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Ammatillista opetusta etaalla ja lahella.
Inklusiivinen hybridipedagogiikka ja opettajan
osaaminen koronapandemian jaljilta 3

Hakala, Katariina — Raudasoja, Ida-Maria — Raudasoja, Anu - Lakkala, Suvi - Pirttimaa, Rai-
ja — Kiuru, Eerika. 2023. AMMATILLISTA OPETUSTA ETAALLA JA LAHELLA. INKLUSIIVINEN
HYBRIDIPEDAGOGIIKKA JA OPETTAJAN OSAAMINEN KORONAPANDEMIAN JALJILTA. Kas-
vatus 54, 88-102.

Ammatillisen koulutuksen opetusmenetelmat ovat kehittyneet koronapandemian vauh-
dittamina ja uusia opetuksen digitaalisia ratkaisuja on etsitty ja 16ydetty. Etatyoskentely
ja lahiopetusta on yhdistetty digitaalisten sovellusten avulla ja pandemian aikana sitd ku-
vaava kisite hybridiopetus vakiintui kdyttoon. Hybridiopetus on asettanut uusia vaatimuk-
sia kaikille toimijoille oppilaitoksissa, opiskelijoille, opettajien osaamiselle ja inklusiivisel-
le pedagogiikalle. Artikkelissa tutkitaan laadullisen kirjallisuuskatsauksen (N=57) avulla
hybridiopetusta ammatillisen koulutuksen kentillé keskittyen inklusiivisen pedagogiikan
toteutumiseen seké opettajalta vaadittavaan osaamiseen seuraavin kysymyksin: 1) Millai-
sia hybridiopetuksen ratkaisuja on kéytetty ammatillisessa koulutuksessa viimeisten kym-
menen vuoden aikana erilaisten opiskelijaryhmien opetuksessa? 2) Miten inklusiivinen
pedagogiikka toteutuu ndissd ratkaisuissa? 3) Millaisia ammatillisen opettajan valmiuksia
tarkasteltujen tutkimusten perusteella inklusiivinen hybridiopetus vaatii? Analyysin tulok-
sena esitelladn monimuotoista ammatillista hybridiopetusta, jossa inkluusion toteutumi-
nen osaamisperusteisesti ja tyoeldmaldhtoisesti edellyttdd hyvin laajaa monialaista sekd
moniammatillista yhteistyota ja tyonjakoa. Opettajan valmiuksissa tdma tarkoittaa moni-
puolista pedagogista osaamista, yhteistyokykyd, johtajuutta, inhimillistd kohtaamista ja
huolenpitoa kaikkien hyvinvoinnista.

Asiasanat: ammattikoulut, ammattikorkeakoulut, covid-19, etdopetus, hybridiopetus, in-
kluusio, verkko-opetus
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Johdanto

Koronapandemia herétti opettajat arvioimaan
etd- ja lahiopetuksen sekd digitaalisia sovel-
luksia hy6édyntévin hybridiopetuksen laatua.
Hybridiopetus kasitteend vakiintui kayttoon
pandemian aikana, kun opetuksen toteuttami-
seen viruksen levidmisen estimisen vaatimissa
eristysolosuhteissa tarvittiin nopeasti ratkai-
suja. Thmisten liikkumisen rajoitukset toivat
entistd selvemmin esille oppilaitosten roolin
paitsi tiedon ja taidon vilittdjana myos yksilol-
lisen ja yhteisollisen hyvinvoinnin rakentajana
(Terds & Terds 2020). Uusien opetusratkaisujen
onnistumisessa suuri merkitys on ollut myos
opettajien ammatillisilla valmiuksilla (Raudas-
oja & Kaitala 2019).

Opiskelijoiden ja opiskelijaryhmien am-
matillisten osaamistavoitteiden saavuttamisen
sekd erityisesti erilaisten opiskelijoiden tasa-
arvoisen ja oikeudenmukaisen oppimisyhtei-
s60n kuulumisen kokemusten tukeminen ei
ole helppoa, mikd on tullut hyvin nikyviin
koronapandemian aikana ja sen jilkeen eté-
ja lahiopetuksen seka digitaalisten sovellusten
hybriditoteutuksissa. Tama kirjallisuuskatsaus
selvittdd, mitd tutkimuksen valossa tiedetddn
inklusiivisesta hybridiopetuksesta ammatilli-
sessa koulutuksessa. Lahtokohtana on suoma-
lainen ammatillinen koulutus eli ammatilliset
oppilaitokset sekd ammattikorkeakoulut, joista
molemmat toteuttavat oman lainsdddantonsa
pohjalta tyoelamalahtoistd, osaamisperustaista
koulutusta tukien opiskelijan ammatillista kas-
vua kohti tyd- ja asiantuntijatehtévid (Karusaa-
ri 2020). Tyoelamalahtoisyys ja osaamisperus-
taisuus tuottavat hybridiopetuksen kéytantoi-
hin erityisid pedagogisia painotuksia.

Toisen asteen ammatillisessa koulutuksessa
on tapahtunut suuria muutoksia vuoden 2018
voimaan tulleen Amisreformin myota (Laki
ammatillisesta koulutuksesta 2017). Opiske-
lijan aiempaan osaamiseen ja vahvuuksiin pe-
rustuva opetus ja tyoeldmaéssd tapahtuva osaa-
misen hankkiminen on nostettu lahtokohdaksi
opinnoille (Karusaari 2020). Tydeldméssa op-
pimista ja yksilollisid opintopolkuja on lisitty,
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mika edellyttdd ammatillisen koulutuksen jar-
jestdmisessd moniammatillista ja monien eri
organisaatioiden kanssa tehtdvad yhteistyota.
Opiskelijan oman osaamisen ja vahvuuksien
ottaminen opintojen liahtékohdaksi ja jokai-
selle opiskelijalle laadittava henkilokohtaisen
osaamisen kehittimissuunnitelma (HOKS)
tulivat lakisdateisesti oppilaitosten tehtavaksi.
Joustavien, henkil6kohtaisten opintopolkujen
rakentaminen vaatii opettajan ja opiskelijan
uudenlaista vuoropuhelua (Karusaari 2020).

Ammatillinen koulutus tapahtuu hyvin mo-
nenlaisissa oppimisymparistoisséd, kuten tyo-
saleissa, kauneussalongeissa, hoitokodeissa
ja metsissd. Niitd ei ole voitu digitoida edes
koronapandemian aikana, joten etdopetus on
tuottanut vaikeuksia ammatillisten opintojen
jarjestdmiseen. Toisaalta muun muassa simu-
laatiosovellukset ovat tarjonneet digitaalisia
vaihtoehtoja monien ammattien kdytdnnon
opiskeluun jo ennen pandemiaa. Inklusiivisen
pedagogiikan toteutusta on kehitetty jo pitkdan
(ks. esim. Niemi 2014; Ryokkynen & Raudas-
oja 2022).

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus
toteutti pandemian alkuvaiheessa kyselyn
koronapandemian aiheuttamien poikkeus-
olojen vaikutuksista tasa-arvoisiin ja yhden-
vertaisiin oppimisen edellytyksiin eri koulutus-
asteilla. Ammatillisen koulutuksen osalta eni-
ten ongelmia osoitettiin olevan tydelamassi
tapahtuvassa oppimisessa, jossa eri ammatti-
alojen tilanteet kuitenkin vaihtelivat. Amma-
tillisen osaamisen nayttojen jarjestelyt olivat
haastavia ja joillekin ammattialoille oli hyvin
vaikea 16ytad tyossdoppimispaikkoja. Ongel-
mia oli myos etdopiskelun valmiuksien tu-
kemisessa, erityisen tuen jdrjestimisessd ja
opiskelijoiden tavoittamisessa. (KARVI 2020.)

Tutkimuskysymykset, aineisto ja
menetelmat

Tamin kirjallisuuskatsauksen tarkoituksena
on tuottaa tietoa siitd, mitd tutkimuksen va-
lossa voidaan sanoa inklusiivisesta hybridi-
opetuksesta eli etd- ja ldhiopetuksen yhdis-
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tamisestd ammatillisessa koulutuksessa siten,
ettd se mahdollistaisi opiskelijoiden osallistu-
misen ja oppimisen omista ldhtokohdistaan
inklusiivisen pedagogiikan tavoitteiden mu-
kaisesti (ks. esim. Raudasoja 2021). Artikkelis-
saanalysoidaan myds, millaista opettajan osaa-
mista inklusiivinen hybridiopetus edellyttaa.

Kirjallisuuskatsaus toteutettiin Finkin
(2005) systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
mallia soveltaen. Aluksi asetettiin' seuraa-
vat tutkimuskysymykset: 1) Millaisia hybridi-
opetuksen ratkaisuja on kéytetty ammatillises-
sa koulutuksessa viimeisen kymmenen vuo-
den aikana erilaisten opiskelijaryhmien ope-
tuksessa? 2) Miten inklusiivinen pedagogiikka
toteutuu naissa ratkaisuissa? 3) Millaisia am-
matillisen opettajan valmiuksia tarkasteltujen
tutkimusten perusteella inklusiivinen hybridi-
opetus vaatii?

Aineisto hankittiin kotimaisista suomalais-
ten muistiorganisaatioiden Finna.fi-yhteis-
hakupalvelusta ja kansainvilisistd tutkimus-
ja artikkelitietokannoista, joiksi valikoituivat
ERIC - Education Collection, ScienceDirect,
Academic Search Elite, SAGE Journals ja The-
seus. Hakukriteereind toimivat julkaisuaika ja
julkaisu vertaisarvioidussa julkaisussa. Haut ra-
jattiin kattamaan aikavélin 1.1.2013-31.3.2022,
silld seka hybridiopetus ettd inklusiivisuus ovat
kehittyneet voimakkaasti viimeisen vuosi-
kymmenen aikana saaden erityisen painotuk-
sen koronapandemian aikana.

Vakiintumaton hybridiopetuksen kasitteisto
jakoulutusjarjestelmien erot kansainvaliselld ta-
solla olivat haaste tiedonhakujen suunnittelulle,
miki tulee huomioida arvioitaessa hakutulos-
ten kattavuutta. Suomen kielesséd vakiintuneet
kasitteet hybridiopetus, monimuoto-opetus ja
sulautettu opetus vastaavat lahinné englannin
kielen vakiintumatonta blended learning -kisi-
tettd. Sitd kdytetddn joskus synonyymina sanoil-
le e-oppiminen (e-learning), hybridioppiminen
(hybrid learning), teknologia-avusteinen oppi-
minen (fechnology enhanced learning) ja eti-
oppiminen (distance learning).

Ammatillinen koulutus ndhdédan yleisesti
osana toista astetta, korkeakoulutusta tai ai-
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kuiskoulutusta. Ammatillisesta toisen asteen
koulutuksesta kaytetddn usein vocational
education and training (VET) -kisitettd, jo-
hon maasta riippuen voidaan lisdta alaa ku-
vaava termi esimerkiksi technical and voca-
tional education and training (TVET). Yhdys-
valloissa ammatillista koulutusta jérjestetdan
toisen asteen jélkeisessd koulutuksessa (com-
munity college, junior college, postsecondary
school, trade school), mutta toisen asteen jal-
keisestd koulutuksesta, johon kuuluu myos
korkeakoulutus, kiytetddn laajemmin ym-
madrrettyna tertiary education -kasitettd. Am-
matillisesta korkeakoulutuksesta 16ytyy myos
erilaisia muotoja: university of applied scien-
ces (UAS), higher colleges of technology, te-
chnical and further education (TAFE), polyte-
chnic universities ja vocational college. Osassa
aineistoista siitd puhutaan korkeakoulutukse-
na tai korkeakouluna (higher education, higher
education institutions).

Aineistohaut toteutettiin seuraavin kisit-
tein: 1. Hybridipedagogiikka, -oppiminen
ja -opetus, 2. Inklusiivinen kasvatus, ope-
tus ja pedagogiikka, 3. Ammatillinen koulu-
tus ja ammattikorkeakoulutus ja 4. Ammatil-
lisen opettajan kompetenssit. Aineistohaku-
jen hakulausekkeet rakennettiin yhdistamal-
1a edelld mainittuja késitteitd tai niiden tie-
tokantakohtaisia synonyymeja. Hakulausek-
keella hybridiopetus OR “sulautettu opetus”
OR hybridioppiminen OR ”blended learning”
OR ”blended education” OR "hybrid learning”
rajattiin hakutulokset tiedelehtiin ja julkaisu-
arkistoaineistoihin. Kansainvilisissa tutkimus-
artikkelitietokannoissa alkuhakulauseke oli
“blended learning” AND ”vocational educa-
tion” AND ”inclusive education”. Lauseketta
muokattiin jatkossa hyodyntéien jokaisen tieto-
kannan erityisominaisuuksia, kunnes hakutu-
los supistui miadrillisesti kohtuullisessa ajassa
lapikaytaviksi aineistolistaksi.

Aineistohaun tuloksena 16ytyneista artik-
keleista (N=1978) karsittiin ennalta-asetet-
tujen poissulkukriteerien avulla tutkimus-
kysymysten kannalta olennaiset artikkelit. Ra-
jaavina sisddnottokriteereind olivat kieli (fin ja
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eng), julkaisu vertaisarvioidussa julkaisussa,
koko artikkelitekstin saatavuus ja se, ettd ar-
tikkelien tiivistelmissd kuvattiin ammatillista
hybridiopetusta. Pelkéstddn tiivistelmisté sel-
visi kuitenkin harvoin artikkelin ammatillis-
ta koulutusta kisittelevyys, joten kuvausta et-
sittiin lisdksi johdannosta, kontekstointiluvus-
ta seké tutkimusmenetelmistd ennen paitosta
artikkelin valinnasta.

Tiivistelmissd kuvattiin koulutusasteita laa-
joilla kisitteilld, kuten toisen asteen ja toisen as-
teen jélkeinen koulutus (secondary education,
post-secondary education, tertiary education),
korkeakoulutus ja korkeakoulut (higher educa-
tion, higher education institutions) seka aikuis-
koulutus (adult education). Niistd keskusteltiin
yhteisissé kirjoittajatapaamisissa, ja poissulke-
miskriteereiksi valittiin hybridiopetuksen tar-
kastelu korkeakoulutuksessa sekd muilla kou-
lutusasteilla niin, ettei sen mainittu koskevan
ammatillista koulutusta. Toisena poissulke-
miskriteerind oli teknologian tekninen kehit-
tdminen ilman opetus- tai oppimiskontekstia
ammatillisessa koulutuksessa. Néiden sisddn-
otto- ja poissulkemiskriteerien avulla valittiin
artikkelit.

Kokonaisuudessaan kirjallisuuskatsauk-
seen sisdllytettiin 57 tutkimusjulkaisua (ks.
Léhteet), joita tarkasteltiin asetettujen kritee-
rien valossa. Tamén jélkeen aineisto analysoi-
tiin keskustellen ja lukien aineistoa yhteistoi-
minnallisesti, minké perusteella luotiin varsi-
nainen katsaus (Fink 2005).

Tutkimusjulkaisut analysoitiin kayttden
laadullista sisidllénanalyysia (Mayring 2014).
Kokonaiskuvan saamiseksi toinen kirjoittaja
(Raudasoja, I.-M.) luki artikkelit kokonaisuu-
dessaan ldpi ja pelkisti aineiston sijoittamal-
la aineistondytteen lahdeviitteineen tutkimus-
kysymysten mukaisiin luokkiin: hybridiopetus,
inklusiivinen hybridiopetus ja opettajien osaa-
minen. Luokittelun yhteydessd kavi ilmi, ettd
hybridiopetukseen liittyva kasitteisto on muut-
tunut vuosien saatossa. Témédn seurauksena
kyseinen muutos péitettiin yhteistydkokouk-
sessa nostaa esiin ja kirjoittaa auki omana koh-
tanaan. Analysointi jatkui siten, ettd tutkija-
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ryhmén jdsenet perehtyivit itsendisesti luo-
kittelun tuloksiin. Seuraavaksi edettiin tulos-
ten ensimmidisten versioiden auki kirjoittami-
seen yhteistyona. Tuloksia pohdittiin yhdessa
suhteessa asetettuihin tutkimuskysymyksiin.
(Mayring 2014.)

Nakokulmia digitaalisia menetelmia
hyodyntavan opetuksen kasitteiston
muutoksiin

Hybridiopetuksella tarkoitetaan lahiopetuksen
sekd erilaisia digitaalisia vélineitd ja verkko-
vilitteistd etdtyoskentelyd hyddyntivien
opetusmenetelmien yhdistelmaa. Hybridi-
opetus-késitteen uutuudesta ja nopeasta kayt-
toonotosta kertoo esimerkiksi se, ettd korona-
pandemian aikaisen opetuksen ensimmadises-
sa kotimaisessa tilannekatsauksessa hybridi-
opetus-kisitettd ei kéytetd, vaan katsauksessa
puhutaan etdopetuksesta ja “reaaliaikaisesta
etdopetuksesta” (KARVI 2020, 18). Opetus-
kaytantojd ei kuvata tarkasti, eikd etd- ja ldhi-
opetusta yhdistavistd kdytdnnoista puhuta. Sen
sijaan mybhemmassd yhteenvedossa ja suosi-
tusten raportissa (Goman ym. 2021) hybridi-
opetuksen kisitettd kiytetddn jo enemmadn,
mutta tarkemmin jdrjestelyjd ei kuvata. Kasit-
teen maédrityksistd nakee, ettd kaytannot ovat
edelleen melko hapuilevia ja muuttuvia.
Englanninkielisissd teksteissd verkkovilit-
teisen ja kasvokkaisen opetus- ja oppimistoi-
minnan yhdistelméastd tunnutaan usein kay-
tettdvan blended learning -kisitettd, joka on
aiemmin kddnnetty muun muassa sulautuvaksi
opetukseksi tai oppimiseksi (Liimatainen, Pir-
kola & Hopia 2008). Silld viitataan erilaisten
oppimisympadristdjen sulautumiseen opetuk-
sen kdytdnnoissd, kuten kontaktiopetuksen
ja digitaalisten oppimisalustojen, sosiaalisen
median sekd erilaisten digitaalisten sovellusten
kayttoon oppimisprosessin aikana. Korona-
pandemian aikana ja sen jilkeen suomen-
kielisessa kisitteistossd on hybridiopetuksen
kasite kuitenkin yleistynyt. Se rajataan usein
my0ds samanaikaisesti reaaliajassa verkossa ja
lahiopetuksessa toteutettuun opetukseen (ks.
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esim. TUNI LTC 2022). Tata samanaikaisesti
verkossa ja ldhiopetuksena toimimista on kut-
suttu myos sekaopetukseksi, jota pidetty laa-
jasti opettajien keskuudessa kaytanndssé lahes
mahdottomana (ks. esim. OAJ 2022).

Tamain artikkelin analyysissa paadyttiin laa-
jaan nikemykseen hybridiopetuksesta, jonka
lahimpéna suomenkielisend kddannoksend voi-
si pitdd jo vakiintunutta késitettd monimuoto-
opetus. Opetusta on kehitetty ajankohtais-
ten teknologioiden ja “etdisopetuksen” (Alkio
1983) avulla hyvin pitkdan. Nykyaikainen digi-
taaliseen informaatioteknologiaan perustuva
opetus on jatkumoa télle. Opetuksen niin kut-
suttu flippaus tai kddnteinen opetus on nykyaan
varsin tavanomainen monimuoto-opetuksen
muoto, jossa opiskelijat tutustuvat oppisisal-
toihin verkossa itsendisesti tai ryhmissé ja ope-
tustilanteessa itseopiskelun jilkeen keskustel-
laan ja jatketaan opiskelua opettajajohtoisesti.
Viime vuosina myds erilaisten oppimisen ja
opetuksen mobiilisovellusten kirjo ja niiden
kaytettavyys ovat kehittyneet huimaa vauhtia.
Lisdksi sosiaalisen median yhdistdminen ope-
tukseen on yleistynyt.

Edelld mainitut monimuotoisen ja sulau-
tuvan opetuksen sekd oppimisen muodot on
otettu soveltaen kayttoon my6s ammatillisen
koulutuksen opetuksen arjessa. Erityisesti tyo-
elamijaksoilla, joissa opiskelija toimii tydpaik-
kaohjaajan tuella usein hyvin itsendisesti, etéd-
opiskelun jarjestelyt ovat olleet kuitenkin var-
sin haastavia (KARVI 2020).

Inklusiivista pedagogiikkaa
hybridina

Inklusiivinen pedagogiikan tavoitteena on jokai-
sen oppijan mahdollisuus oppia ja kehittyd omis-
ta ldhtokohdistaan keskindisen arvostuksen il-
mapiirissd, jossa voi kehittdd omia vahvuuksiaan
ja osaamistaan. Turvallisen ja myonteisen opis-
keluilmapiirin luominen on oppimisen lahto-
kohta motivoiden ja auttaen sitoutumaan opin-
toihin. Inklusiivisessa pedagogiikassa keskeisid
arvoja ja periaatteita ovat ndin ollen tasa-arvo,
yhtildiset oppimisen mahdollisuudet ja osalli-
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suuden, aktiivisen osallistumisen seké yhteisol-
lisyyden kokemus. (Spratt & Florian 2015.)
Suomalainen koulutus pohjautuu néille arvoille
(esim. Ryokkynen & Raudasoja 2022).
Opettajan osaamisen kannalta keskeistd on
taito toimia vastavuoroisesti ja rakentavasti
toisia kuunnellen ja huomioiden (Jennings &
Greenberg 2009). Heterogeenisissa opiskelija-
ryhmissé osaaminen ja tuen tarpeet vaihtele-
vat, joten opettajan kyky reflektoida omaa ty6-
tddn ja soveltaa opetussuunnitelmaa on olen-
naista (Tjernberg & Heimdahl Mattson 2014).
Monenlaisten oppijoiden tarpeiden tunnis-
taminen edellyttdd opettajalta paitsi tunnetai-
toja myds arvopohjaa ja asenteita, joissa jokai-
nen oppija nahdain arvokkaana ja omanlaise-
na yksilonad (Metsdpelto ym. 2020).
Inklusiivisessa pedagogiikassa rakennetaan
opetusta ja monimuotoisia oppimisymparisto-
ja, joissa opiskelijalla on aktiivinen rooli tiedon
muokkaajana. Oppimistavoitteita maéritellaan
opiskelijaldhtoisesti siten, ettd kukin voi osal-
listua opetukseen ja edetd opinnoissa omasta
osaamisestaan lahtien (Spratt & Florian 2015).
Opettajalta timd edellyttdd vahvaa tietopohjaa
sekd pedagogista tietoa yhdistdd oppiaineen
sisdlto ja sen opettaminen (Metsédpelto ym.
2020). Inklusiiviset pedagogiset ratkaisut hyo-
dyttavat kaikkia opiskelijoita, mutta opiskeli-
joiden moninaisuus voi edellyttad myos laaja-
alaisempaa tukea (Lakkala ym. 2021).
Ammatillisessa koulutuksessa inklusiivis-
ten tavoitteiden saavuttaminen ja tutkinnon
suorittaminen joustavalla opintopolulla edel-
lyttaa opettajilta monimuotoisen opetuksen
jarjestdmistd erilaisissa oppimisymparistoissa,
yksilollisesti ja ryhmissa. Lisdksi tarvitaan kes-
kindistd yhteistyotad ja jaettua asiantuntijuutta
kollegojen, palvelujdrjestelman seké tydeldman
edustajien kanssa. (Opetus- ja kulttuuriminis-
terio 2016; Ryokkynen & Raudasoja 2022.)
Ammatillisessa koulutuksessa sekd oppimis-
ymparistot ettd opiskeluryhmien kokoonpanot
ovat hyvin vaihtelevia. Jokaiselle opiskelijalle
tehddin henkilokohtainen osaamisen kehitta-
misen suunnitelma (HOKS toisella asteella ja
HOPS ammattikorkeakouluissa). Osaamista
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voidaan osoittaa hyvin monenlaisissa oppimis-
ymparistoissa.

Inklusiivisen hybridipedagogiikan
kadytantoja ammatillisessa
koulutuksessa

Hybridit opetusratkaisut

Ensimmadisend tarkasteltavana aiheena olivat
hybridiopetuksen ratkaisut, joita on kaytetty
ammatillisessa koulutuksessa viimeisen kym-
menen vuoden aikana erilaisten opiskelija-
ryhmien opetuksessa. Hybridit opetus-
ratkaisut tarkoittivat aineistossa lahiopetuksen
ja verkko-opetuksen yhdistelmia (Bliuc, Ca-
sey, Bachfischer, Goodyear & Ellis 2012; Van-
Leeuwen, Veletsianos, Belikov & Johnson 2020;
Veletsianos, VanLeeuwen, Belikov & Johnson
2021).

Analysoiduissa tutkimuksissa verkko-
opetusta toteutettiin sekd synkronisena ettéd
asynkronisena. Synkroninen verkko-opetus
vaati reaaliaikaista osallistumista; asynkroni-
nen verkko-opetus puolestaan perustui itsendi-
seen ajasta ja paikasta riippumattomaan ope-
tukseen. (Batsila 2020; Iloh 2019; Jonker, Mirz
& Voogt 2018; Safford & Stinton 2016; Soll-
ner, Bitzer, Janson & Leimeister 2018.) Sulau-
tuvassa oppimisessa yhdisteltiin seké synkro-
nista ettd asynkronista verkko-opetusta (Jon-
ker ym. 2018; Singh, Steele & Singh 2021).
Verkko-opetusta kiytettiin ldhiopetuksen tu-
kena, verkkoon painottuvana monimuoto-
opetuksena ja itseopiskelumahdollisuuksien
tarjoamiseen verkossa, mikd lisdsi opinto-
jen joustavuutta (Dewi, Ciptayani, Surjono &
Priyanto 2018; Jonker ym. 2018; Korkealehto
2022) ja yksilollisyytta (Polat & Ekren 2020;
Salonen, Tapani & Suhonen 2021; Singh ym.
2021). Verkko-opetuksesta puhuttiin myos sil-
loin, kun oppimisalustaa ei kdytetd varsinaises-
ti opetukseen, mutta sen kautta jaetaan opiske-
lijoille materiaaleja (Im 2021).

Joissakin tutkimusartikkeleissa verkko-
opetuksen toteuttamista varten rakennettiin
digitaalisia oppimisalustoja tai www-sivusto-
ja (Dewi ym. 2018; Hobley 2021), joissa yh-
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disteltiin erilaisia opetusmenetelmia ja -va-
lineitd tiedon hankkimiseen sekd soveltami-
seen (Cigdem & Topcu 2015; Khan, Bibi &
Hasan 2016). Tasta tavasta kaytettiin myds
monikanavaisuuden (multimodality) Kasitettd
(Korkealehto 2022).

Muutamien tutkimuksien mukaan verkko-
opetuksena toteutettiin kokonaisia ammatilli-
sen koulutuksen tutkintoja (Chumbley 2016;
Mielikédinen 2021), mutta eniten sitd hyodyn-
nettiin yksittdisten tutkinnon osien tukena (Gi-
thens, Sauer, Crawford, Cumberland & Wil-
son 2014; Iloh 2019). Verkko-opetuksessa kéy-
tettiin perinteisten luentotallenteiden ja dio-
jen lisdksi esimerkiksi videoita (Korkealehto
2022), simulaatioita (Reich, Rooney & Lizier
2021), flippausta (El Hajji, El Bouzaidi, Douzi
& Khouya 2016; Minhas, White, Daleure, Solo-
vieva & Hanfy 2021; Yorganci 2020), podcasteja
(Safford & Stinton 2016), keskustelufoorumeja
(Korkealehto 2022), oppimispeleja (Reich ym.
2021), e-kirjoja (Wang & Han 2017) ja pelillis-
tamistd (Demir 2020; Korkealehto 2022; Yang
2015) siten, ettd verkko-opetuksen osat tdy-
densivit toisiaan ja muodostivat pedagogisen
kokonaisuuden (Lai, Lin & Yueh 2020).

Ammatillisen koulutuksen hybridiopetuk-
sessa kaytettiin myo6s laajennetun todellisuu-
den (augmented reality) mahdollisuuksia, jois-
sa todellisuus ja virtuaalimaailma kohtaavat.
Télloin kyseesséd oli erilaisten tyoprosessien
visualisointi ja suunnittelu virtuaalimaailmaan
(Polat & Ekren 2020; Stadelmann, Keuzen-
kamp, Grabner & Wiirsch 2021; Yang 2015).
Esimerkkeini olivat simulaatiot ja virtuaali-
laboratoriot (Dewi ym. 2018; Lytvyn ym. 2020;
Polat & Ekren 2020), joissa tulevia tyotehtavia
harjoiteltiin (Mielikdinen 2021; Polat & Ekren
2020). Virtuaalimaailmassa oppimista oli mah-
dollista harjoitella omien tarpeiden mukaisen
médrdn verran, mika tukee oppimista (Lytvyn
ym. 2020).

Joissakin tutkimuksissa verkko-opetus-
ta toteutettiin myds mobiiliopetuksena, joka
avasi uusia ajasta ja paikasta riippumatto-
mia opiskelumahdollisuuksia (Amhag 2020).
Mobiilioppiminen toi oppimiseen lisdd jous-
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tavuutta, kun opiskelu oli mahdollista esi-
merkiksi matkustettaessa. Mobiilioppimiseen
yhdistyivat seké pikaviestintd ettd sovellukset
(Burchert, Hoeve & Kamadrdinen 2014), joi-
den avulla opiskeltiin esimerkiksi vieraita kie-
lia (Vlasta & Vlatka 2020; Wu 2019).

Tutkimuksissa hybridiopetukseen liitet-
tiin niin ikddn henkilokohtainen oppimis-
ympdristo, jonka opiskelija raataloi itselleen
omien tavoitteiden ja mielenkiinnon kohteiden
mukaan. Opiskelija hallinnoi omaa oppimis-
ympdristoddn, ja hdnelld oli mahdollisuus li-
sdtd sinne omaa oppimistaan tukevia asioita.
Henkil6kohtaiseen oppimisympiéristéon lii-
tettiin e-portfolioita, joiden avulla opiskelijat
dokumentoivat tekemisidén ja esittelivit omaa
osaamistaan. (Korhonen, Ruhalahti, Lakkala &
Veermans 2020.)

Inklusiivinen pedagogiikka ja hybridiopetus

Tutkimusaineistoissa inkluusio tai inklusiivi-
nen pedagogiikka esiintyivat késitteind har-
voin, mutta niitd kuvattiin useiden rinnakkais-
kasitteiden kautta. Artikkeleissa tuotiin esiin
opetusjarjestelyjen joustavuutta (Dewi ym.
2018; Jonker ym. 2018; Korkealehto 2022; Sa-
lonen ym. 2021), teknologian saatavuuden ky-
symyksid (Osei-Tutu 2021) ja maahanmuutta-
ja- ja pakolaisryhmien opetusta (Can & Simsek
2018) inklusiivisen pedagogiikan sovelluksi-
na ja kaytantoind. Inklusiivista pedagogiikkaa
toteutettiin myds tukemalla opiskelijoiden
osallisuutta ja yhdenvertaisuutta moninaisin
tavoin. Sosiaaliseen yhteenkuuluvuuteen ja
monimuotoisuuteen kiinnitettiin huomiota
ja etsittiin pedagogisia ratkaisuja edistamalla
saavutettavuutta, tarjoamalla erityistd tukea
ja huolehtimalla kaikkien opiskelijoiden osal-
listumisesta opetukseen (Can & Simgek 2018;
Hinojo-Lucena, Trujillo-Torres, Marin-Marin
& Rodriguez-Jimenez 2020; Joshi 2021; Peres,
Lima & Lima 2014; Osei-Tutu 2021; Orji, Ana-
ele, Olelewe, Kanu & Chukwuone 2021; Ulz-
heimer ym. 2021; Vlasta & Vlatka 2020).
Aineistossa hybridiopetuksen inklusiivi-
suus toteutui opiskelijoiden osittaisena mah-
dollisuutena vaikuttaa itse oppimisen aikaan
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ja paikkaan, mika lisdsi koulutuksen saavutet-
tavuutta (Ulzheimer ym. 2021) sekd tuki my6s
opiskelijoiden osallisuutta ja aktiivista toimi-
juutta (Lambert 2019). Opiskelijoiden yksilol-
liset oppimisymparistot lisdsivit heiddn mah-
dollisuuksiaan ilmentéa itsedén eri tavoin kult-
tuuriset ldhtokohdat huomioiden. Tutkituissa
artikkeleissa saavutettavuutta edistettiin digi-
taalisen, fyysisen, psyykkisen, sosiaalisen ja
pedagogisen saavutettavuuden keinoin (De-
mir 2020).

Hybridiopetuksen digitaalista ja pedagogis-
ta saavutettavuutta lisattiin esimerkiksi tarjoa-
malla monikanavaisia oppimismahdollisuuk-
sia (Peres ym. 2014; Safford & Stinton 2016)
ja apuvilineitd erityisté tukea tarvitseville, esi-
merkiksi nako- tai kuulemiskyvyn ongelmissa
(Lombardi ym. 2017; Peres ym. 2014; Singh
ym. 2021). Opiskelijoiden tarvitsemien sovel-
lusten monipuolisuus nahtiin tirkednd oppi-
misen tukena erilaisissa oppimisymparistoissé
(Can & Simsek 2018; Demir 2020). Esimerkiksi
matematiikan opetuksen digitaalisen pelin
avulla tuotettiin hyvid oppimistuloksia kehitys-
vammaisille opiskelijoille (Demir 2020). Di-
gitaalinen saavutettavuus vdhensi myds fyy-
siseen saavutettavuuteen liittyvid esteitd, kun
opiskelu on mahdollista verkossa (Singh ym.
2021). PsyykKkistd ja sosiaalista saavutettavuut-
ta edistettiin pedagogisesti tukemalla moni-
muotoisten opiskelijaryhmien keskindisté
vuorovaikutusta ja lisédmalld siten heidén so-
siaalista yhteenkuuluvuuttaan (Can & Simsek
2018; Osei-Tutu 2021).

Joistakin artikkeleista kavi kuitenkin ilmi,
ettd nopea siirtyma hybridiopetukseen oli tar-
koittanut sitd, ettd saavutettavuutta ei ollut
aina huomioitu riittavésti. Esimerkiksi videoi-
ta ja podcasteja yhdistavissd monikanavaisis-
sa opetuksen kdytannoissa kaikkien opiskeli-
joiden osallisuuden ja aktiivisen osallistumi-
sen mahdollistaminen ei aina onnistunut riit-
tdméttoman tuen vuoksi. (Peres ym. 2014; Saf-
ford & Stinton 2016.) Inklusiivisen pedagogii-
kan soveltamisessa olennaista onkin huolehtia
sekd opettajien ettd opiskelijoiden tukemises-
ta. Laitteiden ja sovellusten teknisen kdyton
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oppiminen, hallinta ja it-tuki ovat yhdenver-
taisen osallisuuden ennakkoehto. Tdssd voi-
daan erotella teknologinen tuki sovellusten ja
oppimisalustojen kayttoon ja pedagoginen tuki
digipedagogiikan opetuskaytt6on. Molemmat
edellyttavit suoraa yhteydenpitoa opiskeli-
joihin, jotta voidaan varmistaa heiddn paa-
synsé verkkoyhteyksiin ja sovelluksiin. Myds
opiskelijoiden henkilokohtaisten oppimisym-
péristojen toimivuuden varmistaminen on tér-
keaa. Kotona tapahtuva etiatydskentely voi olla
hankalaa, jolloin oppimisen tukemiseksi pitad
16ytaa toisenlaisia ratkaisuja. (Dewi ym. 2018;
Minhas ym. 2021.)

Artikkeleissa, jotka tarkastelivat opiskeli-
joiden osallisuuden ja aktiivisen osallistumi-
sen mahdollisuuksia, hybridiopetus oli mah-
dollisuus monimuotoisten opiskelijaryhmien
ja opiskelijoiden keskiniiset erot huomioivaan
opetukseen (Lombardi ym. 2017). Tahan rajoi-
tuksia toivat erityisesti tyovalineiden saatavuus
javerkkoyhteyden puutteet, joita havaittiin eri-
laisten marginaaliryhmien, sukupuolen, sosio-
ekonomisten lahtokohtien, kielellisten vahem-
mistdjen, vammaisuuden ja muiden kulttuu-
risten erojen perusteella (Demir 2020; Git-
hens ym. 2014; Lombardi ym. 2017; Minhas
ym. 2021).

Osassa tutkimuksia tarkasteltiin erityisesti
opiskelijaryhmis, joiden asema yhteiskunnassa
on syystd tai toisesta epétasa-arvoinen. Tallai-
sia ovat esimerkiksi sosioekonominen status ja
perheen koulutustausta, naiset tiede- ja tekno-
logia-aloilla sekd vammaiset ja vieraskieliset
opiskelijat (Lambert 2019; Safford & Stinton
2016). Yhdessa tutkimuksessa (Lambert 2019)
murrettiin lisdksi epatasa-arvoisuuksia inter-
netin kéytossi korkeakouluopiskelijoiden pa-
rissa digitaalisen oikeudenmukaisuuden (di-
gital equity) lahtokohdista, jossa viitataan di-
gitaalisten sovellusten kayttotaitoon sosiaali-
sen ja taloudellisen osallisuuden sekd oppimis-
valmiuksien ja hyvinvoinnin edistamisen ehto-
na. Toisessa artikkelissa (Orji ym. 2021) tuo-
tiin esiin hybridiopetuksen mahdollisuuksia ja
haasteita, kun sdhkévirran saannissa ja verk-
koyhteyksissi oli heikkouksia sekd infrastruk-

95

Artikkeleita

tuurissa, teknisessd osaamisessa, tuen saan-
nissa ja opettajien omistautumisessa hybridi-
opetuksen kysymyksiin oli puutteita. Digitaa-
lisesta inkluusiosta puhuttiin tarkasteltaessa
erilaisia esteitd verkkovilitteiselle oppimiselle.
Teknologia, kuten kuulemisen ja nikemisen
apuvilineet, voi tuottaa toisille opiskelijoille to-
della suurta apua, mutta digitaaliset ratkaisut
voivat tuottaa myos oppimisen esteité kalliiden
laitteiden, kdyton vaikeuksien ja tuen puutteen
vuoksi. (Ulzheimer ym. 2021.)

Digitaalisten oppimisymparistéjen, alusto-
jen ja sovellusten kaytettavyyden suunnitte-
lu nousi esiin universal design -periaatteella,
jossa tavoitteena oli kaikille erilaisille kaytta-
jille soveltuva, mahdollisimman saavutettava
kayttoliittyma ja -jarjestelmé (Lambert 2019).
Hybridiopetuksen havaittiin myos kaventavan
opettajan ja opiskelijan seka opiskelijoiden va-
listd, valta-asemaan liittyvdd kuilua (Lambert
2019; Ulzheimer ym.2021). Tahén liittyi myos
vertaisoppiminen, jossa yhteiséllisyys ja nako-
kulmien jakaminen tuottivat hyvid oppimis-
tuloksia (Batsila 2020; Hinojo-Lucena ym.
2020; Joshi 2021).

Ammatillisen opettajan osaamisalueet
hybridiopetuksessa

Opettajien hybridipedagogiikan osaamisaluei-
ta tarkasteltiin aineistosta neljlld osa-alueella,
jotka perustuvat Opettajankoulutusfoorumin
laatimiin tulevaisuuden opettajan osaamis-
tavoitteisiin (Opetus- ja kulttuuriministe-
ri6 2016). Niihin on yhdistetty tutkimusana-
lyysin (Raudasoja & Kaitala 2019) tuottamat
ammatillisen opettajan osaamisvaatimukset.
Nelja osa-aluetta ovat ammatillisen opettajan
pedagoginen osaaminen, ammatillisen opet-
tajan kaksoisprofessio, ammatillisten opetta-
jien kyky uutta luovaan asiantuntijuuteen ja
toimijuuteen sekd oman osaamisen jatkuva ke-
hittdminen.

Ammatillisen opettajan pedagogiseen osaa-
miseen sisédltyy nykyddn myos hybridiopetus
(Dewi ym. 201; Hobley 2021), jonka keskios-
sa pitdisi olla opiskelija ja hdnen oppimisensa.
Tamién tutkimuksen aineiston perusteella voi-
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daan todeta, ettd hybridiopetus vaatii opetta-
jalta didaktisen, pedagogisen, viestinnallisen
ja vuorovaikutuksellisen osaamisen liséksi hy-
vai tietotekniikan seka erilaisten ohjelmien ja
sovellusten osaamista (Dewi ym. 2018; Hino-
jo-Lucena ym. 2020; Hobley 2021; Jonker ym.
2018; Khan ym. 2016; Nore 2015). Se myos
edellyttda uudenlaista pedagogista ajattelua
ja opetuksen prosessimaista suunnittelua si-
ten, ettd teknologian tarjoamia mahdollisuuk-
sia voidaan hyodyntdd osana monikanavaista
opetusta saavutettavasti ja joustavasti erilaisis-
sa oppimisympdristdissi, kuten oppilaitoksissa
ja tyopaikoilla. Keskeistd on huomioida opiske-
lijan tarvitsema ohjaus. (Can & Simsek 2018;
Dewiym. 2018; Hobley 2021; Jonker ym. 2018;
Mielikdinen 2021; Stadelmann ym. 2021.)

Tutkimusartikkeleissa korostettiin palaut-
teen antamisen ja arvioinnin merkitystd opis-
keljjoille (Joshi 2021; Knauf 2016; Orji ym. 2021;
Singhym. 2021). Tamin lisaksi opettaja tarvitsee
riittdvat pohjatiedot opiskelijoista, heiddn
osaamistasostaan ja tuen tarpeistaan, jotta
hén pystyy ottamaan huomioon opiskelijoiden
yksilolliset tarpeet suunnitellessaan peda-
gogisesti mielekastd kokonaisuuttaammatillisen
koulutuksen kontekstiin (Amhag 2020; Bliuc
ym. 2012; Can & Simgek 2018; Githens ym.
2014; Jonker ym. 2018; Lombardi ym. 2017;
Yang 2016).

Hybridiopetuksessa on tirkeda huomioida
opetuksen sosiaalinen ulottuvuus ja yhteen-
kuuluvuuden tunne, jotta moninaiset opis-
kelijat saadaan motivoitua aktiivisiksi toi-
mijoiksi my6s hybrideisséd oppimisympéris-
toissd ja -yhteisoissdé (Amhag 2020; Batsila
2020; Hobley 2021; Iloh 2019; Khan ym. 2016;
Mielikdinen 2021; Moreira Bastos, Costa Oli-
veira & Caggiano 2021; Yang 2015). Opetta-
jien tulee kannustaa opiskelijoita vuorovaiku-
tukseen ja avoimuuteen kysymysten esittami-
sessé sekd keskusteluissa (Batsila 2020; Chang,
Shu, Liang, Tseng & Hsu 2014; Hamaldinen &
Cattaneo 2015; Khan ym. 2016; Moreira Bas-
tos ym. 2021). T4td opettaja voi edistdd osal-
listumalla itse keskusteluihin opiskelijoiden
vilisen vertaisvuorovaikutuksen parantami-
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seksi (Chang ym. 2014; Hdmaldinen & Catta-
neo 2015; Khan ym. 2016; Yang 2015). Opis-
kelijoiden aktiivisuuden on todettu kasvaneen
oppimisalustalla aina vuorovaikutustilanteiden
jalkeen (Salonen ym. 2021). Vahaiseksi jadnyt
vuorovaikutus opiskelijoiden kanssa voi laskea
opintojen laatua ja motivaatiota sekd opinto-
jaksojen suorittamista loppuun (Iloh 2019; Im
2021; Minhas ym. 2021).

Ammatillisen koulutuksen opettajan kaksois-
professio ja sithen liittyva substanssiosaaminen
nousivat esiin myos hybridiopetuksen yhtey-
dessd (Hobley 2021; Mielikdinen 2021). Mo-
nessa artikkelissa opetuksen ldhtokohta oli ty6-
elaimalidhtoinen ammatillinen koulutus (Cal-
lan, Johnston & Poulsen 2015; Chang ym. 2014;
Chen, Tsui & Lee 2021; Lambert 2019; Mieli-
kdinen 2021). Substanssiosaamiseen sisaltyi-
vt hyvit tieto- ja viestintitekniikan kayttotai-
dot omaan ammattialaan suhteutettuna (Callan
ym. 2015; Chen ym. 2021; Hobley 2021; Mieli-
kainen 2021). T4std johtuen teknologiaa ei ollut
otettu opetuksessa kiyttoon teknologian vuok-
si, vaan sovellettuna alan ammatillisiin kaytan-
toihin ja tydeldmén vaatimuksiin, joita opiske-
lijoille opetetaan (Callan ym. 2015; Chang ym.
2014; Chen ym. 2021; Hobley 2021; Khan ym.
2016; Reich ym. 2021; Villalba, Castillo & Re-
dondo-Duarte 2018).

Substanssiosaamisen vaatimukset integroi-
tuivat osittain yhteen teknologian kehitty-
misen, globalisaation sekd hybridiopetuksen
vaatimusten kanssa ja haastoivat opettajaa ke-
hittdmédan uudenlaista ammatillista opetus-
ta yhteistydssd tyoelaman kanssa (Chen ym.
2021; Hobley 2021; Mielikdinen 2021; Peres
ym. 2014; Villalba ym. 2018). Artikkeleissa
tunnistettiin se, ettd nopea siirtyminen hybri-
diopetukseen voi olla my6s uhka ammatilli-
sen koulutuksen laadulle (Osei-Tutu 2021), sil-
14 opettajat eivét valttamattd sitoudu sen toteut-
tamiseen (Hobley 2021; Orji ym. 2021) ja tar-
vitsevat niin teknologista kuin pedagogistakin
tukea instituutioiden johdolta ja tydyhteisoltd
(Wang & Han 2017).

Siirtyminen hybridiopetukseen merkitsi
opettajille uutta ja erilaista toimintatapaa, joka
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pysdytti arvioimaan kriittisesti omaa aiemmin
toteutettua opetusta (Dewi ym. 2018; Hobley
2021; Nore 2015, VanLeeuwen ym. 2020).
Oman toiminnan reflektointi vei usein oman
mukavuusalueen ulkopuolelle ja toi nakyviin
opetuksen toteuttamisen uusia mahdollisuuk-
sia (Amhag 2020; Dewi ym. 2018; Hobley 2021;
VanLeeuwen ym. 2020). Tdma vaati opettajilta
uskallusta kokeilla ja kehittad uusia ratkaisuja
seka yksin ettd yhteistyossd muiden opettajien ja
monialaisten asiantuntijoiden kanssa, jotta uu-
det innovaatiot saatiin kaytt66n (Amhag 2020;
Callan ym. 2015; Hobley 2021; Khan 2015; Mie-
likdinen 2021; VanLeeuwen ym. 2020).

Opetus- ja ohjauskulttuurin muutos oli ta-
pahtunut nopeasti, ja se oli vaatinut ammatil-
lisilta opettajilta uutta luovaa asiantuntijuut-
ta, positiivista asennetta ja vahvaa toimijuutta
nopeasti muuttuneessa toimintaymparistossa
(Cigdem & Topcu 2015; Hobley 2021; Nore
2015; Standelmann ym. 2021; Yang 2015).
Hybridiopetus oli muuttanut tyokulttuuria,
mahdollistanut ammatillisten kéytédntojen ke-
hittamisen ja luonut uudenlaisia ammatillisen
oppimisen ekosysteemeji (Korkealehto 2022;
Mielikainen 2021).

Hybridiopetuksen lisdéantyminen oli haas-
tanut opettajat oman osaamisensa jatkuvaan
kehittamiseen, jotta tiedot ja taidot olisivat
riittdvét suhteessa tyon vaatimuksiin (Callan
ym. 2015; Chumbley 2016; Dewi ym. 2018;
Jonker ym. 2018; Jonker, Mérz & Voogt 2020;
Svalina & Ivic 2020). Puutteita esiintyi opetta-
jien pedagogisissa taidoissa sekéd teknologian
kayttotaidoissa, mutta myds opetussuunnitel-
miin liittyvissd asioissa (Callan ym. 2015; Cig-
dem & Ozturk 2016; Nore 2015; Jonker ym.
2020; Reich ym. 2021). Tutkimuksiin osallistu-
neet opettajat olivat myos huolissaan mahdol-
lisuudesta jatkuvaan oppimiseen, koska aika-
resurssia uuden opetteluun ei ollut riittavasti
kaytossa (Khan 2015; Mielikdinen 2021). Am-
matillista kehittymistd tuki mukaan padsemi-
nen kaytintoyhteiséihin (Khan 2015; Minhas
ym. 2021), joissa kehitettiin yhdessd oppimi-
sen ndkokulmasta ammatillisia toimintatapoja
ja erilaisia epdimuodollisiakin oppimisen mah-
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dollisuuksia (Brauer, Korhonen & Siklander
2019; Callan ym. 2015; Hobley 2021; Joshi
2021; Orji ym. 2021; VanLeeuwen ym. 2020;
Wang & Han 2017).

Heterogeeniset opiskelijaryhmat toivat mu-
kanaan uusia vaatimuksia ja haastoivat opetta-
jia pohtimaan yksittdisen opiskelijan autono-
mian laajuutta sekd moninaisia yksil6llisid tuen
tarpeita (Khan ym. 2016; Minhas ym. 2021;
Vlasta & Vlatka 2020). Tdma tuotti myos mo-
nenlaisia vaatimuksia ammatillisten opetta-
jien laaja-alaiselle pedagogiselle osaamiselle
(Hobley 2021; Lombardi ym. 2017, Nore 2015;
Ulzheimer ym. 2021; Yang 2016).

Pohdintoja hybridipedagogiikasta

Tassd artikkelissa on tutkittu inklusiivista
hybridiopetusta ammatillisessa koulutuksessa
tutkimusaineistoksi valikoituneiden artikkelei-
den kautta. Tutkittavaksi ajanjaksoksi valittiin
kymmenen vuotta, silld tuona aikana tekno-
logia on muuttunut kovaa vauhtia ja vaikutta-
nut opetuksen uudistumiseen jo ennen koro-
napandemiaa. Pandemian tuottamat erityisjar-
jestelyt ovat nopeuttaneet muutoksia opetus-
teknologiassa ja opetuksessa.

Hybridiopetuksen kehittimisen haasteena
on kasitteen monitulkintaisuus. Ammatillises-
sa koulutuksessa opetusta voidaan tarkastel-
la niin teoriaopintojen ja oppilaitoksessa ta-
pahtuvien kdytdnnon opintojen kuin tyoeld-
missd tapahtuvan osaamisen kehittdmisen
nakokulmista. Hybridiopetuksena toteutetta-
va inklusiivinen ammatillinen koulutus vaatii
koulutuksen jérjestdjiltd kokonaan uudenlai-
sen opetuksen toimintakulttuurin kehittdmista
yhteistydssa tydelaman kanssa. Tama tuli hyvin
esiin my0s aineistossa olleissa kansainvalisissd
tutkimuksissa.

Opettajalla on pedagoginen vastuu opiskeli-
joiden oppimisesta, ja pedagogisesta niako-
kulmasta tarkasteluna hybridiopetus vaatii uu-
denlaista tapaa suunnitella opetusta. Hetero-
geenisten opiskeluryhmien ja yksittdisten
opiskelijoiden tavat osaamisen hankkimiseen
ovat monimuotoistuneet. Hybridiopetukses-
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sa mahdollistuvat opiskelijoiden osallistumi-
sen uudenlaiset tavat. Ne voivat saada nakyviin
ja kuuluviin opiskelijoita, jotka eivit syysta tai
toisesta tule esiin tavallisessa ryhmédmuotoi-
sessa luokkaopetuksessa. (Goman ym. 2021.)
Opiskelijat myds osaavat vaatia joustavia seka
yksilollisid ratkaisuja opintojensa toteuttami-
seen. Useat tarkastellut tutkimukset puhuivat
fyysisestd, psyykkisestd, sosiaalisesta, pedago-
gisesta ja digitaalisesta saavutettavuudesta osa-
na hybridiopetusta. Saavutettavuuden toteut-
tamiseksi opettaja tarvitsee organisoitua tukea
niin pedagogisten kuin teknologistenkin sovel-
lusten kaytossa.

Ammatillisten opettajien kaksoisprofessio
on vahvuus, kun opettajan substanssiosaa-
minen mahdollistaa opetussiséltéjen uusien
opetustapojen kasitteellisen ja kdytdnnollisen
tarkastelun. Opettajat olivat tutkitun aineiston
perusteella yleisesti ottaneet haltuunsa erilaisia
teknisid oppimisymparist6jd sekd niihin liitty-
vad opetusteknologiaa, joiden osalta oli pitanyt
varmistaa myos saavutettavuuteen ja kdytetta-
vyyteen liittyvid asioita. Ndiden asioiden var-
mistamiseen osa koulutuksen jarjestdjista oli
tarjonnut opettajille digitukea, mutta toisaalta
digitaalisen tuen puute oli ollut selkeisti kehit-
tamisen este joillekin opettajille.

Uskomukset siitd, ettd joitakin asioita ei voi
toteuttaa etd- ja lahiopetuksen yhdistelmana,
ovat kuitenkin murtuneet, kun oppilaitoksissa
on ollut pakko - erityisesti koronapandemian
vauhdittamana - ajatella luovasti opetuksen to-
teuttamista. Monet uusista toteuttamistavoista
ovat osoittautuneet niin hyviksi, ettd ne var-
masti vakiintuvat yleisiksi kdytdnnéoiksi.

Oppilaitoksen osaamisen johtamises-
sa opettajien muuttuneet tyoroolit ja orga-
nisaation yhteisolliset rakenteet ovat saaneet
uusia ndkokulmia. Opettajien digipedagogi-
set taidot, rohkeus kayttad erilaisia teknolo-
gioita sekd pedagogisen ja teknologisen avun
ja tuen saavutettavuus myos opettajalle ovat
ennakkoehtoja hybridiopetuksen toteutuk-
sessa. Opetushenkiloston kaytantoyhteisot on
todettu tehokkaaksi tavaksi kehittdd yhdessa
oppimisen tukea (Lakkala ym. 2021). Yhteis-
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tyOté tarvitaan oppilaitoksen sisalld, ammatil-
listen opettajien kesken yli oppilaitosrajojen
sekd tyoelamén ja oppilaitosten muodosta-
missa erilaisissa oppimisen ekosysteemeissa.
My®os opiskelijoiden kutsuminen mukaan ke-
hittdmaan mielekkaitd ja oppimiseen innosta-
via kdytant6ja mahdollistuu hybridiopetukses-
sa uudella tavalla.

Koulutuksen digitalisaatiosta ja teknolo-
giavilitteisyydestd on esitetty myos paljon
kriittisid kannanottoja. Katsaukseen nostetuis-
sa artikkeleissa nousi esiin uhka inkluusion ja
oikeudenmukaisuuden toteutumisesta seka
verkkovilitteisten toimintojen saavutettavuu-
desta ja esteettomyydestd. Katsauksen artikke-
leissa ei painotettu suomalaisessa tutkimuskes-
kustelussa esilld olleita etdopetuksen haittoja,
kuten opiskelijoiden yksindisyyden kokemuk-
sia ja ystdvien tapaamisen esteitd, jotka ovat
tuottaneet osalle opiskelijoista hyvinvoinnin
ja mielenterveyden ongelmia. Tutkimuksissa
tuotiin kuitenkin esiin uhkia erilaisten margi-
naaliryhmien osallisuudelle ja osallistumiselle.
Niistd olisi voinut saada esiin opiskelijoiden
kokemuksia aineistohaun laajennuksella.

Nékyvissd oleva digitaalisten ja teknologis-
ten jarjestelmien kaupallistuminen ja mark-
kinakilpailu voivat tehda uhista todellisia (ks.
esim. Terds, Suoranta, Teras & Curcher 2020).
Nékyvimmin ja houkuttelevimmin markki-
noitavien opetussovelluksien ja -jirjestelmien
kayttoonotto saattaa jittdd pedagogiset arvo-
kysymykset, inhimilliseen kasvuun ja kohtaa-
miseen, oppisisaltdjen etiikkaan ja filosofiaan
sekd ihmisarvoon kiinnittyvit seikat markki-
nahumun varjoon.

Viite

1 Tutkimukseen on saatu hankerahoitusta KOPTUKE - kan-
sallisen opettajien koulutuksen ja tutkimuksen yhteistyo-
verkostolta. Hankkeen kdynnistajang, sisallollisesta koko-
naisuudesta vastaavana koordinaattorina ja yhteiskirjoit-
tamisen johtajana toimi ensimmainen kirjoittaja (Hakala).
Tutkimuskysymykset, hakusanat ja -lausekkeet seka
yhteistyon ja tyonjaon kadytannot sovittiin yhteisissa ko-
kouksissa hankesuunnitelman ja artikkelin kirjottamispro-
sessin aikana koko kirjoittajaryhman kanssa. Aineistoha-



Kasvatus 2023

kujen toteutuksesta ja aineistojen jarjestamisestd vastasi-
vat toinen ja kuudes kirjoittaja (Raudasoja, I.-M. ja Kiuru).
Aineistojen alustavan analyysin ja taulukoinnin tutkimus-
kysymyksiin vastaten teki toinen kirjoittaja yhteistydssa
kolmannen kirjoittajan (Raudasoja, A.) kanssa. Ensimmai-
nen kirjoittaja teki yhteisten keskustelujen pohjalta artik-
kelin teemoihin jasennyksen, jonka perusteella sovittiin
kunkin teeman tarkemman analyysin tydnjako.
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