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~ TIIVISTELMA

10-luokan lisdopetusvuonna oppilailla oli mahdollisuus korottaa yldasteen
paattotodlstuksen numeroita henkilékohtaisen opintosuunnitelman mukaan, saada pal] on
tyokokemusta eri ammattialoilla ja hahmottaa ammatinvalintaansa monipuolisesti. Puolet
opiskeluajasta oli teoriaopintoja ja puolet ty6harjoittelua.

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittd4, miten 10-luokka oli hy6dyttéinyt oppilaita. Koska
oppilaat eivit olleet hakeutuneet tai paasseet jatko-opiskelupaikkaan yhdeksinnen luokan
jalkeen, oli tarkoitus myos selvittas, pystyyko 10-luokka syventdmédn oppilaiden tietoja eri
ammattialoilta sekd motivoimaan heitd ammattiin hakeutumisessa. Tutkin, onko lisdopetus
kohentanut oppilaiden eldmiénhallintaa, ehkiissyt syrjaytymistd koulutuksesta ja syventinyt
heidan kasitystiddn eri ammattialoista. Syrjaytyneilld nuorilla on usein huonoja kokemuksia
peruskoulusta, kuten ilmeni myo6s haastateltavien kohdalla, mutta he halusivat kohentaa
arvosanojaan tini "vilivuotena”. Koska koulutuksen puute ja syrjaytyminen koulussa
johtaa huonoon tyomarkkina-asemaan, saivat oppilaat 10-luokalla paljon
tyoharjoittelukokemusta.

Elamanvaiheesta toiseen siirtyminen koetaan usein vaikeaksi ja riskialttiiksi, kuten on

- toisen asteen koulutukseen siirtymisen vaiheessakin. 10-luokkalaiset kokivat lisdopetuksen
antavan heille "evaita elamain". Jos oppilaalla on ollut koulunkiyntivaikeuksia, saattaa
hanelle olla suurikin kynnys hankkiutua jatkokoulutuspaikkaan. Oppilaat toivoivat
enemmin valinnanmahdollisuuksia, tukea, rohkaisua ja pohdiskelua omista mahdollisuuk-
sista, mit3 lisdopetus tarjosi heille henkil6kohtaisten opintosuunnitelmien muodossa.

Koulutuksen laadun on katsottu riippuvan pitkalti oppilaan omasta kokemuksesta:
Tutkimuksen mukaan oppilaat olivat erityisen tyytyviisia siihen, ettd oma lisiopetusluokka
ei sijainnut ylaasteella ja ettd oppimisesta sai kuukausittain arviointia ja etti oppilaat saivat
tehds itsearviointia. Omatoimisuuteen kasvaminen on tirked oppimisen paikk@
Lisdopetuksen henkilokohtaiset opiskelusuunnitelmat kartoittavat oppilaan vahvuudet ja
tarpeet, joten jokainen oppilas voi 10-luokalla lisats tietojaan silt4 osin kuin hinen omissa



tiedoissaan ja taidoissaan ilmenee puutteita. Naiden henkilokohtaisten
opiskelusuunnitelmien ja omien taitojen lisédéintymisen "kohdatessa toisensa” voidaan
lisdopetuksen sanoa olevan vaikuttavaa. Oppilaan oma kisitys oppimisesta on tietenkin
tarkein 10-luokan arvioinnin mittari. Lisdvuosi auttoi myds kypsymisessa ja kasvamisessa
kohti aikuisuutta. 10-luokka voi parhaimmillaan olla ponnistuslauta tulevaisuuteen

selventien nuoren heikohkoa itsetuntemusta

Tutkimukseni péddosassa ovat oppilaitten haastattelut, jotka kuvaavat oppilaiden
kokemuksia opiskelusta. ’

"Mdd korotin didinkieltd kutosesta ysiin... Mddhdn tiesin ettd mulla on lahjoja
didinkieleen, mutta se oli yldasteella vetkutusta ja oli ihan hyvd ottaa siitd sitten

hyvd numero... Ettd se on siind ihan hyvd vaihtoehto..."

AVAINSANAT: lisdopetus, 10-luokka, henkilokohtaiset  opintosuunnitelmat,
syrjaytymisen ehkiisy, eliminhallinta



1 JOHDANTO

10-luokka on lisdopetusluokka, jossa oppilailla on mahdollisuus korottaa yldasteen
paittotodistuksen numeroita, saada paljon tydkokemusta eri ammattialoilla ja hahmottaa
ammatinvalintaansa monipuolisesﬁ. 10-luokan tarkoitus on antaa opiskelijalle
mahdollisimman my®énteisid oppimiskokemuksia ja se tihtdd nuoren itsetunnon, oma-

aloitteisuuden, opiskelumotivaation, eliménhallinnan ja persoonallisuuden kasvuun.

Oppilas saa my6s henkilokohtaista ohjausta niin obintojen suunnittelussa, suorittamisessa
kuin uranvalinnassakin. Oppituntiméiiri on vihintian 1100 tuntia, josta puolet on
teoriaopintoja ja puolet tyGharjoittelua eri tyopaikoissa. Teoriaopinnoissa kerrataan
korotettavia oppiaineita lukemalla ja lisatehtiavien avulla. Oppilaille on tehty omat
henkilokohtaiset opintosuunnitelmat eli oppilaat korottavat vain valitsemiaan oppiaineita
Tyoharjoittelupaikat valitaan oppilaan mielenkiinnon kohteiden mukaan hyodyttiméaan
ammattiuran selkeyttamisti. |

Tutkimuksen tavoitteena on selvittid, miten 10-luokka on hyodyttinyt oppilaita. Koska
oppilaat eivit ole hakeutuneet tai péisseet jatko-opiskelupaikkaan yhdeksiannen luokan
jilkeen, on tarkoitus myos selvittiid, pystyyko 10-luokka syventimédn oppilaiden tietoja eri
- ammattialoilta sekd motivoimaan heiti ammattiin hakeutumisessa. Arvosanojen
korottaminen helpottaa piidsyd haluttuun opiskelupaikkaan. Tutkin, onko lisdopetus
kohentanut oppilaiden elaménhallintaa, ehkiissyt syrjaytymisti koulutuksesta ja syventanyt
heidin kasitystddn eri ammattialoista?

Ohjaavan opettajan haastattelu kuvaa lisdopetuksen toimiiltatapoja, mutta padosassa ovat
oppilaitten kertomukset omasta oppimisestaan ja siiti hy6dystd, mitd he ovat saaneet
lukuvuoden kestdvista 10-luokasta. 10-luokka on lukuvuoden mittainen prosessi, jossa

oppilaat ohjaavan opettajan kanssa saavat aikaan toimivuuden.



2 NUORUUS IKAVAIHEENA

2.1 Nuoruus: pddtoksentekoja jo silloin kun niihin ei tuntisi olevansa aivan valmis

Dunderfeltin (1992, 80) mukaan nuoruuden katsotaan alkavan kehossa tapahtuvista
muutoksista. Nuoruus jactaan kolmeen eri vaiheeseen. Niissd eri vaiheissa nuori kohtéa
uusia haasteita ja tehtdvid. Nuoruusidn varhaisvaihe (13-16-vuotiaana) on ihmissuhteiden
- kriisivaihetta, jolloin vanhempia ja muita auktoriteetteja vastaan taistellaan. Samaan aikaan
solmitaan uusia ystavyyssuhteita ikitovereiden kanssa. Nuoruusiin keskivaiheessa (16-19-
vuotiaana) mindkuva alkaa selkiytyi omien rajojen kokeilun myotd. Samastumiset,
ihastumiset sekd syvillisemmit ihmissuhteet tuovat elimain uutta mielenkiintoa, mutta |
myds koettelemuksia ja pettymyksid. Nuoruusiin loppuvaihe (19-20/25-vuotiaana)
seestyttdd nuoren eclamdas, itsendistid hintd ja aiheuttaa pohdintoja omasta asemasta
maailmassa Dunderfelt kuvaa nuoruutta aikana, jolloin on opittava elimidn uudelleen”.
Oma yksilollisyys kehittyy ja suhteutun tietoisesti muihin ihmisiin ja yhteiskuntaan.
Oppiminen jatkuu hamaan kuolemaan asti, mutta nuoruusvaibe on kiihkeinti kasvamisen ja
kehittymisen aikaa. Nuoruus on tiynni kohtaamisia, vastakkaisuuksia, t6rmailyja. Kun
yhteiskuntakin muuttuu vauhdikkaasti, on nuoren toisinaan vaikeaa 16ytda ominta itsedisn ja
. sitd miké hinelle on “hyvastd”. Vaikka yksil6llistyminen tuokin mukanaan varmuutta ja
riippumattomuutta muista ihmisisti, tuo se myds epavarmuutta, sitoutumista, valintojen
tekemista ja vastuuta. '

Nuoren identiteetin kehittyminen on Eriksonin (1959) mukaan tapahtumasarja, jossa nuori
joutuu kohtaamaan erilaisia valintatilanteita ja tekemain pa#toksia tulevaisuuttaan varten.
Usealla eldméanalueella tapahtuu kriisejd, joita ratkaisemalla ja joihin ratkaisuihin
sitoutumalla voidaan tehda erilaisia roolivalintoja. Eriksonin teoriaa kohtaan on esitetty
monenlaista kritiikkid. Sen on sanottu olevan liian kaavamainen, silld nuoruus ei kulje
kaavamaisesti kehitystasojen mukaan. Enemmisté nuorista “selvidd” nuoruusvaiheestaan
kaikkine sen tuomine vaikeuksineen, mutta on monia joille nuoruus tuo mukanaan niin
kouluallergioita kuin syrjaytymistikin.



Marcia (1980) jatkoi Eriksonin teorian kehittimisti. Hénen mukaahsa nuoruuden
identiteetin kehittyminen on kaksivaiheista. Nuoret etsivit erilaisia vaihtoehtoja, jotka
liittyvat ammatinvalintaan, ideologiseen maailmankuvaan ja sukupuolirooleihin.
- Vaihtoehtojen ja mahdollisuuksien perusteella tehdadn péitoksid ja sitoudutaan niihin.
Nurmi (1993) kuvaa nuoruuden kehitysti kahden lomittaisen tapahtumakulun mukaan.
Omaa elamad 6hjataan erilaisia valintoja tekemilli ja valintojen mukaan toimimalla. Oman
elaman ohjaaminen tapahtuu niissd puitteissa, missd nuori elad. Toisaalta on olemassa
kehitysympéristé, joka tarjoaa nuorelle erilaisia :toimintamahdollisuuksia, toisaalta on
olemassa oman eldmén ohjaaminen. Aiemmat ratkaisut ovat ohjaamassa tulevia valintoja
sekéd valinnan mahdollisuuksia. Yksilolliset piirteet rajoittavat oman elamén ohjausta (ja
mikseivit my6s tuo siihen lisid mahdollisuuksia). Eri elamanvaiheissaan nuorella on
erilaisia 'ihtressejé, mieltymyksid ja motiiveja, jotka perustuvat hdnen aikaisempaan
elam#sinsd. Nama yksilolliset motiivit tyostetisin henkilokohtaisiksi tavoitteiksi. Erilaiset

eldminkaaren normatiiviset tehtivit ja roolisiirtymét ohjaavat nuoren elamas.

Kehitysvaiheesta toiseen siirtyminen (transitio) sisdltid useita yhteen kietoutuvia
psykososiaalisia muutoksia sisiltivdi oman elimin pohdinnan vaihe. Tama pohdinta
.muuttaa tai syventdd ihmisen kisitystd itsestddn tai omasta elamastdin (esim. Perho ja
- Korhonen 1994). Siirtymid aiheuttavat tekijit voidaan jakaa ulkoisiin  (roolien ja
toimintojen muutokset) ja sisiisiin (arvot, asenteet) muutoksiin seké suhteisiin (esim. pari
suhde). Namai tekijit ovat vuorovaikutuksessa keskendin. Siirtymét ovat aina dynaamisia,
silld oma elimi ja roolirakenne eivit niytid vastaavan minin tavoitteita ja pyrkimyksia.
Nuoruusidn siirtyméit tapahtuvat koulutuksessa, tydelaméssdé ja perheessi. Naiden
roolisiirtymien keskindinen jarjestys vaihtelee, mutta niiden ajoitus, kesto ja laajuus
jasentavat yksilon eliménkulkua. Nuoruuden ja aikuisian kehitystehtdvien saavuttaminen
on yhte&dessﬁ yksilon kokemaan elaménhallintaan ja tyytyvaisyyteen.

Nurmen (1993) mukaan paiiméardin padseminen vaatii keinojen pohtimista, Ymparistoni
toimivat vanhemmat ja ikdtoverit, vertaisryhmat. Esimerkkind Nurmi kuvaa koulutuksen
suunnittelua: Koulutusinstituutiot médrittelevit tarkkaan, mika on sopiva iki koulutukseen



hakeutumiseksi ja mitkd ovat vaihtoechdot mihin hakeutua. Kaikki timi suunnittelu vaatii
valintoja, sitoutumista ja suunnattua toimintaa. Palaute ja arviointi méairadvat paitsi

valintojen suuntaa my®os sitd, mitd olisi pitdnyt tehdi (normatiivisuus).

Nuoruuden ikivaiheena on katsottu itsendistyneen omaksi saarekkeekseen, kuten Elias
(1991, 146-147) sanoo. Nuorisokulttuurit eivat palaudu perheeseen tai kouluun.
Vertaisryhmit toimivat vanhempien ja opettajien sijaisina. Matka lapsuudesta aikuisuuteen
on pitempi ja monimutkaisempi kuin aiemmin. Koska vanhemmilla ei ole samaa
kokemusta nuoruudesta kuin lapsillaan, eivit he voi antaa mallia tai esikuvaa nykyaikaisen
nuoruuden eldmisestd. Frones (1996, 211-213) on todennut nuorten elavin kulttuurisessa
ristiriidassa, silla he ponnistelevat paamaaritietoisesti ja tulevaisuuteen suuntautuen, mutta

samalla olisi osattava elad nykyhetkessa. Yksilollinen reﬂektiokyky joutuu koetukselle. |

Nuoruusvaiheen tarve “tulla omaksi itsekseen” liittyy identiteetinmuodostukseen seké
sosiaaliseen kanssakdymiseen. Vuorovaikutussuhteet sekéd vertaisiin ettd aikuisiin ovat
tarkeitd, vaikkakin vaikeita nuoruusidssd. Wexler (1992) pitad koulua tirkedna julkisena
paikkana, missd nuoret harjoittelevat ja kehittiivit sosiaalista minuuttaan. Koulu on hyvin
institutionaalinen paikka, joten ainakin osan nuorista voi olla hankalaa péisti toteuttamaan
sielld itseddn. Onko koulu liian jihme# jarjestelmi, etti se rajoittaa kokemuksellisen ja
- emotionaalisen minuuden “harjoittamista”? Koulussa voi suoriutua tehtdvisti, mutta ei

vilttimatts elamaistd ehyend, kuten Laine (1997) ja Siltala (1994) epiilevit.

Koulu ja opettajat edustavat nuorelle institutionaalista sadtelyd, jotka heijastuvat
oppilaaseen sekd muokkaavat oppilaan minikasitystd, arvoja ja asenteita. Vaikka
_ itsearvostuksen kehitys alkaa jo lapsuudesta, toimii koulu kuitenkin oppilailleen timéan
arvostuksen voimistajana tai muuttajana. Kodin kanssa tehty yhteistyd toimii
voimakkaimmin oppilaan mindkisityksen vahvistajana. (Korpinen 1990, 15-17.) Kun nuori
saa monelta taholta tukea kasvuunsa, on  hinen helpompi selviytyd muutoin
monimutkaiselta nayttdvissid maailmassa tehden itselleen ja persoonallisuudelleen sopivia
valintoja. Ei kuitenkaan ole olemassa “koko nuorisoa”, kuten Lihteenmaa (2000, 48)

muistuttaa. Nuorisoa ei vilttimatti yhdistd toisiinsa kuin nuoriso-méritelman piirissa
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oleminen. Jotta nuorista ihmisistd kasvaisi vahvoja ja itseddn kunnioittavia aikuisia, olisi
heidin yksilolliselle kasvulleen annettava tilaa ja mahdollisuuksia.

2.2 Eldmdnhallinta "poikii” lapsuusidin kokemuksista

Oman elamin hallinta lienee monen ihmisen joka-aamuinen ihmetyksen aihe: “Onko
minulla subjektiivinen tunne siit, etta kykenen hallitsemaan omaa paivaani ja elimiani?”
Elaménhallinta ei tietenkéén ndy vain aamuhetkessd, koska elamanhallinta on jokaisen
"omalaatuinen" kyky suhtautua elimiinsi vaikuttaviin sisd- ja ulkopuolisiin tekijéihin.
Roos (1987) jakaa eldaménhallinnan sisdiseen ja ulkoiseen hallittavuuteen. Thmisen henkiset
voimavarat ja tunne itsen kokonaisesta eheydesti kuvaa sisgistd elaminhallintaa. Oman
elimin jédrjestys ja tarkoitus tuo kyvyn suhtautua odotettaviin ja ‘odottamattomiin
koitoksiin. Osa ihmisistd myds kasvaa vaikeuksien myota.

Ulkoisella elamanhallinnalla (Roos 1987) hallitaan itsestd riippumattomia, odottamattomia
tekijoitd. Omat paamasrit ja tavoitteet johtavat ihmisen elamaa, eivitka haitalliset ulkoiset
tekijat. FEliméanballinta kestid kolhut ja joustaa niiden vaatimuksien mukaan.
- Elaménhallinta on henkisesti ja taloudellisesti turvattua. Kyse on kokonaisuudesta, siitid
miten hallitsee suhtautumisensa tiukkiinkin olosuhteisiin.

Itsetuntemus liittyy olennaisesti eliminhallinnan kisitteeseen. Jos elaménhallinta on
prosessi, on itsetuntemus sitd vield suuremmassa mairin. Itsetuntemus hakee uomiaan,
muuttuu ja uudistuu eliménkokemukseen myoti. Vaikeistakin elamatilanteista selviaa,
mikili itsetunto on vahva ja ihminen on perilld omista eliméinarvoistaan ja tahtomisistaan.
Thmisen yksilollinen ja henkil6kohtaista kehitystd rakennetaan pitkin eldamén kulkua.
Itsetuniemukselle antavat eviitd kaikki ihmisen kokemukset lapsuudesta lahtien.
Itsetuntemus ohjaa yksilod hanen kéaytoksessdin ja valinnoissaan.
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Eliménhallintaa voidaan tukea elaman eri vaiheissa eri tavoin. Esimerkiksi
sosiaalipedagogiikka pyrkii kokonaisvaltaiseen, syrjaytymisti ehkdisevadn tukemiseen.
Sosiaalipedagoginen  toiminta koskee arjen  moninaisuuksiin  suhtautumista:
ratkaisemattomat ja usein myés vastenmieliset eldméntilanteet on opittava kisittelemasn ja
otfamaan hallintaan. Itseavulla (pyrkimalld itse auttamaan itseddn, eikd vain
“tuudittautumalla” toisten apuun tai “ajan kuluun™) pyritidn ihmisarvoiseen eldméin ja
selkeisiin paatoksiin. Omasta senhetkisestd elamistd tehddéin oppimisen paikka, jokaisen
- omakoulu, jossa toimintaa ohjataan itse, vastuu otetaan itse ja ratkaisut keksitian itse. Myos
arviointi suoritetaan itse. Tama ei sulje pois avun vastaanottamista, mutta loppujen lopuksi
jokainen on teoistaan vastuussa itselleen. Tdhin tyohon tarvitaan omanarvontunnon
kehittimista, toisten arvostamista sekda vastuullista ja myonteistd suhtautumista
tulevaisuuteen. Kun sosiaalisia ongelmia eritelldin ja ne suhteutetaan todellisuuteen ja
omiin mahdollisuuksiin, voi vuorovaikutus niin oman itsen kuin muidenkin kanssa alkaa ja
kehittyd. Sosiaalipedagogiikka suuntautuu arjen ja elinu'smaailman konkreettiseen
tukemiseen. Ongelmatilanteita ei irroteta muusta elimists, vaan mahdollisuuksia tarjotaan
sithen eliminvaiheeseen, mitd nuori eldid. (Hamaldinen 1996, 36). Nuoren ihmisen
eliminvalintojen vaiheessa on hyvinkin monenlainen tuki tarpeen. Kaikki nuoret eivét
kehity samassa tahdissa, joten usein odotukset ja kyvyt eivit kohtaa hedelmallisesti.
Ylaasteikdiselld nuorella on useita irrottautumisen hetkia ja siirtymaévaiheita, joissa kaikki

- eivat “pirjaa” omin avuin.

Reaalipedagogiikka on myo6s tapa tukea nuoren eldménhallintaa. Se on oppimista ja
kasvatusta tosiolojen pohjalta asettaen nuorelle saavutettavissa olevia padgmaarid, jotka ovat
nuoren elaminhallinnan kannalta hinelle elintirkeits ja jotka nuori myds itse maarittaa
(Vilppola 1995). Vilppolan mukaan reaalipedagogiikan keinoja ovat pyséiytys,
ratkaisukeskeisyys, holistisuus, ldhiverkoston toimivuuden térkeys, kasvattajan
persoonallisuus, konstruktiivinen oppiminen, tyén avulla saavutettavat onnistumisen
kokemukset, arviointi, epéviralliset vuorovaikutustilanteet, yhteisollisyys, jaredt
interventiot, ohjattu perhety6 seki jalkihuolto.
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Reaalipedagogiikka perustuu siihen, efti nuori on saatava ymméirtimain, ettd bhéin on
kohdannut aikuisen, johon hin voi luottaa, joka ei hylkidi hantd vaikeinakaan aikoina.
Toiseksi, ratkaisukeskeiselld ldhestymistavalla uskotaan voitavan vaikuttaa ongelmiin
nopeasti. Nuoria rohkaistaan luottamaan omiin kykyihinsi, jolloin he 10ytdvat toimivia
ratkaisuja pulmiinsa ja vaihtoehtoisia malleja elamidnsi. Reaalipedagogiikka tarkastelee
yksil64 aina holistisena ihmisend, missi kokonaisuus vaikuttaa osiin ja pdinvastoin. Nuori
ymmértai, ettd ei ole elaméi, missa on erotettu koulu, koti ja vapaa-aika, vaan on elimai,
jossa kaikki osa-alueet vaikuttavat kiistattomasti toisiinsa. (vrt. Rauhala 1992, 9-10.)
Yhteisty6llda vanhempien, ystivien, nuoriso- ja sosiaaliviranomaisten kanssa saavutetaan
~ paljon sellaista, mikd yksin esim. opettajan voimavaroin ei olisi mahdollista. Kun nuoren
lahiverkko pystytddn hahmottamaan ja saamaan toimintaan, moni solmu aukeaa

helpommin.

Muuttuviin olosuhteisiin sopeutuminen voi olla kovin vaikeaa, mikili itsetuntemus ja
eliménhallinta ovat puutteellisia. Elamai pystyy rakentamaan erindisten katkosten
jalkeenkin. Epdonnistuminen ei ole lopullista, vaan se voidaan kokea myds alkuna jollekin
uudelle, mutta nyt paremmin eviin. Lihteenmaan (2000, 71) mukaan eldméanhallinnan
kannalta olennaista on psyykkinen ja varsinkin emotionaalinen kyvykkyys, koska
sosiaaliset turvaverkot ovat 16ystyneet ja yhteisollisyys on kuihtunut. Tyt6illa sosialisaatio
-on “valmiimpaa” kuin pojilla. Tdmi johtuu osittain siiti, ettd tyt6t on kasvatettu
hoivaamaan toisia. Tosin tdméakin on muuttumassa pikku hiljaa, mika ilmenee esimerkiksi

tyttojen juomatapojen muuttumisena humalahakuisemmaksi.

2.3 Syrjaytymistd voi ehkdistd eldmdnhallintataidoilla

Syrjaytyminen on laajaa vaikutusmahdollisuuksien puutetta. Sen taustalla ovat
hyvinvointiresurssien niukkuus ja epitasainen jako sekd eriarvoisuus. Subjektiivisessa
syrjaytymisessd on olennaista tunne, ettei ole mitiéin. Se syntyy vaikeuksista koulussa,
huonoista ‘kontatkteista vanhempiin ja muihin aikuisiin, tyéttomyydestd ja yksindisyydesta.
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Jos ihminen syrjaytyy usealla eldminalueella, on palautuminen yhteiskunnan katveeseen
hankalampaa. Jos toimintavalmiudet heikkenevit keskeisilld elimanalueilla kuten
tyOelaméssd, sosiaalisissa suhteissa ja vallankadytossd, on yksilon vaikea pitad kiinni
vahapiatoisemmiltikddn tuntuvista asioista. Toistuvat epdonnistumiset kaventavat
enﬁsestéﬁn ihmisen mahdollisuuksia selviytya elémﬁstﬁﬁn; (Soininen 1998)

Syrjaytymistd maédritelldin monista eri lahtékoh;iista. Lamsan (1998, 11) mukaan
syrjaytymisestd voidaan puhua seuraavien tunnusmerkkien tiytyttyd: Ensinnikin yksilon
elamantilanteessa on tapahtunut jokin muutos ja hin on ajautunut “ulos” keskeisiltd
yhteiskunnan alueilta. Ongelmat saattavat kasautua ja niiden selvittiminen pitkittya, jolloin
ongelmat alkavat hallita ihmisti, eikd ihminen hailitse ongelmiaan. Kun elaminhallinta
katoaa, tuntee ihminen vieraantuvansa yhteiskunnasta ja yhteisollisyydesti. Nuoruus on
herkkia aikaa syrjaytymiselle: ikdvaihe on kovin myrskyisi ja koko nuoruusaika on
pidentynyt, joten nuoret ovat erillistyneet erityiseksi ikiryhméksi. Sosiaalinen tuki ja
kontrolli saattavat puuttua, jolloin mahdollisuudet syrjaytymiseen kasvavat.

Koulussakin voi syrjaytya. Jos koulu syrjayttds oppilaansa, voi tilanne paheta koulusta
erottamiseen asti. Nykyaan jokaiseen tyopaikkaan vaaditaan koulutusta ja tyokokemusta,
joten tyomarkkinoilta syrjaytyminen on hyvinkin odotettavissa. Lamsan (1998, 10-11)
‘mukaan syrjaytymistd ilmenee seuraavasti: Kotona, koulussa ja muissa sosiaalisissa
ympérist6isséd esiintyy vaikeuksia, koululaisella havaitaan alisuoriutumista, kouluallergiaa,
mahdollisesti my6s koulun keskeyttaminen. Tyomarkkinoilta ajaudutaan pois tai sinne on

ainakin kovin vaikea pédsti. Tdydellinen syrjaytyminen, johon kuuluu tyon vieroksunta,
| kriminaaliset tavat, sosiaaliavustuksilla eldminen, alkoholisoituminen, eristiytyminen ja

muu marginalisoituminen, laitostuminen tai kokonaisvaltainen eristyminen yhteiskunnasta.

Takalan (1986) mukaan syrjaytymiskehityksen taustalla on vaikeuksia koulussa, kotona tai
sosiaalisessa toimintaympdristossé, ja timé voi johtaa koulun keskeyttamiseen tai koulun
alisuorittamiseen. Koulutuksen puute ja syrjaytyminen koulussa johtaa huonoon
tyomarkkina-asemaan. Tastd voi seurata taydellinen syrjaytyminen, jolle on ominaista

esimerkiksi ty6n vieroksunta, kriminalisoituminen, alkoholisoituminen ja eristiytyminen. -
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Pahimmassa tapauksessa syrjaytymiskehitys johtaa laitostumiseen tai eristimiseen muusta
yhteiskunnasta. Yksilén kannalta olennaista on se, lihteekd hén leimaamaan itseddn
yhteiskunnan organisaatioiden ja niissi sopeutumisen mukaan.

Syrjaytyneilld nuorilla on usein huonoja kokemuksia peruskoulusta. Opetettavat asiat
koetaan usein liian teoreettisiksi; ne ovat vailla yhteyttd nuoren omiin kiinnostuksen
kohteisiin ja hénen todellisuuteensa (Karlstrom 1995, 7-8). Syrjaytynyt ihminen ei tunne
kuuluvansa mihink#éin, tuntee ettei osaa eikd jaksakaan sitoutua mihinkéién. Yhteiskunnan
eri instanssit ovat enemménkin riesa, eikd yhteiskunnasta tunnu olevan mitién iloa tai
hyotya. Deprivoivia tekijoita voivat olla taloudelliset, sosiaaliset ja fyysiset seikat. Huono
koulumenestys, kouluallergia, ammattitaidottomuus, koulutuksen puute, tyottomyys,
koyhyys mm. vaikuttavat yhteiskunnasta syrjaytymiseen. Lahiyhteisdjen mureneminen
saattaa aiheuttaa sosiaalisen tuen ja kontrollin heikkenemisen. Yksilon omat kokemukset ja
ympardiva yhteiskunta vaikuttavat siithen, miten yksiléo kokee syrjaytymisen omalla
kohdallaan (Jyrkama 1986, 42-44).

Sosiaaliset taidot ehkaisevat yhteiskunnasta syrjdytymistd ja auttavat selviytyméan
erilaisissa ympéristoissd (ks. Ronkd 1997, 12). My6s kattavien vérkostojen luominen
vihentdd  syrjdytymisvaaraa. Elaménhallintataidoilla  kompensoidaan  puuttuvia
- ominaisuuksia ja kykya hallita omaa elimii muuttuvissa tilanteissa. Tama helpottaa myds
muutostilanteisiin sopeutumista. (Lamsa 1999)

2.4 Siirtymdvaiheissa tarvitaan tukea

Arviot oppilaiden erityisen tuen tarpeesta vaihtelevat: oppilaat, opettajat tai
oppilashuoltohenkildstd nakevit tuen tarpeen koulussa aivan erilailla (Lappalainen 1999,

s. 101). Lappalainen sanoo, ettd “oppilaiden kisitys koulusta perustuu pirjaimiseen eri
oppiaineissa, joista etenkin matematiikkaa ja kielid pidetdsn tarkeind jatkokoulutusta
ajatellen”. Oppilaiden kisitykset itsestdéin thmisind muotoutuvat osittain kouluaineiden ja
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niissd parjaimisen perusteella. Kun arviointi on arvostelua, voi helposti joutua sen harhan
valtaan, etti ei pdrjdd muussakaan, jollei parjad koulussa. Yldasteen oppilaat ovat
koulumaailman vaikutuspiirissd paljon ajastaan. Varsinkin kouluvaikeuksista karsivit
oppilaat saattavat jaadd ilman jatkokoulutusta, koska heilta usein puuttuu rohkeutta ja
yhteiskunnallisia taitoja (Pirttiniemi 2000, 4). Kun oppilaat tuntevat jo kouluaikanaan
saavansa tukea, heidin on helpompi selviytyé tulevista siirtymévaiheistakin.

Siirtymavaihe ei valttimatti ole kriisi, eiké se tuo mukanaan toisille miti4n negatiivista.
Siirtymén oletetaan pitdvan sisallain vahvaa sisdistd pohdintaa. Omat sisdiset ja ulkoiset
muutokset virittivat uudelleenarviointia, kuten Perho ja Korhonen (1994, 61-78) asian
ilmaisevat. Ylaasteelta eteenpdin siirtyvat oppilaat ovat erityisen tuen tarpeessa.
Elaménhallintakyvyt ovat osalla oppilaista kovin puutteellisia. Mikéli jatkokoulutukseen
hakeudutaan vain ”pakosta”, on ammattikoulussa odotettavissa keskeytyksii.
Siirtymévaiheet on huomattu ”riskipaikoiksi” (Lappalainen 1999, 99). Koulutuksen
ulkopuolelle jasvat, peruskoulussa kehnosti pérjanneet tai hairikéiksi leimatut ovat vaarassa
syrjaytya (tai tulla syrjdytetyiksi, kuten asia myos voidaan ilmaista). Koulu jakaa
oppilaansa hyviin ja huonoihin. Oppilaita on tietenkin pakko arvioida ja laittaa
paremmuusjarjestykseen. Arvostelu ja valikointi tapahtuu oppilaan persoonallisuuden ja
psykologisten ominaisuuksien perusteella. Komosen (1991, 262) mukaan peruskoulusta
- 1ahtevét ovat vaikeassa siirtymévaiheessa, mutta tatd siirtymisti helpottavat huomattavasti
elaminhallintataidot. Peruskoulun jalkeinen aika voi tuntua “vieroittumiselta”.

Komonen (1991) kuten Furlong ja Cartmelkin (1997, 3) kuvaavat elimanvaiheesta toiseen
siirtymisté vaikeaksi ja riskialttiiksi. Yhteiskunnan modernisaatio ei helpota valintojen
tekemistd tai taitckohtien ylittimisti. Yldasteen oppilaanohjaus tulkitsee oppilaille
yhteishakuoppaiden tarjoamaa koulutuskirjoa ja taytattad yhteishakukorttcja{ kaksin
kappalein, mutta aina on niitd, joille valinnat ja muutokset eivit ole helppoja. Uraputken
suunnittelu ei ole heille itsestiin selvdda (Wyn & White 1997, 95). Kaikkien
yhdeksisluokkalaisten esimerkiksi odotetaan olevan kehittymisessadn samalla viivalla.
Ylaaste saattaa paittyd ikaluokalta samana vuonna, mutta heidin kehityksensd on eri

vaiheissa.
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Syrjaytymisvaarassa oleville, vasta ylaasteen lopettaneille nuorille on pyritty 16ytamésn
erilaisia ratkaisumalleja koulutukseen hakeutumisen helpottamiseksi. EU:n kansainvéliset
nuorisoprojektit ovat omalta osaltaan tukeneet elimanhallintataitoja ja ohjanneet nuoria
koulutuksen poluille. Toisen asteen opintoihin orientoivaa koulutusta ovat niin sanotut
nivelkoulutukset, kuten 10-luokka, nuorten tydpajat, ammatilliseen koulutukseen
valmentava koulutus (AKVA-koulutus) sekd ammatilliset esikurssit. -~ Myos
tyomarkkinatuetut tyoharjoittelupaikat ohjaavat nuoria eteenpiin. Kuten Takalakin (1992)
toteaa, on nuoren koettava koulutuksensa -itselleen tirkedksi, jotta opiskelu onnistuu.
Syrjaytymisvaarassa oleva tai kouluallerginen nuori vierastaa perinteisida koulutusmuotoja.
Siksi onkin oltava vaihtoehtoisia tapoja kouluttautua sekd erilaisia tukimuotoja
siirtyméivaiheen (ylaasteelta ammatilliseen koulutukseen) vaikeuksiin. (Jahnukainen 1995)

Oppilaiden jatkoseuranta peruskoulun jalkeen ei ndytd olevan kenenkadin vastuulla
(Pirttiniemi 2000, 64). Vastuu jaa oppilaiden “niskoille”, mutta he ovat kuitenkin kovin
nuoria ja kokemattomia. Jos oppilaalla on ollut koulunkiyntivaikeuksia, saattaa hinelle
olla suurikin kynnys hankkiutua jatkokoulutuspaikkaan. Mikili ensimmaéinen yhteishaku ei
"tarppaa"”, on kynnys entistikin korkeammalla. Nuorilta niyttivéit usein puuttuvan myos ns.
yhteiskunnalliset taidot, joten he eivit tiedd kaikista mahdolliéuuksista mitid on olemassa
- (Pirttiniemi 2000, 52).

Seki Hurrelmann (1989, 24-25) etti Laine (1997, 143) perséinkuuluttavat nuorille
annettavaa sosiaalista tukea. Nuoruusifin vaikeuksissa kamppailevat dppilaat eivat sitd
nykyisessd koulussa tarpeeksi saa, vaikka koulussa hyvinkin saattaa ollav koulukuraattori,
terveydenhoitaja tai luokanvalvoja, jonka tehtiviin timén voisi katsoa kuuluvan. Koulun
yhteisollinen luonne ei ole vield tarpeeksi kehittynyt. Esimerkiksi Sinkkonen (1999, 13)
katsoo, ettd koulun ei pitdisi olla elamistid erilldan oleva yksikkd, vaan olisi erittdin
suotavaa, ettd varsinkin ns. ongelmaoppilaiden kohdalla kaikkien koulussa tydskentelevien
tulisi olla yhteistydssd. Néain nuori oppii vastuuseen omasta elamistaan. Nykisen (1999,

43) nuoruus eldménvaiheena olisi huomioitava tyoskenneltaessa oppilaiden kanssa.
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3 KOULUTUKSEN MUUTOKSET NYKY-YHTEISKUNNASSA

3.1 Koulutus muuttuu oppilaslihtoisemmdiksi

Koulutuspolitiikka tarkoittaa Lampisen (1998, 10-13) mukaan kaikkia toimenpiteitd, joilla
koulutukseen kehitykseen vaikutetaan. Titd ovat kehittimassd sekd julkinen valta ettd
yhteiskunnan eri ryhmét. Valtion keskushallinnolla on oikeus asettaa koulutuksen
kehittamisti koskevia oikeudellisia normeja, mutta keskushallinto on viime vuosina antanut
koulutuksen jarjestimisvastuuta myos kunnille ja kouluille itselleen. Suomi on kuitenkin
yhtenédiskulttuurinen maa, joten koulutusolot eivat juurikaan poikkea maan eriosissa
toisistaan. Koulutukseen suuntautuva politiikka (policy for education) ja koulutusta
vilineena kiyttivi politiikka (education for policy) ovat koulutuksen tavoitteiden ero.
Vilineellinen koulutuksen kehittiminen tihtia esimerkiksi tyollisyyden parantamiseen tai
rikollisuuden estimiseen. Tama valineellisyyden ja itsetarkoituksellisuuden vilinen jannite
on jakanut ja hallinnut koulutuksen kehittamista hyvin kauan.

- Lampinen (1998, 21) kuvaa, miten koulutusta ohjaavia normeja on purettu ja siirrytty kohti
hajautetumpaa jarjestelmas. Vuonna 1997 ja 1998 koululainsddnsdddintéa uudistettiin,
joten oppilaitokset ovat voineet sen jilkeen entisti paremmin ohjata varsinkin
ammattioppilaitostensa toimintaa. Tamén itsemairaimisoikeuden vastapainoksi valtio on
kuitenkin alkanut vaatia tulosvertailua ja arviointeihin perustuvaa koulutuskontrollia.
Arvioinneissahan ei kuitenkaan ole mitisn "pahaa", jos ne ohjaavat ja kehittiavit koulujen
toimintaa. Jos arvioinnit kuitenkin jddvit pelkistian kontrollivalineiksi, ei niilld ole
saavutettu mitdin uutta ja opettavaista. '

Lampinen (1998) ennustaa uudeksi kehityslinjaksi oppilaitosten erottautumista selkedmmin
toisistaan, silld oppilaitokset etsivit oman roolinsa koulutuksen tuottajina suhtecssa
ympéristéonsd ja muihin oppilaitoksiin. Han ennustaa myés palvelukoulujen syntya, jolloin
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yksilot saisivat enemméan mahdollisuuksia omien valintojen tekemiseen koulutuksessa.
Opiskelija nihdéén tulevaisuudessa enemminkin asiakkaana, jonka tarpeisiin koulutus

suunnitellaan ja oppilaitos toimii timén palvelun tuottajana.

Koko koulutustoiminta on muuttumassa kokonaisvaltaissmmaksi. Koulun toiminta on
muuttumassa opettamisesta oppimisen tukemiseen. Koulu on etsiméissd muotoja, jotka
rakentuvat epimuodollisemman ja yhteisvastuullisemman opettaja-oppilassuhteen varaan.
Koulu ei vastaa tilld hetkella oppilaiden odotuksia. Niemi (1987) kyseli peruskoulun 7. ja
9. luokan sekd lukion 2. luokan oppilailta, miti odotuksia heilla olisi koulun suhteen ja sai
seuraavanlaisia vastauksia: Inhimillistd lampod ja ldheisyyttd kaivattiin enemmén.
Keskustelua ja yksilollisyyden huomioimista puuttui. Oppilaat toivoivat enemmén
valinnanmahdollisuuksia, tukea, rohkaisua ja pohdiskelua omista mahdollisuuksista.
Opetussuunnitelman katsotaan sisiltavan kaiken mahdollisen tiedon, miti oppilas tarvitsee.
Nuoria kiinnostavia ja heille tirkeits asioita on kuitenkin yhi vaikeampi tunnistaa. Mikéli
opetettavat asiat eivat kiinnosta nuoria, jadvit ne oppilaille ulkopuolisiksi abstraktioiksi.

Tam4 ei ainakaan lisdd opiskelumotivaatiota.

Koulu tarvitsee entistdi enemmin yhteisty6ti koulun ulkopuolisen maailman kanssa.
Muutoin koulu tyhjenee symbolisesti, ja nuorten oppimisprosessit siirtyvit enimmékseen
- koulun ulkopuolelle. Nuorten vapaa-aika -on kuitenkin lisdéntynyt ja muodostunut heille
entistd tirkedmmaiksi, joten koulun kannattaisi kiyttda hyvikseen tdma tirked
innostuneisuus ja voimavaran. (Aittola, Jokinen & Laine 5/1994, 477-478)

Suomalaiset nuoret ovat parhaiten koulutettuja maailmassa. Kivinen toteaa yldasteen |
paattavilla oppilailla olevan 1,5-kertainen méard koulutuspaikkoja ikdluokkaansa kohden.
Miksi sitten kaikki eivdt saa koulutuspaikkaa itselleen? Koulutuksen laajeneminen on osa
demokratian kehitystd. Suomalaisen koulutuspolititkan sanotaan olevan tasa-arvoisinta
maailmassa, mutta nyttemmin on huomattu koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon olevan
hyvinkin relativistista. Suomessa on alettu huomioida koulutuksen yksil6llistimista vasta
1990-luvulta alkaen. On puhuttu jopa 2000-luvun asiakaslihtoisestd koulutuksesta. Yksilot

ovat erilaisia, joten ei liene kovinkaan vaikea arvata ndiden yksildiden kaipaavan myds
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yksilollisia koulutuspolkuja. Opetussuunnitelmat ovat vasta 1980-luvulta lahtien

muuttuneet joustavammiksi. (Kivinen 1997)

Koulut ovat erilaisessa asemassa. Kangasoja (1997, 147-148) sanookin keskisuomalaisten
koulujen tilan niyttiytyvin erilaisena. Kun kouluille ja kunnille annettiin valjemmdét
mahdollisuudet toteuttaa koulutusta, on tuloksena ollut hyvinkin omaleimaisia kouluja ja
taas toisaalta kehittdminen on saattanut olla hyvinkin kosmeettista vailla sen syvillisempia |
merkityksid. Kehittyvissd koulussa hén sanoo nakyvin yhteistd oman arvon tuntoa seka
tahtoa kehitts4 koulua arviointien pohjalta. Kaiken kaikkiaan koulutus nayttia hyvas
vauhtia muuttuvan kokonaisvaltaisemmaksi, miki palvelee sekd opettajien tyonkuvan
monipuolistumista ja mielekkyytti, etti varsinkin oppilaiden huomioimista entisti
paremmin kaikkine henkil6kohtaisine vahvuuksineen ja heikkouksineen. -

3.2 Koulwtuksen laatu ja vaikuttavuus

Koulutuksen laadun on katsottu riippuvan pitkilti oppilaan omasta kokemuksesta, siitd mita
hin kokee saavansa koulutuksesta ja miten mielekkaiksi han koulutuksen kokee.

- Olkinuoran (1983, 18) mukaan mielekkyys on sité, etté oppilas kohtaa opiskeltavat asiat
merkittivini, erilaisia tarkoitusperia palvelevina. Talloin opiskeltaviin aisoihin liittyvien
kielellisten ilmaisujen, tekojen ja toimintojen on tuettava opiskeltavaa asiaa, myds

~ opiskeluprosessit on pystyttiva hallitsemaan. Oppilaat asennoituvat koulueldma#n pitkalti

yksittiisia oppiaineita ja niiden opettajia arvostaen tai epdarvostaen. Oppilaat kertovat

my6hemmin koulun loppumisen jilkeen usein omia tuntemuksiaan koulutuksesta. Nama
tuntemukset eivit ole mitenkdin mitattavissa, mutta ne ovat kuitenkin vaikuttamassa
oppilaiden koulukokemuksiin.

Clarkson (1995) on epiillyt koulukokemusten vaikuttavan kansalaisten uskoon tai
epiuskoon koululaitoksen kasvatuksellisesta otteesta. Koululaisten itseluottamus ei niyti
kasvaneen koulussa, vaikka varsinkin vanhemmat ovat kaivanneet koululaitokselta titi
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kasvatuksellista osuutta lisattivin koulussa. Varsinkin sosiaalisissa vaikeuksissa
kamppailevat oppilaat olisivat lisatuen tarpeessa. Miten koululaiset sitten osaavat vaatia
itselleen lisdd sosiaalista tukea, kun heidin vanhempansakaan eivat usein kykene téta
tekem#an? Varsinkin kouluallergian tai oppimisvaikeuksissa kamppailevien oppilaiden on
hankala edes tiedostaa siti, etti he tarvitsisivat lisitukea saatika uskaltaisivat sitd hakea.
Koulun opettajien, varsinkin erityisopettajien ja koulukuraattorien, “kontolle” jaa
huomattava velvollisuus naiden tukea tarvitsevien kanssa ty6skenneltdessd. Usein

resurssipula on se este, miké kuitenkin estid tdysipainoisen avun tarjoamisen.

Koulutuksen vaikuttavuutta on tutkittu paljon erityisesti viimeisten kymmenen vuoden
aikana. Nama tutkimukset ovat olleet ohjaamassa koulutuksen kehittdmisti ja samalla ne
ovat luodanneet koulutusjéarjestelmin tehokkuutta ja toimivuutta. (esim. OECD 1997)
Cuttancen (1987) nikemyksen mukaan koulutuksen vaikuttavuus (effectiveness) voidaan
jakaa laadullisuuteen (quality) ja koulutuksen oikeudenmukaisuuteen (equity). Creemers
(1994) sanoo, ettd koulujen saavuttama oikeudenmukaisuusaste riippuu siiti, miten paljon
koulut voivat vaikuttaa oppilaiden lihtotason ja padttotason véliseen suhteeseen, mikd on
hyvin laaja-alainen nikemys ja huomioi oppilaitten erilaisuudet seké heidén elinolonsa.
Ylipaataan kouluihin uhratuilla julkisilla varoilla halutaan saavuttaa mahdollisimman hyvé -
tulos. ' '

Koulujen vaikuttavuuden osatekijéihin mm. Creemers (1994) laskee vahvan
kasvatuksellisen johtajuuden, korkeat odotukset oppilaiden suorituksiin, perustaitojen
korostamisen, turvallisen koulun seka saannéllisen arvioinnin. "Mahdollisuus oppia" on se
1ahtokohta, mika huomioi kaikkien oppilaiden edellytykset ja lahtdkohdat, eli antaa kaikille
oppilaille tasavertaiset oppimismahdollisuudet. Suomalaista tutkimusta koulutuksen
laadusta ja vaikuttavuudesta ylaasteella on tehnyt Pirttiniemi (2000), jonka tutkimuksessa
oppilaitten koulukokemuksia kartoitettiin sosiaalisten suhteitten, opiskelun miellyttavyyden

ja mielenkiintoisuuden, koulumenestyksen seki oppilas-opettaja-suhteiden puitteissa.
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3.3 Voiko koulukin syrjayttdda?

Nuorten on katsottu suhtautuvan aiempia sukupolvia viheksyvammin kouluun. Esimerkiksi
Laine (1997, 15) sanoo nuorten suuntautuvan entisti enemmén harrastuksiin, ystaviin,
medioihin ja kulutukseen; talléin kodin ja koulun vaikutus vihenee. Koulu on kuitenkin
erds tirked vaihe matkalla aikuisuuteen, vaikka sen merkitys onkin vihentynyt. Myds
omien vaikutusmahdollisuuksien viheneminen kaventaa oppilaiden suhdetta kouluun.
Varsinkin pojat tuntevat vanhempien ja opettajien suoritusodotusten rasittavan heiti
~ (Liinamo ja Kannas 1995, 113-117). Oppilailta odotetaan suorituksia, mutta oppilaat itse
eivit koe vaikuttavansa koulussa kuin korkeintaan luokkaretkimatkan suunnitteluun.
Koulunkdynnin ja pééttétodistuksen oppilaat tietdviat kuitenkin vaikuttavan painavasti
heidin tulevaisuudenuraansa, joten he tuntevat toimivansa toisten hyvaksymilld saannéilla,
vaikka omasta ottelusta on kyse. Uusien asioiden oppimista eli koulun perustehtivii
oppilaat kuitenkin arvostavat (Laine 1997, 18).

Koko kouluaika jaetaan oppitunteihin tai lukukausiin, joita lomat pilkkovat. Koulumaailma
ndyttdd olevan tasapainoilua vapaan ja tyon valilla. Miten yksiloé voi sitten “kellottaa”
itsensd tdhan? Merkittavat kokemukset ovat muutoksia yksilon itsemédrittelyssa.
Valtautumisessa (empowerment) rakenteet murtuvat ja yksilon toimijuus kehittyy.

- Omatoimisuuden kehittymiseen tarvitaan varmasti apua, ohjausta ja luottamusta. Beckin
(1986, 238) kummitusasema-vertaus kuvaa koulumaailmaa: Junia lihtee asemalta, mutta ei
tiedetd minne ne menevét. Lippuja jonotetaan, mutta junan huomataan menevin jonnekin
muualle kuin piti. Lipun hinta ei takaakaan matkaa jonka halusi.

Oppilaan omat kokemukset ja ajattelu on oppimisen kannalta tirkead. Nuori rakentaa eli
konstruoi kisityksensd tapahtumista ja ilmidistdi omien kokemustensa ja malliensa
perusteella. Oppiminen on aktiivista rakentamista, tietojen tarkentamista ja uudelleen
muotoilua, jonka siis nuori itse tekee. Laine (1997b, 144) on todennut sellaisten
elaméntapahtumien olevan merkittdvimpid, joihin liittyy muutoksen elementtejd. Siltala
(1994) puolestaan on sanonut kouluun menemisen olevan siirtymistd “tutusta helvetisti

tuntemattomaan helvettiin”.
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Pirttiniemen (2000, 77-87) tutkimuksen mukaan koululaisten sosiaaliset suhteet ovat hyvia,
mutta koulun yhteishenked ei ole todettu “kummoiseksikaan”. Koulua pidetidn
mielenkiinnottomana paikkana: 6 prosenttia koulututkimuksen tytoisti ja jopa 14 prosenttia
pojista ajatteli niin. Poissaolot kertovat myds omaa kieltadn koulusta piittaamattomuudesta.
Pojista 27 prosenttia viitti, ettd he menestyvit koulussa heikosti omiin 'kykyihinsa nihden.
Oppilaat olivat myds sitd mieltd, ettd opettajat eivét olleet tukeneet ja rohkaisseet heitd
tarpéeksi. Yli puolet oppilaista viittivit, ettei heidéin mielipiteitid oltu huomioitu. Opinto-
ohjaajan oppitunnit jé ohjaus saivat kuitenkin oppilailta kiitosta - jopa huonosti koulussa
menestyneiltd nuorilta. Pirttiniemi véittidkin ndiden nltldmﬁsnﬂosten perusteella, etti koulu
koetaan harmaaksi yleisilmeeltain. '

Modemni nuoruus toteutuu entistdi moniulotteisemmassa sosiaalisessa ja kulttuurisessa
maailmassa. Uusilla eliminalueilla voi tyostid identiteettidfin ja ne tarjoavat uusia
kokemuksia. Uudet eldméanpiirit tarjoavat uusia oppimisympdristdja, joissa nuoret
hankkivat erilaisia tietoja ja taitoja. Ziehen termi "epdtavanomainen oppiminen” on
oppimista tavanomaisesta oppimisesta poikkeavissa tilanteissa ja yhteyksissd. Naméi
_ oppimistavat ovat erittdin merkityksellisid nykyajan nuorille, eikd niiden merkitystd pitiisi
viheksya. Niitd oppimisympérist6ja ovat kuluttaminen, tydssdolo, vapaa-ajan harrastukset
- ja medioiden seuraaminen. Niille on ominaista, suunnittelemattomuus, eriytyneisyys,
fragmentaarisuus (katkelmallisuus) ja omien virheiden kautta oppiminen. Nykyinen
koulujarjestelmd ei kykene kilpailemaan niiden oppimiskokemusten kanssa. Nami
epiatavanomaiset oppimiskokemukset tulisikin hyviksyd ja oppia hyddyntimédn niits.
Epatavanomainen oppiminen on vastareaktio seki koulun "leikinomaisuutta ja puuhailua”
korostavalle progressiiviselle pedagogiikalle ettd kovaa ty6td, ulkolukua ja autoritaarista
kuria kannattavalle fundamentalismille. (Ziehe 1991, 257-260.)

Koulu voi olla jasentimassd oppilaille fragmentaarisiksi jadneitdi kokemuksia.
Kommunikaatiotaidot ja valikointikyvyn harjaannuttaminen seké koulun oppisisaltojen ja
nuorten eri elimanpiirien vilisten yhteyksien loytiminen voisivat olla koulun uusia
tehtavia. Ei ole kuitenkaan olemassa valmista didaktista mallia, milld koulu pelastettaisiin
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(Aittola, Jokinen & Laine 5/1994, 480). Koulun pelastaminen ei liene tirkein tehtdvd, vaan
se on sellaisten erilaisten taitojen ja tietojen opettaminen nuorille, jotta he parjaisivat
elaméssain.

Kouluallergia on oire nuoren syrjaytymisesti koulusta, vieraantumisesta sen normeista ja
tavoitteista. Se on laaja-alainen ilmié, joka on ymmérrettivd yhteiskunnalliseksi,
yhteisolliseksi ja yksilolliseksi ongelmaksi samaan aikaan. Kouluallergiaan kuuluu
negatiivinen asenne koulua ja opettajia kohtaan. Nuori ei ole kiinnostunut mistdin, eikd
* oikein tiedd mitd haluaisi. Omat kyvyt ovat jasentymittd, eikd persoonallisuus péaise
kehittyméazin. Nuorten huono itsetunto ilmenee usein aggressiivisuutena, sulkeutuneisuutena
tai rikollisuutena. Epdonnistumiset ja heikko menestyminen esimerkiksi koulutydssa,
kyvyttomyys toisten huomioimiseen koetaan huonoutena. Onnistumiset puolestaan voisivat
nostaa itsetuntoa ja itseluottamusta. Onnistumisen kokemuksia ei synny helposti, jos nuori
kokee jatkuvasti itsensa sivulliseksi ja huonoksi.

Pirttiniemen (2000, 118) mukaan ne, jotka ovat jasineet koulutuksen ulkopuolelle eivit ole
pitineet peruskoulua tirkesnd. Koulu nahtivisti toteuttaa opetussuunnitelmaa, mutta
oppilaiden myonteinen kannustus on jéfinyt vahiiseksi. Pirttiniemi (2000, 60-61) katsoo
koulutusmotivaation katoamisen johtavan syrjaytymiseen. Tata ei ole paljonkaan tutkittu.
Koulu on kuitenkin suuri osa nuoren arkipiivas. Poissaolot, koulun keskeyttiminen ja

kouluallergia eivit kuitenkaan helpota oppimista.

Nummenmaan (1996) tutkimuksen mukaan nuoret aikuiset toivat esiin erilaisia
kokemuksellisia perspektiiveja. Toisen asteen koulutuksessa myonteisesti vaikuttaneita -
‘tekijoitd olivat koulutuksen sisdllon kiinnostavuus, oma kiinnostus koulutukseen sekd
koulutuksen takaama tyo6llisyys. Nummenmaan mukaan vain neljisosa tutkituista oli alun
perin suunnittelemassaan koulutuksessa. Koulutussuunnitelmat eivit siis toteudu kovinkaan
hyvin. Nuori kuitenkin pyrkii sopeutumaan hanelle avautuvaan mahdollisuuteen. Se
koulutus miké on lapikiyty, alkaa vaikuttaa juuri siltid mitd alun perin oli suunniteltukin.
(Gottfredson ja Becker 1981) '
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Puurula (1995, 53-58) totcaa kirjoituksessaan, etti kouluvastenmielisyys poikii paitsi
"vahdisten koulutustraditioiden alakulttuureista ja nuorten omista tarpeista, myds aivan
perustellusti koulutyon sisélloistd ja reunaehdoista”. Hian ilmaisee my6s kansainvalisten
kouluvertailujen osoittavan, etti kokemusperiinen, tekemiseen pohjaava opiskelu on
Suomessa vahiistd. Nuoriso kaipaa mielekkidseen tekemiseen perustuvaa opetusta. Samoin
kouluopetuksesta puuttuvat aktiivisuuteen ohjaavat elementit. Talldin omatoimisuus,
aloitteellisuus ja oman luovuuden kehittiminen jadvit oppilailta puolitichen. Kouluun
kaivataan eldménlaheisyytta lisda.

Ulvinen ja Siljander (1995, 44-45) vaittavat koulun pakoilevan vastuutaan. Erilaiset ja
vaikeat oppilaat syrjaytetdan helposti, eikd erilaisuudesta kaiketikaan pitdisi rangaista
oppilasta. Koulu ei kykene tarjoamaan eldménhallintataitoja kaikille oppilailleen, vaan liian
pitkille "valmisteltu" koulupéiva voi johtaa uusavuttomaan kayttiytymiseen. Onko kyse
vain oppilaiden epdonnistumisesta? Vaikuttavatko koulutyon siséllét ja sekéd opetusmuodot
kouluvastenmielisyyden syntyyn, kuten Komonen (1991, 258) epiilee: "Kaikille oppilaille
tarjoillaan samoja oppisisaltdja samoin tavoin eikid huomioida oppilaiden elaméakerrallisia
kokemuksia". Kuten Tolonen (1999, 7) toteaa, on koulu yhteisd, jossa ideaalit ja kdytinnot
kohtaavat. Tama "kohtaaminen toimii peilini, jossa arvioidaan itsed muiden kautta.
Tolonen jatkaa: "Kisitys koulusta ja koulussa itsestd saatu kisitys vaikuttavat sen jaseniin

- myShemmin elamassa". Etenkin tytoilla on nahty poikia enemmén ongelmia opettajan ja
oppilaan vilisessd vuorovaikutuksessa (Stenstrom, Suovirta & Renko 1988).

Fomés sanoo koulun olevan “yksiloén elamismaailman kolonisaatio” (Férnas 1993, 121).
Koulut mallittavat nuorten elaméé, oppilaille esitetdan vaatimuksia koulun omien saéntojen
ja kiytantojen puitteissa. Koulu tekee yksiloista koulumaailmalle (ja tulevaisuutta ajatellen
tyoelamallekin) kuuliaisia ihmisid, jotka noudattavat toisten laatimia aikatauluja ja toimivat
muutoinkin toisten etujen (opettajien ja ty6nantajien) puolesta. Tastd kuuliaisuudesta
tietenkin palkitaan vaikkapa hyvilld arvosanoilla, kuukausipalkalla tai sosiaalisella
arvonannolla. Jadko nuorten omille tavoille tai omille ratkaisuille tilaa? Miten
nuorisokulttuuriset esittimistavat, representaatiot saavat tilaa? Vaikkei viihtyminen padasia

olekaan, viettdvit oppilaat koulussa huomattavan osan ajastaan.
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3.4 Koulutuksen keskeyttiminen

Peruskoulun jalkeen on kohdattava ammattiin valmentautuminen: keskiasteen koulutukseen
hakeutuminen on paitsi normatiivisten odotusten mukaista, myds tyomarkkinatukea
koskevalla lailla (1993/1542, §3) ohjailtu velvollisuus, kuten Komonen toteaa (2001, 5).
Mutta opintojen katkeaminen ei ole loppu kaikelle: Nuoret ihmiset saattavat tarvita pienen
ajattelutauon ja hetken selkiyttadkseen ajatuksiaan. Ammatinvalinta on mahtava ja
- lopullisen tuntuinen paétds. Miksi kaikki yhdeksisluokkalaiset olisivat "valmiita” tallaisen

askeleen ottamiseen?

Komonen (2001, 4) toteaa valtaosan eli 93 prosenttia (tieto vuodelta 1996)
yhdeksésluokkalaisista siirtyvan keskiasteen opintoihin varsin jouhevasti yhdeksinnen
luokan jilkeen. Nykynuorison katsotaan opiskelevan péisadntoisesti santillisesti, vaikka
koulussa ei viihdyttdisikdéin. Kuitenkin samaan aikaan on opintojen keskeyttiminen
lisazntynyt. 12 000 oppilasta keskeyttai vuosittain toisen asteen opinnot (Koulutus 1998:1,
71). Opinnot katkeavat useimmiten alkuvaiheessa. Saavatko oppilaat ylaasteella tarpecksi
toisaalta  aitkaa  padtostensd  laadintaan ja  toisaalta = tarpeeksi tietoa
koulutusmahdollisuuksista? = Nopeasti - muuttuvassa yhteiskunnassa eri ammatitkin
muuttuvat nopeasti. Koululaiset eivit aina valttimittd tiedd edes sitd, mitd heidéin

- vanhempansa ammatissaan tekevit.

Kun osa nuorista toimii odotuksista poikkeavasti eli keskeyttdd opintonsa, aiheutuu téstd
yhteiskunnalle taloudellisia kuluja. Komonen (2001, 7-8) epiilee keskeyttimisen
aiheuttavan leimaantumista, sosiaalista kyvyttémyytta ja syrjaytymisté, silla pahimmillaan
kouluttamattomuus voi johtaa osaksi “koulutuksellista = alaluokkaa”. Téllainen
koulunkeskeyttdjien ryhma ei tietenkéén ole heterogeeninen, koska jokaisella keskeyttajalla
on omat lihtokohtansa, lihtdtasonsa sekd suunnitelmat oman eldménsa varalle. Tosien
asteen  opintojen  keskeyttimisen syiksi Komonen (2001, 10-11) listaa
koulutushaluttomuuden, ammatillisen suuntautumisen selkiytymattomyyden, opiskeltavan
alan sisaltokysymykset, vadran valinnan tai opiskelijan yksilolliset taipumusten eridvyyden
koulutusalasta.
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Opintoja on keskeytetty iét ja ajat, mutta vasta viime vuosista ldhtien keskeyttdjia on
rangaistu tyomarkkinatuen menettamiselld (tyomarkkinatukilaki 1996). = Peruskoulun
jalkeinen toisen asteen koulutukseen osallistuminen on tullut myés normatiiviseksi
odotukseksi. Ovatko kaikki "koulupudokkaat" syrjaytymisen uhan alla? Enti jos koulunsa
keskeyttinyt nuori on tehnyt hyvinkin tictoisen valinnan ja tarvitsee vain pienen
"hengihdystauon” jatkaakseen opintojaan sinnikkadsti, kunhan on Ioytinyt itselleen
omimman ammattialansa? Maljojoki (199) viittid useimpien keskeyttdjien kuitenkin
palaavan koulunpenkille my6hemmin. Aho ja Vehvildinen (1997, 235) puhuvat "pitkésti
vilitunnista”, siis pohtimisjaksosta, joka selventdd ammatinvalinnan ajatuksia ja joka on

toisille vilttimaton ennen lopullisia paatoksia.

Pohtimisjaksollaan nuoret miettivit 1dhinna kahta ammatinvalintaan liittyvaa kysymysta:
Mikd on sopiva koulutusala ja onko kyseiselle koulutusalalle mahdollista - passti
opiskelemaan. Vaikka toisaalta on kyse nuoren ihmisen omasta tulevaisuudesta, ovat
laheisten - ihmisten ja koko yhteiskunnan normatiiviset kisitykset myds vaikuttamassa
paatoksentekoon (Komonen 1991, 251).

Komonen (2001) toteaakin, etti elinikiisen oppimisen juhlapuheet ovat unohtaneet "antaa"
“kaytannossd toisen mahdollisunden niille koulunsa keskeyttineille nuorille. Onko
syrjaytymisnikokulma saanut liikaakin jalansijaa nidkemyksissa koulun keskeyttamisessa?
Komosen mukaan osalla koulutuksensa  keskeyttineilld, on  kilpailukyky
- koulutusmarkkinoilla ollut huono ja he ovat pudonneet kelkasta jo yldasteella. Tall6in ei
voitane puhua Ziehen tapaisesta tyylinvaihdoksesta, vaan nimé nuoret ovat joutuneet
toimimaan ulkopuolelta mairittyjen mahdollisuuksien mukaan. Komonen sanoo
ammatinvalinnan ongelmien olevan oire jostain syvemmasti. Usein ongelmat ovat olleet
kouluinstituution ulkopuolella, eliménhallinnassa tai kouluinstituution sisdpuolella,
oppilaan ja koulutusinstituution suhteessa. Koulupudokkaita voidaan kuitenkin motivoida,
mikd koulutus tuottaa positiivisia seurauksia, silld nuoret kuitenkin pitivat koulutusta

tarkesna. ,
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Aunola (1995, 147) sanoo siirtymivaiheen peruskoulusta ammatilliseen koulutukseen
olevan monille vaikea vaihe. Tadmi saattaa johtaa ammatillisen koulutuksen
keskeyttimiseen. Riskialtteimpia keskeyttimiseen ovat ESY-oppilaat ja peruskoulun
kesken jattdneet. Esimerkiksi Hameenlinnassa 10-luokka lopetettiin sadstosyistd, joten
- AKVA-koulutukselle (ammatilliseen koulutukseen valmistava koulutus) niytti olevan
sosiaalinen tilaus. AKVA-koulutus jirjestettiin ESY-oppilaille ja sen tavoitteena oli antaa
oppilaille mahdollisimman kattava kisitys eri ammattialoista ja opiskelumahdollisuuksista.

Jahnukainen (1997, 86) pohtii myds mahdollisuuksia keskeyttimisten ehkiisemiseen.
Alavalintojen epaonnistumiset voivat osittain johtua puutteellisesta oppilaanohjauksesta.
Uravalinnan niin varhaisessa vaiheessa on katsottu olevan monille ongelmallista. Edes
selked urasuunnitelma ei takaa sen toteutumista (Nummenmaa & Tarkiainen 1993, 41).
Frityisesti erityisluokkien oppilaiden urasuunnittelua vaikeuttaa lisiksi puuttuva
lahiverkoston tuki sekd oppilaan perbeen puuttuva koulutuksellinen padoma. Oppilas
joutuu talloin itse tekemidn suunnitelmia ja paatoksia, eikd saa niihin tarvitsemaansa tukea.
(esim. Lahti & Pettersson 1993, 68-69.) Nykisen (1999, 45) varsinkin syrjaytymisvaarassa
olevien nuorten on huomattu kaipaavan syvillisempai tyoeldméain sosiaalistumista jo
peruskouluaikana. Tall6in myds ammattiuran on mahdollista selkiintyd paremmin seki jo
aikaisemmassa vaiheessa. Toiset nuoret tarvitsevat pitemmén ajan ja enemmén tukea oman

" ty6uran etsimiseen ja loytimiseen.

Jahnukainenkin (1997, 87-88) kaipaa oppilaille syvillisempdd tutustumista sekéd
tydelamian ettd eri ammattioppilaitoksiin ja niiden linjoihin, kuten 10-luokilla tapahtuukin.
10-luokat antaisivat mahdollisuuden myds ammattioppilaitoksissa opiskeluun: oppilaat
* voisivat suorittaa valinnaisia, muutaman opintoviikon jaksoja haluamallaan linjalla, jolloin
koulutuksen sisélt6 valkenisi paremmin. Esimerkiksi Yhdysvalloissa (Dunn 1996, 23) on
viime aikoina kehitetty jatkokoulutukseen siirtymisti (eli transitiota). Tastd on vield kovin
vihin empiiristi tutkimusta. Urasuunnittelun on kuitenkin havaittu helpottavan
jatkokoulutukseen osallistumista (Halpern ym. 1995).
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Merildinen (1996, 117-119) on selvittinyt mahdollisuuksia opiskelusta syrjaytymisen
ehkiisemiseksi. Padsadntdisesti tarkein esille tullut seikka on ongelmiin puuttuminen
varhaisessa vaiheessa. Tamé koskee jo peruskouluaikaisia vaikeuksia, silld hoitamattomat
ongelmat vaikeutuvat ajan myo6ti, ja mitd my6hemmissa vaiheessa tukea aletaan antaa, sitd
vaikeammin tuloksia saavutetaan. Tukitoimien puutteellisuus johtuu taloudellisten
resurssien puutteesta, mutta olisi huomioitava, ettd kasvaneet ongelmat ovat myos
kalliimpia hoitaa. Ammatinvalinnan ohjausta tarvitaan lisad, silld nuorilla on episelvi ja
hatara kuva eri ammattialoista, mikd puolestaan aiheuttaa keskeyttimisid toisen asteen
koulutuksessa. Myos ammatillisten oppilaitosten ja peruskoulun vilisti yhteisty6ti on
lisattiva. Vanhempien ja koulun yhteisty6 toisi kaivattua lisdtietoa oppilaiden ongelmien
hoitamisessa. Koulujen ilmapiirin parantaminen auttaa myés oppilaita viihtymian
paremmin opinnoissaan sckd helpottaa mahdollisten ongelmien esiintuloa ja niihin
puuttumista. Nykinen (1999, 41) toivookin uudenlaisten oppimistapojen ja tukitoimien

etsimisti.
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4 10-LUOKAN TOIMINTA

4.1 Lisdopetuksen tavoitteet

”Lisdopetus peruskoulun kymménennellﬁ luokalla alkoi syksylla 1977.
Oppilaille vapaaehtoinen lisdluokka oli tarkoitettu niille koulunsa
pdittdneille nuorille, jotka eivit aloituspaikkojen niukkuuden vuoksi
mahtuneet keskiasteen koulutukseen lukuvuonna 1 977/78. Koulutus oli
alunperin tarkoitettu vain paikalliseksi tilapdisjdrjestelyksi. Toisin kuitenkin
kavi. Nykyddn lisdopetus on entistdi ajankohtaisempi, kun
nuorisotyottomyys on noussut uusiin huippulukemiin ja keskiasteen
oppilaitoksiin on hakijoita tungokseen asti. Toisaalta kunnat mielellddn
sddstdisivdt karsimalla ensin "ylimddrdisid" koulutuspalvelujaan. Myos
kevadlla 1991 aloittanut hallitus ehdotti heti ensitoikseen lisdopetuksen
lakkauttamista yhtend sddstokeinona.” (Silvennoinen 1993, 365)

Silvennoisen lausunto kuvaa hyvin kuntien suhtautumista lisdopetukseen. 10-luokat
koetaan taloudellisena vaativana ja vaivalloisena lisdtyond. Toisen asteen koulutuspaikkoja
- on toki nykyadn lisitty, joten paittétodistuksen saaneiden oppilaiden on helpompi hakeutua
oppilaitoksiin. “Nuoruutensa kanssa kamppailevia hapuilijoita” jai koulutuspaikkojen
ulkopuolelle kuitenkin joka vuosi, eivitki vield tiedd, mikd ammattiala olisi sopivin.
”Vilivuosi” ilman suunnitelmallista tekemistd voi monelle heistd olla tuhoisa. Kuntien
saastimisinto voi siten kostautua hyvinkin kalliisti syrjaytyneind nuorina, joiden
elaminkulkua johtaa sosiaalitoimen toimeentulotuki ja ammattiauttajien koko kirjo.

“Ehdotus lisdopetuksen opetussuunnitelman perusteiksi” (Opetushallitus 1997) on tehty
ehkiisemidn jaamista jatko-opintojen ulkopuolelle. Jokaisen nuoren, joka on jadnyt toisen
asteen opintojen ulkopuolelle peruskoulun jalkeen, tulisi saada mahdollisuus suunnitella
tulevaisuuttaan ja valmentautua siithen. 10-luokan opiskelun tavoitteena on oppilaan oman

toiminnan ja tavoitteidenasettelun pohtiminen.
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Opetushallituksen (1997) ohjeet lisdopetuksen jarjestdmiseksi ehdottaa 10-luokan
tavoitteiksi opiskelijan henkilokohtaisen kasvun ja kehityksen tukemisen. Opiskelijoiden
jatkokoulutusmahdollisuuksia on edistettévé, heille on tarjottava tuntemusta opiskelu- ja
tydelaméiin. Erilaisissa elimintilanteissa selviytyminen ja eldménhallinnan lisiéintyminen
helpottavat uravalintavalmiuksia. Opiskelijalle annetaan mahdollisuuksia erilaisten
tavoitteiden toteuttamiseen. Peruskoulun péattotodistuksen arvosanojen korottaminen,
kokemus opiskelusta ammatillisessa oppilaitoksessa, jatko-opintotoiveiden selkeyttdminen
sekd elamanhallinnan parantaminen mainitaan opiskelijan mahdollisiksi tavoitteiksi 10-
luokan aikana. Opetus kehotetaan jirjestiméin siten, ettd opiskelija saa mahdollisimman

paljon myonteisia oppimiskokemuksia erilaisissa oppimisympéristdissa.

Nykyaian on mahdollista toteuttaa lisiopetus henkilokohtaisten opintosuunnitelmien
(HOJKS) avulla: jokainen oppilas voi korottaa niitd oppiaineita, mitd haluavat.
Opintosuunnitelmat tehdiin yhdessa oppimisen ohjaajan ja opinto-ohjaajan kanssa. Teoria-
aineiden osuus on 1 100 tuntia ja loppuaika on mahdollista kayttis parhaaksi katsotulla
tavalla esimerkiksi tyoharjoitteluun, erilaisiin kursseihin, ammatillisiin aineisiin tai
vaikkapa verstastydskentelyyn tyopajoilla.

4.2 10-luokan "’laaduntarkkailu”

Creemersin (1994, 11-12) mielestd koulujen oikeudenmukaisuuden aste riippuu siitd, miten.
oppilaiden lahttason ja paittotason vilinen suhde kohenee. Vaikuttavuus on
parhaimmillaan siti, miten laajasti koulu huomioi oppilaiden erilaisuuden ja heiddn
elinolosuhteensa. Koulujen vaikuttavuutta on usein mitattu vain arvosanoilla, mutta useat
tutkijat (esimerkiksi Ainley 1994, Fraser 1989, Williams ja Batten 1981) painottavat
oppilaiden koulukokemusten huomioimista: Kouluhan on oppilaita varten!

30



Hirven (1995, 95) mielesti koulun laatuun liittyvdit parempi oppiminen suhteessa
tavoitteisiin, koko kouluyhteison kehittéiminen, yhteistyon lisi4dminen eri oppilaitosten
kanssa sekd koulun toimintaympériston ja roolin monipuolistaminen. Talldin oppilaat
olisivat vaikuttamassa opiskelunsa mielekkyyteen. Koulun tulisi uskaltaa ottaa vastaan
oppilaiden negatiivinenkin palaute, koska oppilaat ovat koulunkdynnin ammattilaisia.
Pelkkd opetussuunnitelmien  orjallinen seuraaminen ei riitd hyvin koulun tuntomerkiksi,
vaan koulussa tulisi voida myés viihtyd osana oppimista. Mikili oppilas tuntee olonsa
ahdistavaksi, on oppiminenkin todennikoisesti vaikeaa, kuten Pirttiniemi (2000, 25) ja
Linnakyla (1993, 55) sanovat.

Opetushallituksen laatiman “Lisdopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 1999”
mukaisesti oppilaalle annetaan todistus lisiopetuksen oppiméidrin suorittamisesta. Tami
perustuu oppilaan oman opinto-ohjelman mukaisiin tavoitteisiin. Todistukseen merkitisin
opiskelijan nimi ja henkilétunnus, kunnan ja koulun nimi. lukuvuosi sekd todistuksen
antamispdivimédrad. Todistukseen merkitdin kohta Lisdopetuksen aikana suoritetut
opinnot, joissa mainitaan opiskelijan opinto-ohjelma ja oppiaineittain arvio siitd, miten
opiskelija on saavuttanut asetetut tavoitteet niissd oppiaineissa, joissa hén ei ole parantanut
perusopetuksen péittéarvosanaa. Arviointi todistukseen voidaan merkitd kiyttden
numeroarvosanoja tai sanallista arviota (hyvaksytty). Uusi arvosana merkitain todistuksen
" kohtaan Perusopetuksen péiattdarvosanojen korottaminen, mikdli se on korkeampi kuin
opiskelijan saama arvosana paattdtodistuksessa. Arviota opiskelijan kayttaytymisestd ei
merkitd todistukseen. Mikili osa opinnoista on tapahtunut muussa oppilaitoksessa tai
tyopaikalla, siitd tehddin merkinti todistukseen. Mikali oppilas suorittaa vain osan opinto-
ohjelmansa opinnoista; hénelle voidaan antaa todistus perusopetuksen oppiméirin
suorittamisesta, johon merkitiin arvio kaikista lisaopetuksessa hyviksytysti suoritetuista

opinnoista.

Todistuksen liitteissd voidaan kuvata tarkemmin opiskelijan suorituksia lisdopetuksen
aikana: esimerkiksi kuvaus sanallisesti arvioiduista opinnoista, muissa oppilaitoksessa
suoritetuista opinnoista, kuvaus ja arvio tyoharjoittelujaksoista tai seloste oppilaan
harrastustoiminnasta. Oppilaat tekevit koko opiskelunsa ajan itsearviointia. Tamén
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helpottamiseksi ja selkiyttimiseksi oppilaat pitivéit oppimispiivikirjaa seki raportoivat
tyoharjoittelujaksoistaan kirjallisesti. Oppilaan oman opintosuunnitelman laadinta antaa
oppilaalle perustect oppimisensa arviointiin. Itsearvioinnin tulisi olla jatkuvaa, jotta
oppilaiden itsetuntemus lisddintyisi. =~ Oppimisen ohjaaja antaa  kuukausittain
henkilokohtaisen palautteen oppimisesta. Lisiopetuksen tulisi antaa oppilaille myonteisia
oppimiskokemuksia. Oppilaiden todistuksen arvosanat toimivat yhtend lisdopetuksen
vaikuttavuauden mittarina, mutta myds oppilaan opiskeluasenteiden parantuminen,
opiskelumotivaation kasvu, itsearvioinnin lisiéintyminen ja mindkuvan kehitys ovat tirkeiti

seikkoja arvioitaessa lisiopetuksen hyotya.

Foucault (1998) katsoo yhteiskuntamme olevan kurinpidollinen: olemme alistettuja
tottelevaisia sekid samanaikaisesti tuottavia ja hyédyllisiﬁ yhteiskunnan jasenid. Miten
kurinpitovalta sitten tuottaa subjektit? Yhteiskunnan jasenid tarkkaillaan, valvotaan,
rangaistaan ja palkitaan jotta meistd tulisi normalisoituja. Foucault (1998) katsoo myds
koulun toteuttavan tita valtateknologiaa. Onko lisdopetuksen mahdollista tarjota oppilaille
myds jotain muuta kuten oman eldmén hallintaa, hyvia kokemuksia ja itsetuntemusta?
Lisaopetuksen jarjestimisti on arvioitava jatkuvasti. Toimivat kaytannot kannattaa
sdilyttdd, mutta uusia kidytint0ja on myos kokeiltava. Vaikuttavuuden arviointiin voivat
vaikuttaa niin oppilaat, heidin vanhempansa ja opettajat. Myos tyoharjoittelupaikat antavat
 tarvittavaa palautetta oppilaiden oppimisesta. Koska lisdopetusta voidaan jarjestdd monilla
eri tavoilla, on syytd avoimesti ottaa vastaan kaikki mahdollinen palaute.

Itsearvioinnin tarkoituksena on kehittdd oppilaasta itsendinen ja vastuullinen oppija.
Tarkoitus on arvioida omaa oppimista, opiskelutekniikkaa, tehokkuutta, vastuullisuutta, ei
omaa itsed. Oppilaat ovat peruskoulussa oppineet saamaan arviota tyoskentelystadn, mutta
useimmiten palautteen tai arvioinnin antaa opettaja. Arvioinnin tarkoituksena on tukea
oppilasta paitsi opiskelussa, myds ihmisend kasvamisessa. Arvioinnin on ollut tarkoitus
myos tukea opiskelumotivaatiota. Jokainen oppilas tarvitsee (mieluiten péivittiin)
itsetunnon vahvistusta, mité arviointi parhaimmillaan voi tarjotakin. Suurissa
opetusryhmissé opettajan on kovin vaikeaa ehtid ja jaksaa antaa kaikille oppilaille
positiivista palautetta tehdysté tyostd. Helpointa kaikkien kannalta tietenkin olisi, jos
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oppilas osaisi itse arvioida itseddn realistisesti ja saada titen tarvitsemaansa palautetta

oppimisestaan.

"Hyvin tieddn: on "mind" vain erds
kuvasarja,
Jjoka ldhimmdisilld minusta on.

Ja se on hyvin , hyvin kirjava karja

monen valheen ja vddrdn arvion.

Mutta kammottavaisin valheen

mdidird

mua peilistd sentddn katselee.

Oma peili onhan niin kiero ja vddrd

ettd itselleenkin se valehtelee. (Aaro Hellaakoski 1961)

Arviointi vaikuttaa eri ithmisiin eri tavoin. Thmisen minékisitys on se pohja, minkéa
perusteella arviointia otetaan vastaan. Korpisen (1990) mukaan minékasitys kehittyy
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa erityisesti ympériston tirkeiden ihmisten kanssa. Talléin
yksilo saa palautetta omasta kayttiytymisestiiéin, ja samalla héan muokkaa itsedsn

- ympéristn odottaman perusteella. Todellista minaa verrataan odotettuun mindihanteeseen,
ja tissd prosessissa yksilo oppii vertailemalla sen, miké hin on ja mihin hén haluaa ja -
pystyy eli itsearvostus kehittyy. Minakisitys on siis oppimisen tulos, joka on muotoutunut
pitkin ihmisen kehittymisti lapsesta aikuiseksi. Ndmé samat elementit, arvot, ihannemina,
itsearvostus, ovat mukana koulujérjestelman tekemaéssa arvioinnissa. Koska oppilaan
arvioinnissa on tarkoitus arvioida oppilaan oppimista, on oltava varovainen, ettei oppilas

koe hiinen oppimiseensa kohdistettua arviointia persoonallisuuden arviointina.

Riittiva itsetuntemus, vahvuuksien ja heikkouksien tunnistaminen auttaa oppilasta
itsearvioinnissa seké samalla kehittii oppilaan itsetuntemuksen kasvamisessa. Oppilaan
tavoitteiden on oltava realistisia, jotta oppimisesta saadaan oikea kisitys, eikd oppilas

turhaudu liian suurten odotusten edessd. Koulussa toteutettavan arvioinnin on liityttava
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opetus- ja kasvatustydhon parhaaseen lopputulokseen tihdéttiessd, jotta oppilaan
kokonaiskehitysts tuetaan parhaalla mahdollisella tavalla. Abon (1994, 74-91) mukaan
koulun humanistisen ihmiskasityksen ja kasvatustavoitteiden mukaisesti
arviointimenettelyssi on painotettava oppilaan omaa toimintaa, jolloin itsearviointi on osa
oppimista. Arvioinnissa korostuu koko oppimisprosessi ja itse asetetut tavoitteet ovat
perustana koko arvioinnille. Myds myénteisen mindkasityksen kasvuun on kiinnitettiva

huomiota.

4.3 Oppilaiden henkilokohtaiset opintosuunnitelmat

Suomalaisten oppilaiden suhde opettajiin on OECD-maiden kielteisin (Linnakyld 1993,
49). Peruskoulun luokkien oppilailla ja opettajilla on nykyain paljon ongelmia eikd
koulujen henki kovinkaan miellyttavi. Verkasalo, Tuomivaara ja Lindeman (1996, 42-46)
viittavit timén johtuvan yhteisen arvopohjan puuttumisesta: Oppilaat ja opettajat tuntuvat
eldvin aivan eri maailmoissa eika opettaj illa tunnu olevan tarpeeksi aikaa oppilaille. Koska
yhteiskunta muuttuu nopeasti, on koulutusrakennekin myllerryksessd, kuten Pirttiniemi
(2000, 39) sanoo. Oikeita valintoja olisi osattava tehdi jo varhain. Oppilaat kaipaavatkin
“entistd enemmin tukea. Niin edesautettaisiin sekd koulutusjirjestelmén toimivuutta ettd
oppilaiden tasavertaisia valinnanmahdollisuuksia. Koska bluokkahuoneissa ei tutustu
ammatteihin, kehottaa Pirttiniemikin (2000, 54) koulua ja oppilaita lahteméain tutustumaan
tyontekoon ja eri ammattialoihin. Avoin vuorovaikutus ympéardivan yhteiskunnan kanssa
on koulun uudistumiselle ja ajan tasalla pysymiselle elinehto.

Itseohjautuvuuden vahvistaminen (Vuorinen & Vilijarvi 1994, 27) riippuu opettajan ja
oppilaan roolista seki siitd, millaisen arvopohjan koulu tarjoaa. Oppilaille tulisi antaa sekd
vapautta paattdd ettd vaatia vastuuta paatoksistaan. Oppilaiden tulisi mieltdd oppiminen
kokonaisvaltaiseksi ja elinikdiseksi itsensi kehittimiseksi. Oppimisen tulisi olla mielekéista
ja vastata oppilaiden persoonallisuutta ja henkilokohtaista oppimistyylia. Oppilaan oman
identiteetin selkiytyminen on osa hinen kasvuaan ja oppimistaan. Terve itsetunto ja selked
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kasitys itsestd niin ihmisend kuin oppijana edesauttaa oppimista. Niin itsensd kuin
muidenkin hyviaksyminen laajentaa ymmartimisti ja oppimista. Oppilaan omat kokemukset
ja ajattelu on oppimisen kannalta tirkedi. Nuori rakentaa eli konstruoi kisityksensi
tapahtumista ja ilmidistd omien kokemustensa ja malliensa perusteella. Oppiminen on
aktiivista rakentamista, tietojen tarkentamista ja uudelleenmuotoilua, jonka siis nuori itse
tekee. Opettaja toimii ohjaajana ja oman tiedonalan asiantuntijana. Tamin lisdksi

oppiminen tapahtuu yhteistoiminnallisesti olemassa olevan ympériston kanssa.

Opiskelun tulee antaa opiskelijalle mahdollisimman myonteisid oppimiskokemuksia
erilaisissa oppimisympéristoissd. Oppimisen tarkoitus on mahdollistaa nuoren itsetunnon,
oma-aloitteisuuden, motivaation ja persoonallisuuden kasvu. Lisdopetusta annettaessa

kannattaa etsid vaihtoehtoisia ja monipuolisia menetelmié oppimisen motivoimiseksi.

Uudessa perusopetuslaissa kaytetaan henkil6kohtaisesta opetussuunnitelmasta

nimikettd henkilokohtainen opetuksen jarjestelyja koskeva suunnitelma (HOJKS).
Henkilokohtaisesta opetussuunnitelmasta on kiytetty myds nimityksid yksil6llinen
koulutusohjelma (YKO), henkil6kohtainen oppimissuunnitelma (HOPP), henkilokohtainen
koulutusohjelma (HENKO). Alan kirjallisuudessa kiytetidan yhda vanhaa nimikettid
henkilokohtainen opetussuunnitelma (HOPS). HOPS:ssa olennaisinta on sen
" “henkilokohtaisuus™ eli kasvatuksen tarpeet lahtevit yksittaisestd oppijasta. Oppimispolku
tai suunnitelma kuvaa jatkuvuutta ja suunnitelmallisuutta. On siis huomioitava oppilaan

tarpeet, heikkoudet ja vahvuudet. Oppija nihdéin oman oppimisensa subjektina.

Oppilaiden tulisi mieltid oppiminen kokonaisvaltaiseksi ja = elinikdiseksi itsensa
kehittamiseksi. Oppimisen tulisi olla mielekéastd ja vastata oppilaiden persoonallisuutta ja
henkilokohtaista oppimistyylid. Oppilaan oman identiteetin selkiytyminen on osa hinen
kasvuaan ja oppimistaan. Terve itsetunto ja selkea kasitys itsestd niin ihmisend kuin
oppijana edesauttaa oppimista. Niin itsensd kuin muidenkin hyviksyminen laajentaa
ymmértimistd ja oppimista. Lisdopetuksen ydin on henkilékohtainen opintosuunnitelma,
joka mahdollistaa ja helpottaa edelld mainittujen seikkojen toteutumista. Tamé laaditaan
yhdessd ohjaavan opettajan kanssa. 10-luokan oppilailla voi olla erilaiset tavoitteet ja
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paamairat opiskelussaan. Henkilokohtainen opintosuunnitelma kartoittaa oppilaan
vahvuudet ja heikkoudet. Ohjaava opeftaja ja oppilas yhdessd suunnittelevat, miti
oppiaineita kannattaa korottaa. Valinnat perustuvat oppilaan tulevaisuudensuunnitelmiin:
koulutuksessa painotetaan niiden arvosanojen korottamista, jotka vaikuttavat oppilaan
opiskelupaikan saamiseen. Henkilokohtaisen opintosuunnitelman tekemisessd oppilas

arvioi omia tavoitteitaan ja kykyjdin saavuttaa tavoitteet.

Henkilokohtainen opintosuunnitelma siséltdd myods opiskelun sisiltojd ja muotoja. Se
muotoutuu ja tarkentuu opiskelun edetessd. Itsearviointi rakentuu henkilokohtaisesti
laaditun suunnitelman perusteista. Henkilokohtainen opetussuunnitelma on yksilokohtainen
suunnitelma opintojen toteuttamisesta ja niihin liittyvisti muista tavoitteista.
Opintosuunnitelman teko on monivaiheista, prosessinomaista: tehdiin suunnitelmia,
pohditaan ja arvioidaan niit4, valitaan parhaat vaihtoehdot opiskelun toteuttamiseksi seka
muutetaan niitd suunnitelmia tarpeen vaatiessa. Henkilokohtainen opetussuunnitelma
suppeimmillaan tarkoittaa  vain oppimistavoitteiden madrittelys. Lasjemmalti — ja
hyodyllisimmilldin — HOPS sisdltaa kaikki koulun jirjestamit oppimiskokemukset:
sisillolliset ja metodiset edellytykset, pa#tokset, tavoitteet, sisallot, ehdot, toimet, vélineet
ja arvioinnin. HOPS:a kuvataan yksittiiselle oppilaalle tehdyksi oppimisen ja oppimaan
ohjaamisen kokonaissuunnitelmaksi. HOPS:an yleisesti hyvaksytyiksi tavoitteiksi on
" madritelty tarkoituksenmukainen opetus, oppilaiden objektiivinen arviointi, véhiten
rajoittavan oppimisympiristobn 10ytaminen, oppilaiden asiallinen kasittely ja myos
yksilolliset opetussuunnitelmat.

HOPS:lla voidaan my6s ennaltachkiistd ja korjata oppimisvaikeuksia. Lapsen ja nuoren
kehitys vaikeutuu, mikili opetus ja toiminta eivit vastaa hanen kehitysvaihettaan ja
tarpeitaan. Onko ndin jo kidynytkin monen peruskoulun oppilaan kohdalla? Voiko
lisdopetus olla korjaajana niille vaurioille? Ikonen (1998, 221) tarjoaa myés syrjaytymisen
vaihtoehdoksi yksilollisten koulutusurien luomisen ja itseniistymisen kehittamisen. Kaikki
ei ndytd sopivan kaikille, joten oppilaiden olisi mahdollista valita itselleen sopivia tapoja
opiskella. (Tkonen 1998, 216-231) Henkilokohtaisen opiskelusuunnite]man tulisi siséltaa:
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-selvitys timéanhetkisestd suoritusten tasosta

-selvitys vuositavoitteista ja lyhyen aikavilin tavoitteista

-tarvittavat erityisopetuspalvelut (ja niiden aikataulu ja kesto)

-objektiiviset kriteerit ja arviointi

-oppilaan arviointi sisiltid myods oppimisen kannalta keskeiset taidot, oppilaan
kiinnostuksen kohteet (mieluiten lahiverkoston kanssa)

-myo0s oppilaan itsearviointi.

Miten molemmat osapuolet eli opettaja ja oppilas pystyvit sitten pitiméadn tdimén "HOPS-
sopimuksen” (kuten Ikonen sitd kutsuu, 1998, 227): "Asiantuntijoiden kasitykset eivit
koskaan voi ohittaa oppilaan omaan perusteltua nikemystd tietyn asian oppimisen
tarpeellisuudesta tai tarpeettomuudesta: jos oppilasta ei kyetd motivoimaan jonkin asian
opetteluun, opetusyritykset ovat yleensi ajan haaskausta”. Oppimista ei tapahdu vikisin.
Opettaminen ei voi olla pakottamista, vaan opettajan ja oppilaan yhteisty6td. Jos ja kun
oppilas ei pysty ymmartiméian opettajan mielessi olevia ylevid oppimisen pitkéin tahtdimen
tavoitteita, oppiminen on perusteltava ja motivoitava yksi oppimistehtava kerrallaan siten,
ettd oppilas sen ymmirtia. Opintosuunnitelma sisiltad tiedot oppilaiden kyvyista, tiedoista,
taidoista ja kiinnostuksista.- Oppilaan timénhetkinen fyysinen ja psyykkinen todellisuus on
se lahtokohta, jonka pohjalta suunnitelmia ldhdetisin toteuttamaan. Oppilaan suunnitelmat
" voivat olla hyvinkin lennokkaita ja cpﬁrealistisia, mutta ne voivat olla myds turhan
vaatimattomia ja johtaa alisuoriutumiseen. Kaikille oppilaille olisi 16ydyttava heille sopivin
oppimistapa.

Omaura-projektit ovat - vaihtoehtoisia tapoja opiskella perusopetuksen oppiméaria:
syrjaytymisvaarassa oleville ja kouluun huonosti sopeutuville oppilaille laaditaan
henkilokohtaiset opiskelusuunnitelmat seki tarjotaan paljon tyoharjoittelua. Nykasen
(1999, 41-43) mukaan toiset oppilaat tarvitsevat henkil6kohtaisia opiskelusuunnitelmia,
mahdollisuutta sosiaalistua sekid oman ty6uran etsimistd kauemmin kuin toiset. Omaura-

projektit on kehitetty juuri tahén tarpeeseen.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimusongelmat

Tutkimuksen tavoitteena on selvittad, mikd merkitys 10-luokalla on ollut oppilaille. Onko
lissopetus kohentanut heidéin elaméanhallintaansa, lisinnyt heidéin opiskelumotivaatiotaan ja
parantanut heidin opiskelutaitojaan. Oppilaat ovat liséopetuksessa korottamassa
paattotodistuksensa arvosanoja sekii saamassa tydkokemusta eri ammattialoilta. Koska
oppilaat eivit ole hakeutuneet tai piisseet jatko-opiskelupaikkaan yhdeksinnen luokan
jalkeen, on tarkoitus myos selvittad, pystyyko 10-luokka syventaméaéin oppilaiden tietoja eri
ammattialoilta seki motivoimaan heiti ammattiin hakeutumisessa. Henkilokohtaiset
opetussuunnitelmat luotsaavat oppilaiden opiskelua: miten joustavasti namai
opetussuunnitelmat tukevat oppilaiden oppimista, itseohjautuvuutta sekd yksiloni
kasvamista. Tutkimus kuvaa myds, minkilainen oppimisympéristd 10-luokka on: antaako
lisdopetus oppilaille myonteisida koulukokemuksia ja siten motivoi heitd paremmin

opiskelussaan.

Jahnukainen (1998) on tutkimuksessaan selvittiinyt Vantaan eri lisaluokkien opiskelua ja
“sitd, miten oppilaat ovat hakeutuneet ja paisseet toisen asteen opiskelupaikkothin 10-
luokan kiaytyain. Jahnukaisen kartoitettiin lomakekyselylld helmikuussa, jossa vaiheessa
vuotta oletettiin jo saatavan tietoa oppilaitten ja opettajien kokemuksista. Kysely kartoitti
oppilaitten taustatietoja, peruskoulussa parjaamistd sekd oppilaiden jatkosuunnitelmia.
Oppilaitten kokemuksia ja lisdopetuksen kehittimistoiveita oppilaat saivat arvioida
kouluarvosanoilla neljastd kymmeneen. Aineiston kisittely suoritettiin kvantitatiivisesti.
Uudet lisdluokat olivat luonteeltaan erilaisia ja oppilaspohja oli myés hyvin
heterogeeninen. Nahtiin tarpeelliseksi kartoittaa "uutukaisten” etuja ja huonoja puolia
kuten myo6s oppilaitten sijoittumista 10-luokan jidlkeen. Tarkoituksenani on etsid
tekemistdni haastatteluista analyysien kautta niitdi merkityksid, joita oppilaat ovat
lisdopetukselle antaneet (Strauss, A. & Corbin, J. 1990, 17-18). Tyoni on tietty ndkokulma
tutkittavasta ilmiostd, eiks niinkéin mikésn objektiivinen totuus (Patton 1990, 483).
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Itse halusin perehtyd Saarijarven 10-luokkalaisten opiskelukokemuksiin ja nimenomaan
kvalitatiivisella tutkimuksella: Maaralliset tiedot lisopetuksen hyodysta eivit kerro
kaikkea oppilaiden kokemuksista ja ihmisend kasvamisesta. Toki laskeskelin itsekin
oppilaiden todistusten keskiarvojen kohoamista ja iloitsin heidian hyvistd arvosanoistaan,
mutta numeroiden taakse uhkaa usein ja4dda paljonkin sellaista oppilaille térkeaa
elamidnkokemusta ja itsetuntemuksen kasvamista, mikd edesauttaa heiti elimassain 10-

luokan jalkeen.

Laadullisen tutkimuksen luonne on holistista ndkdkulmaltaan, kuten Patton (1990, 40-41)
mainitsee. Tutkittavana oleva 10-luokka on ilmiénd monimutkainen ja kokonainen
systeemi, jossa kaikki osat liittyvit toisiinsa ja ovat riippuvaisia toisistaan. Patton kehottaa
myo6s olemaan avoin kaikille tosielimén tilanteille: olisi pystyttivd olemaan avoin kaikelle,
miti tutkittavasta ilmiostd nousee esiin. Olen itse toiminut 10-luokan opettajana, joten olen
nihnyt lisiluokan toimintaa melko kokonaisvaltaisesti. 10-luokka on lukuvuoden mittainen

prosessi, jossa oppilaat ohjaavan opettajan kanssa saavat aikaan toimivuuden.

Tutkimusongelmat: |
1. Miksi nuoret hakeutuvat 10-luokalie?.
1.1 Mité oppilaat odottavat saavansa 10-luokalta
2. 10-luokan hyodyllisyys oppilaiden kannalta
-2.1 Saavatko oppilaat korotettua arvosanojaan?
2.2 Miten ty6harjoittelujaksot hyodyttavit oppilaita?
2.3 Ehkiiseekd lisdopetus syrjaytymista?
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5.2 Tutkimuksen kohderyhmd

Tutkimuksen kohteena on Saarijarven keskuskoulun 10-luokka eli lisdopetusluokka.

Haastattelin kahdeksaa oppilasta: kaksi heistd oli kiynyt 10-luokan lukuvuonna 1999-2000
ja viisi suoritti opintojaan lukuvuonna 2000-2001. Lisdksi haastattelin oppimisen ohjaajaa,
joka toimi kyseisessd tyossd syyslukukauden 2000. Oppimisen ohjaajaa haastattelin
selvittagkseni 10-luokan toimintamallia. My6s oma toimintani ohjaavana opettajana kertoo
lisdiopetuksen toiminnasta. Keskuskoulun yldasteen rehtoria haastattelin saadakseni
mukaan koulun nikemyksen 10-luokan toiminnasta. Saadakseni syvennettyd muutamia
seikkoja, - paitin tehdd vield toisen haastattelukierroksen. Tahdn haastatteluun tein

lisakysymyksié.

Kuten Pattonkin (1990, 40-41) huomauttaa, on laadullisen tutkimuksen tekijalld suora
kontakti tutkittaviin ihmisiin ja tilanteisiin. Tutkijan omat henkilokohtaiset kokemukset ja
nikemykset ovat osa tutkimusta ja ratkaisevia tutkittavan ilmion kannalta. Oma
lahtokohtani 10-luokan ohjaavana opettajana on siksi antanut hyvidn lahtokohdan
tutkimukselleni. Mietin aluksi, miten voin suhtautua haastateltaviin oppilaisiin neutraalisti
ja objektiivisesti heidin jokapaiviiseni opettajanaan. Asiaa oli tictenkin hyvé pohtia, mutta
lopuksi huomasin opettajuudestani olevan enemmén hy6tya kuin haittaa. Ainoa haittapuoli
* néytti olevan se, ettd oppilaat ihmettelivit, miksi kyselen "itsestadnselvyyksid", eli asioita

joita he tiesivat minun jo valmiiksi tietivéan.

Haastateltavat valitsin  “summamutikassa”. Aluksi koin houkuttelevaksi valita
sanavalmiimpia oppilaita, koska heitd olisi ollut helpoin haastatella. Toisaalta olisin voinut
valita niitii oppilaita, jotka olivat mielestini “saaneet eniten” 10-luokalta eli niitd, jotka
olivat ottaneet opiskelunsa eniten tosissaan ja saaneet parhaiten toteutettua
opintosuunnitelmaansa. Paidyin valitsemaan molemmilta vuosikursseilta yhtd paljon
haastateltavia, sekd ns. hyvin parjasvid ettid niitd, jotka olivat “miten kuten” opintonsa
suorittaneet. Nin saisin tasapuolissmman kuvan 10-luokan opiskelun hyddyllisyydesta. Eri
lahteet suosittelevat joustavuutta ldpi koko tutkimuksen tekemisen. Tamd pitee myos
haastateltavien valintaan (es. Hirsjarvi ja Hurme 2000, 59.)



Tietenkin myds tutkimusongelmat rajaavat haastateltavien valintaa. Téssd tapauksessa
kohdejoukko oli jo valmiiksi pienehké (25 oppilasta). Usein haastateltavien lukuméiran
valintaan annetaan ohjeeksi, ettd haastateltavia ei tarvitse valita enempéa sen jalkeen, kun
tutkija on vakuuttunut siita, ettei lukumiirin kasvattaminen anna enempéi uutta tietoa. Itse
- ajattelin ensin haastatella vain kuutta oppilasta, mutta haastatteluja litteroidessani huomasin
kaipaavani vield muutamaa lisdhaastateltavaa. Koska oppilaita oli helppo saada
haastateltavaksi, tein kolme lisihaastattelua. Valitsin haastateltavaksi aiemmista
haastateltavista kolme opiskelijaa, jotka mielestini olivat hyvin erilaisia niin
opiskelutavoissaan, koulumenestymisessééin, sosiaalisissa  taidoissaan  kuin

suhtautumisessaan elimainsa.

Viisi haastateltavista oli tyttdja ja kolme poikia, koska sukupuolijakauma molemmilla
vuosiluokilla oli tallainen. Vaikka peruskoulun oppilaista tyt6t suoriutuvat opinnoissaan
poikia keskimdirin paremmin, oli kummallakin vuosiluokalla huomattava enemmistd
tyttoja eli noin kaksi kolmasosaa. 10-luokan oppilaista tyt6illa oli kuitenkin paremmat

arvosanat kuin pojilla, mutta tytot niyttivat haluavan séntillisemmin korottaa arvosanojaan.

3.3 Tutkimusmenetelmd

Tutkimusmenetelmén valinta on tehtidva pohtien sen soveltuvuutta ongelman ratkaisuun.
Valintaperusteina kiytetdin tehokkuutta, taloudellisuutta, tarkkuutta ja luotettavuutta, kuten
Hirsjrvi ja Hurme (2000, 34) toteavat. Valitsin tutkimusmenetelmiksi haastattelun, koska
uskoin siten saavani eniten tietoa 10-luokan oppilaifta. Kuten Hirsjarvi ja Hurmekin (2000,
132) mainitsevat, eivét nuoret useinkaan halua "asioitaan udeltavan". Koska tunsin nima
oppilaat edeltd kasin, oli tilanne toisenlainen. Haastattelut sujuivatkin hyvin. Muutama
haastatelluista oli hyvinkin runsassanainen ja valmis kertomaan mielipiteitaéin. Osa
haastatelluista koki haastattelun "kunnia-asiana" eli he olivat kovin "otettuja" pédistessdin
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kertomaan kokemuksiaan tutkimukseeni. Erds oppilaista jopa kysyi, josko nimen voisi
mainita tutkimuksessa.

Kuten Hirsjarvi ja Hurmekin (2000, 28) sanovat, on kiytettivin tutkimusmenetelmén
valinta kiinni tutkimusongelmasta ja siiti mitd tutkitaan. Kvalitatiivisilla menetelmilla
voidaan tarkemmin kartoittaa sitd, mitd merkityksi4 ihmiset antavat kokemilleen ilmiéille.
Niin tulee julki tutkittavien henkildiden oma nikokulma. Haastattelun katsotaan sopivan
hyvin myo6s silloin, kun tutkitaan satunnaisotosta tai kun tutkitaan pelkastién alhaisen
koulutuksen saanutta ryhmii. Kyselylomakkeen tiyttiminen voi olla paitsi vaikeaa, myos
kiusallista, mikali tutkittava henkil6 ei taysin ymmarri kyseltivia asioita. Haastattelussa on
- aina mahdollista tarkentaa seka kysymyksii ettd vastauksia. (Hirsjarvi ja Hurme 2000, 35-
35)

Tein haastatteluni yksilohaastatteluina, vaikka esimerkiksi Grénfors suosittelee nuoria
haastateltaessa ottamaan haastattelutilanteeseen useampia henkil6itd paikalle, koska nuoret
talléin ovat avoimempia ja luontevampia. Toisaalta Hirsjarvi ja Hurme (1991) ovat sitd
mieltd, ettd yksilohaastattelutkin ovat usein vapautuneita tilanteita. Itse ryhdyin
yksilohaastatteluun, koska olin tuttu haastateltaville. Olimme oppineet tuntemaan
toisiamme, joten en uskonut haastattelutilanteiden olevan oppilaille kovin “piinallisia”.
" Yksilohaastatteluissa on mielestani oma intiimiytensi, mikd parhaimmillaan synnyttas
luottamuksellisen ilmapiirin haastateltavan ja haastattelijan valille.

Olin tehnyt edeltd kisin haastattelurungon, joten menetelméni oli strukturoitu haastattelu.
Kaytin tatd lomakettani kuitenkin 14hinna vain itseéini varten. Osa haastateltavista oli melko
“yksisanaisia”, mutta haastattelurunkoni auttoi huomattavasti haastattelun etenemisessa.
Vuolassanaisempien oppilaiden kohdalla haastattelurunko toimi ldhinné viitteenomaisena
muistilappuna, josta tarkistin vain, ettd kaikki haluamani asiat tulivat esille. Haastatteluni
laheni niiden haastateltavien osalta teemahaastattelua. (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 1997,
204-205 sekd Hirsjarvi ja Hurme 2000, 47). Hyvin usein huomasin, etti haastateltavan
lausunnosta kannatti kiyttaa hyvidkseen "aasinsiltaa" siirryttdessd seuraavaan asiaan.
Mielestani haastateltavan omaa tirkeysjérjestystd eri asioihin kannattaa kunnioittaa, koska
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tall6in haastateltavat puhuvat mieluiten itselleen tirkeistd asioista. Mikali olisin seurannut
orjallisesti” haastattelurunkoani, olisin tokerdsti ohittanut haastateltavan omat mielipiteet
hinelle tarkeisti asioista.

Kuten Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (1997, 200-201) toteavatkin, on haastattelu joustava
aineistonkeruutapa, koska tilléin vuorovaikutus on suoraa, ja haastattelija voi halutessaan
tarkistaa episelviksi jaaneitd seikkoja tai "puuttua” tarkemmin erindisiin mielenkiintoiselta
vaikuttaviin asioihin. Haastateltavat voivat myods kertoa itsestién ja tutkittavasta ilmiosti
enemmén (tai erilaisia) seikkoja, kuin mihin tutkija on itse valmistautunut.

Haastatteluun suostuivat kaikki hyvinkin mielelladn. Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (1997,
202) huomauttavatkin haastattelun erinomaisena puolena sen, etti haastateltavat on helppo
saada mukaan tutkimukseen ja heiltd on mahdollista tarvittaessa saada lisitietoa. Uskon,
‘etti asemaani haastattelijana helpotti se, ettd olen ollut paljon tekemisissé kyseisten nuorten
| kanssa, joten vuorovaikutustilanne oli luonteva.  Haastateltavani olivat katevésti
"saatavilla", joten sain heidit helposti uusintahaastatteluun. Ensimmdisten haastattelujen
- jilkeen hieman mietittydni saatoin pyyt#d heitd uudelleen "kuultaviksi" ja pystyin

kyselemain tarkemmin sellaista, mika oli ehki jadnyt vihemmiille kasittelylle tai kysyméan

sellaista, mika jdi itsedni ihmetyttdimiin. Useampi haastattelukerta antaa tietenkin
- syvillisempéad tietoa seki selkeyttad episelviksi jadneits asioita.

Hirsjarvi ja Hurme (2000, 94) painottavat sitd, ettd haastattelijan on sailytettiva oma
toimintalinjansa. Itse pidin aluksi hieman arveluttavana siti, ettd tutkimuskohteeni oli
minulle jo ennestiin tuttu joukko oppilaita. Osaisinko siis sdilyttdd oman. toimintalinjani?
Kuitenkin huomasin, ettd tuttuus helpotti haastattelutilanteita, silld sekd minun
haastattelijana etti oppilaitten haastateltavina oli luontevaa olla vuorovaikutustilanteessa.
Koin tuttuuden etuna, joka saisti seké aikaa etté vaivaa. '

Oppilaita haastattelemalla sain tietda paljon uutta heiddn suhteestaan ylaasteeseen,
oppimiseen ja oppilaana olemiseen. Oppilaiden opiskelusta 10-luokalla he kertoivat

mielellddn, mutta eivit osanneet kovinkaan paljon kuvitella miten sen voisi paremmin
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jarjestaa. Oppilaat olivat erittdin kohteliaita haastateltavia ja haastattelut olivat mieluisia
tilanteita. Sain oppilailta myds paljon lisitietoa heiddn senhetkisesti opintojensa kulusta,
miké puolestaan helpottaa yhteistyotamme kevailla. Ebkapa kaikkien opettajien kannattaisi
aika ajoin haastatella oppilaitaan!

Erdsssi vaiheessa pohdin havainnoihtimenetehnan kayttoonottoa haastattelujen lisdksi.
Tami olisi ollut erittiin hedelmallistd, koska olen ollut péivittdin  tekemisissi
haastateltavien kanssa. Olen osittain hyodyntinyt havainnointia ty6sséni, mutta se et ole
niin paljon esilld kuin haastattelutilanfeet. Havainnointi on kuitenkin tukemassa antamaani
kuvaa 10-luokan tyoskentelysti. Eri tutkimusmenetelmien kéyttiminen toistensa -
taydentijina (triangulaatio) tuo tutkijalle enemmin aineistoa tyossaan kaytettavaksi ja titen
- rikastuttaa ja monipuolistaa tulkintoja. (esim. Hirsjarvi & Hurme 2000, 39 ja Robson 1995,
291.) Denzin (1994) puolestaan painottaa siti, ettd eri menetelmia samassa
tutkimuskohteessa kiytettiessi voidaan luotettavammin tarkastella tutkimuksen validiutta.

Kortteisen (1982) haastatteluissa on kolme eri vaihetta. Haastattelun alku on epérdimisti
haastateltavaa ja ylipa4tisin koko tutkimusta kohtaan. Haastateltava tarjoilee haastattelijalle
mielellddn kaikin puolin "hyviksyttivid" vastauksia, eikd ole hevilld valmis kertomaan
mit#4n itsestadn ikiavaa tai arveluttavaa. Osa oppilaista naytti toimivan juuri timén kaavan
" mukaan. Ensimmiinen haastattelukerta oli yleisten ja hyvinkin pinnallisten tietojen
antamista, mutta toisella haastattelukerralla tarkentaessani joitain vastauksia, sainkin jo
vallan erilaisia vastauksia. Ensimmaisen kerran vastaukset olivat jalkeenpéin ajatellen niin
“ympiripyoreitd”, ettd ne saattoivat tarkoittaa “yhti sun toista”! Osa haastatelluista kertoi
asioistaan niin "mielellaan", ettsa he kipusivat moitteettoman julkisivun taakse jo
alkuvaiheessa ja osasivat jisentid omaa selviytymistdfin (timd on Kortteisen mukaan
haastattelun kolmas vaihe).

Olen tapaillut aiemman lukuvuoden oppilaita silloin tilloin ja tiedan, miti he ovat
tekemissa talld hetkelld. Heita oli mukava haastatella senkin vuoksi, ettd sain kuulla heidédn
viimeisimmét kuulumisensa. Ehdimme haastattelun lomassa ratkaista muutamia opiskeluun
liittyvid ongelmiakin. Etukiteen hieman pelkidsinkin, josko tunnen haastateltavia liian
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hyvin: Miten osaan kysyd kaiken tarpeeksi tarkkaan enkd vain nojaudu aikaisempiin
tietoihini oppilaista. Tai miten oppilaat suhtautuvat siihen, ettd kyselen sellaista, minka he
tietdvit minun tietivan. (Sainkin osakseni hieman hymyilya tyyliin "sinunhan kaiketi pitéisi
tietdd nama jutut, h6lmokos olet!")

Haastattelut tein 10-luokan tiloissa ja nuorisotalolla. Koska 10-luokalla on oma
luokkahuone, joka ei ole muiden kiytossa, vaikutti timén tilan valinta luontevalta. Oppilaat
ovat “ottaneet tilan omakseen”, se on sisustettu oppilaiden mielipiteiden mukaisesti. Tila ei
ole koulumainen steriili luokkahuone, vaan oppilaat ovat tuoneet seinille omia kuviaan,
maalanneet itse omat pulpettinsa sekd tuoneet omia CD-levyjaan. Oppilaat ovat siis
“vallanneet” tilan itselleen. Luokkahuone on kuitenkin sekd oppilaille ettd minulle
haastattelijana yhteinen ja “puolueeton”.

5.4 Aineiston kasittely ja analyysi

Laadulliselle tutkimukselle on luonteenomaista 16ytdd  vastauksia erilaisiin
riippuvuussuhteisiin ja antaa uusia ulottuvuuksia tutkimusongelmaan (Patton 1990). Patton
~ kehottaa sopeuttamaan tutkimusta sitd mukaan kun tutkijan ymmaértamys tutkittavaa ilmiota
kohtaan syvenee. Tami estda lukkiutumasta jaykkiin tutkimusasetelmiin, miké puolestaan
vahentdisi vuorovaikutusta tutkijan ja tutkittavan ilmion valilla.

Analysoinnin tirke&nd seikkana on pidetty sitd, ettd lukija pystyy seuraamaan tutkijan
ajatuksen juoksua sekd sisdistiméan tutkittavan ilmion maailman (Forsberg 1998, 107).
Tutkijan paittelyiden on oltava selkeitd ja johduttava aineistosta. Tulkinnanvaraisuus on
monimutkainen seikka, mutta tutkijan on osattava esittd4 tulkintansa perustellen. Lukijalle

olisi selvitettiva tarkoin se, miten aineistoa on analysoitu.
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Litteroituja haastatteluja luin useampaan kertaan. Niin aineisto tuli tutuksi. Osittain luin
papereitani rinnakkain ja verraten vastauksia toisiinsa. Haastattelurunkoni toimi osaltaan eri
teemojen jaottelijana. Haastattelujen eri teemoista merkitsin yhtaldisyyksié ja erilaisuuksia.
Yhtilaisyydet merkkasin samaan lokeroon ja pohdin, miksi niin erilaiset ihmiset ovat

kokeneet asioita niin samoin tavoin.

On pastettiivd, miten aineistoaan lihtee analysoimaan. Haastattelurunko toimii omalla
laillaan analysoinnin vedenjakajana. En usko, etteivitké haastattelun teemat ohjaisi koko
analysointiprosessia, mutta mikali tistd ohjaamisesta on tietoinen, osaa mydskin selvittaa
lukijalleen mit4 ja miksi on suodattunut aineistosta tutkijan kirjoitukseksi. Kunhan tutkija
uskaltaa aineiston puhua puolestaan, jolloin erityisyydetkin poukkoavat esiin, on aineiston
monipuolinen kisittely taattua. Esimerkiksi Forsberg (1998, 109-110) kuvaa lukeneensa
aineistoaan valitsemastaan teoreettis-metodologisesta perspektiivistd tuotettujen teemojen
valossa. Aineiston kisittely jatkun teemojen tiivistimisellda ja tarkkasilmaiselld
pilkkomisella.

Esimerkiksi Forsberg (1998, 111) on tutkimuksessaan kayttinyt vertailua. Talloin erilaisten
toimintakdytinteiden erot selvidvit, kuin my6s- poikkeukset aineistosta tulevat selvisti
esille. Aineistoa tulee "vikisinkin" analysoineeksi jo keraamisvaiheessa (vrt. Gronfors

* 1982). Itse huomasin, etti haastattelutilanteessa huomioin "herkullisia" kohtia vastauksissa.
Naistd herkullisuuksista oli helppo kyselld lisdi ja siten tukevoittaa omaa aineistoa.
Aineiston tulkinta on mielestini tutkimustyon mielenkiintoisin osa. Toki timén pohjana on
teoriataustaan tutustuminen, silld eihéin tutkimusaineistosta paljonkaan irti saa, jollei
viitekehys ole hallinnassa. Analyysi etsii aineistosta merkityksia ja tulkitsee niitd. Ilmi6ta
pystytiin kuvaamaan ja ymmértiméain analysoinnin tuloksena. (Tynjala 1991.)

Koska eri ikdryhmien ja sosiaaliluokkien viliset puhetavat vaihtelevat kovasti, on
haastattelijan tirkedd yrittid ymmértad myos nuorten kayttiman kielen eri vivahteet ja
konnotaatiot (Hirsjirvi ja Hurme 2000, 53). Laadin haastattelukysymykseni
mahdollisimman helppoon muotoon. Toki haastattelun edetessa oli mahdollista puolin ja
toisin tehdd selventavia kysymyksid. Eri oppilailla on selvisti erilaiset kielelliset valmiudet,
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joten haastattelun on oltava senkin vuoksi joustava. Haastateltavien vastauksia ei siis voi
tulkita pelkéstaéin lukemalla litteroituja tekstej, vaan d4nenpainot, myhéilyt, naurahdukset

ja vililla jopa kirosanatkin on tulkittava osaksi lausuntoa.

5.5 Tutkimuksen laatu ja luotettavuus

Koska tiydellinen objektiivisuus on mahdotonta, on tutkijan hyvéaksyttivd oma
subjektiivinen nikemyksensi. Tutkijan pitdd kuitenkin ymmértad omat lahtokohtansa ja
niiden vaikutus tutkittavaan ilmi66n, jotta tutkimuksen luotettavuus ei karsi. Patton (1990,
40-41) puhuu, kuinka jokaiseen tutkittavaan tapaukseen olisi suhtauduttava rehellisesti ja
kunnioittavasti. Tutkijan on koko tutkimuksen ajan kriittisesti tutkailtava tutkimustyotiin,
jotta hin voi rehellisesti tuoda julki tutkimuksensa tulokset.

Mietin paljon sitd, mitd ennakkokisityksia minulla oli 10-luokasta ja ndistd tutuista
oppilaista etukiteen. Miten nimi jo olemassa olevat kisitykset ohjaisivat tutkimustani? .
Olen oppilaitteni opettaja, jotenq miten he kokevat haastattelutilanteen? Kokevatko he sen
osana arviointia? Uskaltavatko he sanoa, miti mielti ovat? Syrjalan (1988) mukaan tutkijan
- persoona vaikuttaa haastattelutilanteeseen. Tutkijan olisi pysyteltdvd neutraalina ja
ymmartaviiseni, mutta hinen ei saisi vaikuttaa haastateltavan mielipiteisiin. Aineiston
kasittelyn ja analyysin on edettivd jarjestelmallisesti ja tarkasti, jotta tutkimuksesta saa
laadukkaan ja luotettavan.

Hirsjarvi ja Hurme (200, 184-185) kuvaavat sekd aineiston keruun ettd sen késittelyn
laaduntarkkailua. Laadukkuuteen on panostettava jo haastatteluja suunniteltaessa. Seka
haastattelurungon etti haastattelijan taitojen on oltava huippukunnoss& Itse huomasin, etta
vaikka kuinka olin mielessini repostellut omaa haastattelurunkoani, oli siind
koehaastattelunkin jiljiltd vield parantamisen varaa. 4
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Opin itse oikein kantapain kautta, kuinka tirkedd on haastattelupéivakirjan pito. Aikani
ensimmdisid haastatteluja pohtiessani huomasin, miten pian asiat unohtuvatkaan. Sain
miettid pitkddn, mitd huhtikuun kauniina kevitpiivini olikaan juolahtanut mieleeni erésti
oppilasta haastatellessani!  Vaikkei péivakirjani kummoinen ollutkaan, sain
muistiinpanoistani  useitakin  heti tuoreeltaan herdnneitd pohtimisen  aiheita.
Haastatteluaineiston luotettavuus on lujasti sidoksissa sen laatuun tarkkaan litterointiin ja

varsinkin aineiston monipuoliseen ja syvilliseen kisittelyyn.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuskriteereini voidaan Lincolnin ja Guban (1985, 289-
331) mukaan pita4 vastaavuutta (sisdinen validiteetti) eli tutkija on ollut kentilla tarpeeksi
kauan ja on tutkinut ilmi6tdi monesta eri kulmasta. Tilldin tutkija voi myds nihda
padtelmidsn horjuttavia kielteisii havaintoja. Aineiston rikas kuvailu edesauttaa
tutkimuksen siirrettivyytta (ulkoista validiteettia). Tutkimustilannetta eli tassa tapauksessa
haastattelua on arvioitava: Onko haastattelurunko ollut tarpeeksi selked ja monipuolinen?
Miten haastateltavat ovat kokeneet haastattelutilanteen? Onko haastattelija ymmértinyt
vastaukset siten kuin ne oli tarkoitettu ymmarrettiviksi. Varsinkin nuorten haastateltavien
kohdalla tutkijan on ymmarrettiva nuorten kielti, silld sanat eivat aina tarkoita sitd miltd
nayttivit. Ainenpainot, hymahdykset, naurahdukset ja tauot tuovat omat tarkoituksensa
nuorten puheisiin. Nuoret harvemmin puhuvat kirjakielti tai edes "tdysin ymmérrettivai"
~ puhekielti, joten tutkijan olisi oltava perilld nuorten puhetavoista. '

Haastattelurunkoa testasin erilla jo yldasteelta paisseelld nuorella. Tama kyseinen henkilo
on tydharjoittelijana tydmarkkinatuella 10-luokalla (siis erdanlaisena opettajan apulaisena),
joten hén siis tieta4 jonkin verran 10-luokan kaytinnoéista ja tuntee timénhetkisia oppilaita.
Hin osasi myds kertoa haastattelun jalkeen, miten toimivalta haastattelurunko vaikutti
hanen mielestidn kyseisten oppilaitten suhteen. 10-luokkalaisia on niin véhidn, etten
hennonut "tuhlata" heitd haastattelurungon testaamiseen. Toisaalta timé harjoittelija ei
voinut vastata kaikkiin kysymyksiin, koska hén ei ole itse 10-luokan oppilas, mutta hén on
itse korottanut yksityisoppilaana paittotodistuksen arvosanojaan yldasteen jilkeen, joten
hén osasi kertoa, miti hén on kaivannut opintojensa tueksi. Koska aineisto ei ole lukijan
nahtivilla, on kirjoituksen vakuutettava lukija kaikesta siitd monipuolisesta tiedosta, mita
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oppilaat kertovat 10-luokasta. Osa tutkimuksen luotettavuutta on haastattelujen purkaminen
nauhalta sanatarkasti, koska itsekin voin jaadi my6hemmin ihmetteleméaén jotain lausuntoa
ja haluan tarkistaa sen.
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6 TUTKIMUSTULOKSET JA NIIDEN TULKINTA

Aluksi kerron Saarijirven tavasta jirjestid 10-luokan opetusta. Ohjaavan opettajan
puheenvuoro kuvaa samoin titi toimintamallia eli on kuvausta lisdopetuksen jarjestelyista.
Jatkossa oppilaat kuvaavat siti, miksi hakeutuivat 10-luokalle. Oppilaat itse ovat déinessa
kertomassa, miten he ovat hyGtyneet lisdluokasta: ovatko heiddn arvosanansa kohonneet,
onko tyéharjoittelu lisinnyt heidin tietojaan eri ammattialoista ja miten he ovat kokeneet
opiskelun lukuvuoden aikana. Oppilaat ovat idssd, missd on tchtivd valintoja usein
puutteellisenkin tiedon ja itsetuntemuksen varassa. 10-luokan ohjaavan opettajan
haastattelua hyodynnin kuvaamaan lisidluokan toimintamallia.

6.1 Saarijdrven 10-luokan toiminta

Saarijarven keskuskoulu ja vapaa-aikatoimi jarjestid lisdopetusta eli 10-luokan opetusta.
" Ohjaava opettaja toimii oppimisen ohjaajana sekd suunnittelee ja jérjestdd yhteisty6n
koulun ja muiden yhteisty6tahojen kanssa. 10-luokka on lisdopetusluokka: oppilailla on
mahdollisuus korottaa ylaasteen paitttodistuksen numeroita, saada paljon tyokokemusta
eri ammattialoilla ja hahmottaa ammatinvalintaansa monipuolisesti. 10-luokan tarkoitus on
- antaa opiskelijalle mahdollisimman myoénteisia oppimiskokemuksia erilaisissa
oppimisympdaristdissd. Lisaopetuksen antaminen tdhtdd my6s nuoren itsetunnon, oma-
aloitteisuuden, opiskelumotivaation, elaménhallinnan ja persoonallisuuden kasvuun.

Opiskelun etenemisti seurataan jarjestelmillisesti. Oppilas saa myo6s henkilokohtaista
ohjausta niin opintojen suunnittelussa, suorittamisessa kuin uranvalinnassakin.
Oppitdntimﬁﬁrﬁ on vihintdin 1100 tuntia, josta puolet on teoriaopintoja ja puolet

tyoharjoittelua eri tyc‘ipaikoissa. Teoriaopinnoissa kerrataan korotettavia oppiaineita
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lukejmalla ja lisatehtavien avulla. Opetuksen tulee tukea oppilaan persoonallisuuden kasvua
monipuolisesti ja antaa keinoja erilaisista elaméntilanteista selviytymiseksi. Oppilaan oma-

aloitteisuuden lisdéntyminen helpottaa opiskeluun sitoutumista.

Ohjaava opettaja ohjaa ja opettaa teoria-aineita Saarijirven Kumppanuustalon tiloissa ja
edellisens lukuvuonna nuorten tydpajan luokkatiloissa. 10-luokalla on 14 lisdopetuksessa
olevaa oppilasta (edellisend lukuvuonna 10 oppilasta). Saarijirven keskuskoulu jarjestid
koetilaisuudet ja kokeiden arvostelun. Ohjaava opettaja toimii yhdyshenkilona lisdluokan ja
koulun vililla. '

Oppilaille on tehty omat henkilokohtaiset opintosuunnitelmat. Oppilaat valitsevat
korotettavat oppiaineet yhdessd ohjaavan opettajan ja koulun opinto-ohjaajan kanssa.
Oppilaille jirjestetddin myds tutustumiskdyntejd paikallisiin yrityksiin seké erilaisten
jarjestdjen ja yhteisdjen toimintaan kuten myos nuorten tydpajaan.

Koska kaikki peruskoulun paittianeet oppilaat eivit saa opiskelu- tai tydpaikkaa, katsottiin
etta Saarijarvelle on syyti perustaa lisiluokka. Perusopetuslain  mukaan
oppivelvollisuutensa  suorittaneille voidaan jarjestdd yhden Ilukuvuoden kestivaa
lisiopetusta. Lisdopetukseen osallistuminen on vapaaehtoista.10-luokan oppilaat voivat
halutessaan osallistua my6s muiden oppilaitosten jarjestamille kursseille ja opetukseen.
Niiti yhteistyotahoja ovat Saarijarvells Keski-Suomen maatalous- ja metsdopisto seké
lukio. Tavoitteena on myds tutustuminen eri oppilaitoksiin, erilaisiin ammattialoihin seka
opiskeluun eri oppilaitoksissa. Nama tutustumisjaksot selkiyttivit osaltaan oppilaan jatko-

opintotoiveita.

Saarijarven keskuskoulun opettajat arvioivat oppilaiden edistymisti: he jarjestdvat
koetilanteet ja arvostelevat koesuorituksen. Ohjaava opettaja arvioi oppilaan tuntiosaamisen
ja sen, miten oppilas on edistynyt tavoitteidensa saavuttamiseksi. Oppilaat saavat kerran
kuussa sanallisen arvioinnin oppimisestaan ja kehittymisestifin. Myé6s oppilaan
yhteistyokykyd, toisten huomioonottamista ja vastuuntuntoa arvioidaan. Oppimisessa on
tarkeintd kokonaisvaltainen tiedon omaksuminen ja ymmértiminen. Oppilaan tulisi osata
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etsid uutta tietoa, soveltaa sitd ja tuottaa aiemman opitun pohjalta uusia ratkaisuja
elamainsa.

Tyoharjoittelupaikat ~ valitaan  oppilaan ~ jatko-opintosuunnitelmien  mukaan:
Tyoharjoittelupaikoista oppilas saa tietoa kyseisestd ammatista, oppii tydeliman saintoja ja
varmistuu siitd, onko timi jatkokoulutussuunnitelma héinell¢ sopiva. Niin oppilas luo
itselleen vankan kuvan tulevaisuuden uranvalinnastaan. Tyoharjoittelupaikat ja oppiaineet
tukevat toisiaan: Opiskelu perustuu kokonaisvaltaiseen oppimiseen ja asiayhteyksien
ymmértimiseen. Teoriaopinnot ja tydssdoppiminen motivoivat toisiaan. Tydharjoittelu
tahtaa jatko-opintopaikkaa hyodyttivain oppimiseen ja tyokokemuksen saamiseen.
Teoriaopinnot ja tyoharjoittelujaksot jaksottelevat kuta kuinkin kahden viikon vilein.
Tyoharjoittelujaksot antavat oppilaalle tuntumaa tyoelamasin sekd antavat tietoa
ammattialan arjesta. Koska tyoharjoittelupaikat valitaan jatko-opintosuunnitelmien
. perusteella, saa oppilas vankan kisityksen siits, onko kyseinen ammatti hanelle soveltuva.
Harjoittelujaksot voivat olla joko saman alan tydpaikoissa, jolloin oppilas saa paljon
kyseisen alan tyokokemusta. Ne voivat olla myds ns. ammatteja kartoittavia
tyoharjoittelujaksoja, jolloin oppilas kokeilee monia ammattialoja ja kokemusten my6ta

16ytad omimman alansa.

Lukuisat tyoharjoittelujaksot vihentivit myos keskeytyksid jatko-opintopaikoissa, koska
oppilas varmistuu ammattialan sopivuudesta. Paikkakunnan tarjoamat mahdollisuudet
vaikuttavat tyoharjoittelupaikkojen jarjestimiseen. Saarijdrvi on suhteellisen pieni
paikkakunta, joten sopivien ja oikeiden tyoharjoittelupaikkojen loytyminen oli vililla
hankalaa. Eri tyopaikoissa oli myés muita harjoittelijoita joko ammattioppilaitoksista tai
ylaasteen TET-jaksoilta. Ohjaava opettaja ja oppilas sopivat yhdessd tyonantajan kanssa
ty6harjoittelujen  jarjestamisestd. Opettaja tukee oppilaiden oma-aloitteisuutta
tyoharjoittelupaikan hankkimisessa. '

Esimerkiksi aidinkielen opetus voidaan kytked sujuvasti tyoharjoittelujaksoon: Oppilaat
harjoittelevat tyonhakua pareittain ja osoittavat sujuvasti toisilleen, mika “esityksessd” oli
mennyt pieleen tai ollut kohteliasta, Myo6s oppilaiden omat edellytykset ja tavoitteet
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ratkaisevat sen, mitd tyelimé antaa oppilaalle oppimisympiristoni. Kahden wviikon
tyoharjoittelujaksot olivat jo sen verran pitkid, ettd oppilaat ehtivit “sopeutua” ja tutustua
hyvin ty6paikkaan. He ehtivit nihd4, mitd kaikkea ty6hon kuuluu ja saivat vastuulleen

monenlaisia tehtavia.

Oppilaat kirjoittavat joka tyoGharjoittelustaan raportin. Raporttia varten on laadittu
johdatteleva malli, jotta oppilaat oppisivat pohtimaan, miti uutta he oppivat tydaikanaan.
Tarkoituksena on myds pohtia, miksi jokin sujuu ja jokin ei suju. Parhaimmillaan
tyoharjoittelijat oppivat raportoinnista jotain uutta itsestidn. Raporttien teko on myos osa
didinkielen taitojen oppimista.

Saarijarven 10-luokka eli lisdopetusluokka toimii nyt toista vuotta "viljemmin
lainsaidannon puitteissa”. Ensimmiisens kokeiluvuonna 1999-2000 oppilaita oli 11,
jalkimmaisend 2000-2001 14. Suurin osa oppilaista on ollut tytt6ja. 10-luokalla oppilailla
on mahdollisuus korottaa ylaasteen péasttotodistuksen arvosanojaan henkil6kohtaisen
opiskelusuunnitelman mukaisesti sekii hankkia tyokokemusta tySharjoittelujaksoilla eri
. yrityksissd. 10-tunneilla kdy eri ammattialojen vierailijoita kertomassa kyseisistd
ammateista. Oppilaat ovat voineet myds tutustua eri oppilaitoksiin. Lisiopetuksen
tarkoituksena on antaa entisti paremmat jatkokoulutusmahdollisuudet ammatillisissa
oppilaitoksissa (tai lukiossa) seki selkiyttad oppilaiden yhteishakutoiveita.

10-luokka tarjoaa oppilaille ei-koulumaiset puitteet parantaa opiskelutaitoja sekd antaa
aikaa opiskelusuunnitelmien tekoon. Useimmilla 10-luokan oppilailla on huono ylaasteen

paattotodistus. Monissa aineissa perustiedotkin néyttavit olevan hyvin puutteellisia.

"Oppilaitten ldhtékohdat on tosi moninaiset ja se onkin tosi vaikea.. Niinku tosi
hankala ryhmd.. Jos pitds mennd niinku koulussa, kun on niin eritasosta ettd..
Toisilla on vaikeuksia kirjottaa ja lukea..Toisille se kirjottaminen on tuskaa! Ku
pitds kirjottaa tyoharjotteluraportteja, ni eihdin se meinaa onnistua ku kynd ei taivu
millddn! Hyvin monella viitosrivi todistuksessa ja ne haluaa korottaa niiti..Ja osa

on nditd, joilla kaheksaisia ja yheksdisid. Ja siften on nditd parempia tietyissd
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aineissa ja sitte ne turhautuis, jos mennddn jotain tiettyd kaava. Ei erilaisia
oppilaita voi ahtaa samaan muottiin ..On kauhean vdljdsti kaikki = aineet
suunniteltava.. ne jotka menee nopeammin eteenpdin, ni niilld on oltava
mahdollisuus mennd omaa vauhtia eteenpdin ja sitte nditd heikompia taas kdistd
pitden pitdd viijd eteenpdin.”

(Ohjaava opettaja)

Ohjaava opettaja totesi oppilaiden tottuneen yhdeksin vuoden aikana koulun tarjoamaan
valmiiksi suunniteltuun pivarytmiin - hieman liiankin hyvin! Oppilaat ndyttavat
tarvitsevan paljonkin “valmista” eli koulupiivin jokainen hetki olisi oltava aikataulutettu ja
mieluiten saman mallin mukaan kuin ylaasteella. Oppilaat halusivat ensin, etti vélituntien
olisi oltava samaan aikaan kuin yliasteella. Kolmen vartin oppitunteihin oli totuttu niin
tiukasti; ettdi puolentoista tunnin pituiset oppitunnit tuntuivat aluksi tuskaisilta.
Istumajarjestyksen olisi haluttu olevan koko ajan samanlainen. Ylipaatisin naytti siltd, ettd

oppilaiden oli vaikea sopeutua hieman erilaiseen koulujarjestykseen.

"Nehd on kauhean urautuneita siihe koulunkdyntiin..pitdis mennd just niin ku on
menty ysilld, ettd miks meilld ei oo valitunnit Just siihen aikaan. Ja eihdn voi ees
vaihtaa istumajdrjestystd ku on totz?ttu siihen samaan. Eli semmonen perinteinen
tuntisysteemi on jotenkin niitten verissd."

(Ohjaava opettaja)

Ensimmaisend voonna 10-luokan tilat olivat neljan kilometrin paissa keskustasta nuorten
tyopajalla. Nyt oppilaat opiskelevat aivan keskustassa, kivenheiton pafissd yldasteesta,
mutta silti irrallaan koulutiloista. Oppilaat ovat padsaantoisesti ndyttineet pitavan siitd, etti
heilla on "oma tila" eli ylaasteesta ollaan irtauduttu fyysisestikin. Ohjaava opettaja kuvaa
tita suhdetta koulutiloihin:

"Oikein hyvin sopii molemminpdin: oppilaat tykkdd ku ei olla koulussa ja opettajat
tykkedd ku ei olla koulussa sielld ldhelld. Ku kympilld on yks hankala oppilas, ni jos
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me oltais koulun tiloissa ni nehdn niilld muljahtais opettajilta silmdt pddstd, ku ne
kurkkis ettd missds nyt menndidn ja mites nyt sitte ku ei oo minuutilleen ja eikos
teilld oo koulua ollenkaan...Se on tosi hyvd, ettd ollaan koulun pihapiirin
ulkopuolella, mutta sitte ku se on nii lihelld ni pddsee helposti syomddn eikd oo
tiedonkulussa ongelmia."

(Ohjaava opettaja)

Paitsi tiedollisia puutteita, on oppilailla my6s monia sosiaalisia ongelmia. Opiskeluun on
hankala orientoitua, mikéli muut huolet painavat mieltd. Osa poissaoloistakin selittyy niilla
vaikeuksilla. Osa 10-luokan oppilaista on selvisti kouluallergisia. Yldasteen opiskelusta on
monelle jainyt niin huonoja kokemuksia, etti oma koulunkidynti on kérsinyt tastd
skeptisestd suhteesta koko koulujarjestelmaa kohtaan. Koulunkdynti on saattanut tyssita
yhdeksénnella luokalla murrosidn vaikeuksiin, kotivaikeuksiin (lahinna avo- ja avioerot),
huonoihin suhteisiin opettajien kanssa tai opiskelumotivaatio on vain "kadonnut". Nama
erilaiset vaikeudet haittaavat oppilaiden koulunkiyntii: lukeminen ja koulun selvittiminen
"kunniallisesti” tuntuu samantekevilti tai koulunkdyntiin ei vain jakseta suhtautua

"vakavasti".

“"Monella on ongelmia kotona, on  avioero takana tai vaikea perhetausta ja jotkut
on taas ihan tavallisista oloista... Paljon poissaoloja kun on niin kasautuneet
ongelmat.”

(Ohjaava opettaja)

Ohjaava opettaja kertoi, kuinka oppilaat tuntuvat olevan urautuneita yliasteen 45 minuutin
opiskelurytmiin. Opiskella ei "muka" jaksa pitempéds ajanjaksoa. Kuitenkin oppilaat ovat
ottaneet pitemmdt rupeamat vastaan hyvin ja pystyvit keskittymaidn paremmin, kunhan

ovat paasseet eroon “kolmen vartin ajatuksesta”.
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"Ja ne on nyt aika hyvin siihen tottunu ettd aamupdivd samaa ainetta ja iltapdivd
samaa ainetta, ku minun mielestd se yhen tunnin opiskelu ei oo mistddn kotosin
vaikka ne vdittdd ettd ne tunnit on liian pitkii (1,5 h), ettd vdsyttdd. Mutta niitéhdn
vdsyttdd joka tapauksessal”

(Ohjaava opettaja)

Oppilaat opiskelevat matematiikkaa, adidinkieltd, englantia ja ruotsia isoissa ryhmissa
opettajan johdolla. Koska oppilaat ovat kovin eritasoisia, on nopeammin eteneville
jarjestettavd lisatehtdvid ja hitaimmin etenevien kanssa opiskeltavat asiat kaydidn lapi
perusteellisemmin. Muita oppiaineita oppilaat opiskelevat joko vapaatunneilla tai kotona.
Opettaja huolehtii siitd, ettd oppilaat pysyvit ndissd lukuaineissa heille laadituissa
aikatauluissa. Naitd itseopiskeltavia oppiaiﬁeita lukevat lahinnd ne, jotka kykenevit

omatoimiseen opiskeluun ja jotka osaavat itse vastata omasta ty0stain.

"Mutta on niin monentasoisia oppilaita, ettd osa pystyy tosi itsendisesti
opiskelemaan. Ne pystyy jotain maantietoa lukemaa itekseen rauhassa kotona...
lukuaineita. Mutta sitte on nditd, jotka ei oo tottunu kotona tekemddn mitddn.. ne
kuvittelee ettd ku laittaa kirjan tyynyn alle, ni se tieto imeytyy pddhdn, ni niilld on
hankalaa."

(Ohjaava opettaja)

Nuoruusidn varhaisvaiheessa taistellaan vanhempia ja muita auktoriteetteja vastaan.
Ikdtoverien ja vertaisryhmien vaikutus kasvaa samalla. Nuoruusidn keskivaiheessa
mindkuva alkaa selkiytyd, mutta timi vaatii omien rajojen kokeilua. Nuoruudessa olisi
“opittava elamaan uudelleen”. Oma yksiléllisyys kehittyy ja suhteutuu muihin ihmisiin ja
yhteiskuntaan, mikd aiheuttaa vaikeitakin kohtaamisia, vastakkaisuuksia ja torméilyja. -
Nuori joutuu kohtaamaan erilaisia valintatilanteita ja tekemidn paatoksia tulevaisuuttaan
varten. Myos koulu ja opettajat muokkaavat nuoren mindkasitystd, arvoja ja asenteita. Kun
nuori saa monelta taholta tukea kasvuunsa, on hinen helpompi selviytyd muutoin

monimutkaiselta nayttivissid maailmassa.
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Moniammatillinen yhteisty6 on se kaiken kokoava voimavara, jonka avulla Aunola (1995)
katsoo ehkdistavin syrjaytymisti parhaiten. 10-luokkalaisten kohdalla moniammatillinen
yhteistyd toimi sosiaalitoimen ja pErhetukikeskuksen, tyovoimatoimiston  seka
koulukuraattorin kanssa. Aluksi ongelmana niytti olevan salassapitovelvollisuus eri
viranomaisilla, mutta alkukankeuksien jélkeen yhteistyd on mahdollistanut oppilaiden
ongelmien kisittelemisen nopeasti ja joustavasti. Myos oppilaiden vanhemmat on pyritty
saamaan mahdollisuuksien mukaan yhteistyohon. Toisinaan vanhemmat ovat kokeneet
yhteistyon koulun kanssa vaikeaksi; he ovat saattaneet istua rehtorin kansliassa useita eri
kertoja oppilaan ylaasteajan aikana kuuntelemassa jélkeldistensd toilauksista”.

Mikali oppilaalla on vaikkapa tunne-elimén vaikeuksia tai kouluallergiaa, on hénen erittiin
vaikea keskittyd englannin kielen indefiniittipronomineihin tai toisen asteen yhtilon
kuvaamiseen paraabelina koordinaatistoissa. Nuoret ihmiset eivdt pysty siirtimain
ongelmallisia kokemuksiaan siviun opiskelun ajaksi, vaan ndma kokemukset kaappaavat
kaiken huomion. 10-luokalla on mahdollista joustavan lukujérjestyksen ansiosta kisitelld
myés oppilaiden sosiaalisia ongelmia "silld siunaamalla”, eikd ongelmanratkaisu siirry
hamaan tulevaisuuteen, esimerkiksi silloin kun koulukuraattorilla on seuraava vapaa
vastaanottoaika.

"Ja kymppiluokkalaiset on kdyny opon luona, mikdhdn tdd keskustelu nyt onkaan.
Kanslistitdtit tietdd kaiken, mutta ne ei aina muista kertoa. Tdrkeintd apuahan on
antanu A. (rehtori). Aina kun on joku kauhea kriisi, kun joku oppilas on toisi vaikea,
ni A. tietdd mihin tarttua! Se on tosi reilu ja rehti ja se saa ne opettajat
yhteistyohon, kun se sanoo ettd nythd tehhddn yhteistyotd. liman eitd rehtori ei olis
niin yhteistyokykyinen, nii se olis tosi vaikea hoitaa tdd homma."

(Ohjaava opettaja)
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6.2 10-luokalle hakeutumisen syitd

10-luokalle hakeutumiseen on monenlaisia eri syitd. Oppilaat eivit ole peruskoulun jalkeen
hakeutuneet toisen asteen koulutukseen (siis joko ammatilliseen koulutukseen tai lukioon)
tai ovat keskeyttineet sen ja hakeutuneet siksi vapaachtoiseen lisdopetukseen yhdeksi
lukuvuodeksi. Osalla peruskoulun jilkeiset koulutustoiveet ovat olleet vield niin
selkiytymittomié, etteivdat he ole tienneet minne “tosissaan” hakeutua. He ovat olleet
erittdin epidvarmoja siitd, mikd koulutusala heille olisi sopivin. Osa oppilaista ei ole ollut
viela lainkaan kiinnostunut hankkimaan itselleen koulutusta. Vaikka ylaasteen opo-tuntien
(oppilaan ohjaus ja ammatinvalinta) tarkoituksena on antaa tietoa eri ammattialoista seké
syventddi  oppilaiden  suuntautumista  haluamalleen  alalle, jai  monelle
yhdeksisluokkalaiselle epdselviksi, mikd olisi se “omin” ala. Mikili opiskelupaétosti ei ole
saanut tehtyd helmikuun yhteishaun aikana, on nuoren odotettava seuraavaan yhteishakuun
asti uutta mahdollisuutta opiskelupaikan saantiin.

Osalla 10-luokkalaisista on ollut niin huono peruskoulun paittdtodistus, etteivit he ole
paasseet haluamaansa ammatilliseen koulutukseen. Ideaali tilanne tietenkin olisi, ettd kaikki
yliasteen péaittineet saisivat mieleisensd toisen asteen opiskelupaikan, mutta
opiskelupaikkoja on vain tietty maird, joten karsinta tapahtuu pédttotodistuksen
arvosanojen perusteella. Esimerkiksi sosiaali- ja terveysalan sekd nuorisoalan
koulutuspaikkoihin  jarjestetdan myds soveltuvuuskoe, minkd tulos ratkaisee

opiskelijavalinnan yhdessa paattdtodistuksen arvosanojen kanssa.

Yhteishaussa on mahdollista hakea viiteen eri opiskelupaikkaan, joten jatko-opintopaikka
hyvinkin l6ytyy, mutta se ei ole vilttimitta hakijan ensisijainen toive vaan vasta
”viidenneksi paras mahdollinen”. Ensisijaisen toiveen opiskelupaikka on kuitenkin se,
mikd nuorta eniten kiinnostaa, joten opiskelupaikan saatuaan voi huomata opiskelevansa
?vadrassd paikassa”. Opintojen keskeyttiminen tapahtuu useimmiten juuri syksylla,
muutaman viikon péésts opintojen alkamisesta.
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Koska kaikki eivit olleet saaneet haluamaansa opiskelupaikkaa ylaasteen jalkeen, oli 10-
luokka heille oiva viyld yhteishaun pistemiirin korottamiseen, eli 10-luokka antoi
paremmat mahdollisuudet saada sitdi mitd halusi. Ylaasteikdiset oppilaat ovat
kehityksessaéin eri tasoilla, joten kaikilta ei voi odottaa “tarpeellista” kypsyytta tehdd
valintoja tulevan ammattinsa suhteen. Osa oppilaista ei vain yksinkertaisesti tiennyt mité
olisi halunnut opiskella, joten he tulivat miettimdidn ja hankkimaan lisatietoa eri

ammattialoilta.

"Mdd pddsin yhtee kouluu, mutta mua ei kiinnostanu se ala (hotelli- ja ravintola-
ala) ja sitte mdd ndin ilmotuksen 10-luokasta. Mdd aattelin ettd mdd meen tuonne..
- Saan nostettua numeroita.”

(Sanna)

Osa oppilaista ilmaisi haluttomuutensa vaihtaa paikkakuntaa eli he tunsivat olevansa
hieman liian kypsymaéttdmiad muuttamaan pois kotoa ja tutusta ympéristostia. Osa oppilaista
tuntee olevansa vield niin “kiinni kotona™, etteiviit he halua lihted opiskelemaan vieraalle
paikkakunnalle. Tahidn haluttomuuteen naytti liittyvdn yleisemminkin taitamattomuus
hoitaa omia asioita. Esimerkiksi tyévoimatoimistoon tehty vierailu koettiin erittdin
myonteisend, koska oppilaat saivat tutustua heille tarkedan paikkaan. Ty6voimatoimistoon .
on helpompi menni asioimaan, mikili sielti tuntee jonkun tyontekijian ennakkoon.

Osalla 10-luokkalaisista oli selvisti halu tehdi jotain ylaasteen jalkeen, eikd vain “jaada
oleilemaan”. Vuosi joutenoloa tuskin edesauttaa ketddn tulevaisuudensuunnitelmien
tekemisessd ja toteuttamisessa. Vaikka haastateltavat antoivat ymmaértdda mieluummin
kdyvansd vield lisivuoden koulua, oli heilld selvasti kiinnostus juuri “erilaiseen”
opiskeluun. He olivat kuulleet, ettd lisdaopetuksessa on mahdollisuus opiskella peruskoulua
“vapaammin” juuri niitd oppiaincita mitd haluaa sekd harjoitella tydntekoa
tyoharjoittelujaksoilla.

”... Siksi etten halunnut tylsistyd ja ettd se oli erilainen 10 ni se kuulosti kivalle, jos

se olis ollu koululla ni en olis menny.. Mdd en halunnu kdyvd endd yldastetta ja se
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kuulosti semmoselle kivalle ettd pddsis vahd kattomaa tyéeldmdn puolelle.. jos se

olis ollu ihan tdmménen normaali mitd nyt on ollu ni en olis menny, ku siitd ei olis

ollu mulle mitddn hyotyd, ku mulla ei ollu tarvista korottaa kaikkia numeroita”
(Keijo)

”Ylaastemainen” opiskelu ‘ei kuitenkaan sopinut monellekaan, joten henkil6kohtaisten
opiskelusuunnitelmien mukainen lisdopetus sopi heille mainiosti. Opintoja oli suunniteltava
itse ja toisaalta sai korottaa juuri niitd oppiaineita, mitd itse katsoi parhaaksi
tulevaisuudensuunnitelmien suhteen. Lisaopetuksen “plussaksi” katsottiin usein myds se,

ettei opiskelu tapahtunut ylaasteen tiloissa. Yliastetta oltiin kiyty jo tarpeeksi”.

6.3 Henkilokohtaiset opintosuunnitelmat ovat jérkevii

Henkilokohtaisen  opintosuunnitelman olennaisin ~ ja  tarkein tekija on sen
“henkilokohtaisuus™ eli yksittdisen oppijan senhetkinen elaméntilanne sekd tulevaisuuden
suunnitelmat ohjaavat opintojen suhteen tehtiivii valintoja. Jatkuvuus ja suunnitelmallisuus
huomioidaan koko ajan suunnitelmia tehtiessa ja niitd tarkistettaessa. Tama lisdopetuksen
ydin, henkilokohtainen opintosuunnitelma laaditaan yhdessd ohjaavan opettajan kanssa.
Oppilaat voivat halutessaan suunnitella valintojaan my6s vanhempien, yldasteen opon,
koulukuraattorin tai tyovoimatoimiston ammatinvalintapsykologin kanssa. Valinnat
perustuvat oppilaan tulevaisuudensuunnitelmiin: koulutuksessa painotetaan niiden

arvosanojen korottamista, jotka vaikuttavat oppilaan opiskelupaikan saamiseen.

"Sain valita ite mitd halusin opiskella, ei siind mitddn ongelmaa ollu.. Vihd
paremmalla tai huonommalla menestykselld.. Ois voinu olla jotakin lisdd, mutta
sitte se ois voinu kdyvd nii raskaaks. Ja jos ois voinu olla vdlilld vihd ahkerampi.”

(Raija)



Henkilokohtainen opiskelusuunnitelma sisaltid selvityksen timénhetkisestd suoritusten
tasosta. 10-luokalla tami tarkoittaa, ettd oppilaan on pohdittava ylaasteen paatt6todistuksen
arvosanojaan ja mietittiva, mitd niistd hin haluaa ja pystyy mielestdan korottamaan seka
mitd arvosanoja opiskelusuunnitelmien subteen kannattaa korottaa. Oppilaan on jo
suunnitelmaa tehdessdédn tiedettivi, mille ammattialalle hin aikoo, silld eri koulutuksiin
pyrittdessd vaikuttavat eri oppiaineiden arvosanat. Toisen asteen koulutussuunnitelmia

aletaan siis suunnitella jo lisiopetuksen alkaessa.

”No siind ny sitte oli justii ettd mitd numeroita korottaa ja sitte oli ettd mitd oli
tavotteita ja toiveita tyoharjottelujen suhteen ja semmosia. Mdd otin matikan,
ruotsin, englannin, biologian ja fysiikan, mutta fysiikka oli vihd hankalaa ku sitd ei

»”

opetettu, ni mdd otin uskonnon tilalle.

(Raija)

Objektiiviset kriteerit ovat opintosuunnitelman perusta. Oppilaan voi olla usein hankalaa
itse arvioida, mihin kaikkeen hin pystyy. Usein oppilaat niyttivit valitsevan korotettaviksi
niitd oppiaineita, mitka todistuksen keskiarvon valossa olivat huonoimpia. Osa oppilaista
tiesi kuitenkin, mitkd arvosanat vaikuttavat eniten tulevaisuudessa, joten heille valinnat
olivat helpompia. Oppilaan kiinnostuksen kohteet (mieluiten ldhiverkoston kanssa) on
otettava vakavasti, silli vuoden mittainen “rupeama” vaikkapa matematiikassa voi olla

silkkaa tuskaa, mikali kyseistd oppiainetta ja sen arvosanaa ei tunne tarvitsevansa.

" Niitd ehkd tarvii ja ne oli aika huonoja, kielet ja matikka oli huonoja ja biologia,
mutta niitd sitte tarvii kuitenki joskus.. Matikka oli kutonen ja kielet ja bilsa..”

(Keijo)

Oppilaat ovat kuitenkin siséistaneet oppimisen tirkeyden, kuten edellisestd
haastattelupatkista ilmenee. Ehki arvosanoja ei tarvita juuri kyseiselld hetkella, mutta on
opittu, ettd tulevaisuudessa niilld on suuri merkitys. Koska oppilaat ovat 10-luokalla
vapaaehtoisesti, ovat he valmiita tydskentelemaéin oman etunsa vuoksi ja uskovat

koulutuksen ja opiskeluissa parjaimisen tuomaan lisdarvoon eldmassiin. Vaikka
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yldasteaika olisi kulunut paljolti muussakin “touhussa” kuin opiskelussa, ollaan jilkeen
péin valmiita kilyttiméasn aikaa ja voimavaroja tilanteen parantamiseen. Koetaan, ettd
tehtivi tyo koituu omaksi parhaaksi.

"Oon mdd nyt enemmdn tykdnny ku yldasteella. Saa paremmi opetusta ja jaksaa
kiinnostua... Varmaan kun ei nii paljo (useita oppiaineita) lueta ku yldasteella... Saa
yksilollisempdd opetusta ku yldasteella, ku o pienempi ryhma..”

(Sanna)

Henkilokobhtaiset opintosuunnitelmat mahdollistavat sen, ettd oppilas voi keskittya
paremmin vain muutamaan valitsemaansa oppiaineeseen. Osalla oppilaista ylaasteen
opiskelu oli “tyssannyt” siihen, ettd oma keskittymiskyky ei riittanyt tunti tunnin jilkeen
tapahtuvaan oppiaineiden vaihtumiseen. Englannin tunnin jilkeen oli vaikea keskittya
kemian opetukseen, kun omat ajatukset pyorivit viela edellisen oppitunnin teemoissa.
Mikali oppilaalla on vield jokin erityinen oppimisvaikeus (edellisessé tapauksessa lievi
lukihiiri6), el oppimista tapahdu yldasteen jarjestelyiden mukaisesti. Téll6in oppilaita
helpottaa pienemmissi oppilasryhmissa tapahtuva opiskelu, jolloin jokainen oppilas saa
henkilokohtaisempaa apua opettajaltaan.

Oppilaan taménhetkisesti suoritusten tasosta tehtiva selvitys, erilaiset tavoitteet seki
tarvittavat erityisopetuspalvelut ovat Tkosen (1998, 216-231) mukaan niiti seikkoja, joita
henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman tulisi sisaltad. Opiskelusuunnitelmaa on myods
pystyttiva joustavasti muokkaamaan oppilaan tarpeiden ja edistymisen mukaan.

Oppiiaat padsivat tutustumaan sekid paikalliseen oppilaitokseen ettd lahipaikkakuntien
opiskelupaikkoihin. Saarijarven seudulla ongelmana ovat pitkdt matkat eri oppilaitoksiin.
POKE:n maatalous- ja metsdopistolle on matkaa kymmenisen kilometria, A#nekosken
ammatilliseen oppilaitokseen puolestaan kolmisenkymmenté kilometria. Oppilaitoksiin on
kuitenkin hyodyllistd tutustua etukiteen, koska "paikan pialld" oppilaat nikevit osan
oppilaitoksen jokapiividisestid todellisuudesta. Heiddn on myos helpompi hakeutua
sellaiseen oppilaitokseen, joka on jo valmiiksi tuttu. Tosin erds oppilaista ilmoitti, etté
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hinelle on "aivan sama" tunteeko oppilaitosta ennestdiin vai ei. Ammattioppilaitoksiin
tutustumisen voisi parhaimmillaan jarjestis siten, ettéd oppilaat voisivat kiyda suorittamassa
vaikkapa yhden opintoviikon verran opintoja haluamallaan osastolla. Télloin eri alojen
tyGtavat tulisivat tutummiksi ja he voisivat orientoitua paremmin ammattialan arkeen.
Téillaiset erityisjarjestelyt opintojen suhteen ovat tiysin toteutettavissa 10-luokalla, kunhan
ne palvelevat oppilaiden omia tarpeita. Omia uusia kokemuksiaan ja toiveitaan 10-luokan

opiskelusta esitteli erds oppilas seuraavasti:

“Esim. autonhuoltokurssi suoritettuna kympilld... tai no joo... ei siind joissain
kappaleissa hirvedsti oppinu kun osas ulkoa ne kappaleet... ja sitte oli hyva ku oli
enemmdn suullista... Nii oli sitte EAI ja kidentaitoja... Ja kdytiin tutustumassa
tyokkdrissd, ni tietdd sitte... Se olis kiva ettd 10-luokka eroais kunnolla siitd
yldasteesta... Voishan sinne ottaa jonku huumoripitoisen! ... Vaikka autonhuoltoa

tai autokoulusta jotain juttua...

(Sanna)

Omatoimisuuteen kasvaminen on tirke4 oppimisen paikka. Monet nuorista ovat oppineet,
ettd joku toinen hoitaa asiat heidin puolestaan. Tama kielii myds luottamuksen puutteesta:
ei uskota nuorten osaavan eikd oppivan hoitamaan omia asioitaan. Saarijirven
lisdluokkalaisetkin olivat aluksi hieman “sormi suussa”, kun he joutuivat itse soittamaan
harjoittelupaikkoja itselleen tai sopimaan koepdivid yldasteen kanssa. Toiset oppilaat
puolestaan olivat huojentuneita, kun saattoivat itse paittdd tekemisistdéin, sitoutua omiin
padtoksiinsd ja ottaa niistd vastuun. Vaikka henkilokohtaiset opiskelusuunnitelmat
tehdiankin yhteistyossa, jaa padvastuu niistd kuitenkin oppilaalle itselleen.

”Mutta ite ne (HOPS:at) sai pddttdd, ja se oli kiva ettd sai ite pddttda.. ja sitte ku
ties ettd mitd tekee sen vuoden aikana, ni se selkeytti hirvedsti ajatkskia ja sitte ei
ollu semmosta ettei ois halunnu olla koulussa.. mut yldasteella taas, jos oli vaikka .
viikon pois koulusta, ni saatto tippua...yhtdkkid voit olla pois vaikka kaks viikkoa ni
ei tippunut mistdd! Se oli hyvd selked jdrjestelmd, ettd semmoset tehtiin, vois toimia

vaikka yldasteellaki..” (Keijo)
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Oppilaat ovat "sekalaista seurakuntaa”, kuten yksi haastateltavista oppilaista totesi.
Oppilaat ovat korottamassa paéittotodistuksen arvosanojaan omista ldhtokohdistaan, mika
aiheuttaa monta painvaivaa. Yhden oppilaan matematiikan numero on viisi, eiki hin osaa
vield(kadn) kertotaulua. Toisella oppilaalla matematiikka on seitsemién, ja pienella
Vaivannﬁﬁllﬁ han saisi sen korotettua yhdeksiiseen. Matematiikan tunnit on jarjestettiva
siten, ettd kaikki saisivat sitd oppia miti haluavat ja niin laajalti kuin tarvitsevat. 10-luokan
pieni koko helpottaa opetusjérjestelyiti.

Creemersin (1994) mukaan koulujen saavuttamaa bikeudenmukaisuusastetta arvioidaan sen
mukaan, miten paljon koulut voivat vaikuttaa oppilaiden ldht6tason ja paattGtason valiseen
suhteeseen. Tamé hyvin laaja-alainen nﬁkel:arys huomioi oppilaitten erilaisuudet. Mikéli
oppilaan ldhtotaso on alhaisempi kuin muiden, on opetuksen ldhdettiva litkkeelle timén
kyseisen oppilaan lahtokohdista. Lisdopetuksen henkilokohtaiset opiskelusuunnitelmat
pyrkivit juuri tihén, ettd kunkin oppilaan henkilokohtaiset vahvuudet ja tarpeet kartoitetaan
seki heidin elinolonsa huomioidaan. Jokainen oppilas voi 10-luokalla lisété tietojaan silta
osin kuin hinen omissa tiedoissaan ja taidoissaan ilmenee puutteita. Mikili oppilaan
suunnitelmat ja 10-luokalla hankitut taidot kohtaavat, voidaan lisiopetuksen sanoa olevan
vaikuttavaa.

Oppilaiden henkilokohtaiset opiskelusuunnitelmat pyrkivit myos "tasoittamaan” oppilaiden
vilisid tiedollisia ja taidollisia puutteita. Toiset yldasteen paittineet oppilaat ovat toimineet
ylaasteen yleisten opintosuunnitelmien mukaisesti ja saavuttancet ne oppimasrat, mitd
yldasteen katsotaan tarpeelliseksi antaa. Tallaisten oppilaiden kohdalla lisdopetuksen
tarvetta ei ole, mutta ne jotka "ovat jaineet jalkoihin" opinnoissa edettdessa, eivatka ole
"parjanneet”, tarvitsevat lisaaikaa ja opiskeltaviin asioihin syvemmin perehtymista. 10-
Iuokan oppilaista osa koki saavuttaneensa toisissa aineissa sen mihin he itse katsoivat
kykenevéansd, mutta heilld oli aukkoja toisten oppiaineitten kohdalla. Useimmiten
matematiikka oli tillainen "aukkojenpaikkaamisaine”. Siksi matematiikkaan uhrattiin myos
paljon yhteista aikaa. Oppilaat olivat kokeneet, etti yldasteen matematiikan tunneilla
opiskeluvauhti oli heille liian nopea, eiké opiskeltaviin asioihin éhditty palata, mikéli jotkin
kohdat olivat jaineet "hatariksi" tai niité ei oltu kisitetty. Oppilaat siis kokivat, etté



lisiopetukseen kiytetty vuosi ei ollut "mennyt hukkaan", vaan he olivat saaneet niita

tiedollisia ja taidollisia lisdvalmiuksia, mitd he olivat kaivanneet.

6.4 Koulu arvioi oppilaansa

Erilaiset elaménpiirit tarjoavat aina uusia oppimisympéristdji, joissa voi hankkia erilaisia
tietoja ja taitoja. Zichen (1991, 257-260.) mukaan nykyinen koulujarjestelmi ei kykene
kilpailemaan niiden oppimiskokemusten kanssa. Oppilaiden kommunikaatiotaidot ja
valikointikyvyn harjaannuttaminen seké koulun oppisisiltjen ja nuorten eri eldménpiirien
- vilisten yhteyksien l6ytiminen auttaisivat oppilaita oman kasvun tukemisessa ja
syrjaytymisen ehkdisemisessa (Aittola, Jokinen & Laine 5/1994, 480). Nuori ihminen ei
vilttamitta ole kiinnostunut koulunkaynnisti; eivitks hanen huonot kouluarvosanansa niin
ollen helpota hinen tulevaisuuttaan. Ep4onnistumiset ja heikko menestyminen esimerkiksi
koulutydssd koetaan huonoutena. Onnistumiset puolestaan voisivat nostaa itsetuntoa ja
itseluottamusta. Pirttiniemi (2000, 60-61) katsoo koulutusmotivaation katoamisen johtavan

syrjaytymiseen.

Esimerkiksi Puurula (1995, 53-58) ilmaisce myos kansainvilisten kouluvertailujen
osoittavan, ettd kokemusperdinen, tekemiseen pohjaava opiskelu on Suomessa véhdista.
Oppilaat kokevat kouluopetuksesta puuttuvan aktiivisuuteen ohjaavat elementit. Myos
erilaiset ja vaikeat oppilaat saatetaan -syrjayttad helposti. Komonen (1991, 258) epiilee
koulutyon sisiltojen sekii opetusmuotojen vaikuttavan kouluvastenmielisyyden syntyyn.
Kaikille oppilaille ei pidd tarjota samoja oppisisiltdjd samoin tavoin, koska oppilaiden
elamikerralliset kokemukset ovat hyvin erilasia. Tolonen (1999, 7) toteaa koulun olevan
yhteiso, jossa kohtaamissa arvioidaan itsed muiden kautta. Koulu tekee yksiloistd kuuliaisia
ihmisia, josta kuuliaisuudesta tietenkin palkitaan esimerkiksi hyvilld arvosanoilla,
kuukausipalkalla tai sosiaalisella arvonannolla.
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Oppilaat saivat korottaa 10-luokalla arvosanojaan henkilokohtaisten suunnitelmien mukaan.
Vihimmillasn oppilailla oli oppiaineita kolme, mutta sinnikkdimmillda oli kuusikin
oppiainetta. Arvosanojen korottamisen kriteerit olivat samat kuin yldasteellakin.
Koenumero vaikutti yhdessi tuntiosaamisen kanssa lopulliseen arvosanaan. Esimerkiksi

Keijo muistelee opiskelemiaan aineita ja sitd, miten hén sai niiti korotettua:

“Mdd korotin didinkieltd kutosesta ysiin... Mddhdn tiesin ettd mulla on lahjoja
didinkieleen, mutta se oli yldasteella vetkutusta ja oli ihan hyvd ottaa siitd sitten
hyvd numero ja sitte mdd korotin, korotinkohan mdd matikkaa seiskasta kasiin ja
sekin on semmone tdrked aine joka jutussa, ei tee ikind pahaa vaikka sitd opiskelis
enemmdnki... Englantia seitsemdstd kasiin ja sekin on ihan hyvd taito osata sitd
englantia, ja ja, musiikin sain vitosesta kasiin.”

(Keijo)

Keijo siis korotti didinkielensi numeron kuutosesta ensin kahdeksaiseen, ja
kevitarvosteluun mennessd numero nousi yhdeksiiseen. Keijolla oli ollut koko ylaasteen
ajan hyvi didinkielen numero, mutta yhdeksinnelld luokalla héin omien sanojensa mukaan
”lakkasi opiskelemasta”. Syyksi Keijo mainitsee kotiolojen sekavuuden sekd tistad
aiheutuneen oman riitaisan mielialansa. Han joutui koulussa muutaman opettajan
silmatikuksi, eikd halunnut alentua kayttiytymiin sen paremmin”, koska oli jo saanut
huonon maineen. Matematiikan numeronsa héin sai nostettua seitsemdisestd kahdeksaiseen
ja kaytti matematiikan opiskelemiseen paljon aikaa ja vaivaa. Musiikin numero oli
tipahtanut yhdeksannelld luokalla viitoseen, koska Keijo “lintsasi” useimmilta musiikin
tunneilta eika tehnyt esimerkiksi tutkielmaa. Opiskeltuaan 10-luokalla musiikin teoriaa sekd
musiikin historiaa ja opeteltuaan soittamaan muutaman soinnun kitaralla, hian korotti
numeronsa kahdeksaiseen. Englannin numeron korottaminen vaati sinnikéstd kieliopin
kertaamista. Keijo tuskastuikin jossain vaiheessa koko englannin opiskeluun ja aikoi jattia
sen kesken, koska sai melko huonon arvosanan syksyn kokeissa. Hin piti opiskelussa
taukoa muutaman viikon ja paatti sitten aikansa jahkailtuaan kuitenkin ryhdistiytys,
Tyonteko tuottikin hienon tuloksen.
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”Ne on noussu ihan hyvin... Matikka ja ruotsi nous kasiin (kuutosesta), enkku nous
seiskaan ja uskonto nous seiskasta kasiin.. .No se biologia ei noussu! Sekin
varmaan siks ku mdd en tehny kotona mitddn sen eteen.. Sitte tuli koe ja sitte
edellisend iltana alko ettd vois varmaan véhdn kattoa.. Se jdi vihd niinku sinne..”

(Seija)

Oppilaat pystyivat melko tarkasti analysoimaan omien arvosanojensa nousua. Kukaan ei
“odottanut, ettd arvosanat nousisivat “itsestéén”, vaan vain ahkeroinnin ja pitkjénteisyyden
avulla. Vaikka oppilaat paasadntoisesti jaksoivat ahertaa seké tunneilla etts lukien kotona

ennen kokeita, saattoi ote kirvota juuri ennen tarkeai koetta, kuten Seija kertoi. Silti

oppiaineen arvosanaan oltiin tyytyvaisi, koska tiedettiin saavan sitd miti oli ansaittu.

Osa oppilaista jaksoi tyoskennelld ahkerasti sekd koulutunneilla ettd kotona, mutta toisten
kohdalla kivi niin, ettd koulupdivin aikaan tyoskenneltiin reippaasti, mutta ldksyjen
tekeminen “jdi sikseen”. Tavallaan oli kyse alisuoriutumisesta, silld oppilaat saattoivat
itsekin myontdd pystyvansi enempain kuin miti olivat tehneet. Reaaliaineita oppilaat
lukivat padsaantoisesti kotona, saivat neuvoja annettuihin esseetehtiviin ja kirjoittivat niitd
koulupiivien aikaan ATK-luokassa. Vaikka oppilaita muistutettiin kotitehtivien tekemisen
tarkeydestd, saattol kiydd niin, ettd oppilas huomasi kevailld (hieman surullisena), ettd
aikaa olisi kannattanut uhrata hieman enemman koulunkayntiin.

”No mdd en oo tehny kotona senkdiiin eteen (matikka) toitd.. Yhtddn mitddn, mutta
kaikki mitd koulussa on ni... ni ettd siks ois voinu ottaa enemmdnki aineita..ku en
mdd oo tehny ku uskontoa kotona. ni en mdd oo tenhy ruotsin ja matikan eteen
yhtddn mitddn kotona. Mut sitte ku tddlld kdyvddn kaikki niin perusteellisesti ldpi ni
siind ei jotenki voi vaan olla oppimatta!”

(Ilkka)

Oppilaan oma kisitys oppimisesta on tietenkin tirkein 10-luokan arvioinnin mittari. Vaikka
oppilaat ymmartivat hyvien arvosanojen tirkeyden yhteishaun opiskelupaikkoihin
padsemiseksi, ovat he pitineet tarkeénd muutakin oppimista ja tekemisti. Osa oppilaista
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tiesi, mihin saavutuksiin he pystyisivdt halutessaan, mikd kuvastaa heidan realistista
kasitystaan omista taidoistaan ja kyvyistiin. Nuoruusidssé yksi vuosi on pitki aika, jolloin
kehitystd ja kasvamista ehtii tapahtua paljonkin. Paitsi oppimisen ohjaaja, myds oppilaat
itse huomasivat itsesséin tapahtuncen muutoksen, jota he osasivat aivan oikein pitdd

kypsymiseni ja omaan itseensd seké kykyihinsa tutustumisena.

"Arvosanat nous ja mdd oon nyt tyytyviinen mun todistukseen, kummdd tiesin ettd
mdd voisin semmosen todistuksen saahaki. No se nous, ja sitte oli nditd
zyéharjotteiuja ja selkis silleen ettd mitd oikeasti haluaa. Ja kympilld pdds
tekemddn kaikkea muutaki semmosta luovaa.. Pdds kirjottamaan Sampolehteen, ni
Jjos mdd en ois ollu kympilld ni en ois valttamdttd pddssy. Kasvatti! Véhdl... Oon
ihan tyytyvdinen, ettd kdvin sen."

(Keijo)

Oppilaita arvostellaan tuntiosaamisen ja koetulosten perusteella. Koska numeroarvostelut
kirjoitetaan vain kahdesti vuodessa, on itsearvioinnista hy6tyd opiskelulle. Oppilaat
joutuvat koko opiskelunsa ajan miettimain, miti ovat tekemassd. Todistusarvosanat eivit
tallin tule "yllatyksend". Itsearviointi opettaa oppilaita myds itsetuntemukseen, koska
ndistd itsearvioinneista saa ohjaavalta opettajalta palautetta. Usein arvioinnit "osuvat
yksiin", mutta toiset oppilaat joko aliarvioivat itsedéin ja omia taitojaan tai sitten elavat

haavemaailmassa eli arviointi on hakoteilid suhteessa todellisuuteen.

“Jokaisesta aineesta on jokanen oppilas tehny itsearvioinnin itelleen, jotka joillaki
on realistisia ja joillaki epdrealistisia.. Hirmu paljon ne varsinkin ot aliarvioi
itteddin ja pojat taas arvioi yli omien taitojensa. Ja niistd kylld huomaa ettd tosi
rehellisesti ne arvioi, ku piti laittaa ettd mitd kotona tekee, nii oli laittanu ettd empd
00 kotona tehny juuri mittddn ettd siind kevddlld pitdd parantaa. Ne aika hyvin
osaa sanallisesti arvioida, mutta sitte jos pitdd joku numero.. nii ei se sitte ookkaan
nii helppoa.”
(Ohjaava opettaja)
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Korpisen (1990, 89-90) tutkimuksessa yldasteen oppilaiden minékasityksestd ilmeni, ettd
vain vajaa puolet oppilaista kokee itsensd “tarpecksi hyvéksi” yhdeksénnen luokan
padttyessd. Han huomasi myos tytt6jen itsearvostuksen olevan alhaisempi kuin poikien
itsearvostuksen, vaikka tyttdjen koulunkiyntimotivaatio on korkeampi ja suhtautuminen
koulun on myodnteisempi. Ainakin timin tutkimuksen valossa naytti siltd, ettd
koulunkidyntiin liittyvd itsearvostus ja koko koulunkdyntiin innostuneisuus laskevat
siirryttaessd seitseménneltd luokalta yhdeksannelle luokalle. Korpisen mukaan on kyse
koulun sisdisen elimén puutteellisesta vuorovaikutuksesta. Tamé voi pahimmillaan olla
estimissa uusien oppimiskokemusten vastaanottamista.

Pietarinen (1999, 271-274) huomasi tutkimuksessaan, ettd oppilaiden arviot omista
vahvuuksista sukupuolittaiset erot korostuivat. Tytot kykenevit hiinen mukaansa poikia
selvemmin arvioimaan sekd ala- ja yldasteen nivelvaiheessa ettd peruskoulun
péitosvaiheessa omia vahvuuksiaan. Tutkimustulosten perusteella nuoren siirtymén ja
sopeutumisen onnistuneisuus liittyy sekd institutionaalisiin ettd kehitysvaiheellisiin
tekijoihin. Nuoren eldméntilanne on se tekiji, mikéd lopullisesti sanclee onnistumisen tai
epdonnistumisen. Pietarisen tutkimuksessa ylaasteikiiset kokivat opettajan roolin ja héinen
antamansa tuen tirkedksi. Samoin on opettajan merkitystd painottanut Nikki (1995, 25-30).
" Opettajan tehtiviand on helpottaa koululaisten keskindistd vuorovaikutusta sekd hanen
itsensi ja oppilaiden vilistd vuorovaikutusta. Opettajalia on oltava valmius kéhittﬁﬁ luokan
sosiaalista ympdéristoa niin, ettd sekd tiedollinen etti sosiaalinen kehitys mahdollistun. Seka
opettajien ettdi vanhempien tulisi vastata nuorten asettamiin haasteisiin.
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6.5 10-luokka helpottaa toisen asteen koulutukseen hakeutumista

10-luokka on oppilaille “jatkoaika”, jonka aikana he voivat tarkentaa
opiskelusuunnitelmiaan, tutustua eri ammattialoihin tydharjoittelujaksoilla sekéd tutustua
erilaisiin tarjolla oleviin toisen asteen koulutuksiin. Ammatilliset valmiudet eivét ole
yldasteen paattineille oppilaille valttiméttid kehittyneet tarpeeksi, jotta he osaisivat tehda
paitoksia tulevan ammattinsa suhteen. Lisdvuosi auttaa my6s kypsymisessi ja
kasvamisessa kohti aikuisuutta. 10-lnokka voi parhaimmillaan olla ponnistuslauta

tulevaisuuteen selventien nuoren heikohkoa itsetuntemusta.

Nuorten ammatillisia valmiuksia ja heiddn tybeldméddn sopeutumistaan pyritddn
helpottamaan ylaasteen TET-jaksoilla (tyoelaméin tutustuminen). Tosin ndmé TET-jaksot
ovat sangen lyhyitd, kuten K:kin haastattelussaan totesi. Kurikan ammattikoulussa etsittiin
selvitystyon avulla (1995) erilaisia keinoja, joilla ammatilliseen koulutukseen hakeutumista
voitaisiin edistad. Peruskoulun oppilaat tulivat TET-jaksoille ammatilliseen oppilaitokseen
ja kokivat timan jakson erittdin hyvaksi viyliksi tutustua sekd varsinaiseen oppilaitokseen
etti opiskeluun sielld. Osalle oppilaita annettiin mahdollisuus pitkakestoisiin TET-
jaksoihin, jolloin ammattioppilaitoksessa vierailtiin kerran viikossa koko yhdeksinnen
luokan ajan. Talloin kaikki opetusosastot tulivat tutuksi, mikd puolestaan selkiytti
oppilaiden ammatillisen kuvan kirjoa. Tutustumisjaksoilla oppilaat saivat valmistaa
itselleen jonkin tuotteen joka osastolla, miks tutustutti tyohén ja motivoi oppilasta. (Pentti
Lintala 1995, 141-146)

10-luokan oppilaat kavivit tutustumassa ldhipaikkakunnilla sijaitseviin oppilaitoksiin.
Pitkien vélimatkojen vuoksi kyseeseen tulevat vain ne oppilaitokset, joihin oppilaat
enimmékseen hakeutuvat Saarijarvelti toisen asteen opintoihin. Varsinaisia opintojaksoja ei
muissa oppilaitoksissa suorittanut kuin yksi oppilas, joka otti opintoihinsa Tarvaalan
maatalousoppilaitoksessa jarjestetyn hevostalouskurssin. Henkil6kohtaisen

opiskelusuunnitelmansa puitteissa hin luki kyseisen kurssin ajan yksin valitsemiaan
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oppiaineita ja kivi suorittamassa kokeita samassa aikataulussa kuin muutkin 10-luokan

oppilaat.

Tyoharjoittelut avartavat kasitystd eri ammattialojen arjesta. Tyoharjoittelujaksoilla voi
myos solmia suhteita eri ty6nantajiin. Oppilaita kehotettiin kysymain myos kesityopaikkaa
itselleen harjoittelupaikoista, ja muutama oppilaista saikin palkallista tyotd keséksi.
Tyonantajat ottavat mieluummin sellaisen tyontekijan palkkalistoilleen, joka tuntee
tyopaikan tehtivit jo valmiiksi.

Eraat oppilaista kokivat tycharjoitteluja olleen liikaa. Osaltaan syyna saattoi olla se, ettid
Saarijarvi on kovin pieni paikka ja tyoharjoittelupaikkoja oli valilla vaikea 16ytad. Téhén
vaikuttivat myos yldasteen TET-jaksot, jolloin tyopaikkoihin oli jonossa useampia
halukkaita. Toisten oppilaiden mielestd tyoharjoitteluja saisi olla jopa enemménkin.
Varsinkin sellaiset oppilaat, jotka eivit ole kovin orientoituneita “pulpetissa istumiseen”
perinteisten oppituntien mukaan olivat varsin halukkaita tySharjoittelun pidentimiseen.

Tyossi oppiminen olisi heille paras oppimisen paikka.

*Toimintakeskuksessa just sosiaali- ja terveysala... On pddssy sinne minne on
halunnu.. On saanu tutustua niihi aloihi, ja sillee.. Saanu kokemusta siitd tyosta...
Hirvedn hyvin antaneet mahollisuuen.”

(Seija)

Myos tydelimin sdinnét tulevat tutuiksi kaksiviikkoisten tyoharjoittelujaksojen aikana.
Tyoharjoittelu motivoi teoriajaksojen opintoja ja antaa oppilaille realistisen kisityksen siité,
mité palkkatyo pitda tuleman. Oppilaat rohkaistuivat itse kysymadn harjoittelupaikkoja,
vaikka heiti aluksi kyseinen seikka *hirvittikin”. TAma omien asioiden hoitaminen koettiin
kuitenkin erittdin hyodylliseksi, koska oppilaat tiesivit joutuvansa vastaaviin tilanteisiin
tulevaisuudessakin, Osa aristeli ottaa vastuuta omien asioidensa hoitamisesta. Oppijan
valmius omaksua, ymmartia ja kiyttda tietoa on yksi 10-luokan tavoitteista. Nuoret pitdisi
saada kasvattamaan toinen toisiaan. Se edellyttdsd yhteistoiminnallisten menetelmien

kayttoa. Talloin  tuetaan itseilmaisua ja ohjataan kriittiseen ajatteluun  ja
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ongelmanratkaisutaitoihin. Yhteistoiminnallisuus lisad yhteisvastuuta: kehittdd sosiaalisia,
tiedollisia ja vuorovaikutustaitoja. Kun nuorella on vastuuta omasta oppimisestaan, hin
joutuu suhtautumaan vakavasti toimintaansa, tietéd tarkemmin mihin on pyrkimiéssa ja mita

oppimassa.

- "Mind itse soitin ja menin kysymdcdn! Sielld 10-luokalla sai semmostaki, ettd ndin
kun toimit ni voit saaha harjottelupaikan, saat ehkd helpommin tydpaikanki. Ettd
kannattaa mennd itse reippaasti juttelemaan ja kysymddn.. Ite kysyttiin, niihd se
kuuluu ollaki! Pelotti ihan hirvedsti, mutta loppujen lopuksi oli kauhean
tyytyvdinen, ku joutu ite menemdd! Ku ei semmosiin tilanteisiin hirvedsti joudu, ni
oli iha hyva..."

(Mirja)

Ammatillisen koulutuksen keskeyttimisen motiiveina ovat Jahnukaisen (1997, 86) mukaan
epdonnistunut alavalinta sekd ongelmat opettajan kanssa. Yksi 10-luokkalainen oli ollut
valitsemassaan oppilaitoksessa viikon ennen lisdopetukseen siirtymistd, mutta ei ollut
viihtynyt paikkakunnalla. (Paikkakunta oli suurempi kaupunki kuin Saarijarvi ja sielld oli
paljon ruotsinkielisid, kuten Helena haastattelussaan kertoo). Myohemmissid vaiheissa
keskeytykset johtuvat useimmiten ulkoisemmista seikoista, kuten rahapulan aiheuttamasta
tyoeldmain siirtymisestd sekd asuntolaelimin “kestiméattémyydestd” tai jatkuvasta
matkanteosta opiskelupaikan ja koulutuspaikan vililla.

Koulujen jélkiseuranta yldasteen jalkeen perustuu yhteishakutilastojen yhteenvetoihin: Siitd
selvidgd, kuka ei ole padssyt tai edes hakeutunut toisen asteen koulutukseen ylaasteen
jélkeen. Tosin koulutuksen keskeyttiaminen ei ndy niista tilastoista. Keskeyttdjat nayttavat
jadvan valiinputoajiksi, koska he eivit ole vield 17-vuotiaita eivatkd niin ollen ole
mydskasan tyovoimatoimen tiedossa. Tyomarkkinatukeen he ovat oikeutettuja vasta 17-
vuotiaita taytettyain.

10-luokan ohjaava opettaja on seurannut oppilaidensa sijoittumista koulutukseen seka
ohjannut heitd ty6harjoittelupaikkoihin, mikéli he eivit ole paddsseet opiskelemaan tai ovat
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keskeyttineet opintonsa. Yhteisty6ta ammatillisten oppilaitosten kanssa pitiiisi kehittia.
Toisille oppilaille on erittdin vaikeaa orientoitua ammatillisiin opintoihin ja he ovat

riskiryhmé opintojen keskeyttdmisen suhteen.

Juhani Pirttiniemi puhuu yhteishaussa hakemisinnokkuudesta sekd yhteishaussa
onnistumisesta. Mielestini nykyéin ei ole oikeutettua kayttaa termid innokkuus yhteishaun
yhteydessa, koska yhteishaku on muuttunut "pakkohauksi" tai "hakupakoksi". Tdmi johtuu
ty6voimalainsdidinnén muuttumisesta, silldi nuori ei ole endid velvoitettu saamaan
tyomarkkinatukea, jollei hin ole hakenut yhteishaussa vihintdsn viiteen en
opiskelupaikkaan eli ollut aktiivisesti mukana edistimissd koulutustaan. Yhteishaussa
onnistuminen puolestaan on Kkiinni hyvistd arvosanoista. Osaltaan yhteishaussa
onnistumiseen vaikuttaa myds se, onko nuorella ylipdatain ollut realistisia hakutoiveita.
Osa ammattitaidottomista nuorista on “onnistuneesti” hakenut nimenomaan sellaisiin
oppilaitoksiin, minne heidin arvosanansa ei kertakaikkisesti riitd. On siis haettu
yhteishaussa, koska on ollut pakko hakea, mutta alun perinkéin tarkoitus ei ole ollut paista
opiskelemaan. Ei siis riitd, ettd 10-luokkalaiset hakevat yhteishaussa lakisédteisiin viiteen
opiskelupaikkaan, vaan opiskelupaikan hakemisen on oltava aitoa ja motivoitua.

Kuten Merildinen (1996, 118) esitti, etti ammatinvalinnan ohjausta tarvitaan liséa. Tamé
tuli selvisti ilmi myos 10-luokkalaisten toiveissa. He kokivat itse, ettd heilld on epéiselvi ja
hatara kuva eri ammattialoista. 10-luokka on tilti osin tiyttinyt sen tehtdvin, mikd
opetussuunnitelmaankin on kirjattu. Seké runsaat ty6harjoittelujaksot ettd eri ammattialojen
tyontekijoiden vierailut ovat tuoneet oppilaille syvillisté lisitietoa ja selkeyttanyt heidian
tulevaisuuden suunnitelmiaan. Taméd puolestaan ehkiisce keskeyttimisid toisen asteen
koulutuksessa. Myds ammatillisten oppilaitosten ja peruskoulun vilistd yhteisty6td on
lisattiva, silla uuteen oppilaitokseen on helpompi menni opiskelemaan, miké oppilaalla on

edes jonkinlainen kuva opiskelujarjestelyisti sekéd oppilaitoksesta fyysisend paikkana.
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6.6 10-luokka koulutuksesta syrjiytymisen ehkdisijind

Roosin (1987)mukaan ihmisen henkiset voimavarat ja tunne itsen kokonaisesta eheydesta
kuvaavat sisdistd eclaménhallintaa. Ulkoisella eldménhallinnalla hallitaan  itsestd
riippumattomia, odottamattomia tekijoitd. Thmisen elaimai ohjaavat omat padmadrit ja
tavoitteet, hanen itsetuntemuksensa. Se muuttuu ja uudistuu elaminkokemukseen myo6ta.
Itsetuntemus ohjaa yksilod hanen kiytoksesséddn ja valinnoissaan. Eldménhallintaa voidaan
tukea eldmin eri vaiheissa eri tavoin, mutta parhéimmillaan se liittyy kokonaisvaltaiseen,
syrjaytymisti ehkaisevain tukemiseen. Ongelmatilanteita ei irroteta muusta elamésts, vaan
mahdollisuuksia tarjotaan sithen eliméinvaiheeseen, miti nuori eldd. (Hamaéldinen 1996,
36). Ylaasteikaisella nuorella on useita irrottautumisen hetkid ja siirtymévaiheita, joissa
kaikki eivit “parjad” omin avuin. Muuttuviin olosuhteisiin sopeutuminen voi olla kovin
vaikeaa, mikili itsetuntemus ja elaménhallinta ovat puuttecllisia. Kaikki osa-alueet
vaikuttavat kiistattomasti toisiinsa. (vrt. Rauhala 1992, 9-10.) Yhteisty6lla vanhempien,

ystdvien, nuoriso- ja sosiaaliviranomaisten kanssa saavutetaan tuloksia paremmin.

Kysyin oppilailta, mitd he ovat pitineet 10-luokalla opiskelun parhaina puolina seka siti,
miten he kokivat lisdopetuksen eroavan ylaasteen opiskeluista. Kouluilmapiirin vaikutus
my6s esille -opiskeluun suhtautumisessa, silla useimmat haastateltavista katsoivat
pienryhméssd tyoskentelyn innostavan opiskeluun. Koska 10-luokka on vapaachtoinen,
sanoivat useat oppilaat jopa “ihmetelleensd” siti ettéi aamulla tuli 1ahdettya kouluun, vaikka
se ei pakollista olisi ollutkaan. 10-luokan ohjaavana opettajana toimi vain yksi henkilo,
mikid koettiin myods hyviksi ja turvalliseksi. Ilmeisesti oma luokka toimi tirkedni
“opintojen ohjaajana”, silli kukaan haastateltavista dppilaista ei pitinyt pienryhmai
haitallisena tai epdmukavana.

”...Ku yldaste on pakollinen. Tuolla taas ei kukaan pakota, saatto millon vaan ite
lopettaa, aika lailla ihmiset kuitenki opiskeli.. silld lailla aika jdrkevad kdyva

tunneilla, ku ite saa valita. ”
(Raija)
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Koulujen ilmapiirin parantaminen auttaa myos oppilaita viihtymédin paremmin
opinnoissaan sekd helpottaa mahdollisten ongelmien esiintuloa ja niihin puuttumista.
Pirttiniemi (2000, 118) painottaa koulun kylld toteuttavan opetussuunnitelmaa, mutta
oppilaiden myonteinen kannustus on jadnyt vihiiseksi. Koulutusmotivaation katoaminen
voi johtaa syrjaytymiseen, silld ne, jotka ovat jaineet koulutuksen ulkopuolelle eivit ole
pitineet peruskoulua tiarkednd. Tata koulutuksesta syrjaytymistd ei ole paljonkaan tutkittu.
Koulu on kuitenkin suuri osa nuoren arkipiivid. Poissaolot, koulun keskeyttiminen ja

kouluallergia eivit helpota oppimista.

Oppilaiden aiemmat koulukokemukset voivat olla niin negatiivisia, ettd opiskelu on
“tyssdnnyt” siihen, ettei kerta kaikkiaan uskota omaan oppimiskykyyn. Tami tuli hyvin
ilmi matematiikan tunneilla, jolloin oppilaat sanoivat jo etukéteen, ettei esimerkiksi
prosenttilaskuja voi oppia. Téhidn “oppimisen mahdottomuuteen™ littyi selkeédsti myds se,
ettei opittavia teemoja osattu kytked jokapéivaiseen elamédn, eli oppilailla ei ollut selkeda
kuvaa vaikkapa prosenttilaskujen kiytosta palkkatulon veroprosentin laskemisessa. Mikali
opiskeltavat asiat ovat “kaukana jokapaiviisesti todellisuudesta™, ei oppilaalle synny
tarvetta opiskeluun. Oppilaat nayttavat kaipaavan lisdd uskoa omiin kykyihinsa.
Alkuvuodesta he eivit usko oppivansa matematiikka, koska se on niin vaikeata. Lukuisten
vakuuttelujen (ja tiukan opiskelun) jilkeen matematiikan olevan "ihmisten asiaa, ihmisten
ajattelemaa” he oppivatkin. Kokonaisuuksien hallinta nayttdd olevan oppilaille kovin
vaikeaa. He lukevat kokeisiin jumittuen yksityiskohtiin. He tankkaavat pikkuseikkoja
ulkoa, mutta eivit lukiessaan valttimétti tiedd mitd ovat opettelemassa. Tama sama nikyy
esimerkiksi matematiikassa: oppilas on opettelevinaan erotusprosenttia, mutta ei muista

samanaikaisesti, ettd yhteen litran maitopurkkiin mahtuu kymmenen desimittaa maitoa.

Ylaasteaikojaan muistellessaan osa oppilaista sanoi suhtautuneensa koulunkiyntiin “miten
kuten”, eli he olivat tehneet sen mitd viitsivat, mufta tiesivit, ettd olisivat pystyneet
parempaankin. Kysyessini syytd tdhan alisuoriutumiseen, he eivat osanneet sanoa mitéan
sen kummempaa syyté - eivit vain olleet viitsineet tehda sen enempiai.
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Itse en ole vielakadn lakannut ihmetteleméstid oppilaitten huonoa osaamista. Esimerkiksi
kertotauluja ei ole opittu ylaasteella, ne on autuaasti unohdettu tai niiti ai uskota
tarvittavan, koska “laskukoneet on keksitty”. Pilkkusaantoja on selvasti opeteltu, koska
pilkkuja laitetaan lauseisiin, mutta ne voivat olla aivan yhtd hyvin mutta - sanan jalkeen
kuin siti ennenkin. Hadin tuskin viitosen oppilaat osaavat esittdytyd ruotsiksi, vaikka ovat
kuitenkin opetelleet kieltd kolme vuotta. Onko niin, ettd kun oppimiskynnys on tullut liian
korkeaksi, eivit oppilaat halua oppia endi mitdéin. Ensimmaéisend vuonna huomasin, ettd
vaikka oppilas ei osannut laskea x-laskuja (siis yhtaloitd, mika on kamalinta ja turhinta mité
maa piilladn kantaa, sanoivat useat oppilaat), han pystyi niisti osan oppimaan pakon (eli
kokeen) edessé viidessitoista minuutissa. Oppimiskynnyksen ylittdminen on tirkein tehtiva
10-luokan opiskeluissa. Oppilaitten olisi uskottava, etti matematiikkakin on kaikkien
opittaviésa (mikali kyseessi ei ole jokin varsinainen oppimisvaikeus). Joistain
opiskeltavista asioista on tullut oppilaille "kammotuksen paikkoja", eivitkd he usko

koskaan haluavansa kyseisié asioita - oppimisesta puhumattakaan!

“Sain tosi paljon ohjausta ja tukea.. Ja siks toisekseen, ni meilld oli semmone
mukava opettaja, se sitte vihd sano, ettd...jos jollaki oli vaikka vitonen didinkieli, ni
se sano, ettd vaikket sdd tykkddkadn, ni kylld sun kannattaa korottaa. Mutta ite ne
sai pddttdd, ja se oli kiva ettd sai ite pddttdd. Ja sitte ku ties ettd mitd tekee sen
"vuoden aikana, ni se selkeytti hirvedsti ajatuksia ja sitte ei ollu semmosta ettei ois

halunnu olla koulussa..”

(Mirja)

"Paivit paaksytysten" oppilaiden kanssa oleva henkilc') oppii tuntemaan oppilaansa
huomattavan tarkkaan. Myés oppilaat tutustuvat opettajaansa monipuolisesti, ei vain
ruotsin kieliopin tai prosenttilaskujen kannalta. Mikili opettajan kanssa ei tule toimeen, ei
auta odottaa oppiaineen vaihtumista, koska sama henkilé on "vastassa" seuraavallakin
tunnilla. Opettaja oppii tunnistamaan niin oppilaiden huumorintajun  kuin
lintsaustavatkin”, Yksi haastateltavista sanoikin, etti "kylldhan sitd samaan naamaan ehtii
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kyllastya". Vaikka haastateltava sanoikin tamén puolileikillain, on hinen sanoissaan
totuuden haivakin.

Laine (1997, 111-115) katsoo koulun opettajien auktoriteettimallin tuottavan eniten
ongelmia oppilaitten kanssa. Perinteinen kuuliaisuusoletus néyttdd “elédneen aikansa”, ja
opettajien on “ansaittava” oppilaittensa huomio. Avoin vuorovaikutuksellinen suhde ei
kukoista, mikili kdytetddn ylipuolista kaskyttimisti. Alentuva suhtautuminen nuoriin
‘aiheuttaa koomista jéljittelyd ja naureskelua, mikéd vie auktoriteetin viimeisetkin rippeet.
Myds opettajat itse ovat alkaneet suuntautua kohti tasavertaisempaa suhdetta oppilaisiin
(esim. Kauppila ja Tuomainen 1996).

10-luokan oppilaat ovat usein kokeneet ylaasteen opettajat "vieraiksi" itselleen. Kyseessi
voi olla Willisin (1977) mukaan tyoliisluokan lasten vastalause "paremmin toimeentulevia"
vastaan, mikd ruumiillistuu jakkupukuihin ja solmioihin. Ylaasteen luokat ovat niin suuria
oppilasmairiltian, etti opettajien on mahdotonta ehtid huomioimaan kaikkia oppilaitaan
henkilokohtaisesti. "Maan hiljaisimmat™ jadvit usein dinekkéimpien jalkoihin. Opetettava
oppiaine on kuitenkin se, mihin on keskityttiava, vaikka oppilailla olisi millaisia oppimista
haittaavia ongelmia.

Enemmisto toisen lukuvuoden oppilaista oli "kilttejid oppilaita” eli he olivat olleet naita
"maan hiljaisia". Silloin till6in he ovat tietysti tehneet “sitd sun titad” sopimatonta. Jokin

kummallinen jaksamattomuus oppilaita on kuitenkin vaivannut:

"Mitd mdd oon kuullu, ni kaikkiha ne on sanonu ettei ne jaksanu tehd yldasteella
mitddn. Ettd opettajat aina méssi ettd nyt pihalle. Ja koulunkdynti meni ihan penkin
alle monella, ja ovat sanoneet, ettd ei oo kiinnostanu yhtddn ja palfon ovat
lintsanneet. Mutta nyt ei oo  minun mielestd ollu mitddn kdyttdytymisongelmia kun
tdmdn yhen tapauksen kanssa, joka on krooninen!! Etti tosi hyvin kaytidytyvit
tunneilla. Lintsausta on tosi vdhdn. Ja ovat suurin osa ddrettomdn tosissaan
korottamassa numeroita. Se on minun mielestd ilo! Mutta enhdn mdd olis uskonu ku

mdid ndin niitd oppilaita, ni nehd ndytti kaikki syksylld tosi kilteiltd... Mutta mitd

77



mdd oon nyt kuullu .. ni eihin ne oo ollu koulussakaan aina, ni on tosi hauska
kuulla niitten toilailuyja!”

(Ohjaava opettaja)

Eris haastatelluista oppilaista viitti yldasteella opiskelun olleen kovin "lapsellista”. Hin
koki tamén loukanneen omanarvontuntoaan. Taméa kielii myos siitd, ettd oppilaita ei
ylaasteella ehditd huomioida yksiléina. Luokkakoot ovat suuria ja oppitunnit kuluvat
oppiaineen oppimédrien opiskeluun. Luokanvalvojien ja oppilaan ohjaajien tunteja on
vihin, eivitkd oppilaat saa dantadn kuuluviin, paitsi osaamalla englannin epéisainnéllisid
verbeji loistavasti. Samainen oppilas koki tulleensa kohdelluksi epéasiallisesti, koska
hinta verrattiin yldasteella aiemmin opiskelleeseen veljeensi. Itse asiassa kyseessa ei ollut
edes vertailu, koska haastateltava oli heti' "otettu hampaisiin”, koska veli oli aikanaan
aiheuttanut monenlaistakin hamminkis, ja Kirsin oletettiin toimivan samaten. Hinen ei
- annettu omasta mielestddn olla oma itsensd, koska mééritelmét hintd varten olivat jo
valmiina:

"Yldasteen opiskelu on ehkd liian paljon ala-astemaista, ettd ettd... Kylldhd sielld
vois vetkuttaa nii paljo ku haluais ja oppivelvollisuus ku pddttyy ni sitte ... Pitdsi
- ottaa enemmd niinku aikuismaisesti ihmisid sielld! Ja sitte asennekysymykset on
- ongelmana opettajilla.. Jos sielld on ollu vanhempaa perhettd aikasemmi ni sielld
saatetaan ottaa tdmmdosid niinku ennakkolwuloja.. Yldasteella on muute ihan hauska

opiskella, mutta sielld on sitte ne pakolliset rutiinit ettd.. Paljon turhaaki.."

(Mirja)

Osa oppilaista on tuntunut jaivan jilkeen heille sopimaftoman etenemisnopeuden vuoksi.
Esimerkiksi matematiikan tunneilla ei ole ehtinyt syntyd myonteisid oppimiskokemuksia,
jolloin oppilaat ovat antautuneet tappiomiclialalle ja "lyoneet kaiken 16ssiksi" tai uskoneet

ettd ovat hieman liian typerid oppimaan matematiikkaa sen paremmin.
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"Nimittdin ne opettajat menee hirvedtd vauhtia niilld tunneilla...Matikka oli
esimerkiks semmonen ettd ku oppi yhen asian ni sitte tuli heti uus asia ettd se vanha
asia unohtu..fysiikka oli toinen! "

(Raija)

Esimerkiksi Katja ”lintsaili” ylaasteella paljon, eikd jaksanut oikein kiinnostua
monestakaan opiskeltavasta aineesta. Han ei pitinyt sithen aikaan kirjojen lukemisesta,
vaikka muuten pégasikin hyvin #idinkielessd. Yksikin vastenmielinen aihe jossakin
oppiaineessa voi saada koko kyseisen aineen opiskelun romahtamaan. Mikili jokin seikka
ei tunnu itsestd tirkedltd, voi koko oppiaineen opiskelu tyssatd siihen. Tama saattaa olla
vain murrosikéisen vaikeuteen liittyvé seikka, vaikka hyvin usein nimai vastenmielisyydet

voivat jaada vaivaamaan loppuidksi. Katja kuvaa aidinkielen opiskeluaan:

”Aidinkieli.. ja se taas johtuu siitd, ettd oli pakollista lukea ja mdd taas en tykkdd
lukkea joku kirja ja mdd en taas kokenu ettd siitd on mittddn hyotyd, vaikka
kaikestahan on aina hyotyd mitd me opiskelemme! Mutta sielld on semmosta turhaa
monissa asioissa... Kylld se riippuu aika paljon siitd opettajasta, mistd tykkdd..
mutta sitten taas 10-luokalla se ei endid riippunu niin siitd aineesta ettd... vaikka

mdd en siitd didinkielestd niin tykdnny sielld 10-luokallakaan, mutta mieluisempaa

oli opiskella...

(Katja)

Katja esimerkiksi sai uutta intoa opiskeluunsa 10-luokalla ja sai selvitetyksi monta
puolitichen  jainyttd asiaansa. Numeroiden korottamiset kantoivat - monien
ongelmatilanteiden yli; saatuaan yhden onnistumisen kokemuksen on muidenkin asioiden

hoitoon helpompi ryhtya.
Jotkut 10-luokan oppilaista uskoivat "muiden” uskovan 10-luokan oppilaiden olevan

typerid. He olivat henkeen ja vereen kaatamassa titi ajatusta. Yksi oppilaista tajusi myos

tamén ajatuskulun sisdltimin itseironian :
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"Ettd se on siind ihan hyvd vaihtoehto.. Paitsi ettd yleensd aika monet aattelee ettd
se on vaan tarkotettu ihan tyhmille tai vastaavaa.. Kaikki tyhmdt menee
kymppiluokalle, paitsi ettd ei se mun mielestd niinkdd oo, sitdjust ettd mdd en oo
mikddn tyhmdl! Mdd vaan en henkilokohtasesti tykkdd yhtddn lukiosta, se ajatus
puistattaa! Tdd oli ihan hyvd vaihtoehto, ettd voi vihd miettid ettd mitd lukee ja
tekee ja sitte voi tutustua niihi tydpaikkoihin. Mutta ei se oo mikddn tyhmille
tarkotettu.. Kai tdnne voi tulla nekin!!!”
(Teijo)

Syrjaytyminen nayttia olevan pysyviksi jadnyt ilmié yhteiskunnassamme. 10-luokka toimii
osaltaan syrjaytymistd ehkiisevini tekijani. Vilivuoden joutilaisuus (ilman ohjattua
toimintaa) ei nayta olevan hyviksi monellekaan . Ne, joilla on taipumusta epésosiaaliseen
kﬁyttﬁytymiseen, saavat lisda aikaa “harrastuksilleen”. Jos kukaan tai mikéin ei jarjestd
heille “ajankulua”, entisetkin hyvit suunnitelmat unohtuvat “kolttosten” keskella.

Osalla oppilaista oli selvd “koulukammo™, eivitka he olisi suurin surminkaan halunneet olla
entisten opettajiensa kanssa tekemisissd. Osaksi sen vuoksi, ettd heilld oli kyseisistd
opettajista huonoja kokemuksia, mutta osaksi my6s sen vuoksi ettd he olivat onnellisia kun

olivat paattétodistuksensa myota paasseet koko koululaitoksesta eroon.

”Yldasteen opiskelu on ehkd liian paljon ala-astemaista, ettd ettd ... Pitdsi ottaa

enemmd niinku aikuismaisesti ihmisid sielld!”

(Mirja)

Varhain saatu tieto ja ongelmiin ajoissa puuttuminen nopein ja helpoin tapa ehkiistid
syrjaytymistd. Vanhempien ja koulun yhteistyé tukee oppilaiden ongelmien hoitamista,
silld kattavien verkostojen luominen vahentis syrjaytymisvaaraa. Eldmanhallintataidoilla
voidaan kompensoida puuttuvia ominaisuuksia ja kykya hallita omaa elamid muuttuvissa
tilanteissa. Tama helpottaa my6s muutostilanteisiin sopeutumista. (Lamsd 1999) Myoés
Ronkd (1997, 12) sanoo sosiaalisten taitojen ehkiisevin yhteiskunnasta syrjaytymistd ja
auttavat selviytyméiin erilaisissa ymparistoissa.
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"Varmaa sillai ettd on joutunu ite ottamaa vastuuta, kai siind on kasvanu.”

(Sanna)

10-luokan oppilaat kokivat pienen ryhmén edesauttavan heidédn sosiaalisia taitojaan, koska
pienemméssd ryhmaéssé oppii tuntemaan paremmin toisensa, jolloin luokan ilmapiri tuntuu
turvallisemmalta, eikd oppilaiden tarvitse ”pelitd mokaamista™;

“Tuolla yritti kaikki opiskella, tai niinno ainaki melkein kaikki, ni se on helpompaa.
Sielld tutustuu paremmin toisiin, ku on vihemmd oppilaita, oli se sillai
mukavampaa, ja sielld ei sitte ollu nii tiukkaa ku yldasteella. Ku ne yldasteen
opettajat opettaa miljoonaa oppilasta, ni ei ne sillai opi tuntemaa oppilaita, mutta
tuolla opettaja oppi tuntemaan kaikki oppilaat, ni se oppi tietdmdd, minkdlaista kuki
tarvihtee.”.

(Raija)

Koulutuksen puute ja syrjaytyminen koulussa johtaa huonoon tydmarkkina-asemaan.
Mikili namékin 10-luokan oppilaat olisivat jaineet viettima#n “valivuotta”, olisi heidin
- ollut vaikeampi hakeutua opiskelemaan seuraavana vuonna. Myds opiskelutaidot ehtivit
unohtua. Pahimmillaan “vilivuodesta” voi seurata tiydellinen syrjdytyminen, jolle on
ominaista esimerkiksi ty6n vieroksunta, kriminalisoituminen, alkoholisoituminen ja
eristaytyminen. (Takala 1986)

Kokoavasti voisi todeta, ettd 10-luokka ehkiisee oppilaiden syrjaytymista:
_tukemalla heidsn elimanhallintaansa
-"antamalla eviitd” heidéan itsearvostuksensa kohottamiseen
-ohjaamalla heidén elamankulkuaan kohti jatko-opintoja
-auttamalla heitd ottamaan vastuuta omista pastoksistian
-tukemalla heidén uskoaan tulevaisuuteen ja “cldméssd parjaamiseen”
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7 POHDINTAA

10-luokka on toiminut kaksi vuotta kokeiluluontoisena hankkeena, miki toisten mielestﬁ on
ollut hy6dyllistd ja tarpeellista, toisten mielesti puolestaan melko joutavaa rahojen
haaskausta. Olen itse kuullut sanottavan, etti "oppilaiden pitaisi kylla oppia kaikki
tarpeellinen yhdeksdssd vuodessa”. Miksi he eivit sitten opi? Miksi heilli on paljon
}Juonoja numeroita paattotodistuksessaan? Miksi he kuitenkin pystyvdt oppimaan ja
korottamaan numeroitaan? Eivitkoé he olekaan tyhmii?

10-luokan oppilaat puhuivat haastatteluissaan paljon koulunkaynnin mielekkyydesta.
Mielekkyyden kisite on hyvin subjektiivinen kokemus, jokaisella omanlaisensa, mutta
kiisitteen vaikea mittaaminen ei voi olla este mielekkyyden tai mielekkyyden puutteen
kokemiseen ja sen vaikutukseen oppilaiden oppimisessa. Oppilaan kokemus koulutuksesta
on yksi osa koulutuksen laatua, kuten esimerkiksi Olkinuora (1983) vaittad. Koulutuksen
laatu on siis oppilaan nikokulmasta sitd, mitd hian kokee saavansa koulutuksesta ja miten
mielekkidksi hin koulutuksen kokee. Mielekkyys on sitd, ettd oppilas kohtaa opiskeltavat
asiat merkittavini, erilaisia tarkoitusperid palvelevina. 10-luokan oppilaat kokivat
lisdopetuksen padsaantoisesti mielekkidna, ja he perustelivat titd nimenomaan silla, ettd he

* saattoivat olla itse vaikuttamassa koko opiskeluunsa.

Koulunkiynnin mielekkyyden osana Olkinuoran (1983) mukaan on opiskeltavien asioiden
kielel]isfen ilmaisujen, tekojen ja toimintojen liittyminen kiinteésti toisiinsa. Opiskelun on
siis oltava kokonaisvaltaista ja opiskeltavien kokonaisuuksine on palveltava myos
kaytiantod ja mieluiten liityttdva jokapdiviiseen eldmain ja sen kokemuksiin, Mikali
esimerkiksi matematiikan laskutehtiiville ei I16ydy vastinetta oppilaan arkikokemuksista, on
oppilaan vaikea sisdistdd kyseisen asian tirkeys, mikd puolestaan hidastaa ja hankaloittaa -
oppimista.

Oppilaat asennoituvat kouluelaméén pitkalti yksittdisten oppiaineitten ja niiden opettajien
arvostajina tai epdarvostajina, mikd seikka ilmeni myds 10-luokkaisia haastateltaessa.
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Ylaasteen koulukokemuksista kyseltiessd he muistelivat joitakin oppiaineita, joista eivét
pitineet sen vuoksi, etteivit joko pitineet tai tulleet toimeen kyseisen aineen opettajan
kanssa. Vaikka -varsinkin jalkeenpéin - oppilaat tuntuivat ymmartavan opiskelun tirkeyden
ylaasteellakin, he eivat “paasseet yli" téstd erimielisyydesta opettajan kanssa. Niinpa
kyseistd oppiainetta ei "vaivauduttu” opiskelemaan tai oppilaat eivét halunneet kyseiseltd
opettajalta kysyd seikkoja, jotka olivat oppitunnilla jidneet epéselviksi. Naita
aukkopaikkoja 10-luokkalaiset korjasivat lisdopetuksessa. Aina ei kuitenkaan ole ollut kyse
oppilaiden erimielisyydestd opettajan kanssa tai siitd, ettei opettajaa "siedetty", vaan
opiskelumotivaatio saattoi olla muutoin "kadoksissa" tai oppilaat vain eivit "viitsineet”

ylaasteella opiskella.

Pirttiniemi véittid kohdanneensa paljon vastenmielisyyttd 10-luokkia kohtaan: Koulut ovat
usein kokeneet lisdopetuksen vain riesana, joka aiheuttaa opettajillé lisatyota.
Lisdopetuksen jérjestiminen on nykyisin kiinni vain rahasta ja hyvésti tahdosta.
Koulutuksen katsotaan olevan tuloksellista, kun sekii “organisaatiomuodolle,-
oppilaitokselle ja yksilon oppimistoiminnalle asetetut tavoitteet on saavutettu” (Jakku-
Sihvonen 1994, 12-13). Vaikuttavaa koulutuksen katsotaan olevan, kun koulutuksen
tuottamat kvalifikaatiot edistivit oppilaan myonteistd kehitysti. Tehokasta koulutus on,
kun toimivuus, joustavuus ja ajoitus ovat optimaalisia. Taloudellisuuttakaan ei
- madritelmissd ole unohdettu, silli miti tehokkaammin koulutukseen osoitetut varat
edistivit kasvatusta, sitd edullisemmaksi koko koulutus tulee.

"Ne opettajat ei ehkd varmaan usko ettd sielld tehdddn niin ahkerasti t6itd kuin
sielld tehdddin.. Ne saattaa osa luulla ettd se on sosiaalinen pdivdkoti, tai kunhan
_on joku paikka mihin ne saadaan, ettd ei oo sitten valid ettd mitd sielld tehddn

ettd saahaan pois sieltd kyliltd pyorimdstd.. Mutta se ei oo ollenkaan niin.. Ne fiksut
Jja jarkevdt opettajat, jotka on ollu enemmdin tekemisissd, ni ne tietdd." ’

(Ohjaava opettaja)
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Ylaasteen rehtori kaipasi 10-luokan kehittamiseksi yhteistyotd paikkakunnan yritysten
kanssa. Olisi hienoa, mikali yrityksistd aukeaisi koulutuspaikkoja oppilaille. Esimerkiksi
oppisopimuskoulutus voisi olla erittdin hyvi vaihtoehto sellaisille oppilaille, joille koulun
penkilld istuminen ei sovellu. Nykyain on mahdotonta saada ty6paikkaa ilman koulutusta,
mﬁtta tyossédoppiminen olisi joustavampi vaihtoehto monille. Toisaalta paikkakunnalla ei
oppisopimuspaikkoja  liilemmalti nayta olevan. Oppisopimuskoulutuksesta - koituu
tyoantajalle kuluja ja tyOnantajan olisi kyettivd uhraamaan aikaansa tyontekijan
koulutukseen. Saarijarvelld ovat oppisopimuspaikkoja saaneet lahinnd jo ammatillisen
koulutuksen kiyneet, joten oppisopimuskoulutus on ollut ldhinnad tyopaikan tyotehtiviin
perehdyttivia jatkokoulutusta. Talloin tyonantaja on saanut palkkalistoilleen jo valmiiksi
ammatillisesti orientoituneen ja alalle vaadittavia kvalifikaatioita omaavan tydntekijin,
~ joten oppisopimuspalkka on tietenkin halvempi vaihtoehto kuin ns. kovan rahan palkka.
Rehtori perdénkuulutti 10-luokan kehittimistarpeita oppilailta. Hehin ovat tietenkin
varsinaisia asiantuntijoita. Miten lisiopetus toimisi parhaalla mahdollisella tavalla, ettid se
antaisi oppilaille eviiti eliméain, niin sisdistd kuin ulkoistakin eldménhallintaa, oppilaat
pystyisivit korottamaan péattdtodistuksen numeroitaan onnistuakseen sijoittumaan siihen
toisen asteen opiskelupaikkaan mihin haluaisivat?

Pitdisik6 peruskoulun paittivilla oppilailla olla jo helmikuun yhteishaun aikaan
- mahdollisuus valita 10-luokka yhdeksi tasavertaiseksi jatko-opintopaikaksi? Ainakin osa
vuonna 2000 ylaasteen paattivistd oppilaista esitti hakutoiveenaan lisdopetuksen, mutta
silloinen sivistystoimenjohtaja antoi ymmartai, ettei lisdopetusluokka voi olla kenenkiin
ensisijainen hakutoive. Oppilaat olisi siis saatava ammattioppilaitoksiin. Onko tama
padasiallisesti taloudellinen seikka, vai onko taustalla jalo toive saada paittéluokkalaiset
hankkimaan ammatti itselleen?

Osa lisdopetuksen oppilaista ei selvistikaan tiennyt vield yhdeksatts luokkaa paattaessaan,
mihin ammattiin pitdisi hakeutua. Osalla oli selvasti paljon huonoja koulukokemuksia,
joten he eivit olleet lainkaan valmiita istumaan lisivuosia koulunpenkilld. Osa tiesi
paatttodistuksensa numeroiden olevan niin kehnoja, etteivit he tulisi péaisemain
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haluamaansa oppilaitokseen. Onko oikein vaatia nuorta ihmistd hakeutumaan hénen
mielestidn "vadrain" ammattiin vain siksi, ettd johonkin ammattioppilaitokseen péasisi?

Pelkkii numeroitten korottaminen ei riitd 10-luokan tavoitteeksi, vaan myds toisen asteen
kdulutukseen hakeutumista on tehostettava. Oppilailla on jo yldasteella (tai sitten ei
lainkaan ole) erindisid toiveita tulevan koulutuksensa suhteen. Toisinaan huomasin
ihmettelevani, mist4 nuo toiveet juontavat juurensa. Osalla oppilaista, jotka olivat kavereita
keskeniin, oli kovin samankaltaisia suunnitelmia. He halusivat jatkaa ystivyyssuhdettaan
myos tulevaisuudessa, ja siksi hakeutuivat samaan‘ oppilaitokseen samalle linjalle. Osalla
oppilaista oli samankaltaisia haaveita kuin heidin vanhemmilla tovereillaan, joten he
tavallaan seurasivat ndiden jalanjilkid. Osa oppilaista tuntui haluavan itselleen “mersun ja
paljon rahaa”, joten he saattoivat hakeutua hyvin palkatulle ammattialalle, vaikkei heidén
resursseillaan se ndyttinyt mitenkdin olevan mahdollista. Myds vanhempien toiveet
niyttivit osaltaan médrdivin oppilaiden hakutoiveita. Miten sitten ohjata oppilaita sen
”oikean” ammatin direen? Keskusteltuani keskuskoulun opon kanssa huomasin, etti nima
ongelmat ovat kovin yleisid yldasteella. Oikeastaan vain lisdtiedolla ja tutustuttamalla
oppilaita eri ammattialoihin vei opiskelutoiveista tulla realistisia.

Yliasteen jilkeisti oppilaiden jatkoseurantaa ei kovinkaan monella paikkakunnalla
-toteuteta. Mikali ylaasteelta padssyt oppilas ei hae tai péise yhteishaussa mihinkéin
opiskelupaikkaan, jai hiin oman onnensa nojaan. Vastuu jai oppilaille, ja osa heistid on
kuitenkin kovin nuoria ja kokemattomia. Heilli ei ole vield valmiita urasuunnitelmia. Jos
oppilaalla on ollut koulunkiyntivaikeuksia, saattaa hinelle olla suurikin kynnys hankkiutua
jatkokoulutuspaikkaan. Mikili ensimmiinen yhteishaku ei "tarppda", on kynnys entistikin
korkeammalla. Nuorilta ndyttd4 usein puuttuvan myds ns. yhteiskunnalliset taidot, joten he
eivit tiedi kaikista mahdollisuuksista miti on olemassa. Uusia ja taas uusia syrjaytymisen
ehkaisyprojekteja on kﬁynnistetty koulupudokkaita kuin mielenkiintonsa tiysin omaan

tulevaisuuteensa menettineiti varten.

Tyo6voimatoimi ei hyviksy nuorta tyémarkkinatuen piiriin ennen 17-ikdvuoden tayttamista.
Hyvissd lykyssid hén voi saada tydkokeilurahalla tuetun tyéharjoittelupaikan, mutta
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muutoin tyovoimatoimen rahkeet eivit riitd. Kuka siis tukee niitd nuoria, jotka eivit ole
tulleet tehneeksi sitd mitd koululaitos (tai koko yhteiskunta) haluaa tai jotka eivit ole vain

kyenneet siihen mihin olisivat halunneet?

Tutkimusta tehdesséni olen oppinut tuntemaan reippaita 10-luokkalaisia, jotka ovat
ystavallisesti (halukkaastikin!) osallistuneet ty6ni valmistumiseen kertomalla elimastian,
opiskelustaan, onnistumisistaan ja epionnistumisistaan. Kaikesta lukemastani olen tullut
tietdvaisemmaksi. Pohtimista pohtimisen perdin. Tuskailtuani aikani opin kuuntelemaan
tarkasti oppilaiden mielipiteiti, kyselemisn lisda, ihmetteleméin vastauksia ja lopulta
loytamééin yhteyksid ja erilaisuuksia heidin oppimisestaan 10-luokalla. Olen iloinnut

heidin opiskelusuunnitelmiensa toteutumisesta.

Pro gradu- tyomi vaikutti jossain vaiheessa melkoiselta “sekamelskalta™ mika oli
olennaista, mitd pitdisi lukea lisad, malttaako omaa tekstidén poistaa, miten saada
mielesténi tirkeitd seikat jarjestykseen. Haastatteluja uudelleen kuuntelemalla ja ajatuksiani
jarjestimalla “tolkkua” alkoi kuitenkin 16ytyd. Luulisin, etti oppilaiden nikemykset
vilittyvit tyosténi, mutta tutkijan ja kirjoittajan omat mielipiteet ja nikemykset ovat aina
mukana aineiston analysoinnissa. Olen pyrkinyt “selittimadn” valintojani kytkemilla ne
suorazn lainauksiin eli paikantamaan itseni tyon tekijéna parhaani mukaan.

Tyota tehdesséni olen pohtinut (ja haastateltavilta kysynytkin) miti sitten, jos 10-luokkaa ei
olisi ollutkaan. Useimmat oppilaista olisivat jéineet viettimain vilivuotta “didin
helmoihin”. Mutta olisiko vuosi tuonut heille uutta jarjestysti elamain? Oppilaiden
jatkoseuranta ylaasteenopintojen jalkeen kaipaa mielestéini lisdselvitystd. Myés ylaasteajan
jalkeisen tuen tarve nayttdd ilmiselvalti joidenkin oppilaiden kohdalla. Tama valivaihe
”matkalla syrjaytymiseen” kaipaa lisdselvitysta.

Itse olen tyossdni kisitellyt vain hieman tyttdjen ja poikien erilaista suhtautumista
koulunkiyntiin yleensd, mutta mielestini  haastateltujen osalta oli huomattavissa
erilaisuutta: tytdt eivit niyttineet uskovan omiin taitoihinsa ja osaamiseensa, vaikka

esimerkiksi heidén arvosanansa olivat poikia korkeampia. Heidén subtautumisensa vaikutti
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“aremmalta” kuin poikien. Myds yhteiskunnan nopea muutostahti nayttas “vievan jalat
alta” monilta oppilailta.

Kun koulun arkikulttuuri epdvirallistuu, on oppilailtakin alettu odottaa aktiivisuutta. Laine
(1997, 119) puhuu kommunikoivan ja toimivan oppilaan ideaalista. Opettaja “ohjaa ja
johtaa oppilaita oikealle tielle”. Viralliset opetussuunnitelmat  sisallyttivat timén
ohjeisiinsa. Eri asia on, miten helposti ja kivuttomasti timéi saadaan toteutettua. 10-luokan
ohjaava opettaja kuvaa tyotaan, seki sitd miten hén toimii oppilaiden kanssa ettd sitd miten
oppilaat toimivat opettajansa kanssa ja mitii he odottavat koulunkaynniltaén:

 "Aika hyva koulupohja pitdd olla ja aika laajasti pitdd osata ajatella.. ett tietenki se
ei haittais jos ois nuita kasvatustieteellisid opintoja jonki verran, mutta eihd se
tdrkeintd oo koska tdrkeintd on tulla toimeen nuijen nuorten kanssa ja ettd ei 00
semmonen tiukkapipo eikd oo kaavoihin kangistuva. Jos on tyypillinen opettaja
niinku nyt on yldasteen opettaja niinni ei ne tuu sitte endd seuraavana pdivand jos
on jakkupuku pddlld ja korkokengdt jalassa ja vdhd vitjoja kaulassa ja salkku
kddessd.. Ni ei ne jaksa sitd ku ne onnii monta vuotta kuitenki ndhny sitd pelid, eikd
voi esittdd kauheeta "aikuista” ettd MINA tieddn mikd teille on parasta, ettd siltd
samaita tasolta vihd ldhted. Ja mdd oon ainaki huomannu ettd ne tykkdd ku mdd
sanon ettd mdd en tiijd kaikkea, ni sehdn o niille tosi mieleen! ettd ku ne tietdd

Jossaki asiassa enemmd kuin mind.. se on oikein terapiaa niille!"”

(Ohjaava opettaja)
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Liite 1

1. HAASTATTELUKERRAN HAASTATTELURUNKO
1. Taustatiedot
-ik4, sukupuoli

2. Miksi hakeuduit 10-luokalle?

3. Hakutoiveet tulevaisuudessa
-mille ammattialalle olet hakeutumassa
-misti kiinnostuksesi kyseiseen alaan johtuu?
-mitké oppiaineet vaikuttavat hakutoiveisiisi? (tamé on saattanut ilmeta jo
edellisessa kysymyksessi)

4. Miten olet kokenut opiskelun yldasteella? (koskee 1ahinna eri oppiaineita)
-misté oppiaineista pidit ja miksi
-mistd oppiaineista et pitinyt ja miksi
-eri oppiaineissa parjaaminen
-suhteet opiskelutovereihin
-suhteet opettajiin
-saitko mielestisi ohjausta tarpeeksi eri oppiaineissa (varsinkin niissé,
joissa arvosana ei ollut oppilaan mielests hyva) /millaista opetusta sait
eri oppiaineissa

-millaiset valmiudet sait ammatinvalintaasi varten
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5. Millaisia muistoja sinulla on koulusta (kartoitetaan yleistii kouluun suhtautu-
mista)
-tasapuolinen suhtautuminen

-eriarvoisuuden kokeminen
(tdm4 alku on lihinni yldasteen kokemusten kartoitusta, i liian laajasti)

6. Millainen HOPS (HOLJKS) sinulla oli lisdopetuksessa?
-mitd oppiaineita ja miksi juuri ne
-millaista ohjausta sait HOPS:aa varten
-onko HOPS:aa pystynyt muuttamaan "matkan varrella" (miksi/miksi ei)

7. Miten olet kokenut ty6harj oittelujaksot?
-miten sait harjoittelupaikat
-mité opit eri tyopaikoissa
-mitd hyotya sinulla on ty6harjoittelusta

8. Miten olet kokenut opiskelun 10-luokalla? (koskee lihinna eri oppiaineita)
-mistéd oppiaineista pidit ja miksi
-misté oppiaineista et pitinyt ja miksi
-eri oppiaineissa parjadminen
-suhteet opiskelutovereihin
-suhteet opettajiin/ ohjaavaan opettajaan
-millaista ohjausta sait eri oppiaineissa

-millaiset valmiudet sait ammatinvalintaasi varten

9. Hyodyttikod 10-luokka itsedsi?
-arvosanat .
-ty6harjoittelu
-ammatinvalinta
-elaménhallinta yleisesti
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-mitd muuta olet kokenut saaneesi lisdopetuksesta
-mitkd muut taidot ovat karttuneet
-mité hyotya koet saaneesi 10-luokasta

10. Mitia muuta olisit toivonut 10-luokan antavan sinulle?

HAASTATTELUKERRAN HAASTATTELURUNKO

1. Oletko voinut vaikuttaa opintoihisi ja opiskeluusi 10-luokalla tarpeeksi? Miten?

N

0 ® N AW

Onko opiskelu ollut mielestiisi tarpeeksi yksilollista? Oletko saanut tarpeeksi
yksiléllisté ohjausta ja tukea omaan opiskeluusi?

Milta pienryhmissé opiskelu on tuntunut? (yhteishenki, paatoksenteko, tyérauha jne.)
Millainen mielestisi on ohjaavan opettajan ja oppilaan suhde 10-luokalla?

Miti ongelmia olet kohdannut 10-luokalla? Mika olisi pitényt olla toisin?

Miki 10-luokan opinnoissasi on ollut parasta?

Oletko saanut tarpecksi valmiuksia tulevaisuuden suunnitteluun? Millaista?

Tarvitsetko tukea / apua / ohjausta 10-luokan jilkeen?

Millaista kehitysta sinussa on tapahtunut 10-luokan aikana?

10. Miten elamisi olisi ollut erilaista, mikili et olisi kdynyt 10-luokkaa?
11. Miti muuta sanottavaa sinulla on 10-luokalla opiskelusta?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

