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1 JOHDANTO

Tassd maisterintutkielmassa tarkastelen neljan suomenopettajan kielielamékertojen
kdannekohtia kieli- ja ammatti-identiteettien ndkokulmasta. Ainutlaatuisen
tutkimuksestani tekee se, ettd jokainen ndistd opettajista on oppinut suomea toisena
tai vieraana kielend. Namad opettajat opettavat yleensd suomea aikuisille
maahanmuuttajille, ja useimmiten he ovat kotoisin Vendjaltd, Unkarista ja Virosta.
Heiddn ndkokulmansa suomen kieleen on jo ldhtokohtaisesti erilainen kuin suomea
didinkielenddn puhuvilla suomenopettajilla. Onkin tutkimukseni kannalta
kiinnostavaa, millaisiksi kielenoppimisen ja tyollistymisen polut hahmottuvat silloin,
kun opetettava kieli ei ole oma &didinkieli. Suomenopettajia, jotka eivit puhu suomea
aidinkielenddn on tutkittu varsin viahan (ks. kuitenkin Poyhonen 2003; Ibriaeva 2020).

Tutkimukseni pohjaa sosiaaliseen konstruktionismiin. Kieli késitetddn siis
sosiaalisen todellisuuden rakennusvélineeksi, jonka kautta ympdrdivdd maailmaa
hahmotetaan (ks. esim. Burr & Dick 2017: 2). Yksilon eldmdd erityisesti kielen
ndkokulmasta voidaan tarkastella kielielamédkerran kasitteen avulla. Silld tarkoitetaan
sellaista yksilon eldmdkertaa, joka keskittyy kieleen ja erityisesti sen kayttoon.
(Nekvapil 2003: 64.) Jotta voin hahmottaa kielielamékerroista kielen ja sen kdyton
ndkokulmasta kddnteentekevid hetkid, tarvitsen kielellisen kddnnekohdan (ks. Pujolar
& Gonzalez) kisitettd. Kielelliselld kddnnekohdalla tarkoitetaan sosiolingvistiikassa
sellaista kddnteentekevdd hetked yksilon kielielamékerrassa, jonka aikana hédnen
kielellisessd repertuaarissaan tapahtuu muutos (ks. Pujolar 2019). Ndiden kielellisten
kadannekohtien tarkastelu on tdssd tutkimuksessa oleellista, silld osallistujat ovat
muuttaneet maasta toiseen ja opiskelleet uuden kielen.

Tutkimuskysymykseni ovat seuraavat:

1. Millaisia kielellisia kdannekohtia (Pujolar & Gonzalez 2013) ei-didinkieliset

suomenopettajat nostavat esille kielieldmé&kerroissaan?

2. Mikd merkitys ndilld kielellisilld kadnnekohdilla on haastattelujen valossa ollut
heidéan kieli- ja ammatti-identiteettiensd muovautumisessa?



3. Miten ei-didinkieliset suomenopettajat positioivat itseddn ja kokevat tulevansa
positioiduiksi suhteessa 4didinkielenddn suomea kéayttdviin - erityisesti
suomenopettajiin?

Tukeudun identiteetin kasitteeseen tarkastellessani kielellisten k&dnnekohtien
merkitystd kieli- ja ammatti-identiteettien muovautumisen ndkokulmasta. Identiteetti
kasitetddan tdssd tutkimuksessa dialogisesta ndkokulmasta kédsin, eli sen ndhddian
rakentuvan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa (ks. esim.
Poyhonen 2003: 124). Erilaisten identiteettien kasittely on olennaista erityisesti siksi,
ettd osallistujien polku suomen opettajan ammattiin on erilainen kuin suomea
didinkielenddn puhuvilla. Identiteetin kdsitteen avulla voidaan tarkastella sitd, milld
tavoin koulutus- ja urapolkujen varrelle sijoittuneet kielelliset kddnnekohdat ovat
vaikuttaneet heihin paitsi ammatillisesta myos kielellisestd ndkokulmasta.

Syventddkseni kieli- ja ammatti-identiteettien analyysia hyodynnidn
omistajuuden, asiantuntijuuden ja periytyvyyden (Rampton 1995) késitteitd. Ndistd
erityisesti asiantuntijuuden késite on tutkimuksessani keskeinen, silld sen avulla voin
tarkastella kieleen liittyvdn asiantuntijuuden rakentumista silloin, kun henkilo ei
puhu kyseistd kieltd didinkielenddn. Kaisitteen kautta voidaan havainnollistaa
asiantuntijuuden rakentumista kielieldimdkerroissa ja toisaalta myds osoittaa, ettei
suomen kielen asiantuntijuus edellytd kielen puhumista didinkielend. Omistajuuden
ja periytyvyyden Kkaisitteiden kautta Ildhestytddn kielellisten k&dnnekohtien
tunnepitoisempia teemoja, kuten halua vilittdd oman didinkielen osaaminen lapselle.
Lisdksi ne auttavat jasentimddn suomen kieleen ja omaan didinkieleen liittyvia
merkityksellisid tunnekokemuksia.

Vastatakseni kolmanteen tutkimuskysymykseeni tukeudun positioinnin (ks.
(Van Lagenhove & Harré 1999) kisitteeseen. Positioinnin eli asemoinnin kasitteen
avulla tarkastelen sitd, milld tavoin haastateltavat opettajat positioivat itseddn ja
toisaalta kokevat tulevansa positioiduiksi suhteessa muihin ihmisiin, erityisesti
suomea didinkielenddn puhuviin suomenopettajiin.

Tutkimukseni on luonteeltaan laadullista ja perustuu teemahaastatteluihin.
Analysoin  kerdamidni teemahaastatteluja laadullisen sisdllonanalyysin ja
narratiivisen analyysin keinoin. Laadullisen sisdllonanalyysin avulla jaan aineistoani
erilaisiin teemakokonaisuuksiin (ks. Esim. Sarajdarvi & Tuomi 2018). Narratiivinen
analyysi taas toimii vilineend, jonka kautta muodostan osallistujien
kielielamékerroista tarinanomaisen jatkumon (ks. esim. Heikkinen 2015).

Ennser-Kananen ja Ruohotie-Lyhty (2022) ovat tutkineet hiljattain Suomeen
muuttaneen maahanmuuttajaopettajan identiteettipositioita
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vertaismentorointiryhméssd. He toteavat, ettd maahanmuuttajaopettajat voivat
kohdata myos rakenteellista syrjintdd, ja ettd opettajakoulutuksen kontekstissa tulisi
paremmin huomioida myo6s sellainen asiantuntijuus, joka ei tdlld hetkelld tule
tunnistetuksi. Kuitenkin vertaismentorointiryhmédssd maahanmuuttajataustainen
opettaja tuli usein leimatuksi “ulkomaalaiseksi”. Han joutui ndkemddn vaivaa, jotta
hédnen asiantuntijuutensa tulisi tunnistetuksi ja tunnustetuksi. Taméd tutkimustulos
toimii esimerkkinad siitd, miksi ei-didinkielisten, eri alojen ammattilaisten kokemusten
tutkiminen on tarkeda.

Suomea toisena tai vieraana kielend oppineet suomenopettajat ovat esimerkkeja
kansainvélisistd osaajista, joita Suomeen pyritdan houkuttelemaan esimerkiksi tyo- ja
elinkeinoministerion Talent Hub -toiminnan avulla. Sen yhtend tavoitteena on saada
kansainviliset osaajat jadmé&an Suomeen. Nimenomaan kansainvilisten opettajien
tarpeita taas on aiemmin huomioinut Tampereen yliopisto Kuulumisia-hankkeellaan.
Kyseessd oli tdydennyskoulutus, ja osallistujien tavoitteena oli saada opettajan
patevyys Suomessa.

Askeleita kohti tasa-arvoisia koulutus- ja tydeldmadmahdollisuuksia on siis
otettu kuluneiden vuosien varrella, ja my6s taman tutkimuksen osallistujien kaltaiset,
erittdin korkealla tasolla suomea puhuvat henkiltt ovat tulleet aiempaa paremmin
huomioiduiksi. Kieliyhteisoissd ei valttamattd kuitenkaan tiedosteta sitd, ettd ei-
agidinkielisten henkildiden joukkoon saattaa kuulua myos sellaisia suomenpuhujia,
jotka puhuvat sitd hyvin edistyneelld tasolla (Ruuska & Suni 2022: 22). Tutkimukseni
osallistujat ovat juuri téllaisia hyvin edistyneelld tasolla suomea puhuvia henkil6its,
joita myos esimerkiksi Ruuska (2020) késittelee véaitoskirjassaan.

Seuraavaksi kerron tutkimukseni yhteiskunnallisesta viitekehyksestd. Sen
jalkeen esittelen tarkemmin keskeiset teoreettiset kisitteet sekd aineiston ja sen
analyysimenetelmit. Tamadn jdlkeen siirryn aineiston analyysiin. Tulokset ja pohdinta
-luvussa kerron, millaiset vastaukset 16ysin tutkimuskysymyksiini, erittelen keskeisia
johtopddtoksidni ja esittelen jatkotutkimusideoitani.



2 TEOREETTISET LAHTOKOHDAT JA  AIEMPI
TUTKIMUS

2.1 Sosiaalinen konstruktionismi

Sosiaalinen konstruktionismi on kiinnostunut siitd, milld tavoin ihmiset tuottavat ja
ymmartavét sosiaalista todellisuutta kielen kautta (Andrews 2012: 44). Kielen kaytto
on luonteeltaan sosiaalista toimintaa, jonka avulla toimimme erilaisissa rooleissa
vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Sosiaalinen konstruktionismi tarkastelee kielen
kayttod paitsi tdllaisissa sosiaalisissa tilanteissa, myds osana ympdroivdd
yhteiskuntaa. Se tarjoaa vilineitd esimerkiksi erilaisten merkitysten rakentumisen
tarkasteluun. (Ks. esim. Pietikdinen & Mantynen 2019: 21.) Kieli ei kuitenkaan ole
ainoastaan viline, vaan se itsessddn tuottaa todellisuutta (Burr & Dick 2017: 2). Kieli
voi my0s saada aikaan muutoksia esimerkiksi erilaisissa meitd ympéroivissa
normeissa (Pietikdinen & Méantynen 2019: 21).

Sosiaalisen konstruktionismin kentélld ollaan kiinnostuneita myos siitd, miksi
joitakin yksilon ominaisuuksia pidetddn arvossa ja toisia taas ei. Tutkimusta tehtdessa
pyritddn yleensd laadulliseen analyysiin, jonka menetelmdnd voivat toimia
esimerkiksi  erilaiset  haastattelut. Sen sijaan monenlaiset = mddrélliset
analyysimenetelmdt ovat jddneet toissijaisiksi ja vdistyneet sosiaalisten
konstruktioiden tarkastelun tieltd. (Ks. Burr & Dick 2017: 14.)

Koska kieli ja sen kayttoon liittyvat kokemukset ovat tamén tutkimuksen
keskiossd, on sosiaalinen konstruktionismi sen keskeinen teoreettinen lihtokohta.
Tama tutkimus siis pohjautuu késitykseen siitd, ettd osallistujien kertomukset omista



kokemuksistaan paitsi tuottavat tietoa ympdrdivastd maailmasta myos rakentavat
sosiaalista todellisuutta.

2.2 Kielielimaikerrat

Yksi taméan tutkimuksen keskeisistd teoreettisista kasitteistda on kielieldamékerta. Silld
tarkoitetaan eldmédkertaa, jonka keskiossd on kieli ja aivan erityisesti sen kaytto
(Nekvapil 2003: 64). Kielielamékertoja voidaan hyodyntdd useista eri nakokulmista.
Niiden kautta voidaan tarkastella esimerkiksi sitd, milld tavoin yksilo kokee hantd
paljastavat erilaisia kielenkdyton tapoja, joilla taas on erilaisia sosiaalisia
ulottuvuuksia. (Busch 2006: 9.)

Kieli onkin luonteeltaan sosiaalista: yksilo oppii sen muilta ihmisiltd ja kayttaa
sitd heiddn kanssaan. Tamédn takia henkildiden kielieldmékerroissa on mydos osia
esimerkiksi perheen kielielimdkerroista. (Busch 2006: 14 & Nekvapil 2003: 64.)
Laheiset ovat osa yksilon narratiivia muun muassa identiteetin ndkokulmasta. Tama
voi toisinaan aiheuttaa ristiriitoja, silld muiden ndkemykset henkilon identiteetistd
saattavat olla ristiriidassa sen kanssa, millainen timdi itse haluaa olla tai kokee
olevansa. (Busch 2006: 14.) Kielieldimikerrat eivdt kuitenkaan tarjoa tietoa ainoastaan
yksilostd ja hédnen ldhipiiristddn, vaan niiden kautta voidaan saada tietoa myos
erilaisten yhteisdjen kielitilanteista (Nekvapil 2003: 64). Yksilon jasentamét narratiivit
voivat johtaa laajempaan yhteiskunnalliseen ja kulttuuriseen keskusteluun (Vitanova
2016: 287). Kielen sosiaalinen Iuonne nédkyy kielielaméakertojen jasentdmisen tavassa.
Henkilon on kertoessaan otettava huomioon yleisonsa: kielieldmékerta on varsin
erilainen riippuen siitd, kenelle sitd kerrotaan (Busch 2006: 14). Tassd tutkimuksessa
kielieldamé&kerrat on kerdtty tutkimushaastatteluina.

Aiemmin  kielieldamdkertoja on tutkinut Kirsi Hakoniemi (2020)
maisterintutkielmassaan. Han haastatteli yli 20 vuotta Suomessa asuneita elédkeldisid,
joiden kielielamékerrat poikkeavat toisistaan. Hakoniemi toteaa, ettd oma sosiaalinen
rohkeus ja aiempi kieltenopiskelu sekd hyvdt oppimisstrategiat ndhtiin omaa
suomenoppimista edistdneind tekijoind. Osallistujia yhdisti korkea suomen kielen
oppimismotivaatio ja ajatus siitd, ettd kielitaito on tdrked osa yhteiskunnassa
toimimista ja pdrjddmistd. Kielielamdkerrat paljastavat myos, ettei sopeutuminen
Suomeen aluksi ollut helppoa positiivisesta vastaanotosta huolimatta.



Kielielamékertoja on tutkinut ~ myos Erja Kyckling (2017)
maisterintutkielmassaan. Tutkielman ldhtokohtana ovat sotalapsikokemusten
vaikutukset yksilon kielelliseen identiteettiin ja kielielamékertaan. Kyckling toteaa,
etteivat kaikki osallistujat mielld itseddn monikielisiksi, vaikka melkein jokainen
heistd ainakin ymmartdd ruotsia. Monet kuitenkin ovat hyotyneet ruotsin kielen
taidosta, ja se on osa heidén kielellistd identiteettidéan. Kuitenkin suurin osa entisista
sotalapsista ndkee suomen itselleen ensisijaisena kielend siksi, ettd liittyy heiddan
mielessddn Suomeen maana ja se on heidédn didinkielensa.

Tamd tutkimus tdydentdd omalta osaltaan kielielamékerroista tehtyd
tutkimusta. Kielielamé&kertojen tarkastelu tdssd tutkimuksessa on relevanttia, koska
kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvien kokemusten tarkastelu on sen
keskeisessd roolissa. Seuraavaksi késiteltava kielellisen kddnnekohdan késite on
merkittdva osa kielielamakertoja.

2.3 Kielellinen kidinnekohta

Kielellisen kddnnekohdan (linguistic muda) (ks. Pujolar & Gonzalez 2013) késite on
tutkimuksessani keskeinen, silld sen avulla voidaan hahmottaa osallistujien
kielieldamé&kerroissa tapahtuneita kieleen liittyvid muutoksia. Pujolarin ja Gonzalezin
(2013:  142-143) mukaan kielellinen kddnnekohta tarkoittaa siis sellaista
kadnteentekevdd elimidntapahtumaa, jonka aikana henkilon kielellisessa
repertuaarissa tapahtuu muutoksia. Muutos nidkyy usein myos ulospdin, silld se voi
vaikuttaa myos henkilon itseilmaisuun. Kun yksilo alkaa ilmentdd uutta, kielellista
persoonaansa, pddsee hin samalla osalliseksi kieltd kdyttdvan yhteison toimintaan
(Pujolar & Puidgewall 2015: 172). Kielellisen kddnnekohdan késitteen avulla on
mahdollista tarkastella tdtd muutosta yksilon toimijuudessa. Ndin voidaan saada
lisdtietoa esimerkiksi siitd, milld tavoin hdn kyseenalaistaa ja uudelleenmaédrittelee
sosiaalisia rajoja. (Pujolar 2019: 166.)

Vaikka nyky-yhteiskunnassa tietyn kielen puhumista ei endd voimakkaasti
yhdistetd tiettyyn syntyperddn, liittyy kielivalintoihin kuitenkin joitakin odotuksia.
Taméd ndkyy erddnlaisen jatkuvuuden odotuksessa: ihmiset olettavat, ettd saman
keskustelukumppanin kanssa kdytetddn aina samaa kieltd, eikd kahta kieltd sotketa
keskenddn muulloin kuin esimerkiksi pilailumielessd. (Pujolar 2019: 170.)
Mahdollisuudet kayttda kielta tietylld tavalla kytkeytyvatkin yksilon kielitaidon
lisdksi myos siihen, mikéd on kieliyhteisossa sosiaalisesti hyvaksyttavad. Ndin ollen
ympdéristossd voi herdtd monenlaisia reaktioita liittyen yksilon kielivalintoihin
(Pujolar 2019: 169.)



Jonkin tietyn kielen kaytto ei itsessddn riitd osoitukseksi johonkin tiettyyn
ryhméddn kuulumisesta. Sen sijaan yksilon kielelliset valinnat liittyvét johonkin
tiettyyn etniseen ryhmddn kuulumisen sijaan yksilon henkilokohtaisiin
elamédntapahtumiin. (Pujolar & Gonzalez 2013: 138-143.) Téllainen kielen
ndkokulmasta kéddanteentekevd hetki voi olla esimerkiksi uuden opiskelupaikan
saaminen, tydeldmaan siirtyminen tai uusi parisuhde (Pujolar 2019: 167). Kielelliset
kadannekohdat eivat liity ainoastaan esimerkiksi siihen, ettd henkilo vaihtaisi
kayttaméansad kielen toiseen. Muutos voi tapahtua my6s siind, milld tavoin puhuja
tekee kielenkdyttoonsd liittyvid valintoja pdivittdin. (Ks. esim. Puigdewall, Walsh,
Amorrortu & Ortega 2018.) Lisdksi kddnnekohtien joukkoon kuuluvat myos sellaiset
tilanteet, joissa kielenkdytossd tapahtuneen muutoksen jdlkeen kohdataan
vastoinkdymisid. (Pujolar 2019: 178).

Aijempaa tutkimusta kielellisistd k&ddnnekohdista on tehnyt Hakoniemi
maisterintutkielmassaan (2020). Han havaitsi, murrosvaiheessa Suomeen ulkomailta
muuttaneet alkoivat usein kdyttdd suomen kieltd uusissa tilanteissa. Hakoniemi toteaa
osallistujien  kielellisten = k&ddnnekohtien liittyvdan tyOeldmddn siirtymiseen,
parisuhteeseen suomalaisen puolison kanssa ja perheen perustamiseen, eldkkeelle

Myos Poyhonen (2003) késittelee kielellisid kddnnekohtia vditoskirjassaan. Han
ei kaytd kielellisen kddnnekohdan kasitettd, mutta kasittelee yhteensa 24 Vendjalla
kouluttautuneen suomen kielen opettajan rakentumista urapolkuanalyysin avulla.
Aineistosta hahmottuu seitsemdn hallitsevaa urapolkua, joista yleisimmét ovat
vanhemman ja nuoremman sukupolven uraopettajien urapolut, etnisille ja kielellisille
juurilleen palaajien urapolku ja suomen kielen harrastajien urapolku. (Péyhonen
2003.) Poyhosen tutkimus on oman tutkimukseni kannalta keskeinen esikuva paitsi
menetelman myds sisdllon ndkokulmasta.

Seuraavaksi késitellddn omistajuuden, asiantuntijuuden ja periytyvyyden
(Rampton 1995) késitteitd. Tassd tutkimuksessa ndiden késitteiden avulla jasennetadan
osallistujien kertomuksia heidén kieli- ja ammatti-identiteeteistdan.

2.4 Omistajuus, asiantuntijuus ja periytyvyys

Tassd tutkimuksessa keskeisiksi teoreettisiksi késitteiksi nousevat Ben Ramptonin
(1995) kehittamit asiantuntijuuden, omistajuuden ja periytyvyyden késitteet, joita
hén soveltaa pohjana kielellisten identiteettien madérittelyprosesseissa. Tadssa
tutkimuksessa nditd késitteitd hyodynnetddn paitsi kielellisid myos ammatillisia
identiteettejd tarkastellessa. Niiden avulla voidaan nimetd ja késitteellistaa



osallistujien kokemuksia suomen kielen sekd oman didinkielensd puhujina ja ndilld
kielilld toimijoina erilaisissa vuorovaikutustilanteissa.

Rampton (1995) kehitti asiantuntijuuden, omistajuuden ja periytyvyyden
vdlisen jaottelun havaittuaan, ettd didinkielisyyden kaisitettd kaytetddn
sosiolingvistiikan ~ kentdlld runsaasti huolimatta sithen wusein liitetyista
taustaoletuksista. Ramptonin mukaan ihmisilld on tapana olettaa, ettd kieli on jo
syntymadssd peritty, ja sen puhuminen didinkielend merkitsee automaattisesti hyvaa
kielitaitoa. Usein my0s ajatellaan, ettd ihminen joko on tai ei ole jonkin tietyn kielen
didinkielinen puhuja, ja ettd jokaisella voi olla vain yksi didinkieli. Lisdksi
didinkieliselld puhujalla ajatellaan olevan paljon tietoa puhumastaan kielests.
Téllaiset olettamukset eivit kuitenkaan valttamattd pida paikkaansa. Sen sijaan ei-
didinkieliselld puhujalla voi olla esimerkiksi paremmat kirjalliset taidot kuin kyseisen
kielen didinkieliselld puhujalla. (Rampton 1995: 336-337.) Jonkin tietyn kielen puhuja
voi my0s kuulua useisiin sosiaalisiin ryhmiin, ja eri ryhmien jdsenyys muuttuu ajan
myo6td samoin kuin kieli muuttuu. (Rampton 1990: 98.)

Rampton (1995) ehdottaakin didinkielisyyden késitteen korvaamista
asiantuntijuuden ja uskollisuuden kasitteilld. Asiantuntijuus-késitteen kayttoa
Rampton perustelee sen luonteella: asiantuntijuus on paitsi opittua myos suhteellista
ja osittaista. Asiantuntijuuteen kuuluu kyky toimia tietylld kielelld tai kielilld,
kielitaito ja pdtevyys. Asiantuntijuus voi myos liittyd kieli-identiteettiin. Henkilo
saattaa usein tuntea itselleen liheiseksi sen aihepiirin, jonka asiantuntija han on, mutta
ndin ei aina ole. Asiantuntijuuden késite siirtddkin fokuksen ihmisen identiteetista
sithen, mitd han tietdd. (Rampton 1990: 99.) Késite on tédssd tutkimuksessa keskeinen,
sillda haastatellut opettajat eivdt puhu suomea didinkielenddn. Asiantuntijuus
mahdollistaa sen tarkastelun, milld tavoin he positioivat itseddn ammatillisesti
suhteessa muihin suomenopettajiin (ks. myos luku 3.6). Toisaalta kdsite mahdollistaa
my0s pienen katsauksen siihen, milld tavoin muut ihmiset, esimerkiksi opiskelijat,
positioivat ei-didinkielistd suomenopettajaa oman alansa edustajana, siis
asiantuntijana.

Rampton (1995) kayttdad uskollisuutta yldkasitteend omistajuuden ja
periytyvyyden kaisitteille. Kasitteet omistajuus ja periytyvyys soveltuvat luonteeltaan
tunnepitoisempien teemojen tarkasteluun, ja niiden avulla voidaan Kkaisitelld
esimerkiksi kokemuksia ihmisten ja ryhmien vilisestd yhteydestd. Periytyvyys taas
viittaa jatkuvuuteen henkildiden ja sosiaalisten ryhmien sisdlld. Omistajuus poikkeaa
periytyvyydestd sen rajoja ylittdvan luonteen vuoksi - se viittaa yhteyteen sellaisten
henkildiden ja ryhmien vililld, joiden ndhd&déan olevan erilaisia suhteessa toisiinsa
(Rampton 1995: 340-344.) Ndin ollen kielen omistajuus ylittda sosiaalisia rajoja, kun
periytyvyys taas esiintyy tiettyjen sosiaalisten raamien sisdlld. Ndiden kahden
kasitteen ndkokulmasta katse tulisikin kiinnittdd sosiaalisiin suhteisiin; seka

8



omistajuus ja periytyvyys ovat sosiaalisesti neuvoteltavissa ja niiden vilinen suhde
on joustava. (Rampton 1990: 99-100.)

Omistajuuden ja asiantuntijuuden késitteitd hyodyntdd myos Papinkivi (2018)
maisterintutkielmassaan. Papinkivi tarkasteli nuorena Suomeen muuttaneiden
aikuisten maahanmuuttajien kasityksid suomen kielen omistajuuteen ja
asiantuntijuuteen liittyen. Han havaitsi, ettd oppijat eivdt kokeneet omistajuutta
kirjoitettua kieltd kohtaan. He kuitenkin kokivat omistajuutta puhuttua suomen kielta
kohtaan ja kokivat oppivansa kieltd arjen vuorovaikutustilanteissa. Osallistujat
ndkivdt suomea didinkielenddn puhuvat suomen kielen asiantuntijoina, joita

jéljittelemalld on mahdollista oppia kieltd lisaa.
Seuraavaksi kasittelen kieli- ja ammatti-identiteettien kasitteita.

2.5 Identiteetti

Identiteetin késite on tdssa tutkimuksessa keskeinen, silld osallistujat ilmentédvéat omia
kieli- ja ammatti-identiteettejddn osana kielielamdkertojaan. Kasitettd on madaritelty
useilla eri tavoilla. Yhteistd erilaisille maarittelytavoille on se, ettd identiteettid ei
ndhdd henkilon pysyvdnd ominaisuutena, vaan pikemminkin tilanteisena ilmiond
(Beijaard, Meijer & Verloop 2004: 108). Tassd tutkimuksessa sekd kielellinen ettd
ammatillinen identiteetti kasitetddn dialogisesta ndkokulmasta. Ndin tarkasteltuna
identiteetti rakentuu vuoropuhelussa toisten kanssa. Jotta henkilo voi tarkastella
omaa identiteettiddn, hdn tarvitsee ympdrilleen muita ihmisid dialogin
mahdollistumiseksi. Dialogilla ei kuitenkaan viitata ainoastaan kieleen, vaan silld
tarkoitetaan myos yksilod jatkuvasti ymparoivid kokemuksia. (Poyhonen 2003: 120-
124.)

Ammatti-identiteettid voidaan luonnehtia yksilon ndkemykseksi itsestdan oman
ammattinsa edustajana. Lisdksi se sisdltdd sen ulottuvuuden, millaiseksi henkilo
toivoo ammatillisesti tulevansa. (Eteldpelto & Véahdsantanen 2010: 26.) Opettajan
ammatillinen identiteetti on jatkuvassa muutoksessa, ja hdn voi maédritelld sitd
erilaisista ndkokulmista. Se ei myoskddn synny tyhjiossd, vaan vuorovaikutuksessa
tyoyhteison kanssa (Ennser-Kananen & Ruohotie-Lyhty 2022: 3). Yksilolld voi myos
olla monta erilaista identiteettid, jotka saattavat olla keskenddn ristiriitaisia.
(Ruohotie-Lyhty 2015: 173-174.) Muutokset opettajan ammatillisessa identiteetissa
voivat aiheutua esimerkiksi siitd, ettd hdn joutuu oppilaan tarpeet kohdatakseen
pohtimaan omaa ammatillista rooliaan. My6s esimerkiksi uudenlaiset opetustavat ja
niistd saadut positiiviset kokemukset voivat johtaa ammatti-identiteetin muutokseen.
(Ruohotie-Lyhty 2015: 192.)



My6s kielellinen identiteetti on monitahoinen ilmi¢ (ks. Dufva 2002: 38) ja sen
voidaan luonnehtia olevan paitsi itsen, my0s toisten positiointia (Bucholtz & Hall
2010: 18). Yhden kielellisen identiteetin sijaan yksil6lld voi olla useampikin kielellinen
identiteetti. (Dufva 2002: 36.) Toisaalta, kun henkil¢ identifioituu osaksi jotain
joukkoa, hdn samalla identifioi itsensd jonkin toisen joukon ulkopuolelle.
Kaytannossd, kun joku identifioidaan ‘ei-natiiviksi’ kielenkdyttdjdksi, hdn tulee
samalla suljetuksi ‘natiivien” kielenkdyttdjien ryhmén ulkopuolelle. (Ruuska 2020: 53.)
Seuraavaksi késitellddan positioinnin eli asemoinnin késitettd, joka tdssa tutkimuksessa
liittyy ldheisesti ndihin kieli- ja ammatti-identiteetteihin.

2.6 Positiointi

Positiointia voidaan luonnehtia sosiaaliseksi toiminnaksi, jonka aikana
vuorovaikutukseen osallistuville henkiléille osoitetaan tietyt roolit. Tama liittyy
identiteettiin, silld positiointiteorian ndkokulmasta se ei ole ainoastaan ihmisen
itsensd maédrittelemd. Sen sijaan se rakentuu vuorovaikutuksessa. hmisten toiminta
erilaisissa tilanteissa tulee ymmarretyksi ndiden roolien, siis positioiden kautta.
Esimerkiksi vuorovaikutuksessa vilitetyn viestin merkitys voi muuttua riippuen siitd,
millainen positio puhujalla ndhdddn olevan. Myos puhujan positio eli rooli voi
vaihdella vuorovaikutuksen aikana. (Van Lagenhove & Harré 1999.)

Positioinnissa voidaan erottaa erilaisia tyyppejd, esimerkiksi ensisijainen ja
toissijainen, tahaton ja tarkoituksellinen sekd vapaaehtoinen ja pakotettu. Naitd
tyyppejd voidaan myos analysoida vuorovaikutuksesta. (Van Lagenhove & Harré
1999.) Samalla henkilolld voi olla erilaisia positioita erilaisissa tilanteissa. Jonain
hetkend se voi olla esimerkiksi diti ja jonain toisena hetkend vaikkapa opettaja.
Subjektipositiot voivat olla myds keskendén ristiriitaisia, ja henkilo voi myos asettua
vastustamaan sitd positioita, johon muut hénet jossain tietyssa tilanteessa asetettavat.
(Norton 1995: 15-16.) Kun henkil6 positioi toisen, hdn tulee samalla positioineeksi
myos itsensd (Van Lagenhove & Harré 1999: 22). Se toimii siis kahteen suuntaan ja on
myOds prosessina kaksivaiheinen: ensin luodaan perusta henkilon positiolle
tunnustamalla  esimerkiksi hdnen  pidtevyytensd. Tamédn  esipositioinnin
(prepositioning) perusteella henkiltlle esimerkiksi osoitetaan joitakin oikeuksia tai
velvollisuuksia. (Harré, Cairnie, Rotbarth & Sabat 2009: 5.)
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Ennser-Kananen ja Ruohotie-Lyhty (2022) ovat tutkineet
maahanmuuttajaopettajan identiteettipositiointeja opettajien
vertaismentorointiryhméssd. He toteavat, ettd hdnen asemaansa ulkomaalaisena
korostetaan enemmdn kuin hdnen ammatillista patevyyttddan opettajana. Tama
jatkuva ulkomaalaiseksi positiointi myds korostaa hdnen opettajalegitimiteettinsa
haavoittuvuutta. (Ennser-Kananen & Ruohotie-Lyhty 2022: 11-12.) Luis Guerra (2017)
on niin ikddn tutkinut positiointia opettajuuden kontekstissa. Guerran ndkokulmana
oli opiskelijoiden suhtautuminen didinkielisiin ja ei-didinkielisiin englanninopettajiin.
Hinen mukaansa opiskelijat ndkevat ei-didinkieliset englanninopettajat
positiivisemmassa valossa kuin didinkieliset. (Guerra 2017: 190.)

Positiointia on aiemmin tutkinut myo6s Heini Lehtonen (2015) kieltd ja
vuorovaikutusta tarkastelevassa viitoskirjassaan. Tutkimus kasitteli sitd, milld tavoin
monikieliset nuoret asemoivat toisiaan ja itseddn suhteessa tyyliin, etnisyyteen ja
sukupuoleen ja kuinka kielellisid resursseja hyddynnetddn tdssd asemoinnissa.
Lehtonen havaitsi nuorten madrittelevan sekd “ulkomaalaisten” ettd ”suomalaisten”
ryhmat. Han toteaa, ettd nuorten maaritelmét ”“suomalaisille” ettd “ulkomaalaisille”
muodostuvat paikallisissa yhteisdissd, ja ndmd maddritelmét saattavat poiketa siitd,
kuinka “suomalaisuus” ja “ulkomaalaisuus” yleensd médritelldadn. Lehtonen havaitsi,
ettd jokin paikallinen tyyli, kuten hip hop saattaa avata vahvan omistajuuden
tiettyihin kielellisiin resursseihin. (Lehtonen 2015.) Kielenoppimisen mahdollisuuksia
siivoustyossad tutkineen Strommerin (2017) mukaan oppimiseen liittyvissa tilanteissa
tehdyt positioinnit vaikuttavat oppimiseen. Strommerin mukaan siivoustyo6ta tekevét
kokivat, ettei heilld ollut oikeutta osallistua esimerkiksi kahvipdytdkeskusteluun.
Tama johti siithen, ettd he eivit usein osallistuneet keskusteluun vaan seurasivat sita
sivusta. (Strommer 2017: 81.)

Positioinnin késite on tdssd tutkimuksessa keskeinen, silld sen kautta voidaan
tarkastella sitd, kuinka ei-didinkieliset suomenopettajat asemoivat itseddn suhteessa
suomea didinkielenddn puhuviin henkiltihin, kollegoihinsa ja opiskelijoihinsa.
Lisdksi analysoidaan sitd, milld tavoin ndmad opettajat kertovat tulleensa positioiduksi
erityisesti oman ammattinsa edustajina ja suomea toisena tai vieraana kielend
oppineina aikuisina.

2.7 Kielenoppimiseen investoiminen

Kun yksilo investoi omaan kielenoppimiseensa, hdn tietoisesti keskittdd omia
voimavarojaan jonkin kielen omaksumiseen (Strommer 2017: 33). Investointi kuvaa
motivaation kisitettd paremmin oppijan monimutkaista suhdetta opiskeltavaan
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kieleen (Norton 1995: 9). Kohdekielen oppiminen ja sen kautta saavutettava
vélineellinen hyoty ei kuitenkaan ole ainoa tavoite silloin, kun henkilo investoi
kielenoppimiseensa. Nortonin mukaan oppijat haluavat usein p&dstd osaksi jotain
yhteisod ja odottavat, ettd investointi on kannattavaa toimintaa. Kdytannossa tima voi
tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd kielitaidon karttumisen lisdksi henkilo padsee kiinni
erilaisiin sosiaalisiin ja materiaalisiin resursseihin. Ndin ollen kohdekielen puhujien
kanssa kommunikointi ei ole ainoastaan koodinvaihtoa vaan jatkuvaa
identiteettityotd. Kun henkilo suuntaa resurssejaan uuden kielen oppimiseen, hin
samalla rakentaa kasitystd itsestddn ja suhteestaan ympéaroivaan maailmaan. (Norton
1995: 17-18.) Darvinin ja Nortonin (2015) luoman investointimallin mukaan
oppimiseen investointi tapahtuu ideologioiden, identiteettien ja pddoman
yhteisvaikutuksessa. Erilaiset ideologiat vaikuttavat siihen, milld tavoin ihmiset
asemoivat itseddn ja muita. (Darvin & Norton 2015: 46-47.)

Suomessa kielenoppimiseen investoimista on tutkinut Strommer (2017)
vditoskirjassaan. H&n toteaa, ettd investoimiseen vaikuttaa se, kuinka
tarkoituksenmukaisena oppija ndkee vuorovaikutustilanteisiin investoimisen
tyossddn. Se ndhddan mielekkddna silloin, kun ammatillisen suomen kielen taidon ja
oman ammattiaidon kehittaminen onnistuu samanaikaisesti. Talloin omaan tychon
liittyvat tehtdvat tarjoavat tilaisuuksia hyodyntdd suomen kielen opinnoista saatuja
kielellisid resursseja. (Strommer 2017: 82.)

My®0s Suni ja Schleicher (2021) ovat tarkastelleet kieleen investointia ulkomailta
Suomeen ja Ruotsiin t6ihin tulevien terveydenhuollon ammattilaisten ndkokulmasta.
He toteavat osallistujien kielenoppimiseen investoinnin olevan yhteydessd heidan
ammatillisiin identiteetteihinsd. Osallistujat kokivat kielenoppimiseen investoinnin
kannattavana silloin, kun heiddn ammatillinen identiteettinsd ei tullut
kyseenalaistetuksi kielitaidon puutteista huolimatta. Vastaavasti kannattamattomaksi
koettu kielenoppimiseen investointi liitettiin kokemukseen ammatillisen
kompetenssin menettdmisesta.

Tassda tutkimuksessa kielenoppimiseen investointia analysoidaan osana
kielellisten kddnnekohtien (ks. Pujolar & Gonzalez 2013) analyysid. Koska kielelliset
kadannekohdat ovat nimensd mukaisesti kieleen liittyvid k&ddnnekohtia yksilon
eldmédnkaaressa (ks. Pujolar 2019), on kielenoppimiseen investoinnin kasite keskeinen
tarkasteltaessa kielielamidkertoja niiden linkittyessda ndin voimakkaasti kielen
oppimiseen ja myohemmin my6s sen opettamiseen.
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3 AINEISTO JA MENETELMAT

3.1 Tutkimuksen tavoitteet ja aineisto

Téatd tutkimusta varten keréttiin neljd narratiivista teemahaastattelua. Osallistujat ovat
suomea toisena tai vieraana kielend oppineita suomen kielen opettajia, jotka
tyoskentelevit alan opetustehtdvissad. Kriteerind tutkimukseen osallistumiselle olivat
yliopisto-opinnot suomen kielestd. Osallistujien ikdd tai Suomessa asutun ajan
pituutta ei asetettu osallistujien valintakriteeriksi. Haastateltavien loytdmisessa
minua auttoi muutama avainhenkild, jotka tutkimussuunnitelmani tutustuttuaan
osasivat ehdottaa sopivia henkil6itd kutsuttaviksi tutkimukseen osallistujiksi. Lisédksi
Suomenopettajat ry:n puolestani julkaisema Facebook-pdivitys auttoi minua
loytamdan kaksi osallistujaa lisdd. Viestintd jdrjeston kautta sopi osallistujien
etsimiseen hyvin, silld osallistujille asettamani reunaehdot olivat selkedt. Suomen
opettajat Ry:n Facebook-sivu my0s tavoitti kohderyhman onnistuneesti. Lopulta
puolet osallistujista 16ytyivdt avainhenkildiden avulla, ja puolet otti minuun itse
yhteyttd joko puhelimitse tai sahkopostilla jarjeston Facebook-pdivityksen nahtyaddn.

Ensimmdisen yhteydenoton jdlkeen ldhetin osallistumisesta kiinnostuneille
henkiloille sdhkopostitse tiedotteen tutkimuksesta, tietosuojailmoituksen seka
allekirjoitettavan suostumuksen osallistua tutkimukseen. Kun osallistujat olivat
ldhettdneet minulle kirjallisen suostumuksensa osallistua tutkimukseen, sovimme
varsinaisen haastattelun ajankohdasta. Tammikuun 2022 aikana vallinneen
koronatilanteen takia padtin toteuttaa haastattelut etdyhteydelld. Tassa oli sekd hyvia
ettd huonoja puolia. Todenndkoisesti haastattelun mahduttaminen omaan
aikatauluun oli helpompaa sekd minulle ettd osallistujille, mutta toisaalta etdyhteyden
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mukanaan tuomilta ongelmilta ei voitu tdysin vélttyd. Myos nonverbaali viestinta
haastattelun aikana oli paikoin hankalaa. Tdma johti siihen, ettd tahtomattani aloin
esimerkiksi puhua osallistujan kanssa yhtd aikaa. Zoomissa nonverbaaliin viestintdan
taytyykin kiinnittdd erityistd huomiota, kuten katsoa suoraan kameraan kasvojen
sijaan. Myo0s ddnenkdyttd on voimakkaampaa kuin kasvokkain tapahtuvassa
vuorovaikutuksessa. (ks. Bailenson 2021.) Taysin tekniikan varassa oleminen toi
haastattelijan ndkokulmasta tilanteeseen oman jannityksensa - mikali tekniikka olisi
lakannut toimimasta, haastattelu olisi keskeytynyt kokonaan. Jokainen haastattelu
saatiin kuitenkin tallennettua onnistuneesti sekd kuvan etti ddnen osalta, mutta
muutamissa kohdissa dédniraita muuttuu epadselviksi.

Kun haastattelut oli saatu tallennettua onnistuneesti, litteroin ne. Kun
tutkimushaastattelua litteroidaan, se muutetaan tekstimuotoon. Litterointitavan
valintaan vaikuttaa merkittdvasti se, mitd tutkitaan. (Ruusuvuori & Nikander 2017.)
Koska tdssd tutkimuksessa aineistoa analysoidaan narratiivisen analyysin lisdksi
laadullisen  sisdllonanalyysin ~ keinoin, litterointiin on sisdllytetty —myos
diskurssipartikkelit. Pilkut toimivat apuna puheen rytmityksen merkitsemisessa. (ks.
Ruusuvuori & Nikander 2017.) Litteraattiin on kuitenkin sisdllytetty myos joitakin
naurahduksia tai pidempid taukoja, silld ne saattavat paljastaa jotakin siitd, mita
osallistuja jostakin késiteltdvastd teemasta ajattelee. Narratiivista analyysid tehtdessa
ollaankin kiinnostuneita muun muassa osallistujan ajatuksista ja toiminnasta (Syrjalad
2018: 221). Taméd puolikarkea tarkkuustaso palvelee tutkielmaani parhaiten, silld
tarkoituksena ei ole tehdd tarkkaa kielen rakenteen analyysid, vaan ennemminkin
etsid ja eritelld aineistosta nousevia teemoja.

Ennen haastatteluja laadin muutamia haastattelukysymyksid, joiden
esittdmisjdrjestys vaihteli haastateltavan mukaan. Varsinaiset tutkimuskysymykseni
ohjasivat niitd teemoja, joista keskustelimme, ja niitd aiheita, joista tarvittaessa kysyin
tarkentavia kysymyksid. Haastatteluissa kasiteltdavia teemoja olivat osallistujien oma
kiinnostus suomen kieltd kohtaan, heiddn koulutuspolkunsa, opettajuuteen ja
maahanmuuttajuuteen liittyvdt teemat. Osallistujista jokainen oli motivoitunut
kertomaan itsestddn ja kokemuksistaan, joten tarkkojen haastattelukysymysten
muotoilu olisi voinut rajata liikaa heiddn vapauttaan kertoa heille tidrkeistd asioista.
Ndin ollen teemahaastattelu sopi tutkimukseni aineistonkeruumenetelmaksi
huomattavasti paremmin kuin puolistrukturoitu haastattelu, jota alun perin aioin
hyodyntaa.

Aloitin jokaisen haastattelun kehottamalla osallistujaa kertomaan siitd, missa
vaiheessa eldmddnsd he kiinnostuivat suomen kielestd. Tamd oli onnistunut tapa
aloittaa haastattelu, silld osallistujista jokainen alkoi kertoa itsestddn hyvin
monisanaisesti. Aloitus antoi myos osallistujalle vapauden tarttua aiheeseen juuri siita
ndkokulmasta, joka hdnen mielestddn oli merkityksellinen. Toisten kertomuksessa
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korostui voimakkaasti kiinnostus ensisijaisesti suomalaista kulttuuria kohtaan, joku
rakastui nimenomaan kieleen. Kovin tarkasti rajatut haastattelukysymykset olisivat
voineet jattdd nditd tdrkeitda ldahtokohtia varjoonsa. Tdssd tutkimuksessa omaa
tarinaansa kertovat neljd osallistujaa, pseudonyymeiltdaan Eva, Olga, Anna ja Judit.
Heihin viitataan aineistoesimerkeissa lyhentein E (Eva), O (Olga), A (Anna)ja] (Judit).
Itseeni viittaan lyhenteelld H (haastattelija). Jokaisesta osallistujasta kerrotaan heidan
didinkielensd. Osallistujien tunnistamattomuuden varmistamiseksi en mainitse
heidan ikiddn, asuinpaikkakuntaansa, haastattelun aikana mainittuja perheenjasenten
tai kaupunkien nimid tai muita sellaisia seikkoja, joiden kautta heidét voisi tunnistaa.

3.2 Aineiston analyysimenetelmit

3.21 Laadullinen sisdllonanalyysi

Laadullinen siséllonanalyysi alkaa aineiston pelkistdmiselld eli redusoinnilla. Tama
voi aineiston karsimisen lisdksi tarkoittaa myds sitd, ettd aineisto jaetaan pienempiin
osiin. (Sarajdrvi & Tuomi 2018: 92.) Omaa aineistoani redusoin kummallakin tavalla.
Aloitin aineiston pelkistamisen aluksi karsimalla sitd. Kdytdnnossa litteroin aluksi
vain ne osat, joita pidin oman tutkimukseni kannalta tdrkeind. Pian kuitenkin p&atin
litteroida haastattelut kokonaan. Halusin varmistaa, ettd minun on helppo merkita
tekstistd sellaisia kohtia, jotka saattaisivat olla analyysin kannalta mielenkiintoisia.
Litteroinnin jalkeen aloinkin jakaa aineistoa merkitsemalld olennaisia osia esimerkiksi
suuremman fonttikoon, korostuksen ja alleviivauksen avulla. Korostin ndin tekstin
ulkoasua muokkaamalla kaikki sellaiset kohdat, joissa osallistujat kuvaavat omaa
kielellistd ja ammatillista identiteettidén, suhdetta suomen kieleen ja omaan
didinkieleensd sekad sitd, milld tavoin he positioivat itseddn suhteessa kollegoihinsa ja
kuinka he kokevat tulevansa positioiduiksi muiden toimesta. Liséksi korostin sellaisia
kohtia, jotka narratiiveissa hahmottuvat kielellisiksi kddannekohdiksi (ks. Pujolar &
Gonzalez 2013).

Redusointia seuraava vaihe on klusterointi eli ryhmittely. Klusterointivaiheessa
aineistosta etsitddn sekd eroavaisuuksia ettd samankaltaisuuksia, joiden perusteella se
jaetaan erillisiksi alaluokiksi (Sarajdrvi & Tuomi 2018: 92.) Teoriatausta ohjasi sitd,
millaisia kysymyksid kysyin osallistujilta ja millaisiin seikkoihin analyysissa kiinnitin
huomiota. Kuitenkin analyysini oli myos aineistoldhttistd (ks. esim. Kallinen &
Kinnunen, ei pvm.) Tama johtuu siitd, ettd nostin analyysin kohteeksi myos sellaisia
teemoja, jotka nousivat aineistosta. Seuraavaksi kerron narratiivisesta analyysistd,
joka on tdmédn tutkimuksen keskeinen analyysimenetelma.
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3.2.2 Narratiivinen analyysi

Tassda tutkimuksessa aineistoa késitellddn narratiivisen analyysin keinoin.
Narratiivinen eli kerronnallinen tutkimus on metodin sijaan ennemminkin
tutkimusote tai ldhestymistapa, jonka mukaan tieteellisen tutkimuksen tulee
tarkastella myos kertomusten kautta rakentuvaa tietoa. Téllaisen ldhestymistavan
takana on ajatus siitd, ettd todellisuus rakentuu ihmisten kesken erilaisten
merkityskokonaisuuksien kautta. N&in ollen narratiivista tutkimusta tehtdessa
tarkoituksena on muodostaa kertomus ja nostaa esiin erilaisia aineistosta hahmottuvia
teemoja. (Heikkinen 2015: 156-160.) Aineisto késitetddn tarinanomaisena rakenteena,
ja analyysid tehdessd ollaan kiinnostuneita siitd, milld tavoin tutkimuksen kohde
esimerkiksi toimii ja ajattelee. Tutkimus paitsi vélittdd tietoa myos tuottaa sitd. Koska
oman eldmin ja kokemusten ldpikdyminen ja mindkuvan rakentaminen tarinoiden
kautta on ihmiselle luontaista, toimivat narratiivit samalla tutkimusmetodina seki
tiend itsensd kehittamiseen. (Syrjdla 2018: 221.) Huomiota kiinnitetddn esimerkiksi
erilaisiin identiteetteihin liittyviin kehityskulkuihin.

Narratiivisuus mahdollistaa my6s ei-normatiivisten kertomusten tarkastelun ja
niiden késittelyn suhteessa kulttuurissa valtaapitdviin tarinoihin (Hédnninen 2015:
168-169). Osin tdmdn vuoksi narratiivinen analyysi valikoitui tdimdn tutkimuksen
aineiston kasittelytavaksi. Suomen kieleen, sen oppimiseen ja opettamiseen liittyvat
ei-normatiiviset kertomukset, toisin sanoen timin tutkimuksen aineisto, haastavat
ndiden teemojen ympdrille rakentuneita ajatusmalleja. Analyysissd keskitytdan
kunkin opettajan omaan kielielamékertaan ja niihin seikkoihin, joita niistd nousee
esiin. Kuitenkin esimerkiksi suhdetta omaan &idinkieleen késitelldidn omana
alalukunaan niin, ettd kustakin haastattelusta on tehty siihen nostoja. Ndiden nostojen
ohessa kdy kuitenkin ilmi, kuka osallistujista on kulloinkin ddnessd. Ndin eri
haastatteluiden yhdistdiminen samaan alalukuun onnistuu ilman, ettd tarinoiden
koheesio karsii.

Seuraavaksi siirrytddn tutkimuksen analyysilukuun. Ensimmadiseksi tarkastelun
kohteena ovat osallistujien kielielamé&kertojen kddnnekohdat.
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4 ANALYYSI

4.1 Kielelliset kiinnekohdat

4.1.1 Olgan kielelliset kidnnekohdat

Vendjdlld luokanopettajaksi opiskellut Olga muutti Suomeen 2000-luvun alussa noin
30-vuotiaana. Suomeen muuttoa seurasi intensiivinen opiskelu, silld Olga oli
pddttanyt oppia puhumaan suomea. Han aloitti yliopisto-opinnot Suomessa
hakeutumalla opiskelemaan vendjdd pddaineenaan ja suomen kieltd sivuaineenaan.
Haastatteluhetkelld hdn on asunut Suomessa hieman yli 20 vuotta ja tehnyt tyturansa
suomenopettajana samassa maahanmuuttajien kielikoulutusta jdrjestavassa
oppilaitoksessa. Olga vaikuttaa viihtyvan tydssddan hyvin. Hinen eldmassddn
tapahtui suuria muutoksia, kun hdn avioitui ja muutti Suomeen lapsensa kanssa
vuonna 2001. Tille samalle ajanjaksolle ajoittuu myos suomen kielen opiskelun

aloittaminen maahanmuuttajien valmentavassa koulutuksessa.

M

Joo eli sillon kun mind muutin suomeen 2001, mind menin naimisiin suomalaisen kanssa ja tulin suomeen, ja
mulla oli kotimaastani venijilta luokanopettajan koulutus, mutta tda ei sellaisena toimis tdélld vaan olis
niinkun pitdnyt niinkun saada patevdityéd tdhén ja olen ensin kdynyt semmoista -- maahanmuuttajaopettajille
tarkoitettu semmosta vuoden kestdvidd koulutusta, jossa saada ne opetushallituksen madrdamit opinnot
valmiiksi, mutta kun minulla oli luokanopettaja niin kuin koulutus kuin muilla kaikilla oli aineenopettajan,
mun piti saada vield nditd omia opintoja sen koulutuksen ulkopuolelta
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Uuden, merkityksellisen ihmissuhteen luominen on merkittdva Kkielellinen
kddnnekohta yksilon eldmadssd. Ndin on myds Olgan kohdalla. Héan tapasi
suomalaisen miehen, jonka kanssa hdn avioitui. Tdssd vaiheessa elamaddnsa Olga myos
muutti Suomeen. Muutto toi mukanaan my6s omaan ammattiin ja tyoeldméaan
liittyvédt kysymykset, ja Olga pddtyi opiskelemaan lisdd saadakseen opettajan
pdtevyyden Suomessa. Vaikka Olga opiskeli luokanopettajaksi Vendjdlld, hin ei
kuitenkaan ole tehnyt luokanopettajan toitd Suomessa.

(2)
vaik mind sain aika nopeasti ne kaikki opinnot valmiiks mutta sit mind mietin, ettd ehké kuitenkin
luokanopettaja, niinku, opettajalla on semmonen tosi suuri vastuu suomen kielen opettamisesta,
koska se tyoskentelee hyvin pienten lasten kanssa, ja sitten se suomen kieli pitd4 olla ihan niinkun
semmonen tosi hyvilld tasolla, ettd tdydellinen, silloin ainakin laissa sanottiin ettd pitdd olla
taydellinen

Vaatimuksella tdydellisestd suomen kielen taidosta Olga viittaa asetukseen
opetustoimen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista (1998/986, 9§). Han ei kokenut
omaa kielitaitoaan vield riittdvan hyvdksi. Siksi hdn ei etsinyt tyopaikkaa
luokanopettajana vaan yritti saada tyopaikkaa kouluavustajana. Sen sijaan Olgalle
tarjottiin opettajan sijaisuuksia.

©
joo elikkd siind vaiheessa en mind halunnut edes hakea opettajaksi vaan yritin pédstd
koulunkdyntiavustajaksi toihin mutta kukaan ei halunnut mua ottaa, kaikki tarjosivat vain sitd
opettajan sijaisuuksia tai tillaisia, no sitten mind ajattelen, okei jos minua ei halua tinne t6ihin
koulunkiyntiavustajaksi, mind ajattelen juuri nidin ettd muutama vuosi voisin hakea semmoista
kaytannollista kokemusta opettaja luokanopettajan tydstd mutta kun ndin ei kdynyt

Olga haki koulunkdyntiavustajan toitd saadakseen kaytdnnonldheistd kokemusta
luokanopettajan tyostd, mutta tdmd suunnitelma ei toteutunut. Hanen omien,
senhetkisten toiveidensa ja ympdriston odotusten vilille muodostui ristiriita. Olga
vaikuttaa kokevan, ettd hdnelle tarjottiin sellaista tyotd, johon hdn ei omasta
mielestddn ollut valmis. Tdssd vaiheessa Olgan suomen kielen asiantuntijuus (ks.
Rampton 1995) oli vield kehittymisvaiheessa. Kun toivotunlaista tyotd ei tarjottu,
syntyi pdatos korkeakouluopintojen tdydentdmisestd Suomessa.

4)
sitten min4 ajattelin jos mind haen taas opiskelemaan niinkun t4&ll4 suomessa ja haen, asuin silloin
(paikka) ja haen (paikka) yliopiston vendjan kielen laitoksen koska se oli niinku mulle helppo
ratkaisu mind ajattelin ettd jos sind péédset vendjdn kieltd opiskelemaan vieraana kielend, sielld
pystyi opiskelemaan vain vieraana kieleni ja sitten sivu, ja olen péassyt, ja sitten sivuaineeksi otin
sitd, ensin otin itse asiassa s-kakkosta, eli (paikkakunta) pystyy opiskelemaan s-kakkosena perus-
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niinku opinnot, ja sitten kun aloitin s-kakkosta opiskelemaan, oli joissakin kursseja suomen kielen,
niinkun &didinkielen, siis tdstd oppiaineesta, koska tédssad s-kakkonen kuuluu tavallaan siihen, joo ja
sitten ming ajattelin, no ehki se on hyva jos mind otan myos tdd didinkielen, siis tdn oppiaineesta
ja otinkin, suoritin ensin perusopinnot ja sitten suoritin aineopinnot -- joo mutta tyon kannalta
tietysti katson, ettd mihin tyollistyn ja mitd hyvéd ottaa ja se s-kakkosen otin ihan sen takia etta
ajattelen tyollistamisté ja didinkielen, niinkun didinkielend n&itd perus aineopinnot otin sen takia
kun min4 ajattelen taméa opiskelu auttais minua ymmartamé&an niinku miksi suomen kielessa asiat
on ndin eli toisaalta tyon kannalta mutta toisaalta just ettd suomen kielen oppimisen kannalta

Olga ei tahtonut mukautua ympdriston odotuksiin vaan pédétti sen sijaan hakeutua
opiskelemaan lisdd. Suomessa hdn hakeutui opiskelemaan yliopistoon vendjdd
vieraana kielend. Tamad oli ainoa tarjolla ollut vaihtoehto, vaikka kyseessd onkin hanen
dgidinkielensd. Olgan tavoitteena oli suomen kielen opiskelu yliopistossa, ja hdn naki
oman didinkielensd tdrkednd kielellisend resurssina, joka palveli hdntd tamén
tavoitteen saavuttamisessa. Olga ei siis suhtautunut omaan didinkieleensd suomen
kielen opiskelun esteend vaan péaatti hyodyntda sitd opiskelupaikan saamiseksi.

Han kuvailee vendjan opiskelua yliopistossa itselleen helpoksi ratkaisuksi. Tadssa
vaiheessa Olgan eldmdd tuleva tyopaikka vaikuttaa olleen itsestddn selvd vaikutin
opiskelupaikkaa valitessa. Hdnen puheestaan vilittyy myos aito halu ymmartdd
suomen kielen logiikkaa, mikd kertoo hédnen kielenoppimiseen liittyvéastd
asiantuntijuudestaan (ks. Rampton 1995). Tyo6llistymisen lisdksi halu tulla suomen
kielen asiantuntijaksi vaikuttaa olleen maddrittava tekija Olgan opiskelupaikan
valinnassa. Hdn toteaakin valinneensa opiskelupaikkansa toisaalta tyon kannalta ja
toisaalta suomen kielen oppimisen kannalta. Aiemmat yliopisto-opinnot sekd vieraan
kielen kaytto puolison kanssa ovat luultavasti madaltaneet kynnystd jatkaa
korkeakouluopintoja my6s Suomessa. Pitkddn Suomessa asuneiden ikdihmisten
kielielamé&kertoja tutkineen Hakoniemen (2020) haastattelema Marta puhui
suomalaisen miehensd kanssa aluksi vain englantia (Hakoniemi 2020: 37). Ndin on
my9s Olgan kohdalla. Ennen suomenopintoja hdnen ja hdnen miehensa yhteinen kieli
oli englanti. Se muuttui kuitenkin suomeksi pian Olgan suomen kielen opintojen
alettua. Tama siirtyma ei kuitenkaan sujunut tdysin kivuttomasti:

©)

H: joo kun s sanoit ettd te puhuitte niinku miehen kanssa sitten niinku englantia aina niin vaihtuko
teilld niinku sitten se teidédn keskindinen kieli mitd te puhuitte suomeksi vai puhuitteks te edelleen
englantia

O: joo joo kylld se on vaihtunut aika nopeasti, ettd kun meilld kylld kurssillakin ensimmadiselld
suomen kieltd  se oli valmentava koulutus sielld ohjattiin kaikki opettajat sanoi joo kylld teidan
pitdd yrittdd kdyttdd kenelld on suomalainen mies, ettd yrittdkdd ja mind muistan ettd se ei
mennytkidin niin helposti etti mind yritin puhua suomea mutta mies aina kiinsi se niinku
englanniksi koska varmaa oli paljon helpompaa kunnes minusta tulee jostain ja ettd hdn on
tottunut yleensd varmaan jo vuoden sisilld tuli vaihto, tdys, niinkun tdys vaihto
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Opettajat maahanmuuttajien valmentavassa koulutuksessa kehottivat oppilaita
kdyttamaan suomea suomalaisen puolison kanssa. Olga tarttui tdhdn neuvoon ja yritti
kommunikoida miehensd kanssa suomeksi. Vaihdos englannista suomeen oli
kuitenkin vaikeampi kuin Olga oli osannut odottaa. Ilmaisu se ei mennytkdin niin
helposti viittaa siihen, ettd hdn kenties odotti yhteisen kielen muuttuvan englannista
suomeksi helposti suomalaisen puolison kanssa. Yhteisen kielen vaihtaminen oli
kuitenkin haasteellista Olgalle, silld hdnen miehensd vaihtoi kielen englantiin, kun
hdn yritti kommunikoida suomeksi. Kielenoppijan tarttuminen ympaériston
tarjoumiin ei valttamattd ole mahdollista, mikali keskustelukumppani esimerkiksi
vaihtaa kielen englanniksi (Scotson 2020: 80-81). Olga arvelee, ettd oli hdnen
miehelleen paljon helpompaa puhua edelleen englantia my®s siksi, ettd hén oli tottunut
sithen. Olgan sinnikkyys kuitenkin palkittiin, ja vuoden sisdlld pariskunta puhui
keskenddn suomea. Suomeksi kommunikointi suomenkielisen henkilon kanssa
edellyttadkin kielenoppijalta paitsi aloitekykyd, myos paattavadisyytta (Scotson 2020:
81). Olga kertookin tehneensd hirvedsti toiti sekd kouluympéristossd ettd kotona
oppiakseen suomea:

©)
just ensimmadisen toisen vuoden aikana mind muistan ettd esmerkiks mieheni sanoi silloin etti joo
sun pitdd kattoa telkkaria niinku suomeksi jotta oppisit, muuten sind et opi ikind, mutta kun mind
oikeasti olin opiskellut niin paljon itse, tein niikun hirveasti toitd itse sielld kouluissa tai sitten
kotona, ja minusta tuntui ettd mind en ollutkaan mik&an nuori kuitenkin siind vaiheessa mind olin
jo kolmekymppinen, siis en ollut lapsena vaan olen ihan aikuinen ihminen ja se ei ollut mitenkdan
niin luonnollista ettd ettd se kieli vain niinku tulis minun pddhén niinku lapsella yleensa leikkiessd
tai ndin ja multa vaati aika paljon kaikki ihan semmoista sanojen opettelemista ja vaantamista ja
muistia ja kaikkee Ja sitten minusta vélilld tuntui ettd pdd rdjahtdd, ettd se ku se padkipu oli
jatkuvasti ja ndin

Oppimisen kontekstissa investoinnilla tarkoitetaan oppijan omaa panosta
oppimiseensa. Toisaalta silld voidaan tarkoittaa myds sitd, milld tavoin kielenoppijan
oppista tuetaan esimerkiksi erilaisissa oppimisympaéristtissd. Kielenoppimiseen
investoidessaan yksilo ei opiskele kieltd vain sen mahdollisen vélineellisen hycdyn
vuoksi, vaan hdn tekee samalla my6s identiteettity6td. (Norton 1995: 17-18.) Vaikuttaa
siltd, ettd suomen kieltd opiskellessaan Olga on pohtinut omaa asemaansa aikuisena
kielenoppijana ja rakentanut ndin monikielistd identiteettidan. Tamad on haastava
ajanjakso Olgan narratiivissa, ja hdn kuvaa kirsineensd jatkuvasta pddnsarysta.
Hanen ponnisteluistaan kertoo myos ilmaisu se ei ollut mitenkdidn niin luonnollista etti
se kieli vain niinku tulis minun pdihdin niinku lapsella. Myos yksi Sunin (2011: 19)

aineiston opetustehtdvissd tyoskentelevistd osallistujista kertoo, ettd oppituntien
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jilkeen hdnen pd&dtdan sdrki, silld tyotilanteissa toimiminen suomeksi oli
kuormittavaa.

Esimerkissd Olga puhuu sanojen vadntamisestd. Talld han viitannee erilaisten
taivutusmuotojen hallintaan; vaikuttaa siltd, ettd Olgalle oli tdrkedd oppia
hallitsemaan erilaisia kielioppisdantojd. Tama vaihe kielen opiskelussa ei ollut hinelle
helppo. Suomen opiskelu oli Olgalle paitsi haastava my6s tunnepitoinen prosessi:

)

Ja valilla tuli itku ja koska mind oikeasti yritin kovasti

Tunteilla onkin merkittdva yhteys sithen, milld tavoin henkilo suomen kieltd kayttaa.
Lisdksi ne vaikuttavat hdnen toimijuuteensa. (Scotson 2020.) Olgan voimakkaat
tunnekokemukset kertovat kehittyneestd tai kehittyméassa olevasta omistajuuden (ks.
Rampton 1995) kokemuksesta suomen kieltd kohtaan. Hénelld oli voimakas halu
oppia suomea. Olga tahtoi kuitenkin pitdd vapaa-ajan ja suomen opiskeluun kaytetyn

ajan erilldan:

®)
O: ja niinku sitten nyt kun ajattelen ettd niinkun jos katson taaksepdin tottakai mulla tuli niin
nopeesti se suomen kielen, niinkun se semmoinen perustaso -- yliopiston kurssia piti suorittaa, ettd
se kuitenkin on jo aika vaativa taso oli, sitten totta kai se on vaatinut tosi paljon ja sitten mina
muistan kun se mieheni silloin niinkun kannusti tai sanoi ettd joo ettd hyva sinun kattoo telkkari
ettd kun mulla oli semmoinen satelliitti niinkun ettd voin katsoo venildisid kanavia, sitten mina
sanoin ettd varmasti oli ihan hyva kun uskalsin sanoo -- tai niinkun ymmaérsin mind sanoin kyll4
mind katson nyt tédtd vendldistd en katso suomalaista, elikkd en miné katsonut varmaan vuoden
verran suomalaisia kanavia ollenkaan, en sen takia et oli jotain vastaan, mutta mind minusta tuntui
oikeesti ettd silloin kun mini katson niin vihin telkkaria mutta silloin kun minid katson, mini
halusin ettd mind lepdén, ettd mitd nautin ja ettd mun péé tavallaan niinkun lep&i ja-

H: joo

O: Hja niin kuin aivot ja kaikki, ettd minulla on jonkunlainen niinkun lepo, enkd mind halunnut, ettd
vield telkkaria katsomassa mulla edelleenkin niinkun aivot niinkun koko ajan kiehumassa ja ndin
ja mind muistan, kun se vield sanoi mulle, no sind et varmaan ikind opi niinkun suomee jos sind et
katso sitd ettd sind vaan niinku tavallaan tieteellisesti opiskelet tai ndin, no miné sanoin, no ihan
sama ja minusta se oli hyva koska sitten mind muistan ettd vuoden padstd mind laitan sen telkkari
paééille, tai niinku suomen kanava, ja mind ymmaérsin melkein kaikki elikké se ei ollutkaan ndin ettd
ettd ettd varmasti mulla kuitenkin ympiri oli niin paljon

Hakoniemen (2020: 59) haastattelema Nina kertoo alusta alkaen katsoneensa
televisiota suomeksi, mutta Olga toimi pdinvastaisella tavalla. Han oli paattavadinen ja
piti kiinni tavasta nauttia vapaa-ajastaan yhtd voimakkaasti kuin piti kiinni
pddtoksestddn oppia suomen kieltd. Mies kuitenkin néki suomenkieliset TV-ohjelmat
affordanssina, johon Olgan hdnen mielestddn tulisi tarttua oppiakseen suomea
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nopeammin. Olga n&ki asian eri tavalla, silld han halusi levitd ja nauttia vahaisesta
vapaa-ajastaan. Kaikki ympadriston kielelliset tarjoumat eivdt véaistamattd toimi
oppijalle affordanssina. Sellaisiksi muodostuvat vain tarjoumat, joita oppija itse pitdd
itselleen tarpeellisina (Suni 2008: 24) ja joista hdnelle on hyétyd oman oppimisensa
ndkokulmasta (Aalto, Mustonen & Tukia 2009: 405). Olga opiskeli suomea
yliopistossa, ja hédn ei ehkd ndhnyt TV-ohjelmissa kdytetyn kielen suoraan palvelevan
tdmén tavoitteen suorittamista.

Olga pitdd haastatteluhetkelldkin tekeméddnsad paatostd oikeana: se oli hyvd, han
toteaa. Olgan mies luonnehti hdnen opiskelutapaasa tieteelliseksi, mutta Olga luotti
omaan tapaansa opiskella. Héanelld oli jo kokemusta toisen kielen opiskelusta, joten
hdn luotti omaan asiantuntijuuteensa (ks. Rampton 1995). Lisdksi hidn
suomenkielisessd ympadristossd asuessaan kuuli opiskelemaansa kieltd jatkuvasti.
Tama kokemus on varmasti vaikuttanut myos Olgan kielelliseen itsevarmuuteen, silld
hin sai kokemuksen siitd, ettd hdnen oma tapansa oppia kieltd toimi. Olgan
kielellisessd repertuaarissa tapahtui merkittdévd muutos, kun yliopisto-opinnot
suomen kielestd alkoivat:

©)
O:joo, en kédyttanyt englantia ja sitten mulla oli tosi vahén sitd muuta asiointia, ettd kun se opiskelu
alko, se oli vaan niinku eldma oli vain niinku yliopisto ja koti ja joo okei, kun mulla on tyttdreni,
se lahti sillon taa ekaluokalle kun me muutettiin

Yliopisto-opintojen alkaessa Olgan arkeen kuuluivat pddasiassa vain yliopisto ja koti.
Han Kkeskittyi opintoihinsa hyvin intensiivisesti. Opintojen alkaessa Olgan
kielenkdayttoympadristonsd muuttui ja hdn sai pddsyn aivan uudenlaiseen
oppimisympéristoon ja sen tarjoamiin resursseihin. Tédssd vaiheessa englannin kaytto
vdheni huomattavasti. Olga ei tormdnnyt juurikaan esimerkiksi sellaisiin
asiointitilanteisiin, joissa hén olisi saattanut vield tukeutua englantiin.

(10)
niinkun tdd vuoteen sitd opiskelun jdlkeen, ei mulla ollu sitd englantia ollenkaan ja sitd minulla oli
tosi vaikea kdyttdd, kun mind muistan me mentiin jonnekin matkalle tai, ettd mulla kun koko ajan
yritin puhua englantia mutta tuli suomalaisia sanoja, ettd se blokkas se suomen kieli, se on
varmaan tullut niin nopeasti ja intensiivisesti ettd se blokkasi sen englanti sitten muutaman vuoden
jilkeen se taas jotenkin palautui jotenkuten mutta en miné sitd englantii kdayttanyt missaa

Aiemmin englannin kieli oli ollut valttdim&ton véline esimerkiksi oman puolison
kanssa kommunikoitaessa, mutta se jdi tarpeettomaksi Olgan oppiessa yhd enemmaén
suomea. Han kuvaakin kielen vaihtuneen nopeasti ja intensiivisesti. Kalaja (2016) on
tutkinut yliopisto-opiskelijoiden kielikasityksid, kokemuksia englannin kielen
oppimisesta sekd sen kdytostd. Hinen mukaansa opiskelijat ndkivit englannin muun
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muassa luonteeltaan globaalina kielend, lingua francana, jonka osaaminen avaa ovia
maailmalla. Kielelld ndhddén siis olevan myo6s vilinearvoa. (Kalaja 2016: 118-120.)
Ndin on myo6s Olgan kohdalla. Englanti jdi kdytdnnossd kokonaan pois hédnen
kielellisestd repertoaaristaan, silld hdn ei endd kokenut tarvitsevansa sitd
arkieldmdssdan. Ndin ollen silld vaikuttaa olleen hénelle p&ddasiassa vélinearvoa, ja
hin puhuukin englannista ldhinnd sen kayton ndkokulmasta. Se nayttaytyy Olgan
kielellisessd repertuaarissa ldhinnd asiantuntijuutta ilmentdvana elementting: hanelld
on tai on ollut tietoa englannin kielestd ja taito kayttdd sitd erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa, mutta hidn ei wvaikuta suhtautuvan siithen kovin
tunnepitoisesti tai kokevan omistajuutta (ks. Rampton 1995) sitd kohtaan.

Kun Olga ei endd tarvinnut englannin kieltd, sen kadytostd tuli vaikeaa. Han
arvelee tdmédn johtuvan siitd, ettd hdn opiskeli suomea niin intensiivisesti. Toisin
sanoen Olga alkoi kdyttdd suomen kieltd niin paljon, ettei hdn endd kayttanyt
englantia kommunikoinnin kielend. Aiemmin Olga kuvaakin tehneensé hirvedsti tditi
oppiakseen suomea. Olga ei kuitenkaan ollut tdysin yksin suomea opiskellessaan:

(11)

O: Mutta opettaja kylld kannusti niinkun siihen opiskeluun, ettd asenteet oli ihan niinkun hyvi ei
ollut mitdaan

H: joo varmaan tai koet sd ettd se niinkun vield jotenkin nosti sun itsevarmuutta sitten niinku
kayttdad suomen kieltd kun s sait sitd positiivista palautetta niin

O: joo, se oli se oli aika se oli semmoinen yllityskin niinku mulle koska en miné sitd odottanut etta
niinkun kun vendjilld yleensd me -- ja neuvostoliittolaisissa kouluissa, siell4 ei paljon kannustettu
eikd niinku ikind opiskelija tai oppilasta ei kehuta periaatteessa ettd meilld on niinku venaldisilla
yleensa ne niinku itseluottamus on ihan niinku sielld pohjalla ja niinkun, ettd se varmaan oli ihan
hyvi mulle niinkun se semmoinen etti etti ettd toiset osaavat niinkun kehua ja sanoa ja nidin

Poyhonen (2003) kayttda kasitettda merkitykselliset toiset puhuessaan aineistossaan
esiintyvien suomenopettajien urapolkujen muodostumisen kautta tdrkeistd
henkildista. Ndita merkityksellisid toisia ovat perheen ja tyopaikan lisdksi esimerkiksi
yliopisto-opettajat. (Poyhonen 2003: 148-149.) Myos Olgan oppimista edesauttoivat
kannustavat yliopisto-opettajat. Tassd yhteydessd hdn tuo esiin omia kokemuksiaan
eroista Suomen ja Vendjan opetuskulttuurien vililla. Neuwvostoliittolaisissa kouluissa,
siellii ei paljon kannustettu, han toteaa. Suomalaisessa yliopistossa opiskellessaan Olga
sai osakseen kannustusta ja kehuja. Hdn kokee tdmdn vaikuttaneen itseensd
positiivisesti. Kannustus jatkui my6s maisteriopintojen loppuvaiheessa, silld hénelle
ehdotettiin jatko-opiskelua suomen kielen laitoksella. Olga kuitenkin kieltdaytyi
vedoten siihen, ettei hin ole suomalainen.

(12)
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sitten td4, just tdd opettaja kuka oli sielld suomen kielen laitoksella tuli mulle niinkun sanomaan,
ettd no mikd sun tulevaisuus, ettd sind olet niin semmoinen huippu opiskelija ettd haluatko sind
jatko-opiskelijaksi, mind sanoin ettd joo mind mietin, mutta mulle kuitenkin sanottiin ett4 ettd ehka
ei kannata taimmoselld mennd, no sitten se sanoi, joo sind voit tulla suomen kielen laitokselle jatko-
opiskelijaksi, md sanoin no ei kun mini en ole suomalainen, hin sanoi, kyllad sind voit tutkia sitd
s-kakkosta mutta se oli jotenkin niinku en mini silloin siiné vaiheessa en tajunnut ettd olisi voinut
oikeasti, mutta en ldhtenyt

[lmaisu no ei kun mind en ole suomalainen kertoo siitd, ettd Olga on ndhnyt oman
maahanmuuttajataustansa esteend suomen kielen tohtoriopinnoille. Myos Vitanovan
(2016) aineistossa yksi L2-taustaisista englanninopettajista asemoi itseddn jossain
mddrin samalla tavalla. Tamd opettaja koki epdvarmuutta oikeinkirjoituksensa
suhteen, mikd vaikutti hdnen padtokseensd olla hakeutumatta englannin kielen
tohtoriohjelmaan. (Vitanova 2016: 280.) Olga taas ei perustele valintaansa
kielitaidollaan, vaan silld, ettd hdn ei ole syntynyt Suomessa. Kielen omistajuuden (ks.
Rampton 1995) ndkokulmasta vaikuttaa siltd, ettd Olga on kokenut oman roolinsa
kieliyhteistssa erilaiseksi kuin suomea didinkielendan puhuvien roolin: hdn on ehka
ajatellut, ettei hénelld ole oikeutta kaikkiin niihin akateemisiin yhteis6ihin, joihin
didinkielisilld on oikeus. Voi olla, ettd Olga olisi kokenut ylittdvansd sosiaalisia rajoja
ja ndin syyllistyvdnsad kielenylitykseen. Kielenylityksend voidaan pitdd tilannetta,
jossa yksilo kayttad esimerkiksi sellaisia kielellisid variantteja, joihin hdnelld ei koeta
olevan oikeutta. (ks. Rampton 2009: 149.)

Vaikuttaa siltd, ettd Olga on pohtinut tekemdédnsa valintaa ja hdnen ajatuksensa
ovat osin my6s muuttuneet. Ilmaisu en mind silloin siind vaiheessa tajunnut, ettd olisi
voinut oikeasti kertoo siitd, ettd Olga ei yliopisto-opintojensa loppuvaiheessa pitdnyt
suomen kielen jatko-opintoja itselleen realistisena vaihtoehtona. Kenties pitka tyoura
suomen kielen opettajana, muihin maahanmuuttajataustaisiin suomen kielen
opettajiin tutustuminen ja lisdédntynyt omistajuus (ks. Rampton 1995) suomen kielta
kohtaan ovat muuttaneet Olgan ajatuksia. Muutos ajattelutavassa voi siis johtua siitd,
ettd asiantuntijuuden ja natiiviuuden (ks. Rampton 1995) vilinen linkki on
opiskeluaikana ollut voimakkaampi hdnen mielessdan. Kun tyokokemusta ja
asiantuntijuutta on kertynyt jo pitkddn, on oman ensikielen ja ldhtomaan merkitys
suomenopettajuudelle, siis omalle ammatilliselle identiteetille, erilainen. Ne ovat ehka
aiemmin toimineet esteend, mutta sittemmin Olga on pystynyt kytkemdan ne osaksi
omaa asiantuntijuuttaan. Nédin ollen oma kielellinen tausta toimii nyt rajoitteen sijaan
voimavarana tyossd. Koska Olga ei jatkanut tohtoriopintoihin, hdn sai opintonsa
valmiiksi nopeasti. Pian olikin aika alkaa etsid oman alan tydtehtavia:

(13)
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minulle jdi vaan tdd gradu vendjan kielestd niinku muuten mulla meni tosi nopeasti, mina niinku
valmistui 4 vuodessa tédssd vendjan kieli, suomen kieli ja ndin, mutta silloin mina kevé&élld jo mulla
oli periaatteessa kaikki valmis -- elikkd sitten min&d hain, tai mind katsoin, silloin me asuttiin
(paikkakunta) jo siind vaiheessa, viimeinen vuosi ennen valmistumista me muutettiin
(paikkakunta), sitten min&d mietin ettd no (paikkakunta), kun sielld on oma yliopisto ja tosi paljon
niinku ei ollut mitddn kun en en voinut edes hakea mitdidn, no sitten, eikd mua sielld tuntenut
tietysti niinkun, kun en opiskellut sielld edes, en ollut missdd harjottelussa, opetusharjottelussa,
niin sitten mind niinkun ajattelen, jos mind haen kaikki (paikkakunta) etelddn kaikki mita tuli
vastaan semmoista alan, niinkun, tydpaikka

Olga valmistui yliopistosta neljassd vuodessa. Tamédn jdlkeen oli aika aloittaa
tyopaikan etsiminen. Olga ymmadrsi oman alan téiden olevan véahissd sen hetkiselld
asuinpaikkakunnalla, joten hdn pé&atti hakea t6itd eri puolilta Suomea. Tahdn
pddtokseen vaikutti myos se, ettei Olga ollut tehnyt omaa opetusharjoitteluaan
samalla paikkakunnalla. Hanell4 ei siis ollut yhteyksia paikallisiin oppilaitoksiin. Pian
Olga l6ysikin kiinnostavan tyopaikkailmoituksen eri paikkakunnalta.

(14)

sitten se (paikkakunta) oli ensimmdinen eli silloin se oli (paikkakunta) ammattiopisto ja
maahanmuuttajien valmentava, valmistava koulutus ja sielld lukee suomenkielen opettaja,
niinkun, maahanmuuttajille ja se oli ihan semmoinen vakinainen tydpaikka ja mind, piti hakea, tosi
tosi helppo ja vaan niinku sahkdpostitse ansioluettelo sekd tyohakemus, ja sitten min laitoin sen
ja sitten niin kuin tunnin péésta tuli soitto etté tulisitko tyohaastatteluun ja tietysti mini tulin, ja
silloin mind ymmarsin jo tdd paikka oli niin semmoinen niinku ma tykkésin heti, -- sanoivatkin
loppuvaiheessa ettd, tdd rehtori sanoi, joo etté jos vaikka sind et pddse, jos et tule valituksi sun pitdd
olla ylped koska tédssa oli oliko 47 tai 8 hakijaa ja 5 vain haastatellaan, ettd sind olet pddssyt viiden
joukkueeseen, mind sanoin joo tottakai olen ylped, mutta tietysti niinku jotenkin mind niin
halusin ja nden nden se oli, mini olen padssyt ettd se oli mun mielestd ihan ihme, mind niin
halusin tihdn tyohon, ettd ettd tuli itku (epéselvdd) tyohaastattelu, mind sanoin, ei en varmasti
péése koska se nayttikin mielenkiintoiselta ja hyvéltd, mutta olen padssyt

Olga ei ottanut tietoa viiden parhaan hakijan joukkoon p&dsystd itsestddnselvyytend.
Haén oli niin yllattynyt iloisesta uutisesta, ettd se on tychaastatteluun padsemisen
ohella itsessddn merkittdva kddnnekohta hénen kielieldmékerrassaan. Olga kayttaa
sanaa ihme tdtd saavutusta kuvatessaan, mikd kertoo tapahtuman
merkityksellisyydestd. Olgan kuvaama polku suomen kielen yliopisto-opintoihin ja
tyoeldmddn on vaatinut haneltd paljon ponnisteluja ja kielenoppimiseen investointia.
Vaikuttaa siltd, ettd hdnen on ensimmdistd suomen kielen opettajan tyopaikkaa
hakiessaan ollut vaikeaa luottaa siihen, ettd hdn tulisi valituksi. Olga kuitenkin sai
hartaasti toivomansa tyon, mutta se osoittautui sisdlloltdéan  paljon
monimuotoisemmaksi kuin mihin hédn oli varautunut:

(15)
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ja se niinku alku oli semmoinen, no tosi pelottava tietysti uudessa maassa niinkun uusi tai
semmoinen ensimmdiinen tyopaikka ja kaupunki ihan vieras, ei mulla ollut ketddn tuttavaa
niinku tdilld ei mitddn ja sitten vield ettd kaupan paille tuli kun minid kuvittelen etti mina
opetan vain suomea mutta kun mulle tuli kaikki ryhmanohjaa, ja sitten yhteiskuntatietimysta ja
kulttuuri ja vastasin tyoharjoittelusta ja opiskeluohjauksesta eli kaikki tuli kaupan paille -- siind
vaiheessa olisi hyvd joku perehdytys tai yhteistyd, semmoista tukea, mutta siitd selvittiin
kuitenkin

Vaikka Olga oli tyopaikan saatuaan asunut Suomessa jo useamman vuoden, hian
kokee tyon aloittaessaan olleensa kuin uudessa maassa. Téhdn mennessd hdnen
eldamdnpiirinsd Suomessa oli keskittynyt ldhinnd yliopiston ja kodin vélille. Olgan
kokemaa yksindisyyttd kuvaa ilmaisu ei mulla ollut ketdiin tuttavaa. Yksindisyys ei
kuitenkaan ollut ainoa haaste, jonka tama uusi alku toi mukanaan, silld Olgan uusi
tyonkuva poikkesi melko runsaasti siitd, mihin hdn oli varautunut tyopaikkaa
hakiessaan ja sen vastaanottaessaan. Tamadn lisdksi hdn jdi uudessa tilanteessa yksin,
sillda hantd ei perehdytetty tyohon eikd hénelle tarjottu mahdollisuutta tehda
yhteistyotd kollegoidensa kanssa. Olga joutui siis haastavan tilanteen &érelle, ja
hénelle annettiin runsaasti vastuuta ensimmadisestd tyopdivéasta lahtien.

Téassa yhteydessd Olgalle tarjoutui kuitenkin tilaisuus laajentaa omaa ekologista
lokeroaan (ks. Suni 2017). Ekologisella lokerolla tarkoitetaan tyoeldmé&kontekstissa
yksilon omaa toimintatilaa ja sen suomia erilaisia resursseja. Yksilolle joko tarjotaan
tiettyd ekologista lokeroa tai hidn voi asettua siihen. (Suni 2017: 198.) Olgan kohdalla
tapahtui tavallaan kumpikin, silld hdnet asetettiin tytnantajansa toimesta asemaan,
jonka han koki itselleen haastavaksi. Toisaalta hdn valitsi pitdd tyopaikkansa ja ndin
ollen jadda hénelle osoitettuun ekologiseen lokeroon. Vaikka uusi tyo osoittautui
sisédllollisesti laaja-alaisemmaksi kuin Olga oli olettanut, hdn selvisi haasteista ja
pédrjasi uudessa tyossddn. Olgan toteamus siitd selvittiin kuitenkin kertoo siitd, ettd
ndistd uusista, haastavista tyotehtdvistd selviytyminen on ollut héanelle
voimaannuttava kokemus. Voimaantumisesta ja pddttavdisyydestd kertoo myos se,
ettd Olga ei luovuttanut haasteista huolimatta; hin jatkaa samassa oppilaitoksessa
tyoskentelyd haastatteluhetkelldkin.

4.1.2 Juditin kielelliset kiinnekohdat

Unkarissa syntynyt Judit on tydskennellyt suomenopettajana 2000-luvun alusta
alkaen Suomessa asuvien aikuisten maahanmuuttajien parissa. Han aloitti suomen
kielen opiskelun sivuaineenaan unkarilaisessa yliopistossa, josta han myos valmistui
englannin kielen maisteriksi sivuaineinaan suomi ja viro. Judit tdydensi suomen
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kielen opintojaan Suomeen muutettuaan ja teki samalla tarvittavat pedagogiset
opinnot.

Han peri kiinnostuksen Suomea kohtaan vanhemmiltaan jo lapsuudessa. Tatd
kautta muodostui side my0s paikalliseen perheeseen, joka myos vieraili usein kesdisin
Juditin perheen luona. Tamé&n saman perheen luona Judit usein vieraili jo ennen

lopullista muuttoaan Suomeen. Perinteeksi muodostuneet vierailut ja perheiden
vilille muodostunut side herittiviat Juditin mielenkiinnon suomen kieltd ja sitd
puhuvia ihmisid kohtaan:

(16)
melkein niinku joka kes& niinku joku oli suomesta ja tilld tavalla ma niinku tavallaan kiinnostuin
tastd kielestd ja ihmisista

Tamidn  kiinnostuksen  herddaminen hahmottuu ensimmadiseksi, selkeidksi
kadannekohdaksi Juditin kielieldmédkerrassa. Kiinnostus muuttui syvemmaksi
kuuluvuuden tunteeksi, kun perhe matkusti Suomeen Juditin ollessa 14-vuotias.
Tamd matka Suomeen sen herdttimine tunteineen ja oivalluksineen hahmottuu
toiseksi kielelliseksi kddnnekohdaksi Juditin kielielamé&kerrassa.

(17)

me saatiin sitten kerralla kaikki nelja viisumia ja ja sillon me tultiin niinkun kolmeksi viikoksi
kesdlld suomeen --- Ettd ndmd oli jannittdvid aikoja toki mutta tota se matka kun oltiin t4alld
(suomessa) kaheksankytyheksdn niin mé olin neljdtoista sillon ja en ollut opiskellut suomea
ollenkaan vield -- mé en tiedd minulle tuli joku sellainen hyvin hyvin vahva niin kun fiilis silld
matkalla ettd niinkun et minut olisi enemman niinkun tarkoitettu niinku tdhdn maahan ja ja sit ma
vield aika ajoissa vield sain téstd tavallaan niinkun tiedon, ettd, ettd ehka tdma on se paikka missa
minun pitéisi eldd ettd mulla oli oli niinkun se se (miettii) no oli niinkun mulla oli paljon ongelmia
unkarissa jo jo tuossa idssd niinkun siind ettd ma en ollut tarpeeksi niinkun tai ei silld tavalla
sosiaalinen mitd mitd niinkun unkarissa on niinkun oletus ettd tdytyy olla en tiedd kohtelias ja ja
tilleen ja kiinnostunut ihmisistd ja ndin ja ne tuntui aina semmoselta ettd et minulta odotetaan
sellaista mitd ma en ole ja sitten tdalld taas tuntui siltd ettd ai niin tdim&hdn on se se paikka mika
missd se tuntuu niinkun hyvéltd, Ja jotenki niinku sitten se se oli minulle hyvin hyvin niinku
selkedd ettd minun on pakko niinku tdnne muuttaa sitten aikuisena ja sitten se niinkun helpottuu
tdd mun olo

Juditin perhe vieraili Suomessa ensimmadistéd kertaa 1980-luvun loppupuolella. Tama
vierailu oli teini-ikdiselle Juditille merkityksellinen kokemus, jota hdn kuvailee
voimakkain sanankddntein: minulle tuli joku sellainen hyvin hyvin vahva niin kun fiilis
silli matkalla ettd niinkun et minut olisi enemmdn niinkun tarkoitettu niinku tihdn maahan.
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Jonkin paikan kokeminen itselle ldheiseksi voi johtua monesta eri asiasta.
Laheisyyden kokemus voi syntyd sosiaalisen tai fyysisen kulttuurin kautta.
Esimerkiksi erilaiset kulttuuriset kdytanteet voivat edistdd tdméan tunteen syntymista.
(Szytniewski & Spierings 2014: 343.)

Teini-ikdisen Juditin mielessd tima vahva fiilis vaihtui pian tiedoksi siitd, etta
Suomi olisi hdnelle oikea paikka eldd. Tatd paatostd tuki kokemus siitd, ettd héan ei
samaistunut unkarilaiseen kulttuuriin. Lopulta tieto siitd, ettd Suomi olisi hédnelle
parempi paikka eldd, muuttui pakottavaksi tarpeeksi muuttaa maahan aikuisena.
Juditin kokemusta kuvaa kuulumisen késite. Yuval-Davisin (2006: 197) mukaan
kuulumisella tarkoitetaan sitd, ettd henkilo muodostaa emotionaalisen suhteen
esimerkiksi johonkin paikkaan tai yhteisoon. Padtos muuttaa Suomeen on epdilematta
ollut osa nuoren Juditin identiteettity6td, mutta se vaikuttaa olleen my6s hdanen oman
hyvinvointinsa ndkokulmasta tehty valinta. Emotionaalinen suhde Suomeen ja
suomalaisiin korostuu hdnen kertoessaan sosiaalisista ongelmistaan Unkarissa, ja
Judit vaikuttaa tehneen valintansa parantaakseen eldménlaatuaan. Sosiaalisten
suhteiden laadulla onkin yhteys siihen, kuinka merkityksellisend yksilé oman
elaménsd kokee. Mikdli ndamad suhteet ovat heikentyneet, eldmaé voi tuntua vihemmaén
merkitykselliseltda (Lambert, Stillman, Hicks, Kamble, Baumeister & Fincham 2013:
1419). Kun perhe palasi Unkariin, Judit aloitti heti suomen opiskelun.

18
Ja (sit’:en heti kun mentiin siitd takaisin niin mé aloitin tossa syyskuussa menin ihan ihan tyyliin
kansalaisopiston niin kun suomen kurssille ja ja opiskelin sitten se oli ensin varmaan jotain pari
kertaa viikossa ja sitten kun siind oli aika hidas tahti niin ehka ehkad vuoden padstd sitten mun 4iti
etsi sit mulle jonkun timmosen yksityisopettajan

Paattavainen opiskelu kertoo Juditin valmiudesta investoida (ks. Norton 1995) omaan
kielenoppimiseensa. Investointi on kuitenkin myos identiteettityttd: samalla, kun
oppija investoi omaan oppimiseensa, hdn rakentaa identiteettidan (Norton 1995: 17-
18) ja saattaa pyrkid kiinnittymé&an johonkin kuviteltuun yhteisoon. Kuviteltu yhteiso
(imagined community) on Benedict Andersonin (1983) kehittama késite (Strommer
2017: 33.) Juditin kohdalla tama kuviteltu yhteis6é oli Suomi ja suomalaiset ihmiset.
Judit koki omistajuutta (ks. Rampton 1995) paitsi suomen kieltd myos suomalaista
kulttuuria kohtaan. Omistajuuden tunnetta on luultavasti lisannyt se, ettd hanelld oli
jo tuolloin sosiaalisia siteitdi Suomeen. Lapsuudesta tutun ystdvaperheen rooli
korostuu Juditin kertoessa omalle kielenoppimiselleen tadrkeistd henkiloistd. Samoin
kuin Olgan my6s Juditin kielielamdkerrasta hahmottuu merkityksellisid toisia
(significant other) (ks. Poyhonen 2003: 148-149).

(19)
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J: ja ne oli hirveen niinku avoimia minun kanssa sille ettid aletaankin puhumaan suomea ja se,
se oli kyll4 tosi, tosi tdrked, ettd minulla oli sellaisia, kun m4 tieddn, ettd timmosid ei valttamatta
kaikilla ole, ettd he suostuivat tihdn kielen vaihtoon silldkin uhalla, ettd siind nyt vahdn meni osa
ohi (naurahtaa) minulta meni osa ohi siind, siind tota alussa, mutta ne auttoivat minua tosi paljon
H: lahtiks se niinku sun, sun alotteesta se ettid vaihetaan kieli vai niinku heidin aloitteesta vai

J: no kyl se oli varmaan jotenki nidin et mi aina, aina kuitenkin, et minulla oli hyvin suuri
motivaatio tihin, koska oli, oli niin selkei minulla timi, etti niinkun se, ettd niinku aikuisena
jotenki tiytyy tinne asettua jossakin vaiheessa, ja, ja jotenki niinku se, se oli minulla niinku
sillee tarve, tavallaan niinkun opetella, mut et se oli turvallista, koska aina oli se toinen, et se
englanti on, on ollut niinku mahdollista et jos ei, ei muuten onnistunut, niin sitten siihen saattoi
turvautua, ja se, se edesauttoi oppimista kylld ettd, mut se oli, se oli, se oli merkittdvé, ettd oli
sellaisia turvallisia ihmisid joiden kanssa harjoitella, sillee pitkdin, ettei, ei, et ihan vuosikausia

(20)
md ymmarrdn et siihen tarvittiin tavallaan my6s minun motivaatiota, mut et niinkun yksin se
minun motivaatio ei ois riittdnyt, ettd, ettd se minun motivaatio ja niinku heididn valmius yhdessi
oli se, se mika téstd teki tdllaisen niinkun hyvin pehmeésti etenevan niinku prosessin

Sosiaalinen toiminta kieliyhteisoon kuuluvien henkildiden kanssa mahdollistaa
pddsyn kieliyhteison erilaisiin resursseihin (Suni 2008: 189). Kommunikointikielen
vaihtaminen entuudestaan tuttujen ihmisten kanssa ei kuitenkaan ole kaikista
tyypillisin tapa ottaa kdyttoon uutta kieltd. Yleensd se otetaan kayttoon uusien
tuttavuuksien kanssa, uusissa tilanteissa (Pujolar & Gonzalez 2013: 143). Juditin
ystavaperhe oli kuitenkin valmis puhumaan suomea englannin sijaan huolimatta
siitd, ettd timai toisinaan aiheutti kommunikaatiovaikeuksia. Ilmaisu he suostuivat
viitannee siihen, ettd kielenvaihto tapahtui Juditin omasta aloitteesta. Tama kertoo
hédnen halukkuudestaan investoida suomenoppimiseensa. Lisdksi Judit koki olonsa
turvalliseksi tutun perheen kanssa, mikd myos tuki hanen oppimisprosessiaan.

Juditin tapaa kuvata omaa oppimisprosessiaan aineisto-otteissa voisi kuvata
sosiokognitiivisesti. Tdstd ndkokulmasta kielen oppiminen on toimintaa, jossa
ympdériston tarjoama tuki seké yksilon omat kognitiiviset resurssit punoutuvat yhteen
(Dufva, Aro & Suni 2014: 21). Lisdksi Juditin saama tuki on ollut oikea-aikaista. Tahdn
viittaa hdanen mainintansa siitd, ettd ilman saamaansa tukea hinen oma motivaationsa
ei ois riittanyt. Téllaiseen kielenoppimisen oikea-aikaiseen tukeen viitataan késitteelld
scaffolding tai suomenkieliselld vastineella oikea-aikainen tuki (ks. Strommer 2017: 74
& Suni 2008: 116). Kasitteen kehittivdt alun perin Wood, Bruner ja Ross (1976).
Scaffolding tarkoittaa vuorovaikutuksellisen tuen tarjoamista ja sen vahentdmistd
pikkuhiljaa oppijan pystyessd ottamaan itse enemman vastuuta oppimisestaan (Suni
2008: 117 & Strommer 2017: 31.) Téllainen tuki voi olla edellytys sille, ettd yksilo
pystyy hyodyntdmddn ympariston tarjoumia (Scotson 2020: 42). Juditin kokemus
ystavdperheen tarjoamasta kielellisestd tuesta vertautuu Hakoniemen (2020)
aineistonarratiiveissa esiintyvan Outin kokemuksiin. Outti oli tutustunut itselleen
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merkitykselliseen kielikontaktiin hyvin pian Suomeen muuttamisensa jdlkeen, ja
aineistossa hdan kuvaa tdtd ystavdadansa lempinimelld kielikumppani. (Hakoniemi 2020:
99.) Juditin saama tuki ei jadnyt suomen kielen puhumisen tasolle, vaan Judit viesti
heiddn kanssaan myos kirjeitse ollessaan itse Unkarissa:

(21)
Joo kyll, ja sit myoskin niinkun siihen aikaan ldhetettiin vield kirjeitdkin, ettd ihan my®oskin kirja-
kirjallista kieltd, ettd, ettd ndd on, ndd oli niiku tosi tarkeita

Ympdériston tarjoamat resurssit voivat olla myos materiaalisia, esimerkiksi erilaisia
tekstejd (Dufva, Aro & Suni 2014: 25). Judit p&asi kehittdmanaan kielitaitoaan kayttden
kahta erilaista rekisterid, puhuttua ja kirjoitettua kieltd. Taytettyddn 18 vuotta han
matkusti yksin suomalaisen tuttavaperheen luo kesdksi. Tuolloin hén oli jo alkanut
muodostaa sosiaalisia verkostoja Suomeen.

22
Sit(teri kun mai olin niinku kaheksantoista niin ma tulin ihan itse niinkun tdmén samaisen perheen
niinkun silleen vieraaksi kesiksi ja sit mé olin kesédyliopistossa ja alkoi jo olla omia kavereita ja
sitten no siihen aikaan kun mé& menin yliopistoon -- ei pystynyt vield suomea opiskelemaan
(kaupunki Unkarissa) pddaineena ettd se oli vain sivuaine ettd piti ottaa joku muu aine mitd meni
niinkun mit4 haki tavallaan mitd kautta meni sisdan

Taysi-ikdistyttydan Judit aloitti myos yliopisto-opinnot Unkarissa. 1990-luvulla
Juditin suhde Suomeen syveni entisestddn, silld hdn tapasi suomalaisen puolisonsa,
jonka kanssa hén pitdd yhtd edelleen. Han kuitenkin vieraili Unkarissa sen verran, ettd
hén valmistui maisteriksi englannin kielesta.

23

sit’Een) md tdydensin tdalld suomessa sitten mé kidvin vield englannista valmistumassa (kaupunki
Unkarissa) sen verran ja sitten ne opinnot mitd minulla oli suomesta ja virosta kasassa, niin me
katsottiin tdssd opetushallituksen se rinnastamispd&tosjutun taki- tai kautta kuinka paljon siitd
puuttuy, ja sitten tdydensin (paikkakunta Suomessa) yliopistossa ne suomen opinnot sen verran et
saatiin kasaan ne ettd sain niinku pétevyyden englannista ja suomesta md tein (paikkakunta
Suomessa) sit pedagogiset opinnot vield valmiiks, ettd viro nyt sitten minulta jdi mut me ajateltiin
et perheessd on yks joka -- niin se riittdd meille nyt ndin ettd ja sitten vuodesta kakstuhatta olen
ollut S2-opettajana toissd ettd tima on se polku miten padsin alalle

Kun Judit oli valmistunut englannin kielen maisteriksi, han tdydensi suomen kielen
opintojaan ja opiskeli itselleen pedagogisen pdtevyyden suomalaisessa yliopistossa.
Judit oli opiskellut my6s viroa, mutta hén ei jatkanut sen opiskelua Suomessa. Viro
nyt sitten minulta jdi, han toteaa.
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Judit ndkee kielitaidon paitsi henkilokohtaisena myos jaettuna resurssina. Padatos
lopettaa viron kielen opiskelu vaikuttaa olleen Juditin ja hdnen puolisonsa yhteinen
pddtos. Juditille ei niinkddn ollut tarkedd, ettd hin itse osaisi viroa. Sen sijaan hdnen
puolisonsa viron kielen taito on ikddn kuin perheensisdinen resurssi. Ilmaisu
kielikumppani (ks. Hakoniemi 2020) kuvaa osuvasti my6s Juditin puolisoa. Judit kokee
saaneensa hdneltd runsaasti tukea oppimisprosessinsa aikana.

(24)
Ja sitten kun meilldi on monta, monta yhteistd kieltd miti, mitd voidaan niiku pohtia miti
missidkin -- ettd se, ettd kylld varmaan hidnen (puolison) niinku vaikutus on niiku tosi, tosi suuri
kylld

Juditin mielenkiinto kielid kohtaan on kehittanyt hdnen asiantuntijuuttaan myos
puolison kanssa tehtyjen pohdintojen kautta. Tdlld on ollut suuri merkitys paitsi
Juditin kielenoppimisen, my6s omistajuuden ja asiantuntijuuden (Rampton 1995)
ndkokulmasta. Niilld neuvotteluilla vaikuttaa kuitenkin olevan my6s tunnepitoinen
puolensa, silli Judit nostaa ne esiin puhuessaan kielenoppimiselleen tdrkeistd
henkiltista.

Puolisolta saamansa tuen lisdksi Judit muisteleekin lammollad perusteellisia kursseja,

joille hdn osallistui suomen kielen yliopisto-opintoja suorittaessaan.
(25)

No siis kielitaitoon varmaan eniten, eniten vaikuttaa se ettd, ehkd mi voisin siitid, siitdi melkein
niinkun kiittd&d tuon ehké, pari vuotta mitd mé tuossa (paikkakunnan) yliopistossa siind suomen
kieli ja kulttuuri -laitoksella opiskeli -- siind oli niinku tdmm®sii hyvi- hyvin niinku perusteellisia,
vaikka joku puhekielen kurssi, tai, tai jotain timmosid murrekursseja, ja sitten oli, oli niinkun
sanaston laajennuskurssi, joka, joka ens- ensalkuun tuntu siltd et tdd on ihan mahdoton -- mutta
siis minulle se tuli sithen aikaan just niinku erittdin hyvéédn aikaan ettd, et minulla oli tosi hyva
niinkun peruskielitaito, mut mé nimenomaan tarvitsin sellaista niinkun, niinkun vaativan sanaston
laajennusta, ja sit, sit siind oli timmonen ettd niinkun, et otat, menet ihan niinkun kirjastoon, ja ihan
summa mutikassa mitd ikind lehtid tulee niinkun vastaan, vaikka joku tekniikan maailma, ihan
sama, ja otat siitd niinkun artikkelin ja merkkaat ihan jokaisen sanan mit4 s et ihan tdysin niinku
tiedd mikaé se on, ja sitten s kirjoitat ne, ja kaikki niinkun et mikd nominityyppi tai verbityyppi tai
jotain taimmosii vahdn niinkun et miten se taipuu, miten menis niinku monikkomuodot ja néin --

(26)
Koska ma olin tottunut siihen et okei mé luen ja sit siind nyt jotain niinku en ymmarré jotakin ja ei
haittaa mitddn kun mé kuitenki sen kokonaisuuden ymmarran, mutta siis tdd oli, meni vield yks
askel eteenpéin -- minusta silld oli hirveen suuri merkitys, paljon enemmén opin siinéd lyhyessd
ajassa kun, kun kolme vuotta ennen sitd unkari, (kaupungin) yliopistossa

Meni vieli yks askel eteenpiin, Judit sanoittaa positiivista kokemustaan. Tama kertoo
paitsi Juditin saamasta oikeanlaisesta ja oikea-aikaisesta kielenoppimisen tuesta,
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myOds hdnen lisddntyneestd asiantuntijuudestaan (ks. Rampton 1995) kohtaan.
Vaikuttaa siltd, ettd Juditin kielitaito on Suomeen muuttamisen jdlkeen parantunut
niin paljon, ettd edistyneen tason sanaston ja rakenteiden omaksuminen on ollut
helpompaa kuin hidnen vield asuessaan Unkarissa. Tdssd vaiheessa hdnen kielitaitonsa
siirtyi kokonaisuuksien hahmottamisesta kohti spesifimpdd kielitaitoa. Tdsta
jatkuvasti kehittyvéstd suomen kielen taidosta huolimatta kodin kieliymparisto oli
kuitenkin varsin homogeeninen lasten ollessa pienia:

(27)

lasten kanssa ja se oli hyvin unkarinkielisti sitte silloin, ja kun ne oli pienid niin, niin se oli hyvin,
hyvin unkarinkielisté se koko, koko niinkun ja vield kun mieskin ymmart&, niin sit ei ollu mitdan
sellaista niinku pakkoa minkai takia olisi pitanyt

Lasten ollessa pienid Juditin perheessd puhuttiin runsaasti unkaria, eikd suomen
puhuminen ollut vélttdmatontd miehenkin osatessa kieltd. Juditin ja hdnen miehensa
vdlinen kielivalinta muistuttaa hieman Hakoniemen (2020) aineistossa esiintyvan
Martan ja hanen miehensa keskindista kielenkayttoda. Myos Marta ja hdnen miehensa
ymmarsivdt toistensa didinkielid (Hakoniemi 2020: 78). Kodin kieliympéristossa
tapahtui kuitenkin muutoksia lasten kasvaessa:

(28)
pienin oli noin kolme, niin se meni sit pdivikotiin ja sit ne muut oli jo sillon koulussa ja néin ja, ja
se sit niinku vahitellen alko muuttumaan, ettd, ettd siind kun ne oli kaikki suomenkielisessi
hoidossa vaikka olleet niinku vuoden jo kaikki ainakin jo vuoden, niin sillon heilld niinkun muuttui
se, ettd ne on ruvennut niinkun keskenddn puhumaan pelkéstdan suomea

Lasten keskindinen kieli muuttui suomeksi, kun heistd jokainen alkoi kayda
suomenkielisessd koulussa tai pdivakodissa. Ndin Juditin koti kieliympaéristona
muuttui ldhes kokonaan unkarinkielisesta kaksikieliseksi. Tamaé ajanjakso hahmottuu
merkittaviksi kddnnekohdaksi Juditin kielielamékerrassa.

29

ja (sit’Zen tietysti kun ne kasvoivat niin, niin, niin ne halus jo puhua semmosista vaikeemmista
asioista mitd ne ei tienny unkariksi sitten endi ja, ja tota sitten niinku itelldkin oli sillon sellasta
niinku ettd oli kuitenki aika kiireistd eldmdd ja on niinku paljon tditd ja tydeldam&d kokonaan
suomeksi niin se, niin se vdhdn niinku se harmonia sillon niinku sdrkyi ehké, -- hin ei vastaa
minulle unkariksi ollenkaan, -- jos vaikka mind puhun hinelle suomea, niin se silti vastaa unkariksi,
et hin ei suostu tillasee, et hinelld ei ole niinku minun kanssa tillaista suomenkielistd suhdetta, et
hén on niinku pisimpéddn ollut niinkun pelkéstddn unkariksi, ja sit se -- lapsi on niinku fifty-fifty,
sit se pienin taas ei ollenkaan
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Takaisin tyoeldmddn siirtyminen on merkittdva kielellinen kddnnekohta Juditin
eldamaéssd: suomen rooli sekd tyoeldmain ettd vapaa-ajan kielend korostui. Tydeldmaan
siirtyminen onkin hyvin yleinen kielellinen kddnnekohta yksilon eldaméssa (Pujolar &
Gonzalez 2013: 143). Lasten kasvaessa myos puheenaiheet muuttuivat, ja ensikielen
rooli perheen keskeisessdé kommunikaatiossa vdheni. Tatd vaihetta Judit kuvaa
harmonian sdrkymiseksi. On selvdd, ettd hdn on pohtinut syitd perheen
kommunkointikielessd tapahtuneeseen muutokseen, ja han esimerkiksi kertoo arjen
olleen Kkiireistd. Juditin lapsista jokainen on pdattanyt, milld kielelld tahtoo &itinsa
kanssa kommunikoida. Juditin tapauksessa lapset méérittelevat hyvin selkedsti sen,
mitd kieltd he vanhempansa kanssa puhuvat.

Monikielisten perheiden kielivalintoja tutkinut Romina Nyberg (2021) toteaakin,
ettd perheissd lapsen kielivalinnalla on suuri merkitys vanhempien kielenkdyttoon.
Vanhemmat vastaavat lapsilleen silld kielelld, jolla lapset heille puhuvat tai
vaihtoehtoisesti siséllyttdavat lauseisiinsa sitd kieltd, jolla lapset heille puhuessaan
kayttavat. (Nyberg 2021: 49.)

Juditin lasten kielellisessd repertoaarissa tapahtuneet muutokset vaikuttavat
myds Juditin itsensd kielenkdyttoon. Esimerkiksi pdivdakotiin mennessdan lapsi alkaa
kayttdad kodin ulkopuolella samaa kieltd kuin muut lapset. Yleensd ndissd tilanteissa
lapsi kuitenkin kayttda didinkieltddan kotona perheensa kanssa. (Pujolar & Gonzalez
2013: 143.) Toisaalta voi myos kdydd niin, ettd lasten kielivalinnan seurauksena
kotona aletaankin kaytt4a valtakieltd (Latomaa & Suni 2010: 167-168).

Odotettavissa olevien muutosten lisdksi myds koronaviruspandemia on
vaikuttanut paitsi Juditin lasteen myos hdnen itsensd unkarin taitoon.

(30)
néin et tietysti nyt on koronan takia jadnyt periti kolme kesdd tai onko, eiku kaks silleen ettéd ne ei
ole ollut ja se on, se ndkyy heti heiddn niinku kielitaidossaan, ettd, mutta kylld mind, minunkin
niinkun taidossani nakyy myos

Koronaviruspandemia (SARS CoV-2) on vaikuttanut runsaasti ihmisten matkailuun,
joko rajoittaen tai jopa estden sen kokonaan. Pandemian vaikutukset ovat ndkyneet
myos Juditin perheessd, silld matkailuun liittyvat riskit ja rajoitukset ovat estdneet
vierailun sukulaisten luona Unkarissa. T4lld oli seurauksia koko perheen kielitaidolle.
Vaikka kielellisid k&dnnekohtia maddritellddn pé&dasiassa yksilon toimijuuden
ndkokulmasta, voidaan tdllainen vastoinkdymisten kohtaaminen ja “takapakin
ottaminen” yhtd lailla nimetd kielelliseksi kddnnekohdaksi (ks. Pujolar 2019). Judit
huomaa muutokset omassa kielitaidossaan siitd huolimatta, ettd hin on kertonut
soittavansa unkaria puhuvalle &didilleen ldhes pdivittdin. Useissa monikielisissd
perheissd sukulaisten rooli lasten kielellisessd kehityksessda on hyvin merkittdva, ja
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matkustusrajoitusten myotd estyneet vierailut kotimaahan vaikuttivat negatiivisesti
perheen kielitaidon ylldpitoon (Murrmann 2021: 95).

41.3 Annan kielelliset kiinnekohdat

Vengjdlld syntynyt Anna kiinnostui kielten opiskelusta jo peruskoulussa. Suomea
hénet johdatti opiskelemaan paitsi tama rakkaus kieltenopiskelua kohtaa my®os toive
muuttaa Suomeen tulevaisuudessa. Han opiskeli suomea venildisessd yliopistossa ja
tdydensi opintojaan Suomessa. Anna tytskentelee suomi toisena kielend -opettajana.
Han kertoo aloittaneensa englannin opiskelun jo ensimmadiselld luokalla, minkd héan
kertoo olleen harvinaista Vendjdlld hdnen ollessaan lapsi. Annan kdyma peruskoulu
on muillakin tavoilla poikkeuksellinen:

(31)
just kun oli se niinku v&hd eri-erikoissuuntainen semmoinen koulu, et meiltd nimenomaan
kysyttiin niitd mielipiteitd, mitd si néet tossa taidemaalauksessa ja niin poispdin, et se jotenki
niinku antoi mulle sen pohjan, pohjan siitd et mé oikeesti halusinkin itse tutkia tdtd maailmaa,
halusin oppia jotain lisdd

Opiskelu omaan pohdintaan ja uteliaisuuteen kannustavassa peruskoulussa on tarked
osa Annan eldméntarinaa, ja hdn kokee koulun vaikuttaneen merkittavasti siihen, etta
hén on halunnut oppia lisd4 ja tutkia maailmaa. Kotoa hédn sai kannustusta vapaa-ajan
harrastuksille. Thmissuhteilla ja tdtd kautta sosiaalisella padomalla onkin merkittava
rooli nuoren koulutusvalinnoissa (Tolonen & Aapola-Kari 2021: 15).

(32)
vanhemmat hieman kysy védhdn ettd mitd haluaisin harrastaa ja kiinnostaako musiikki tai urheilu
tai tanssi tai jotain muuta, mé sanoin ma haluan opiskella englantia lisd4 -- Sitten varmasti jotenkin
enkusta se lahti

Kipind kielen oppimiseen syttyi, ja englannin opiskelusta tuli osa Annan elamaa
koulun lisdksi my6s vapaa-ajalla. Koulun ja kieliharrastuksen lisdksi tarkedksi
tekijaksi Annan eldménpolulla hahmottuu hédnen ldhisukulaisensa ammatti. Tyo
mahdollisti perheen liikkumisen Vendjdltd muualle Eurooppaan, ja samalla nuori
Anna vieraili ensimmadistd kertaa my6s Suomessa. Eurooppa teki Annaan
vaikutuksen, ja toive opintojen jatkamisesta juuri Suomessa syntyi lukioikdisena.

(33)
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sitten m& jo lukioaikana mietin et no mitdpd ma voin nyt opiskella lisdd et ma p&asisin sitte
opiskelemaan suomeen, sitten tuli se niinku suomen kieli luontevasti sille tielle, mé aloitin sitten

iha yksityisopettajan kanssa vuoden ennen yliopistoon padsya

Koska Anna oli jo lukioaikana alkanut haaveilla yliopisto-opinnoista Suomessa, hin
alkoi jo varhain tehdd valintoja tdmén tavoitteen saavuttamiseksi. Han pdatti alkaa
opiskella suomen kieltd yksityisopettajan kanssa. Anna kuvaa suomen kielen tulleen
luontevasti osaksi opintojaan. Tdlld hidn viitannee tavoitteeseensa muuttaa Suomeen ja
mahdollisesti myds siihen, ettd vieraan kielen opiskelu on jo aiemmissa
eldmdnvaiheissa ollut hénelle rakas harrastus. Englannin kieleen liittyva
asiantuntijuus (ks. Rampton 1995) on varmasti tehnyt suomen opiskelun
aloittamisesta helpompaa. Lukion jilkeen Anna péadsikin opiskelemaan suomen kielta

mutta matkusti Suomeen opintojensa aikana aina kun se oli mahdollista.

(34)
kyl méd niinku suurin piirtein olin kyll4 sielld (paikkakunta Vendjilld), mut opiskelin ja kaikki
mahdolliset pdivat sitten vietin td&dlld Suomessa, kun valmistuin sieltd, muutin sitten heti tinne

Yliopistossa toista vuotta opiskellessaan Anna matkusti Vendjdltda Suomeen
kielikurssille. Tahén ajanjaksoon sijoittuu kielenoppimisen vaihe, jota Anna itse kuvaa
sanalla taantuma. Talld hin ei viittaa suoranaiseen kielitaidon heikkenemiseen, vaan
ajanjaksoon, jonka aikana hidnen kielitaitonsa ei kehittynyt. Tama johti epdvarmuuden
kokemuksiin ja siihen, ettd han ryhtyi vertaamaan itseddn muihin ihmisiin. Pujolarin
(2019) mukaan kielellisiin kddnnekohtiin kuuluvat myds ne eldménvaiheet, jossa
yksild kohtaa vastoinkdymisid kielenoppimisensa ndkokulmasta.

(35)
yks niinku suurin haaste, -- nii siis toinen vuosi yliopistossa vield (paikkakunta Vengjdlld) kun tulin
tdnne, mé olin siis (paikkakunnalla) erddssd, erddlld kielikurssilla, ja sielldkin oli jotenkin et siina
niinku opettaja koko ajan lauloi eikd selittdnyt mitddn ja md itse olin niin pihalla tédst koko
hommasta et méd mietin, no miten mé tuun oppimaan ku mé oon opiskellu jo kaks vuotta sielld
(kaupunki vendjdlld) ja ma en niinku ymmaérrd mitdan mitd ne nyt multa haluu, ku se oppimistyyli
on niin, niin erilainen tietenki ja m4 silloin mulla oli niinku vdhén semmoista niinku taantumaa, et
ei en md nyt opi mitddn (nauraa) tdstd ei tuu mitdén, nii kun (epdselvad) oli tidtsa ryhmaéssa ihmisii
jotka ovat varmasti tddlld asuneet ja ne sitten kans niinku vendjdntaustaiset, ne oli silleen et mé oon
opiskellu suomee nyt vuoden ja ne oli jo hopottaméssd suomee ihan hyvin, no ainaki mun korville
kuulosti sille, niinku, okei, miks md en oo samanlainen, mut ku se oppimistyylikin kun ma en
opiskellu sitd kieltd ymparistossd, et mé olin just niinku irtaantunu tosta kieliympéristosta ja yritin
jotai itse koko ajan omaksua ja sitéd lue-kddanna-menetelmalld, ei siitd tuu paljon tietenkddn suullista
ainakaan osaamista ei tuu, vaikka sanastoa kyl on ollu, mut nii, t44 oli ehké se, se haaste, kun ma
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rupesin vertaamaan itsedni muihin ihmisiin, miks mé& en oo vieli sill, silld pisteelld et ku muut
ovat jo, 44, mut sekin on niinkun nuorena si et ymmarra et jokainen kulkee oman tiensa

Tutusta kieliympdristdstd irtaantuminen ja hyvin erilaiseen oppimisymparistoon
joutuminen oli Annalle vaikea kokemus. Hdn koki oman suullisen kielitaitonsa
huomattavasti heikommaksi kuin muiden kurssille osallistuneiden, joista ainakin osa
jo asui Suomessa. Anna koki oman suullisen kielitaitonsa heikommaksi kuin muiden
kurssin osallistujien, ja tdima vaikutti hetkellisesti myos hdnen asiantuntijuuden (ks.
Rampton 1995) kokemukseensa. Oppimisympdriston yhtdkkinen muutos sai Annan
kokemaan olonsa epdvarmaksi, ja hdan alkoi verrata itseddn muihin. Sittemmin tdma
vaikea kokemus vaikuttaa johtaneen Annan voimaantumiseen, ja hdn osaa suhtautua
nuorempaan itseensd armollisemmin. Kokemuksesta kertoessaan hdn asennoituu
sithen ymmartavdisesti ja toteaa, ettd nuorena si et ymmirri et jokainen kulkee oman
tiensd.

Anna kertoo yrittineensd omaksua kieltd lue-kidnndi -menetelmdlld. Vield 1900-
luvun puolivélin tienoilla tédllainen kddannosmenetelméd oli hallitseva menetelma
kieltenopetuksessa. ~ Sitd  kohtaan  alettiin  kuitenkin  esittdd  kritiikkid
kommunikatiivisten kieltenopetusmenetelmien yleistyessa. Esimerkiksi behavioristit
kritisoivat kdantamistd esimerkiksi siksi, ettd heiddn mielestdan se kitki erilaisten

puolensa, eiki sitd tule ldhestyd ainoastaan kielen rakenteen ndkokulmasta. (Vermes
2010: 86, 91.)

Kun Anna tuli Suomeen kielikurssille, hdn joutui oppimisympdéristoon, joka
poikkesi merkittdvasti siitd, mihin hdn oli Vendjdlla tottunut. Vendjan
opetuskulttuurille on tyypillistd formalistisuus (ks. esim. Péyhonen 2003). Opettaja
koko ajan lauloi eikd selittdnyt mitdin, Anna luonnehtii. Selittamiselld Anna viitannee
siihen, ettei opettaja avannut tarkemmin esimerkiksi kasiteltdvid kielioppiteemoja.

Vaikea kokemus ei kuitenkaan estdnyt sinnikédstd Annaa jatkamasta opintojaan,
ja hdn jatkoi suomen kielen opiskeluun investointia. Anna valmistui venéldisesta
yliopistosta viidessd vuodessa. Jo timén ajanjakson aikana héan vietti Suomessa niin
paljon aikaa kuin mahdollista. Valmistumisen jdlkeen Anna ei viivytellyt, vaan muutti
Suomeen heti. Toive muuttaa Suomeen mahdollisimman &kkid juontanee juurensa
sithen vierauden tunteeseen, jota hdn kuvaa tunteneensa vield Vendjdlld asuessaan:
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(ml)llla on aina ollu jotain niinku, en ma sanois niinku identiteettikriisejd, mutta lahinné siitd niinku
ihmisten kdyttdytyminen sielld ja ne sosiaalieldmin rakenne on hyvin erilainen kuin t44ll4 ja se ei
koskaan uponnu tyyliin niinku muhun mitenkdédn, et méd en tuntenu sielld oma itseni niinku
kunnolla, siis ei ollu niinku sit4 fiilistd
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Anna havaitsi jo nuorena, ettd hdnen omien toiveidensa ja halujensa ja Vendjilla
vallitsevan sosiaalisen kulttuurin vililla vallitsi ristiriita. Tdim& rinnastuu Juditin
kokemukseen, silld myos hdn koki oman synnyinmaansa Unkarin tapakulttuurin
itselleen vieraaksi (ks. luku 4.1.2 esimerkki 18). Suomeen muuton jidlkeen Anna
muodostikin ldheisid ihmissuhteita Suomessa asuvien henkildiden kanssa. Han
kokee, ettd suomalaisen seurustelukumppanin kanssa viestittely oli tdrkedd hanen
kielenoppimisensa kannalta

(37)
keskusteltiin, chattailtiin ja opin, se on ihan semmonen (paikkakunta) perus(paikkakunta) et olen
oppinu paljon, paljon sitd (murre) jos niinku siitd, siitd voisin mainita --

(38)
tietenkin meille opetettiin sielld venijilli 1ihinna siti kirjakielti et sitd puhekielti ei ollu hyvin paljon

Anna oppi paikallista murretta silloisen seurustelukumppaninsa kanssa
viestitellessddn ja keskustellessaan. Ndin hdn oppi enemmain puhekieltd jo Suomessa
asuessaan. Han kertoo, ettd Vendjdlld opetettiin ldhinnd siti kirjakieltd. Partikkelin
tietenkin kdytto viittaa siihen, ettd Annalle venildisen kieltenopetuksen formalistinen
perinne on tuttu ja itsestddn selvd asia. My s Poyhosen (2003) aineistosta kdy ilmi, etta
Vendjdlla kielenopetusta pidettiin kielioppipainotteisena. Samoin kuin Olga, myos
Anna kokee venildisen opetuskulttuurin hyvin erilaisena kuin suomalaisen
opetuskulttuurin. Annan koko kielieldmédkerrasta hahmottuu pyrkimys laajentaa
omia kieli- ja oppimiskésityksiddn funktionaalisempaan (ks. esim. Luukka 1995)
suuntaan. Anna siirtyi yleiskielen opiskelusta suomen kielen kdyttoon erilaisissa
tilanteissa, eikd tdma siirtymd ollut helppo:

(39)

ja mé jotenki itse, itse aina yritin tidtsd kun ma muistan sen nolon, nolon vaiheen sitte kielen
opiskelussa kun ensin sua ei harmita jos sd sanot jotai englanniksi, sé et osaa vield suomea nii hyvin,
mut sitten kun s& yritdt oppia paremmin ja yritdt kdyttdd, ja sinulle joku puhuu englantia sielld
kaupassa, kun se olettaa et sun suomi on vield sen verran heikko et s& ymmarrét paremmin enkuksi,
se nolotti, et miks t4d ihmine olettaa et méd en pystynyt sanomaan omia asioita suomeks (nauraa)

Myo6s Ruuska (2020: 169-175) on havainnut, ettd vaikka henkil6 puhuu suomea
edistyneelld tasolla, saattaa asiakaspalvelija silti puhua hédnelle englantia. Tallainen
kielen vaihtaminen englanniksi voi rajoittaa sitd, milld tavoin kielenoppija pystyy
hyodyntam&dan ympadriston tarjoumia (Scotson 2020: 80-81). Kun Annan kielitaito
kehittyi, hanelle alettiinkin puhua liian nopeesti. Anna ei kuitenkaan lannistunut, vaan
jatkoi Tdssd vaiheessa eldmddnsd hdan kohtasi monenlaisia kielellisia muutoksia.
Ympdriston muutoksen lisdksi myos hdnen kielellinen repertuaarinsa laajeni.
Yleiskielen rekisterin lisdksi hadn otti haltuun myo6s puhekielen eri rekisterit. Niiden

37



haltuunotto tapahtui hyvin erilaisessa ympdristossd ja erilaisilla tavoilla kuin
yleiskielisen rekisterin oppiminen Vendgjalla.

40

n(ii e)t se oli vidhd ndin, mut sitte m& rohkaistuin jotenki puhumaan ja mé varmasti silloinkin puhuin
jo, no ei natiivina tietenkddn, mut jotenki hyvin, et ne sitte rupes niinku mulle vastaa liian nopeesti
ja sitte méd meen jotenki jdihin et no en ma nyt tajunnu mita se mulle vastas (nauraa) tdd aina niiku
kulkee niitd, niitd juttuja, et ensin kun sd puhut aika vihén ja henkilo ymmartad, sitte se yrittdd itse
vastata vield helpommalla tavalla ja niinku simppelid rakenteita, niin poispdin, mut sitten kun sa
itse yritét jo tuottaa sitd sujuvampaa kieltd, sitten sullekin vastataan ihan, ihan sujuvasti ja sitten s
menet vdhin, no voi, mites se nyt olikaan (nauraa)

Anna oli kuitenkin pdéattdavdinen ja jatkoi sitkedsti suomen kielen kéyttod erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa. M rohkaistuin jotenki puhumaan, han muistelee. Tdama
ajanjakso ndyttaytyy kddnteentekevand Annan kielielimdkerrassa, silld hdn kohtasi
vuorovaikutustilanteissa erilaisia haasteita mutta ei antanut niiden est&dd kielellisen
repertuaarinsa laajenemista. My6s omalta mukavuusalueelta poistuminen on ollut
tirkeda osa Annan  kielenoppimispolkua. Kielenoppijalta  edellytetdankin
tavoitteellisuutta ja padttavaisyyttd, jotta kommunikointi suomeksi onnistuu (Scotson
2020: 81).

(41)
Nii, et on se kielenk&ytté ehkd, mé kans niinku rupesin aina soittamaan mun (sukulainen) asioista
vain suomeksi ja autoin jotain kavereita kans jotka halus jotain --- td&lld suomessa, rupesin
soittelemaan mulla oli hirvee, hirvee niiku paniikki joka kerta ma kirjoitin paperille kaikki fraasit
ja sitten tietenki se keskustelu meni ihan mihin se meni

Nii mut se oli jotenki et m4 aina, aina yritin pééstd ulos tosta, tosta niiku mukavuusalueelta, et ma
ymmaérsin et méd en muuten opi jos mé en ldhde sieltd ulos, mm

Anna alkoi kdyttdad suomen kieltd rohkeasti. Han esimerkiksi auttoi ldhisukulaistaan
hoitamalla tdmén asioita suomeksi. Anna vaikuttaa kuitenkin peldnneen virheiden
tekemistd. Scotson (2020: 76) toteaa, ettd formalistisesta kielikdsityksestd juontuva
pelko virheiden tekemisestd on keskeinen syy vuorovaikutuksessa koettuihin
ongelmiin. Tdstd pelosta kertoo se, ettd Anna kertoo kirjoittaneensa paperille kaikki
fraasit ennen puhelun aloittamista. Tamd on luultavasti ollut hdnelle luontainen
ldhestymistapa uudenlaisessa  vuorovaikutustilanteessa, silla han kertoo
opiskelleensa aiemmin [ue-kidnnd-menetelmdlli . Valmiiden fraasien kirjoittaminen
paperille vaikuttaa ennemminkin hidastaneen kuin edistdneen suullista
vuorovaikutusta. Tietenki se keskustelu meni ihan mihin se meni, han toteaa hymyillen.
Annan kyky asettua arvioimaan omaa, aiempaa suomen kielen taitoaan kertoo
asiantuntijuudesta (ks. Rampton 1995).
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Valmistuttuaan ja Suomeen muutettuaan Anna suoritti pedagogiset opinnot
patevoitydkseen opettajaksi myos Suomessa. Hdn koki ndmd opinnot osittain
raskaaksi, silld opintojen aikana késiteltiin paljon hédnelle vierasta sanastoa. Han sai
kuitenkin ndiden opintojen aikana suomalaisia ystavia:

(42)
sainkin sieltd pari kaverii, jotka oli olivat mulle tukena suomalaiset kaverit -- Et semmosta

vertaistukea oli ja md oon hyvin kiitollinen siité, et yksin ei ehkéd en olis pérjanny, ku moni asia
tietenki oli hyvin niinku eri tavalla rakennettu, ja kuin venéjallg, et tietenki se, mm

Myo6s Hakoniemen (2020: 41) haastatteleman Martan kielielamékerrassa ystdavien
saaminen Suomessa on tdrked kielellinen kddnnekohta. N&din on my6s Annan
kohdalla. Han pitdd ystdviltddn saamaansa vertaistukea erittdin tdrkednd oman
opintomenestyksensd kannalta, ja uusien ihmissuhteiden luominen hahmottuukin
tarkedksi kddannekohdaksi Annan kielielamékerrassa. Opettajilta saadun tuen lisdksi
myos muilta opiskelijoilta saadulla tuella voikin olla merkittdvd vaikutus
akateemiseen menestykseen, silld vertaistuki voi helpottaa oppimista (Huang, Eslami
& Hu 2010: 33). Annan kehittyvadn kielitaitoon ei kuitenkaan aina suhtauduttu
ainoastaan kannustavasti:

(43)
A: Mulla vihdn ehkd oli tidtsd just sen X:n kaa semmonen niinku, muutama kerta semmosia
tilanteita et ku se oletti et jotenki et m& osaan hyvin ja sitten ku mua kuitenki vaha niinku ujostutti
se suomea puhuminen ja joteki vélilld korjas niiku liian tidtsd semmosella tylylld tavalla, mut se,
sekin on se et se on vain se on semmonen ihminen (nauraa) --- lylld, nii et sitten jopa hdnen ystavit
joskus sille, no mitéd sa nyt Annalle, dld (nauraa) mut on se, nii, et se on vain niinku, méa oon kans
en oo koskaan ottanu sitd liian ldhelle, et ei oo mun vika et méd en menny tiétsd aivan niinku, en
sulkeutunut sitte vuorovaikutuksesta jos joku asia meni pieleen, kun ma4 itsekin tiesin et se on se,
se ainut keino et sd opit, opit puhumaan puhumalla, et silld ei oo muuta, muuta keinoa olemassa

Annalle tamén kielitaidosta tylylld tavalla annetun palautteen huomasivat my6s muut
ja puuttuivat sithen. Esimerkiksi tyly kommentointi voi vaikuttaa negatiivisesti
kehittyvadan kielitaitoon. Epdsuotuisten olosuhteiden esimerkiksi luokkahuoneessa
onkin todettu saattavan johtaa siihen, ettd motivoitunutkaan oppija ei investoi omaan
oppimiseensa (Darvin & Norton 2015: 37). Anna ei kuitenkaan tylyjen kommenttien
vaikuttaa siihen, milld tavoin hdn investoi suomen kielen oppimiseensa. Han
vaikuttaa my0s ymmartdvin, etteivat tylyt kommentit liittyneet suoranaisesti hdanen
kielitaitoonsa. Annalla oli jo suomen kieleen ja sen oppimiseen liittyvdd
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asiantuntijuutta (ks. Rampton 1995), eikd hdn ollut valmis luopumaan suomen
puhumisesta saamastaan kritiikistd huolimatta. Sinnikkyys palkittiin, ja jo
pedagogisten aineopintojen aikana Anna pddsi harjoitteluun nykyiseen
tyopaikkaansa. Lisdksi hdn teki sijaisuuksia opiskeluaikanaan.

44

}Sed)agogisten jilkeen, kun mulla on se suomen kieli ja kirjallisuus, tietenki md, ma jotenki jo
pedagogisissa pddsin siihen nykyiseen tyopaikkaan harjoitteluun --- kun mé (kaupunki Vengjalla)
opiskelin yliopistossa, ma kévin t4&lld esimerkiks (kaupunki Suomessa) kesédyliopiston kursseja, et
md tiesin et milld tavalla tddlld suomessa opetetaan suomea maahanmuuttajille, et ma itse olin sielld
opiskelijana, mutta mua ehka niinku iso, isoin himmennys oli se et multa ei kukaan ei tarkistanu
mitd mé osaan kun mai tidtsad tulin sinne sijaiseks, sitten oli vahén ettd no, tdssd on sun ryhmad ja
voit mennd siihen ja tyyliin niinku puolen tunnin pé&éasta aloitat, meilld on t&a ja tdd aihe ja md oon
véhin ettd hah okei (nauraa)

Et siis mé odotin jotenki, mulla oli varmasti tommonen nippu mun (ndyttdd sormilla) kaikenlaisia
todistuksia ja muuta et halusin vdhén et md odotin jotain haastattelua tai jotain, et ihmiset oikeesti
tarkistaa mitd m4 osaan ja oonks mé kykenevdinen ylipdédtansa tdhdan, mut sitten ku niinku taytta
luottamusta et jos s& oot tullu, no varmasti sd osaat, et ma jotenki tdd, tdd oli siis isoin ylldtys ja
tietenki niinku positiivinen yllétys et t4alld luotetaan ihmisiin (nauraa)

Anna oli harjoittelupaikkaan tullessaan valmistautunut siihen, ettd hénelle
jdrjestettdisiin esimerkiksi haastattelu, tai hdnen pdtevyytensd jollain tavalla
tarkistettaisiin. Sen sijaan han pddsi opettamaan sijaistamaansa ryhmaé heti. Tama on
kaddnteentekevd hetki Annan kielielimdkerrassa. Luottamuksenosoitus oli hanelle
merkittdvd myos kielellisestd ndkokulmasta, silld hdnen asiantuntijuuteensa (ks.
Rampton 1995) luotettiin.

41.4 Evan kielelliset kiannekohdat

Nuorena aikuisena Unkarista Suomeen muuttanut Eva ehti tyoskennelld
monenlaisissa tehtdvissd ennen suomen kielen yliopisto-opintojaan. Eva muutti
Suomeen nuorena aikuisena ja aloitti suomen kielen yliopisto-opinnot Suomessa
tyoskenneltydan ensin esimerkiksi koulunkdynninavustaja. Haastatteluhetkelld hin
opettaa tyokseen suomea aikuisille maahanmuuttajille. Eva on aina ollut hyvin
kiinnostunut kielistd, joista erityisesti suomi herétti hanen mielenkiintonsa.

(45)
kielistd mé& oon suhteellisen varhain kylld kyllad kiinnostunut muutenkin yleisesti ja ja ja
hirmu hirmu mielelldni haastanut itseéni silleen itse asiassa kielilld sitten ma kivin sitten
kaksikielisid lukionkin, se oli kylld unkari venéja
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Yksikielisessd perheessd varttunut Eva kiinnostui kielistd jo lapsena. Han kuvailee
itseddn henkiloksi, joka mielellddn haastaa itseddan kielilli. Sekd kiinnostus kielid
kohtaan ettd tarve haastaa itseddn ndkyvéat hdnen valinnassaan jatkaa peruskoulun
jalkeen kaksikieliseen lukioon. Kaksikielisessd lukiossa opiskelu on saattanut
vaikuttaa paitsi Evan valmiuteen kayttdd kahta kieltd limittdin my6s hdnen
kielikédsitykseensa.

(46)

sit suomen kielessd hyvinkin vahvasti aika pitkalle silleen niinku kulttuurin kautta ja sitten sitten
silleen ettd ettd kdytdnnossa ma oon (miettii) vaikea kysymys ihan aluksi td4, tdd on siind mielessa
koska tietenkin siihen liittyy tosi paljon tunteita, mutta se ettd niinku kaytannossd rakastunut
suomen kieleen, ihan ihan siihen niinku ettd miltid se kuulostaa --- itselle tuli vaan se hinku, et et
haluaisi tdtd kieltdkin osata ja handlata, ja ja sitten silld silld silld tavalla ettd ettd méa hallitsen, ja
pyysin siind sitten ihan mutkien kautta kylld niinku en itsekédédn osannut sitd alun perin mitenkdan
maédratietoisesti hakeutuu mihinkddn suuntaan, mutta ihan mielenkiinnosta ja ja ihan ihan sitten
puhtaasti kieltd kohtaan --- muutenkin kylld mé oon ollut se vahemmistoon kuuluva henkils joka
joka syttyy kyl tietenkin kieliopista ja muutenkin kiinnostunut kielitieteestd ettd kylld mulla itelld
on pohjalla kyll4 se kielitiede

Heti haastattelun alussa kdy ilmi, ettd Evan kiinnostus kielitiedettd ja suomen kielta
kohtaan herdsivit varhain. Eva kokee olevansa vihemmistoon kuuluva henkilo, silld han
kuvaa "syttyvansa” tietenkin kieliopista. Koska suomi kuulosti Evan mielestd kauniilta,
hédn tahtoi myos itse oppia sitd. Eva alkoi siis jo varhain kokea omistajuutta (ks.
Rampton 1995) suomea kohtaan. Néin ollen hdnen ldhtokohtansa suomen opiskeluun
ovat muihin osallistujiin ndhden hieman poikkeukselliset. Eva toteaa itsekin, ettei hdn
osannut middritietoisesti hakeutuu mihinkddan suuntaan. Talld hian viitannee siihen, etti
hin halusi opiskella kieltdi oman mielenkiintonsa vuoksi - ei siksi, ettd kielen
oppiminen olisi toiminut vilineend jonkin tietyn tavoitteen, kuten Suomessa
tyollistymisen, saavuttamiseksi. Kieliopin lisdksi Eva on aina ollut kiinnostunut
musiikista, ja se my9s osaltaan innoitti hantd opiskelemaan suomea.

(47)

no aika paljon musiikin kautta ettd mé&, ma oon se kliseinen henkil® joka hyvinkin pienestd pienesta
asti harrastanut klassista musiikkia, et itse soittanut sitten pdivikodista ldhtien selloa ja sitten --
kun kun no nimeltddn apocalyptica on sitten yhdistinyt sitd klassista musiikkia ja kevyttd
musiikkia juuri sopivasti -- hyvinkin varhaisessa vaiheessa kun kun on kiinnostunut niinku
suomalaiset musiikista ehka konkreettisesti sitten siitéd tuli semmoinen -- m4 kuulin siis ettd miten
niinku ihan suomen kielt4 -- ja sitten siiné tuli sitten se hyvinkin vahva vahva vahva kutsumus ettd
itsekin haluan osata tdtd, mutta ei ei ollut - mitdén silld niinku konkreettista padmadras lainkaan
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Esimerkissdi 48 Eva avaa tarkemmin siti, mitd hidn tarkoitti kiinnostuksella
suomalaista kulttuuria kohtaan. Han kertoo, ettd hinen kiinnostuksensa suomen
kieleen syntyi musiikin kautta (ks. myos Balogh 2012). Eva mddérittelee itseddn
voimakkaasti suhteessa kieleen ja kokee kuuluvansa vdhemmist6on, koska on
kiinnostunut kieliopista. Toisaalta hdn kuvailee itseddn sanoin kliseinen henkild
suhteessa omaan lapsuusajan harrastukseensa, klassiseen musiikkiin. Evan
mielenkiinto suomalaista musiikkia kohtaan heritti halun oppia suomen kieltd. Tama
tunnekokemus oli hyvin voimakas, silld han kayttdd ilmaisua kutsumus puhuessaan
mielenkiinnostaan oppia suomea.

Nuorena aikuisena Eva opiskelikin Unkarissa suomalais-ugrilaista kielitiedettd
ja viestintdd. Opintojensa aikana hén tuli Suomeen yhdeksi kesédksi harjoitellakseen
suomea. Tdssd vaiheessa hén ei ollut kuitenkaan vield pdittdanyt asettua asumaan
Suomeen.

(48)

H: oliko siind vaiheessa sitten jo ihan syntynyt se, syntynyt se pditos ettd haluat jaddd suomeen
asumaan

E: ei, ei se silleen ettd se se oli vaan pelkédstddn yks kesd ja ja kylld niinku tarkoituksena oli kyl lienee
aika pitkille siitd valmistuu sieltd Unkarista sieltd yliopistosta (---) sitten sielld (Suomessa) tietenkin
sitten jonkun verran kaverit mé sain sen sen kesin aikana sitten ihan ihan paikallisia kavereita ja
ja jotkut niinku unkaristakin jotkut kaverit muuttaneet suomeen ettd viahan niinku ne sosiaaliset
siteetkin rupesi olemaan sitten tinne suomeenkin

Ystdvyyssuhteiden solmiminen Suomessa asuvien henkildiden kanssa vaikuttaa
olleen Evalle erityisen tdrkedd ja luonnollinen osa uuteen maahan muuttamista. [han
paikallisia kavereita, hdn tdsmentdd kertoessaan solmimistaan ihmissuhteista. Ndiden
uusien ihmissuhteiden muodostaminen onkin tdrked kielellinen kddnnekohta Evan
eldmaéssd. Usein henkilon alkaessa ilmentdd uutta kielellistd persoonaansa, hdn padsee
my0s osaksi tdtd kieltd kdyttdvan yhteison toimintaa (Pujolar & Puigdewall 2015: 172).
Ndin kdvi myos Evan kohdalla: han kayttdad ilmaisua siteet puhuessaan Suomessa
muodostamistaan sosiaalisista kontakteista. Tdma herdttdd mielikuvan vahvoista,
pysyvistd ihmissuhteista.

Nadin Evan sosiaaliset piirit alkoivat kesdn aikana muodostua my6s Suomeen ja
toisaalta ne osittain myds siirtyivat Unkarista Suomeen, jonne myds muutamat Evan
ystavat muuttivat. Ystavyyssuhteiden lisdksi tyopaikan saaminen Suomesta oli Evalle
tarkedd. Hanelle tyd nayttdaytyy tapana pysya kiinni yhteiskunnassa:

(49)
etsin sitten aika aktiivisesti sitten tyotd siind ja ja md tulin uudestaan sitten lastenhoitajaksi
suomeen takaisin ihan eri perheeseen eri eri paikkakunnalle -- tammikuusta syyskuuhun ma olin
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silloin sen perheen luona lastenhoitajana ja sitten sieltdi kdsin sitten tullut se se pditos ja
lihdinkin etsimdidn ihan paikan paaltd sitten toitd ja sit ma joksikin aikaa jonkun verran mé tein
vield suorituksii sinne Unkariin kun mé asuin jo silloin Suomessa --- aika on pitkéksi ajaksi mé, méa
oon sitten siirtynyt tydeldmadn ja ja ollut sitten tdissd ja jonkun verran opiskellut

Eva palasi Suomeen lastenhoitajaksi useamman kuukauden ajaksi. Taméin
kokemuksen myotd hian padtti alkaa etsid tyopaikkaa Suomesta. Han jatkoi samalla
opiskeluaan unkarilaisessa yliopistossa, mutta tydeldama ja opinnot Suomessa veivét
mukanaan.

(50)
E: jossain vaiheessa mi suoritin (toinen aste) tutkinnot sitten -- siind on-off tyoeldméssd mutta aika
aika pitkille siis toissd ollut ja ja sitten sitten jossain vaiheessa sitten p&dssyt (paikkakunta
Suomessa) yliopistoon jonkun verran mé sain kylld hyviksiluettua sitten 66 unkarin opintoja mutta
aika aika pitkalle sitten kylld niinku alusta saakka sitten opiskellut mitd, mit4 sitten sitten suoritin
tassd (paikka) sitten
H: joo, niinku suomen kielen né& opin-
E: joo, joo SKK ku eli suomen kieli ja kulttuuri just etta-

Suoritettuaan toisen asteen tutkintonsa ja vietettyddn jonkin aikaa my0s
suomalaisessa tyoeldmdssd Eva pddsi opiskelemaan suomen kieltd ja kulttuuria
suomalaiseen yliopistoon. Uuden opiskelupaikan saaminen oli merkittava
kdannekohta Evan eldmaissd, silld timdn alan maisteriksi valmistuminen tulisi
avaamaan hénelle oven siihen oppilaitokseen, jossa hédn télldkin hetkelld opettaa.

Evan pddtos muuttaa Suomeen vaikuttaa syntyneen tarkeiden ihmissuhteiden ja
kdytannon arkieldaman yhteisvaikutuksesta:

(51)

H: joo okei, milt4 se sitten niinku tuntui aloittaa eldim&& suomessa, kun sd muutit tai miké sai niinku
aikaan sen lopullisen paddtoksen sit muuttaa suomeen

E: (miettii pitkdan) hirmu vaikea siihen vastata (miettii) no se ettd ettd alkoi mulla on oma eldmé
tietenkin ettei se kaksikymppisend siind ettd ihan varhais kaksikymppisend sitten tekee
kdaytdannossd niinku aikuisuuttani rupesin elimdin kiytinnossd suomessa ja sitten just et et
niinku ystivyyssuhteet kaveruussuhteet ja ja sitten se ettd mi niinku pérjisin itsekseni

Eva muodosti sekd muodosti ystdvyyssuhteita Suomessa syntyneisiin henkiltihin,
ettd piti ylld ystavyyssuhteitaan Suomeen muuttaneisiin unkarilaisiin ystdviinsd. Ndin
hdnen suomen kielen taitonsa karttui ja hdn pysty samanaikaisesti ylldpitam&dan oman
didinkielensd taitoa. Evan kielitaito kehittyi yhad edelleen hidnen aloittaessaan tyon
koulunkdynnin ohjaajana:

(52)
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esimerkiksi eka normi, normi, ihan tavallinen tyopaikka missd mistd md saan jo ihan
palkkaakin ettd sielld mé olin tosiaan silloin koulunkdynnin avustajana tai ohjaajana tai
hoitoavust- no, mutta sielld -- peruskoulussa ja just et kun meilld on ollut tosi paljon
mahdollisuutta ihan tyon lomassa sitten keskustella keskenddn, et kun lapset ulkoili siind
ettd tosi paljon me juteltiin keskenimme ja ja niinku tyokavereilta mé olen oppinut paljon ja
ja sitten sitten tietenkin siind niinku hoito- tuossa lastenhoitajana just lapset opettaneet mulle
tosi paljon asioita

Tyoelamaéan siirtyminen on yleinen kielellinen kddnnekohta yksilon elaméssa (Pujolar
& Puidgewall 2015: 167). Vaikka uusi tyd erityiskoulussa ei ollutkaan Evan
ensimmadinen kosketus tydeldamaéén, oli se kuitenkin aiempiin kokemuksiin verrattuna
poikkeuksellinen. Than tavallinen tydpaikka missi mistd mdi saan jo ihan palkkaakin, han
tiivistdd. Ensimmdisen, palkallisen tyopaikan saaminen on merkityksellinen
kokemus, jonka myotd myos Evan kielitaito kehittyi, silld uusi tyoympéristo tarjosi
runsaasti mahdollisuuksia kommunikoida suomen kielelld. Héan itse nostaa esille
tyokavereiden kanssa vilitunneilla kdydyt keskustelut ja tyokavereiden tdrkedn
roolin kielitaitonsa kehittymisessa. Tietenkin siind niinku hoito- tuossa lastenhoitajana just
lapset opettaneet mulle tosi paljon asioita. Toteamus kertoo myos Evan omasta
kielikdsityksestd: ~hdn ndkee kielitaidon kdytdnnollisestd nédkokulmasta,
arkipdivdisissd kohtaamisissa kehittyvand taitona. Han on heti Suomeen muutettuaan
alkanut hyodyntdd ympariston tarjoamia affordansseja (ks. esim. Strommer 2017) ja
osannut ottaa ne osaksi oppimisprosessiaan. Kielenoppimisen kontekstissa
affordanssilla eli tarjoumalla tarkoitetaan yksilon ja ympédriston vilistd
vuorovaikutteista suhdetta. Tama yhteys mahdollistaa paitsi kielen oppimisen, myos
sen kdyttamisen. (Strommer 2017: 28.) Evan kyky ndhdd ja hyodyntdd ympaériston
tarjoumia kielenoppimisen tukena kertoo hdnen asiantuntijuudestaan (ks. Rampton
1995). Lapsesta saakka kielistd kiinnostuneen Evan asiantuntijuus on rakentunut arjen
vuorovaikutustilanteissa jo ennen suomen kielen yliopisto-opintojen aloittamista.

(53)

onhan, ihan positiivisena haasteena mai otin itse asiassa ton ton ton ton niinku ja vdhéan niinku ollut
ettd niinku kdytannossd ma en hirvedsti paattanytkdan ettd mé jdisin suomeen ettd ma ma ma vaan
asetin itselleni tavoitteeksi sen ettd ettd mikéli mé péarjadn ja muutenkaan ei ollut hirveésti sithen
aikaan mitddn kotoutumissysteemejd tai sun muita ettd niinku no ihan ihan tyonteolla ettd ma
pddtin et mikéli mé pérjadn sit ma jddn tai tai niin pitkdksi ajaksi mé jadn et et méd péarjadan ja
nikojadn mé olen parjannyt ihan ihan silleen niinku just varmaan semmoisia ettd sosiaalisten
suhteiden kautta mutta tietenkin sitten taloudellisestikin aika pitkdlle kun ei ollut muuta
mahdollisuutta vaan niinku tyonteon kautta pysyy yhteiskunnassa

Eva niki Suomessa asumisen itselleen vaihtoehtona, ei vilttimattomiana asiana. Tastd
kertoo hdnen sanavalintansa positiivinen haaste. Evalla ei siis kokenut pakottavaa
tarvetta muuttaa Suomeen vaan hédn halusi kokeilla siipiddn. Han asetti itselleen
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yhden ehdon: mikili mdi pdrjiin, sit mi jiin. Pédrjadamiselld Eva tarkoittaa paitsi
taloudellisia my0s sosiaalisia tekijoitd. Tyonteon tdrkeys kuitenkin korostuu hanen
puheessaan, ja silld on epdilemdttd ollut positiivinen vaikutus myos Evan suomen
kielen oppimiseen. Maahanmuuttajan mahdollisuudet kehittdd omaa kielitaitoaan
ovatkin paremmat silloin, kun hdn on tyGeldmdssd, jossa hénelle tarjoutuu
mahdollisuuksia kayttda kieltd sitd puhuvien ihmisten kanssa (ks. esim. Tarnanen &
Poyhonen 2011: 139).

4.2 Kielellisen identiteetin rakentuminen kielielimikerroissa

4.2.1 Suhde suomen kieleen

Tassda alaluvussa késitellddn sitd, milld tavoin osallistujat sanallistavat omaa
suhdettaan suomen kieleen. Judit jdsentdd tdtd suhdetta hyvin tunnepitoisen
aihepiirin, omien lasten nimedmisen kautta.

(54)

Hmm, joo no, mulla on, on aika siis, me ollaan tosi paljon niinku tédstd puhuttu varsinki sillon alkoi
kun me alettiin saamaan lapsia ja sitten piti niinku miettid vaikka nimid, niin tietysti ihmiselld
omalla didinkielelld nimistéd tulee tunteita, ettd niinku ettd miltd joku nimi tuntuu, et mité et voi
missddn nimessd antaa sun lapselle ja mikd tuntuu naurettavalta tai ndin, niin siitd, tai sillon
niinkun huomasin niinku téllasen, ettd voiko esimerkiksi ihmiselle niinku kehittyad tavallaan
niinku ajan mittaan tunteita, ettd pystyyko padttelemadn, ettd mikd on naurettava tai mika on, mika
on hassu, mikd on ruma tai kaunis, niin ne on, ne on tosi kiinnostavia, Ja tietysti sitd ensalkuun ei
kenelldkéédn ole toisella kielelld tdn tyyppistd niinkun 44, tunne- niinku sidettd tavallaan, mut kyl
mi sanon ettd ndmi, ne niinkun, kokemuksen kautta nimi kasvaa, ettd, ettd se etti mid, mi
huomasin tiesti, ku unkarilaiset hirveen usein niinku sekoittaa &:t4 ja e:td, et se on sellainen niinku
perus, perusvirhe mitd unkarilaiset tekee, ja ja tota, minun sukulaiset aina minun miestd sanoo
(suomalainen miehen nimi vddrin lausuttuna) esimerkiksi, ettd kun se on kirjoitettu ndin, niin sit
se on niinkun heille se on niinku luontevaa dédntia sitd silld tavalla -- Ja md oon niinku huomannu
tdtd et se aina niinku heré&ttda tillaista jotain hilpeyttd, ettd ndd on niinkun, nama tietysti kun koko
ajan niinkun kokee kieltd ja pystyy katsomaan reaktioita, niin nditd alkaa sit ymmaértaméan, ettd
niinku pelkalld 4:114 ovat sanat ovat suomeksi jotenkin, jollain tavalla niinkun véhdn naurettavia
tai vdhdn semmosia niinkun ei-positiivisia, ja, ja sitten taas unkariksi tdysin pdinvastoin, ettad
pelkilld a:1ld olevat sanat ovat maailman kauneimpia sanoja mitd, mitd on ja hirveen monesti
ihmiset tykkdd antaa lapsilleen semmosia nimié joissa on pelkkaa &:td vokaaleina, ni sit, sit se on
jotenki tosi kaunista, niin

Perheen perustamisen yhteydessd Judit puolisoineen alkoi pohtia erilaisten nimien
herdttamid tunteita ja tormadsi siihen, ettd runsaasti etuvokaalia 4 sisdltdvit sanat

herittdvat erilaisia reaktioita riippuen puhujan omasta didinkielestd. Siind, missd
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Juditin omassa &didinkielessd, unkarissa, runsaasti d:td sisdltdvit sanat ovat hidnen
mukaansa maailman kauneimpia sanoja mitd, miti on. Han alkoi pohtia, voiko kielitaidon
kehittyessa kielitaju kehittyd myos siitd ndkokulmasta, millaiset sanat kuulostavat
esimerkiksi rumilta tai kauniilta. Vaikuttaa siltd, ettd Juditin suomen kieltd kohtaan
kokema omistajuus (ks. Rampton 1995) kasvoi merkittivan eldmdntapahtuman
aikana. Tdstd kertoo taito eritelld ja nimetd se, mika kielenpiirre kuulostaa esimerkiksi
huvittavalta suomea &didinkielenddn puhuvien henkildiden mielestd, ja mikd hdanen
mielestddn unkarin didinkielisend puhujana kuulostaa kauniilta. Oppiessaan kieltd
sosiaalisessa ympadristossd henkilo ei sisdistd tietoa ainoastaan esimerkiksi sanojen
rakenteista, vaan myds niiden tarkoituksenmukaisista kayttoyhteyksista. Kielta
opitaankin muun muassa mukailemalla muiden puhetta. (Dufva 2020: 23-25.)
Asiantuntijuuden (ks. Rampton 1995) lisdksi Judit oli myos tunnepitoisempien
teemojen ddrelld. Han kertoo, ettei kenellikiin ole aluksi toisella kielelld sellaista
tunnesidettsd, jonka avulla voisi tunnistaa kielestd esimerkiksi naurettavalta
kuulostavia asioita. Judit toteaa, ettd taito tunnistaa ndita kielenpiirteitd kehittyy ajan
myotd. Vaikuttaa siltd, ettd Juditin suomen kieltd kohtaan kokema omistajuus (ks.
Rampton 1995) kasvoi tdiman ajanjakson aikana.
Olga taas jasentdd suhdettaan suomen kieleen erityisesti kommunikaation kautta.

(55)

O: mind en iking yrittanyt sitd, esimerkiksi korostusta korotusta niinkun korjata tai niinku néin ettd
mulla ei ikind ollut mielessd semmoista ettd mun pitdd niinku vaikka jossain no kielistudiossa
harjoitella sanoo tédys, niinkun oikeen &édnteet, suomalaiset ddneet ja ndin, no en tiedd mulla ei ei
tullut mieleen ja sitten totta kai mind mietin olisiko se hyvé asia ollut, ettd jos niinku mind ndin,
mutta ettd mind ajattelen, no on se paljon tarkedmpi kuitenkin niinku jotain vaikka vaikka sanastoo
ja sitten muutenkin nditd kommunikaatio strategioita kehittdd, niinkun semmosta ettd koska
tarkedtd niin kun toiset ymmiirtda ja niinkun mitd mind haluan ja ettd mind pysty itse ilmaisemaan
ettd toisaalta voi olla ettd ehka olisi pitdnyt mutta toisaalta en tiedd, ei mulla ollut aikaa siihen enkd
miné sen niin tirkedksi kokenut ikina -- ettd se on semmonen mun puhe kun kun on

Olga keskitttyi sanaston laajentamiseen ja kommunikaatostrategioidensa
kehittdmiseen sen sijaan, ettd olisi kdynyt esimerkiksi kielistudiossa harjoittelemassa
suomalaiset dinteet. Olga kokee selvasti omistajuutta (Rampton 1995) suomen kielta
kohtaan, silld hdan pitdd tapaansa puhua suomea itselleen ominaisena. Han ei ole
kokenut tarvetta korjata korostustaan.

Olga ilmentdd suhdettaan suomen kieleen paitsi kaytannonldheisestd,
asiantuntijuuden (ks. Rampton 1995) ndkokulmasta sekd myos henkilokohtaisesta
ndkokulmasta. Lingvistind hdn kokee tdrkedksi sen, ettd hdn hallitsee erilaisia
kommunikaatiostrategioita ja suomenkielistd sanastoa.

Eva luonnehtii suhdettaan suomen kieleen henkilokohtaisen esimerkin kautta:
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(56)
E: hiljattain m&, m& kuuntelin sen ettd se se semmoista biisii mitd méa kuuntelin silloin kun mé en
vield osannut suomea, mé tykkasin siitd biisistd ihan hirvedsti ja kdytannossd méa osasin jo siind
vaiheessa jo ulkoa, siis suomenkielinen biisi -- ja -- m& niinku jddnyt vaan mieleen eikd enkéa
ymmartinyt tekstid millddn lailla, ettd ei ehké ei sanaakaan siind vaiheessa vield -- mennyt monen
monta vuotta tdssd vilissd, ja ihan hiljattain sitten kuunnellut ja sit, sit se se tosi janna tunne siita
ettd siind vaiheessa kun md ma kuuntelin t4td kyseistd biisid silloin mé halusin, mulla oli jo se vahva
halu, ettd ma haluan osata suomea kun se on dlyttoméan kaunis kieli ja ja méd vaan haluan ymmartaa
ja osata ja kayttdd, ja sitten kun me kuuntelin ja kuuntelin ton hiljattain just uudelleen ja ja nyt sit
méd ymmarsin mité siind lauletaan ja ja sitten tavallaan se sama fiilis tullut esille ettd ettd mé pystyin
samaistumaan taas semmosee alkutunteeseen ettd miks mé oon innostunut suomen kielestd, ettd
se se niinku se ettd mistd syystd md piddn titd kieltd niinku kauniina ja rakkaana ja just ne
tunnesiteet ihan saman tien herds siind
(57)

E: jonkun verran kyl niinku pikkasen on kognitiivisesti enemmaén ottaa sitd ettd suomen kielen
kaytto mutta et miten méd suhtaudun siihen, no ihan kiva et vililld kylld se muistutus siitd ettd miksi
méd oon edes niinku suomenkielestd alunperinkin lihtenyt sitten kiinnostumaan tai tai tai tai
lahtenyt edes opiskelemaan ihan vaan mielenkiinnosta ja se on kiva vililld palata siihen asiaa ja
vdlilld yritdnkin, aika aika harvoin se onnistuu mutta mutta mutta vidhin silleen niinku
ulkopuolisin silmin tai korvin siis sit niinku kuunnella kielti, et ai tii kuulosta vielidkin niin
ihanalta (nauraa)

(58)
E: mutta miten miten miten toiselle, et miten m& suhtaudun siihen, no ja sit, no en ma sen takia, et
se opettajuus on eri asia mutta mutta kyl mé niinku sen takia opiskelut siis suomen kieltd ihan
yliopiston tasolla, jotta jotta mi oikeasti pddsisin sen saloihin

(59)
E: tosi jannésti, 66 mikd on mun suhde siihen, 66m, no toki se on ty6viline hyvinkin pitkalle talld
hetkelld ollut pitkdan suhteellisen pitka sit, sit vdhédn aikaisemmin just se se oli se tavote et mad
haluu halusin niinkun hyvinkin osata suomea ja ja sitten se varmuus etté ettd kylld md osaan mutta
vililld tietenkin jokaisella on sitten tietty huonompia péaividkin

Evan kiinnostus suomen kieltd kohtaan sai alkunsa musiikista. Reflektoidessaan
henkilokohtaista suhdettaan suomeen hdn palaa jdlleen musiikin herdttimien
tunteiden pariin. Hieman ennen haastattelua Eva oli kuunnellut kappaleen, jonka hin
oli edellisen kerran kuullut vasta opiskellessaan suomen kieltd. Kappaleen kuuntelu
toimi muistutuksena siitd, miksi hdn aikoinaan halusi oppia suomea. Vaikka Eva
toteaakin suomen olevan hanelle tydviline hyvinkin pitkille tdlld hetkelld, on hdnen
suhteensa kieleen hyvin tunnepitoinen. Han pyrkii palaamaan niihin tunteisiin, joita
suomen kieli hdnessd herétti. Tatd hian kuvaa kielen kuuntelemiseksi ulkopuolisen
korvin. Té&lla ulkopuolisuudella hidn viitannee nuorempaan itseensd, joka ei vield
osannut suomea, ja tulee ndin samalla positioneeksi itsensd osalliseksi. Omistajuuden
kokemus ei ole riippuvainen siitd, kuuluuko henkild siihen sosiaaliseen ryhmaéén, joka
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kieltd yleisimmin kayttdd (Leung, Harris & Rampton 1997: 555). Varhaisessa vaiheessa
herdannyt omistajuuden kokemus on johtanut asiantuntijuuteen.

4.2.2 Suhde omaan didinkieleen

Kielenkdyttdjan omien valintojen lisdksi myos ulkoiset tekijdt vaikuttavat hdnen
kielelliseen repertuaariinsa (Pietikdinen 2010: 17-18). Juditin suhde hé&nen
didinkieleensd Unkariin onkin monen eri tekijan summa. Toisaalta muutokset liitty vt
sithen, ettd hdn ei asu unkarinkielisessd ymparistossd. Toisaalta maan sisdinen
politiikka on vaikuttanut siihen, ettei Judit tahdo seurata unkarinkielistd uutismediaa.

(60)
H: joo mites sitte suhde niinku omaan didinkieleen, onks se jotenki muuttunu tai
J: Mm, on, on, on ja m&, mé olen siitd jollain tapaa tosi surullinen myos et se on muuttunut, etts,

dm, md oon nyt muutama vuos nyt enemman asunu siis suomessa kun unkarissa, nyt meni
muutama vuos sitte niinku se vaaka, vaaka niinku sinne toiseen, toiseen suuntaan kellahti, et tota,
ja md huomaan et suunnilleen samoihin aikoihin niinkun, huomasin niin kuin téllaista, ettd, ettd
eldmi on niin, niin vahvasti niinkun suomeksi ettd, ettd se valitettavasti vaikuttaa niinkun siihen
ettei, méd en niinku ajattele kauheasti unkariksi

Aidinkielestd puhuminen herattdd Juditissa myos surullisia tunteita. Ensimmaéisena
hdn nostaa esiin sen, ettd hadn ei endd ajattele kauheasti unkariksi. Pavlenkon (2011)
mukaan toisen kielen vaikutus ihmisen ajatteluun alkaa silloin, kun tdm&d muuttaa
maahan, jossa kieltd puhutaan. Hdn on havainnut oman didinkielen viahdisen kayton
vaikuttavan siihen, ettd myos sisdinen puhe omalla &didinkielelli vdhenee
merkittavasti (Pavlenko 2011: 5.) Vihdiset mahdollisuudet kayttdd unkarin kielta
suomenkielisessd ympaéristdssd eivit ole kuitenkaan ainoa seikka, joka on muuttanut
Juditin suhdetta didinkieleensd. Tdhdn on vaikuttanut myos Unkarin nykypoliittinen
tilanne.

61
J: E/az‘maan myoskin vaikuttaa asiaan se, ettd niinkun se unkarin nykypoliittinen tilanne on
semmonen et ei halua niinku seurata mitddn niinku medioita, ettd se ei tunnu hyvailtd, niin, niin
siksi en, en myoskddn niinku sitd kautta saa mitdén vaikutteita --
J: se jo hirveen paljon vaikuttaa siihen ettei, ettei seuraa uutisia, niin sitte menettda niinku todella
paljon sanavarastoa, et ei, ei endd opi niit uusia sanoja mitd, mitd kieleen muodostuu, ja sit jad
silleen jalkeen -- nykyhallituksen propagandauutisia niin mé, mé en vaan kesta
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Judit on tehnyt tietoisen valinnan olla seuraamatta Unkarin mediaa, silld se ei tunnu
hyviltd. Han kayttdd ilmaisua nykyhallituksen propagandauutisia maan uutisista
puhuessaan. Kielivarannon kannalta tdlld valinnalla on seurauksensa. Tallaiseen
kielitaidon ehtymiseen voidaan viitata attrition kasitteelld. Talloin puhujan taito
tuottaa aiemmin sujuvasti puhumaansa ensikieltd heikkenee, kun jokin muun kieli
syrjdyttdd sen. Tdhdn vaikuttaa esimerkiksi se, ettd puhuja ei kuule ensikieltddn
nykyisessd ympadristossddn. (Riionheimo 2013: 15-17.)

Juditin tapauksessa Unkarin poliittinen tilanne heijastuu hdnen kielitaitoonsa.
Vaikka han kayttdd didinkieltddn lastensa ja sukulaistensa kanssa viestiessddn, hin
kokee, ettei endd opi uusia sanoja. Tamad ei kuitenkaan johdu siitd, ettei hdnelld olisi
mahdollisuutta unkarinkieliseen tarjoumaan, vaan on Juditin oma valinta olla
seuraamatta uutisia ensikielellddn. Muutokset yksilon kielellisessd repertuaarissa
voivat olla omien valintojen seurausta tai ne voivat johtua jostain ulkoisesta syysta
(Pietikdinen 2010: 17-18). Unkarin nykypoliittinen tilanne ei kuitenkaan ole ainoa Juditin
unkarin taitoon negatiivisesti vaikuttava tekija. Han kokee oman unkarin kielitaitonsa
heikentyneen myo6s koronapandemian vuoksi, kuten hdn aineistoesimerkissa 30
toteaa. Judit kaipaa enemmdn mahdollisuuksia kommunikoida omalla
didinkielelld&n.

62
J: rr(ﬁn)unkin niinkun taidossani ndkyy my®s ja siind, ettd mé en, ma en vaan niinku ajattele koskaan unkariksi,
ettd, ettd tietysti mun tyo on kovasti, kovasti suomeksi ettd, ei, harmittaa kylld, mulla oli, oli pitkdan
unkarinkielinen tyokaveri mut hin, hdn lihti muualle niin nyt ei oo sitdkddn, ettd, ettd vaikka tauoilla
puhuttais

Judit ei ole nykyiseen tilanteeseen tyytyvdinen ja kuvaa sitd tunneverbilld harmittaa.
hdnen mahdollisuutensa puhua unkaria olivat paremmat, kun hénelld oli
unkarinkielinen tyokaveri. Nyt ei oo sitikdin, hdn toteaa. Unkari on Juditille useiden
ldheisten ihmissuhteiden kieli, mutta sen kayttomahdollisuudet ovat perheen
ulkopuolella varsin vihdiset. Juditin surulliset, unkarin vahaisistd
kayttomahdollisuuksista johtuvat tunteet kertonevat siitd, ettd hdan kokee voimakasta
omistajuutta (ks. Rampton 1995) omaa didinkieltddn kohtaan. Han kokee kielen
itselleen tdrkedksi, mutta ei koe saavansa riittdvasti mahdollisuuksia kayttaa sita.
Eva puolestaan jdsentdd suhdettaan didinkieleensd unkariin sen kdyton, tunnekielen
ja kielen periytyvyyden (ks. Rampton 1995) nakokulmista.

(63)
E: sitten onhan se edelleenkin se tunnekieli tietenkin mutta kyl md oon oppinut siis niinku
puhumaan siis jopa jopa tunteista ja monen monista muistakin asioista et et- siis suomenkielisten
kanssa -- tietenkin suomenkielisten kanssa ettd se se ei ole kovin semmoista (miettii) et se mulla ei
ole mitenké&én niinku kynnyskysymys maé en valitsis jotain palvelua kielen mukaan et yhté (miettii)
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niinku molemmat kielet kdy mikd mutta mutta oma oman &idinkielen, no hyvinkin paljon just et
niinku (lapsen) takii ihan se niinku m4 oon se sitten oman didinkielen edustaj, ja just et et kun m4,
mé jotain, jotain annan eteenpdin ettd ettd ettd hdn osaisi

Aidinkieltdan unkaria Eva luonnehtii sanalla tunnekieli. Tunnekielelld voidaan
tarkoittaa sitd kieltd, johon puhuja samastaa itsensd (Latomaa & Suni 2010: 159). Eva
kuitenkin korostaa oppineensa puhumaan suomeksi tunteista ja monen monista
muistakin asioista. Ilmaisu viitannee tunteiden ohella muihin, abstrakteihin
aihepiireihin. Vaikka Eva kuvaa ilmaisulla tunnekieli nimenomaan unkarin kieltd, on
myos suomi hdnelle rakas kieli. Kielenkdyttdja voikin kokea tunnekielekseen myos
useamman kuin vain yhden kielen (Latomaa & Suni 2010: 159). Tunnekielestd
puhuminen viittaa siihen, ettd samoin kuin Judit myts Eva kokee omistajuutta (ks.
Rampton 1995) didinkieltddn unkaria kohtaan.

Eva kuitenkin kokee tunteista puhumisen olevan erilaista suomeksi kuin
unkariksi. Tietenkin suomenkielisten kanssa ettd se ei ole kovin semmoista, Eva aloittaa,
mutta pddttdd lauseensa pohtivaan hiljaisuuteen. Han kokee oman roolinsa unkarin
puhujana tédrkednd kielen periytymisen (ks. Rampton 1995) ndkokulmasta. Evalle
oman didinkielen taito on kuin lahja, jonka hédn antaa omalle lapselleen. Han pyrkiikin
aktiivisesti pitimddn unkarin lapsensa eldméssd. Ramptonin (1995: 342-343) mukaan
kielen periytyvyys on juuri tdllaista ihmisten vélistd, sosiaalisten rajojen sisalld
tapahtuvaa toimintaa.

Eva kokee, ettd sekd suomi ettd unkari ovat lasnd hianen arkieldmaéassaan:

(64)

E: suhteellisen tai se se se unkarin taitokin olisi aika vahva, etti siini mutta oman &didinkieleen
(miettii) en m& osaa hirvedsti sanoa et- et- joo joo (miettii) joitakin asioita kun, kun, kyl sitd arkeakin
eldn hyvinkin vahvasti siind suomenkielisenikin, et niinku joistakin asioista ehki sitten olis, jos
jotain syviillistd tai ehk jotain jotain ammattiin liittyvid asioita, ettd ettd mékin joutuisin omalla
dgidinkielelld vdhan niinku kiertoilmaisuin sitten kertomaan tai tai vdhédn niinku pidemmaén kautta
sit kiertelisin aihetta, jos niinku ei nd&d peruskasitteet ei valttamattd heti 16ydy siind keskustelussa
ainakaan

H: joo

E: et en osaa sanoa et molemmat kielet on kuitenkin niin niin vahvasti ldsnd mun arjessa ja -- omat
funktiot niille on, ettd md, md en hirveesti omalla kielelld tee mitdidn ettd tosi harvoin jotain
kaannostoitd tulee, mut todella todella harvoin nykyddn mé en endd tee tulkkauksiakaan niinku
aika aika paljon on sitten se se oman kielen kéytto on siind vapaa-ajalla hyvinkin niinku en kylld
hirveisti asioikaan, ettd ehkd ystidvien sukulaisten keskuudessa mutta on on kuitenkin ldsna siina
hyvinkin vahvasti joo onhan se ihan ihan kiva ja mut (miettii) kysy lisd4 en osaisi vahan tarkemmin
sanoa ettd molemmat kielet kdy ettd molemmat niinku mé en pysty erottaa toisistaan et onhan se
just ndkee vaikka ku ollaan unkarissa pidempadn lapsen kaa silleen et niinku suomee mé en silloin
kayta niink&dén paljon siind aktiivisesti onhan se ihan pikkasen kun tuun takas, viahan on semmoista
ettd pitdis vahén ori- ai, nyt sitten intensiivisemmin mut mut kuin mé tein todella nopeasti se lihtee

sitten taas pddlle, et ihan siind niinku pdivéssa tai tunneissa kylld mutta
H: joo

50



E: muuten et on on on se edelleenkin rakas, rakas kieli, mut mut mi oon muutenkin kielifriikki etti
(nauraa)

Koska Eva eldd arkeaan pddasiassa suomen kielelld, han myo6s toteaa, ettd mui en
hirveesti omalla kielelld tee mitiin. Toisaalta Eva kertoo toiveestaan vélittad unkarin taito
jalkipolvelleen. Vaikuttaa siltd, ettd Eva tekee melko selkedn eron arkipdivéisen,
kotona tapahtuvan kielenkdyton ja "kielelld tekemisen", kuten hdn asian ilmaisee,
vdlille. On mahdollista, ettd tydeldmaéssa tapahtuva kielenkdytto on Evalle tdta kielelld
tekemistd, silld onhan hdn oppinut runsaasti suomea tyoskennellessddn, kuten han
esimerkissd 50 toteaa. Ndin ollen suomen kieli on Evalle paitsi mielenkiinnon kohde,
myos viline, jolla tehdddn asioita, kuten tyoskennelldan. Unkari taas on tunnekieli,
jolla ei ole arjessa samanlaista vilinearvoa esimerkiksi tyoelaméan kannalta, mutta joka
palvelee vapaa-ajalla perheen kanssa. Han kuvailee sitd sanoin rakas, rakas kieli. Eva
suhtautuu kieliin hyvin tunnepitoisesti ja suurella mielenkiinnolla. Hin my6s kuvaa
itseddn sanalla kielifriikki. Kieli voi olla rakas ja se voi herdttdd monenlaisia tunteita,
vaikka sen kaytto olisikin rajallista.

Funktionaalisuus on ldasnd tydeldméssd suomea oppineen Evan tyossd ja arjessa.
Hain jasentdd suhdettaan omaan didinkieleensd paitsi tunnepitoisten teemojen kautta
myods sen kdyttomahdollisuuksien kautta. Aika harvoin jotain kdidnndstoiti tulee, han
toteaa. Vaikka Eva kertoo puhuvansa lapsensa ja sukulaistensa kanssa unkaria, han
kuitenkin toteaa mui en hirveesti omalla kielelli tee mitdin.

(65)
O: joo, mutta no mitd vield niinku miten se, no se didinkieli tietysti ehkd ei oo kehittynyt yhtdan,
mutta ei se ruostu mun mielestd, ettd ihan niinkun, kun ma kéytén sitd suullista kielitaitoo ja no,
kirjallista en kdytd niin paljon, mutta kylla vélilld just tdd mun tydkaveri pyysi vdhan aikaa sitten
kun heilld oli mokki niin kuin laitettu mokki niinkun vuokralle ja he halusivat venailiisille turisteille
my®0s tai jollekin, ettd piti saada semmoinen seloste, niinku semmoinen hyva teksti vield vahéan
semmoinen hmm v&hén niin kuin kaunokirjallisuus sielld oli my®os, ettd
vield toimii, tietysti en tiedd mitd se vanhemmassa vaiheessa, kun aivot ei toimi endé (nauraa) niin
hyvin ettd unohdan molemmat (epéselvad) no, katotaan

(66)
O: sanotaan niin ettd jos mind oon vendjankielisessd ymparistossda mind ajattelinkin varmaan
vendjd mutta jos mind oon suomenkielisessd ympéristossa esimerkiksi toissd, en mind ajattelekaan
vendjdksi vaan mind ajattelen suomeksi, koska tdd on tosi vaikeeta, kaikista vaikein kayttdd
molemmat, niinku molemmat kielet samaan aikaan, jos esimerkiksi mulla on venildisid
opiskelijoita ja no kun mind en puhu tunnilla heille opetuksen mielessd mutta tai mielessa ettd se
my0s oikeasti kuormittaa tosi paljon jos molemmat kielet kiytt4dd sama aika, se kuormitus koska se
ajan suomee sind ajattelet suomea, suomeksi
H: joo
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O: mutta sitten jos kaytdt molempia, sitten pdd sekoa (naurahtaa) elikkad timmosta vield

ajattelee, ettd tama saattaa liittyd sithen, milld kielelld han kulloinkin ajattelee. Mutta
sitten jos kdaytit molempia sitten pdi sekoa, han tiivistdd ajatuksiaan. Olga ei kuitenkaan
koe didinkielensd taidon heikkenevédn, silld hdn hyodyntdd erityisesti suullista
kielitaitoaan. Hdn mainitsee myos erikseen auttaneensa ystdvdansd lomamokki-
ilmoituksen tekemisessd vendjan kielelld. Olgan puheesta kuulee, ettd hdan on ylped
didinkielensd taidosta.

Kun Olga ja hdnen lapsensa muuttivat Suomeen, Olga teki valinnan puhua

lapselleen vendjdd koko ajan. Tdllainen kielen vaihto eri tilanteissa onkin
monikielisessd ymparistossd hyvin tavallista (Dufva 2010: 24).
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i—I: ;oo mitd kieltd tuota lapsen kanssa puhuit, kun hin oli tota pieni asuitte suomessa

O: joo mind puhuin, olen puhunut koko ajan venija

H: joo

O: ja ihan tietoisesti, kun min4 tiesin, hdn kylld oppii suomea

H: mm

O: ei hdnelld oo mitddn muuta niinkun mahdollisuutta, koska, 66 hdn on hyvin pienend tullut ja
sitten aina

me asuttiin vield niinkun semmoisessa paikassa missi ei ollut paljon maahanmuuttajia -- mina
halusin, ettd

hinen didinkieli sdilyy ja sen takia niinku mind olen puhunut koko ajan hinen kanssaan
vendjad

Olga luotti siihen, ettd hdnen tuolloin alakoulussa opiskeleva lapsensa oppisi suomea
uudessa ympdristossd. Muutto Suomeen oli suuri muutos myos lapsen
kieliympdristossd - ympadrilld ei ollut muita vendjdd puhuvia kuin oma 4iti.
Hakoniemen (2020) haastattelema Marta teki tietoisen valinnan puhua lapselleen
ainoastaan omaa didinkieltdaan (Hakoniemi 2020: 39). Niin teki myos Olga. Han tahtoi
puhua lapselleen vendjdd, jotta tama sdilyttdisi taidon puhua omaa &didinkieltdan.
Vaikka Olga ei suoraan ilmaise puhuneensa lapsensa kanssa ainoastaan vendjdd,
viittaa ilmaisu koko ajan kuitenkin siihen, ettd pddasiallisesti hdan on puhunut
lapselleen vain vendjdd. Mikidli perhe on integroitunut hyvin ympédréivaan
yhteiskuntaan ja on vdhdn tekemisissi muiden kaksikielisten perheiden kanssa,
lapsen kontaktit vdhemmistokielen puhujien kanssa jadviat vahdisiksi. Talloin ainoa
vdahemmistokielinen kontakti saattaa olla oma vanhempi (Dopke 1992: 1.) Olgan
myo6s isovanhemmat. Vendjan puhuminen omalle lapselle on epdilemittd myos
yllapitanyt Olgan omaa didinkielen taitoa.
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Kielen periytyvyys viittaa jatkuvuuteen, joka tavallisimmin tapahtuu jonkin
sosiaalisen ryhman sisdlld, eikd se yleensd ylitd sosiaalisia rajoja (Rampton 1995: 342).
Ndin ollen Olgan halu periyttdd oman didinkielensd osaaminen omalle lapselleen on
hyvin tyypillinen esimerkki kielen periytyvyydestd. Tamd yhdistdd tutkimuksen
ditejd Evaa, Olgaa ja Juditia.

4.3 Ammatillisen identiteetin rakentuminen kielielimikerroissa

4.3.1 Positiointi suhteessa suomea didinkielendin puhuviin opettajiin

Téassd alaluvussa tarkastellaan sitd, milld tavoin ei-didinkieliset suomenopettajat
positioivat itseddn suomea didinkielenddn puhuviin henkil6ihin. Ensimmadisend
késitellddn sitd, kuinka Judit tuo tdtd positiointia esiin aineistoesimerkeissd. Han on
huomannut hahmottavansa suomen kieltd eri tavalla kuin hdnen suomea
didinkielenddn puhuvat kollegansa. Tama havainto on syntynyt tytkavereiden kanssa
kaytyjen keskustelujen myotd. Judit kokee, ettd suomen kieli on hdnen mielessddn
kaavioiden kokonaisuus.

(68)
kun mé niinkun didinkielisten kollegojen kanssa puhun, ettd minulla tdma kieli on niinku eri, eri
tavalla mun péddssd, et minulla tdd on timmonen matemaattisten, niinkun kaa-niinkun kaavioiden
kokonaisuus, et minulla on téstd siis semmonen niinku strukturoitu késitys 66, mitd ehka heilla ei
ole, mut, mut md ymmarran et minun kaaviot eivét anna niinku vastausta ihan kaikkeen, ettd niiku
siind just jadvat ndmd ettd, ettd onko kesd konkreettinen vai ei, onko se laskettavissa vai ei, 66m,
nii-niitd mé en, en pysty,

Juditin mielessd kieli vaikuttaa olevan systeemi, jdrjestelmd, jossa kaikelle on oma
paikkansa. Kielestd puhuminen systeemind viittaa formalistiseen kielikdsitykseen.
Tamén kasityksen kautta kieltd katsotaan ikddn kuin koodina (Luukka 1995: 22).
Nakemys kielestd jdrjestelmdnd oli hyvin tyypillinen 1900-luvun Kkielitieteelliselle
ajattelulle (Dufva, Aro, Suni & Salo 2011: 23-24). Judit vaikuttaa ndkevdn
rakennekeskeisen ndkemyksensd kielestd sekd vahvuutena ettd heikkoutena. Han
kokee omistavansa jotain, mitd suomea didinkielenddn puhuvilla opettajilla ei ehka
ole, mutta toisaalta voimakkaan strukturoitu systeemi tarjoaa rajalliset vilineet
merkitysten analysointia ajatellen. Han toteaakin, ettei pysty omien kaavioidensa
kautta saamaan vastausta aivan kaikkeen.
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Muista haastateltavista poiketen Olga jdsentelee &ddneen ajatuksiaan myos
dgidinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajan ammatista. Han kertoo, ettd ei ole ikind
ajatellut, ettd voisi opettaa suomea didinkielend.

69
en(minéi ikind ajatellut ettd olisi voinut niinkun esimerkiksi didinkielend opettaa, eikd nytkédn ei
00, siis en halua koska ei mun didinkieli, voin mini tietysti vaikka ammatillisessa oppilaitoksessa
jotain niinkun sijaisuuksia tehdé tai no jos jos on ihan pakko voin mind varmaan silld tavoin opettaa
mutta se ei ole mun mielestd ei oo luonnollista koska se ei oo kuitenkaan mun didinkieli

Olga kertoo, ettd opettaisi suomea didinkielend vain siind tapauksessa, ettd se olisi
taysin valttamatontd. Tatd han perustelee silld, ettei hdan halua, ja silld, ettei se hdnen
mielestddn ole [luonnollista. Vaikka hdn kokee kielitaustansa vahvuutenaan
tyoeldmadssd, hdan kokee sen siis mys osin rajoittavan sitd, missd ja milld tavoin han
voi tydskennelld. Han kertoo, ettd toisinaan hdnen opettamissaan ryhmissd on myos
suomalaisia opiskelijoita. Olgan mielestd maahanmuuttajien opettaminen on kuitenkin
helpompaa:

(70)

O:joo, joo mutta just joo ndin ettd mind mietin onks vield jotain semmosta mutta ettd mulla on ollut
pari kerta semmoista tilannetta ettd ettd sind voit sinne varmasti mainita, ettd niinku mind sanoin
ettd mun ryhmaéssd on myos suomalaisia opiskelijoita ja voi olla ettd ettd olen tehnyt semmoisia
virheitd, koska niinku puhuttu puhuttaessa tai niinku jostain niinku nden heiddn kanssa ja sitten
en, ei vield ollut kertaakaa semmoista ettd joku olis nauranut, mutta kun tietysti se on aina
semmoinen epdvarmuus jos mind itse huomaan ettd olen tehnyt jonkun virheen tai niinkun néin,
vield kun nuoret nuoret ihmiset eivit aina anna anteeksi sité, ettd on se epdvarmuus aina, ettd mun
henkilokohtaisesti paljon helpompaa toimia niinku maahanmuuttajan kanssa kuin suomalaisten
kanssa koska vaikka mind en itse en pelkdd nditéd virheitd ja mind ymmaérrén ettd niinku se on ihan
normaali jos virheitd tulee ja mina tiedédn ettd niinku kaikki ihmiset sen ymmartad, mutta niinkun
jos aikuiset ihmiset antavat anteeksi sitd tai niinku ndin, mutta nuoret vililld voi olla ilkeitd sen
takia se on niinku aina vahan niinku haastava

Olga kokee kielitaustansa aiheuttavan toisinaan myos epdvarmuuden tunteita.
Negatiivisina koetut tilanteet ovat aiheuttaneet Olgassa epdavarmuutta, ja hdn kertoo
mieluummin opettavansa maahanmuuttajia kuin suomea &didinkielenddn puhuvia
henkiloitd. Suomea didinkielenddn puhuvien opiskelijoiden negatiivinen
suhtautuminen Olgan puheeseen viittaa siihen, ettd he saattavat positioida itsensa
asiantuntijoiksi (ks. Rampton 1995) suhteessa opettajaansa oman natiivipuhujan
asemansa perusteella. Télloin he samaistavat asiantuntijuuden ja natiiviuuden
olettamalla, ettd d&didinkielisen puhujan asema tekee heistd suomen kielen
asiantuntijoita suhteessa opettajaansa.
Eva kokee oman S2-taustansa olevan hénelle eduksi tyteldmassa.
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(71)
E: siind ehki sitten ollut kylli enemmain etuna ettd méd en niinku didinkielend puhu

H: tarkoitatko niinku ettd ehké jotkut timmoiset rakenteeseen liittyvéat asiat vaikka et kun sd oot
joutunut opettelemaan ne ettd onko siitd niinku tavallaan ollut ettd sun on helpompaa ehka selittad
jotain asioita

E: joo, ihan rakennetasollakin mutta sitten ihan ihan vaikka niinku et et merkityksen tasollakin
aika monesti et et ehki sitd didinkieltd, tai oletan vaan, siitd mulla ei oo tietoo tarkemmin mutta
mutta jotenkin niinku itelle paljon helpommin menee et méd pystyn analysoimaan kun niinku
dgidinkieliselle se on se fraasimaisena klonttind siind edessd on ettd ettei valttamatta sit heti pystyy
sitten ldhestyy sitd jotain késitettd tai sitten rakennetta ettd ehkd méd nopeammin méd huomaan et
ahaa olisiko tdssé joku poikkeus tai tai tai harvemmin esiintyva ilmio

Eva kokee osaavansa paitsi selittdd kielen rakenteeseen liittyvid seikkoja my0s
analysoida erilaisia kielen sisdltamid merkityksid. Sen sijaan, ettd han esimerkiksi
kertoisi opiskelijjalle sanan tai ilmaisun merkityksen, hdn ldhestyy merkitystd
rakenteen kautta. Komparatiivimuotojen helpommin ja nopeammin avulla han kielentda
ajatuksiaan siitd, milld tavoin hdn arvelee oma kykynsd analysoida ja tehdéd kielen
kasitteisiin ja rakenteisiin liittyvid havaintoja suhteutuvan suomea didinkielen&ddn
puhuvan henkilon valmiuteen havainnoida néit4 asioita.

Eva kokee olevansa samalla viivalla kuin muutkin S2-opettajat. Han kertoo
kuitenkin erityisesti tyouransa alkuvaiheessa kokeneensa tarvetta korostaa omaa
ammatillista osaamistaan:

(72)
E: mé olin ihan samalla viivalla kuin ihan ketd tahansa muu S2-opettaja didinkielestd riippumatta
mut omassa péddssd kylld vélillda on miettinyt ettd niinku no tokihan kielivirheitad jatkuvasti tulee
itseltddn ja toki tokihan sitten aksenttikin on ldsnd siind mielessd mutta mutta itse méa oon yrittanyt

kyl

(73)

E: mutta ettd ettd omassa pédssd vahdn ollut varsinkin alkuvaiheessa ehkd minun pitéisi sitten
tuoda esille sitten mun ammattimaisuutta tai ammattiosaamista vihdn enemmén mut mut se
tydyhteiso on tosi positiivisesti suhtautunut asiaan ettd ettd me valilld kyllda mé& oon silleen et et jos
jotain kirjoitettu teksti ldhtee ettd en méd endd varmaan pitkdan tarkistuttanut kellekddn mitdan
semmoisia muita ldhtevid tekstid mutta vililld kylld mé jos on isommalla jakelulla et mid yritin
sitten vihdn 606 viilaa vield et ehkd didinkielinen ei vilttamaitta viilaiskaan niin valmiiksi sitd
tekstid (nauraa) sitten tommoisessa pienissd asioissa mutta muuten niin hyvin pitkille tossa on
ollut sitten
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Vaikka Eva kokee saavansa tukea ja kannustusta tyoyhteisossddn, hdn kuitenkin
vaikuttaa kokeneen myo6s epdvarmuutta tehdessddn kielivirheiti ja nostaa esiin myos
aksenttinsa. Toisaalta hdn vaikuttaa ndkevian sekd “kielivirheet” ettd aksentin
luonnollisena osana kielenkdyttodan. Ruuskan (2020) analyysissd kdy ilmi, ettd
edistynytkin suomenpuhuja saattaa kokea tarvetta tarkastuttaa tekstinsa
didinkielisilld kollegoillaan silloin, kun se on menossa laajempaan jakeluun (Ruuska
2020: 230). Epavarmuus oli ldsnd Evan opettajanuran alkuvaiheessa, ja hdn koki
tarvetta tuoda omaa ammatillista osaamistaan esiin vihin enemmidn. Han kertoo, ettd
pyysi tuolloin suomea didinkielendan puhuvia kollegoitaan tarkistamaan tekstejdan.
Endd Eva ei toimi ndin, mutta tarve tuottaa kieliopillisesti tarkkaa tekstid on edelleen
lasnd tyoelamdn tilanteissa, joissa hdn ldhettdd kirjoittamansa viestin useammalle
henkilolle.

Kielitaitoa voidaan tarkastella sujuvuuden, tarkkuuden ja kompleksisuuden
ndkokulmista. Tarkkuuden késite kehitettiin, kun haluttiin  pddstd eroon
virhekeskeisestd ajattelusta. Tarkkuuden ndkokulmasta fokus on siirtynyt
ennemminkin siihen, mitd kielenkdyttdja jo osaa. Kuitenkin tarkkuuden ja
virheettomyyden késitteet ovat hyvin ldhelld toisiaan, ja usein vertailukohdaksi
otetaan didinkielisen henkilon kielenkdytts. (Martin 2010: 109.) Kieliopillinen
tarkkuus vaikuttaakin olevan Evalle tdrkedd tyoeldmdssd. Han otti myos
vertailukohdakseen didinkielisten henkildiden tavan kayttaa kieltd, silld han pyysi
suomea didinkielenddn puhuvien kollegoidensa apua tekstid laatiessaan. Kun
rekisteri vaihtuu kirjoitusta kielestd puhuttuun kieleen, Eva suhtautuu tapaansa
kayttdd kieltd rennommin. Ndin ollen myos hdnen kielellinen tarkkuutensa (ks.
Martin 2022) vaihtelee tilanteittain.

Anna ajattelee, ettd hdnen itsevarmuutensa olisi saattanut olla eri tasolla, mikali
opiskelijat olisivat heti huomanneet, ettei hdn ole suomalainen.
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AZ(O; varmasti nii, et mé luulen et jos mulla ois ollu joku niiku liian paksu aksentti tai joku
semmonen, semmonen asia, et musta heti, heti ne jopa maahanmuuttajat huomaavat et tds, taa ei
oo suomalainen, et sitte md, mulla ehka niiku mun itsevarmuus ois ollu eri tasolla, mut kun ne just
niiku ei aina huomaa tai ei nopeesti et jopa venildiset eivit heti niiku kuule et td4 varmasti on se
vendldinen (nauraa)
Et en tietenkii, niiku mai en, ei oo ruusuilla tanssimista et mi tieddn et ma en varmasti koskaan tuu
kuulemaan niiku natiivilta, et ku ma en oo natiivi ja se on ihan fine et ei oo mit4d4 ongelmaa mulle,
et md jotenki kuitenki olen, olen ihan onnellinen siitd, et méd oon kasvanu sitte sielld (kaupunki
Vengjilld) ja mulla on semmonen hyvé kulttuuritausta ja koulutustausta, et méd en oo koskaa
syyllistany sitd vendjdd mistédédn, pelkka kiitollisena, mut lihdin sieltdi ku mi tieddn et mulla on
niinku tddlld parempi elimi ja parempi, parempi omatunto ja muutenki niinku kaikki ne muut
asiat
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Ruuskan (2020) analyysissd kdy ilmi, ettd useilla suomea toisena tai vieraana kielend
puhuvilla on kokemuksia siitd, ettd heitd on pidetty didinkielisind suomenpuhujina.
Ndin on myos Annan kohdalla, silld hidn kertoo, ettd jopa vendldiset eivit heti tunnista,
ettd hian on vendldinen. Anna ei mainitse, ettd hinelld olisi vastaavia kokemuksia
didinkielisten puhujien kanssa. Ruuskan (2020) haastattelemia Zuzanaa ja suomi
toisena kielend -opettajaa Sandraa on pidetty usein didinkielisind suomenpuhujina.
Zuzana arvelee kuitenkin oman puhetapansa paljastavan, ettei suomi ole hdnen
didinkielensd. (Ruuska 2020: 95-99.) Myods Anna kokee, ettei hdn tule koskaan
kuulostamaan natiivilta. Han ei kuitenkaan koe tidtd ongelmaksi, vaan on ylped omasta
kieli- ja kulttuuritaustastaan.

Tyouransa alussa Judit koki negatiivisia tunteita, jos hdn huomasi tehneensa
kirjoitusvirheen esimerkiksi opetusmateriaaleihinsa. Vertaistuki toisilta ei-
aidinkielisiltd suomenopettajilta oli ndissa tilanteissa tarkeaa.

(75)
J: alussa niinkun minua harmitti ihan tosi paljon téllaiset jutut, kun mé vaikka huomasin et mulla
oli joku virhe vaikka mun tehtdvassd tai mun tekstissd tai mitd ma sanoin, ja mé jopa opetin jotain
niinku véddrin, ja vasta itse ymmarsin jélkikéteen, ettd hups siind on nyt sattunut joku timmonen
juttu tai ndin, niin aluksi ndd tuntui tosi, tosi hirveille, mutta sitten niinkun, md muistan et me
kerran juteltiin niinkun, olin t6issd yhesséd koulussa, jossa oli kaksi saksalaista suomenopettajaa ja
heiddn kanssa puhuttiin, ja sitten meilld oli joku timménen jotain, et hei et camoon, ettd kyl me
osataan silti tosi hyvin, et me silti osataan paljon paremmin kuin néé joita me opetetaan

Pyrkimys kieliopilliseen tarkkuuteen vaikuttaa olleen Juditille tarkead. Téastd kertovat
sanavalinnat kuten wirhe ja wvidrin hdnen kuvatessaan kielioppisddntojen
ndkokulmasta virheellisid ilmaisuja. Scotsonin (2020) aineistossa kaksi lingvistin
koulutuksen saanutta henkil6d kuvaa kokeneensa negatiivisia tunteita liittyen puheen
ymmadrtdmiseen ja tuottamiseen (Scotson 2020: 76). My6s Judit kuvaa virheiden
tekemisen tuntuneen hirveille.

Kollegoiden kanssa keskustelu kuitenkin helpotti Juditin oloa, ja tdima vaikuttaa
tuoneen hénelle ammatillista itsevarmuutta. Ilmaisu me silti osaamme paljon paremmin
kuin nd joita me opetetaan tiivistdd sen, milld tavoin Judit kollegoineen positioi itsedan
asiantuntijaksi (Rampton 1995) suhteessa opiskelijoihinsa.

4.3.2 Oma kielitausta vahvuutena tyoeliamassa

Ammatillinen ja kielellinen sekd paikoin myos kulttuurinen identiteetti kietoutuvat
yhteen Evan, Juditin, Olgan ja Annan jdsentdessd omia kokemuksiaan tyoeldméassa ei-
didinkielisind suomenopettajina. He ovat tydskennelleet suomenopettajana jo varsin
pitkddn, ja heistd jokainen pitdd omaa kielitaustaansa vahvuutena tyossddn. Ei-
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didinkielinen kielenopettaja voi haluta tulla natiivipuhujan kaltaiseksi (Guerra 2017:
183), ja tdssd tutkimuksessa esiintyneet opettajat ovatkin kohdanneet myos haastavia
tilanteita tai epdvarmuutta suomen kieltd opiskellessaan tai sitd opettaessaan.
Kuitenkin jokainen heistd on havainnut, ettdi oma tausta toimii voimavarana
tyoeldmassd. Tassd kappaleessa késitellddn muutamien esimerkkien kautta sitd, milla
tavoin oma asema ei-didinkielisend kielenkdyttdjand toimii voimavarana S2-opettajan
tyOssa.

Kun Eva kertoo omasta opettajuudestaan, hdnen puheessaan korostuu
tyoeldmén tdarkeys kielenoppimisen ndkokulmasta. Eva on itse oppinut suomea
tyoeldmaéssd (ks. luku 5.1.4.) ja hdan kertoo valmentavansa opiskelijoitaan, jotta he
pystyvat itsendisemmin sitten kehittimdin omaa suomen kielen osaamista. Eva kayttda
omaa taustaansa ja tyokokemustaan esimerkkind opiskelijoilleen.

(76)
E: md heitd valmennan siihen ettd ammattiopintojen aikana ne pystyy itsendisemmin sitten
kehittdmddn omaa suomen kielen osaamista ja just se se ettd et niinku tokihan
opiskeluvalmiudetkin opetan siind ihan kdytdnnossa digitaitoja ja sitten siihen leivon sisélle sitd
suomen kieltd ja ettd mutta mutta siihen et niinku valmentaa

(77)
E: yritdn just orientoida opiskelijoita siihen ettd siind tydeldmaéssa ja opintojen aikana
tydharjoittelussa ja loppujen lopuks tyGeldmiéssa et miten ne pystyis saamaan irti itseddn néistd
(miettii) siis suomen kielestd ja ilman opettajan johtoa silleen et et et (miettii) no ja yritdn jotenkin
niinku sytyttdd heissd ja vahvistaa sitd, motivaatiohan se on sitten loppujen lopuksi mutta sita
ettd ettd he ottavat siis vastuuta omasta oppimisesta ihan yleisestikin tietenkin --
kidytinnonliheisii timmosii pikku vinkkejd ma haluan heille antaa

Eva tahtoo myts oman esimerkkinsd kautta hdivyttdd suomen kieleen ja sen
oppimiseen liittyvid ennakkoasenteita. Han kayttdd verbejd valmentaa, orientoida,
sytyttid ja vahvistaa kuvaillessaan itseddn opettajan tyossd. Naméd kaikki kertovat
pyrkimyksestd herédttdd opiskelijoiden oma motivaatio suhteessa kielen oppimiseen.
Verbin valmentan kaytto viittaa tavoitteellisuuteen. Opiskelijan polku opintojen
aloituksesta aina tyoeldmédssd toimimiseen saakka hahmottuu Evan puheessa
selkedksi jatkumoksi, jonka jokaisessa vaiheessa tarvitaan opiskelijan omaa
motivaatiota ja vastuunottoa.

Eva nidkee oman kieli- ja koulutustaustansa tdrkednd resurssina silloin, kun han
haluaa osoittaa suomen oppimisen olevan mahdollista:

(78)
sitd niinku toi toinen on sitten se ettd niinku sitd myyttid sitten murtaa sitd morkod ettd suomen
kielen dlyttoman vaikea ja sit sitd et niinku kukaan ei pysty sitten sitd sitten sitd oppimaan vélilld
médritietoisesti md kidytdn kylld oma taustani siind esimerkkini vililld en se riippuu hirvedn
paljon ryhmast sitten se itse riippuu ihan tilanteesta etté jotkut kylld ihan uudet opiskelijat saman
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tien kysyy ettd opettaja minulla ei ole suomalainen nimi oletko suomalainen tai sitten tai sitten
jotkut ei vaan tajuu sitd ettd niinku joskus mind itse otan puheeksi tdtd asiaa ja kerron kylld omasta
taustasta ja sit tyokokemuksestakin sitd et niinku kédytannossd md oon oppinut itsekin tyoeldméssa
ja just niinku hoitotytssa sit suomea aika pitkille mut joidenkin kanssa ei aina tule se esille et se
riippuu hyvin paljon sit noista noista tilanteista

Suomi mielletddn usein vaikeaksi kieleksi (ks. esim. Miestamo 2006: 1). Eva tahtoo
omalla esimerkilldan murtaa sitd mérkod. Han kertoo taustastaan ja tyokokemuksestaan
hoitotydssd. Han kertoo oppineensa suomea itsekin tyoeldmissd. Tamd rohkaissee
erityisesti sellaisia oppijoita, joilla ei ole paljon aiempaa koulutustaustaa.
Kotoutumiskoulutuksessa saavutettavalla taitotason ja aiemman koulutustason on
nimittdin todettu korreloivan keskenddn (ks. esim. Seppdld 2022: 28) ja monilla
oppijoilla ei ole kokemusta jdrjestelmallisestd vieraan kielen opiskelusta. Lisdksi
valmiudet tarkastella omaakaan didinkieltd sen rakenteista kdsin voivat olla véhdiset.
(Moilanen 2015: 63.) Ndin ollen Eva pystyy omalla esimerkillddn rohkaisemaan ja
kannustamaan myds  sellaisia  opiskelijoita, joille kielen oppiminen
luokkahuoneopetuksessa voi olla haastavaa. Ilmaisu itsekin tydeldmissd viitannee
sithen, ettd merkittdvin mddrd kielenoppimista tapahtuu Evan kokemuksen mukaan
tyoeldmaéssa.

Evan tavoin myos Judit ndkee oman kielitaustansa vahvuutena tydssaan S2-
opettajana. Han kokee voivansa tarjota opiskelijoilleen vertaistukea ja olevansa my6s
uskottava esimerkki siitd, ettd suomea voi oppia myos aikuisidlld. Han puhuu my®6s
erilaisista kielenoppimisen strategioista.

(79)
J: No, no ma yritdn olla sellainen niinkun hyvi esimerkki ettd, ettd voi, ettd ettd opiskella taytyy
ihan, et se ei lopu, se ei ikind lopu, ettd ma vieldkin vélilld, hyvin harvoin, mutta mé vieldkin valilla
loyddn sanoja mistd mé en oo ikind kuullu, niin sitten ne ovat vaan strategioita, et sit jos sa loydat
sanan jota sd et tunne niin s katsot sitd sitten jostakin (epdselvad) et mika, mikd se mahtaa olla, jos
et 1oydd niin sit kysyt ihmisiltd miké, mikdhén tdima on --

Judit ndkee haastavatkin tilanteet mahdollisuutena oppia uutta, ja tdmédn
ajattelutavan han haluaa myos vilittdd omille opiskelijoilleen. Samalla hdn myos
rohkaisee heitd vuorovaikutukseen kehottamalla kysymadan ihmisiltd tuntemattomien
sanojen merkityksid. Judit on saanut runsaasti tukea kielenoppimiselleen
ystdvdperheeltddn, kuten hidn esimerkeissa 19, 20 ja 21 kertoo. Ndin kielenoppimisen
ja vuorovaikutuksen vilinen yhteys on hédnelle ilmeinen myos omakohtaisen
kokemuksen kautta.

(80)
J: mutta, mut mé olen niinkun, ma yritén olla tosi rento ja ma oon niitd, niitd opettajia jotka eivit,
eivdt koskaan niinkun, 66m, yritd 66m, jotenki niinkun korostamaan sitd ettd suomi ois milldan
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tavalla niinku vaikea kieli, ettd, et mé, joko mé en puhu téstd asiasta tai puhun siind ihan toi-toisin
pdin, ettd, ettd se on niinku yksi kieli muiden joukossa eiki siihen liity mitddn erityistd niinkun,
mystisyyttd tai, tai mitidn , mitdan erikoista, et se on ihan yhtd mystinen kuin kaikki muutkin
kielet ja yhtd helppo tai vaikea, et siinei ole mitddn, mitd&n erikoista, ettd, et en todellakaan halua
yllapitdd sitd myyttid et se on jollain tavalla erikoista jos joku osaa suomea, etta --

Ja, ja yritin niinkun omalla esimerkilld vaikuttaa tihidn ettd, et se on ihan mahdollista opetella
niinkun ti- niinkun aikuisena erittiin hyvin, ettd ei, ei siihen tarvita niinkun mitdan, et et
kiinnostus ja motivaatio on ainoo mité tarvitaan, mitd kaikkiin muuhunkin kieliin tarvitaan --

Judit ymmaértdd sanavalintojen tdrkeyden oppimismotivaation kannalta.
Motivaatiolla onkin merkittdva rooli kielten oppimisessa. Sen puutetta eivit pitkdn
aikavalin oppimistulosten ndkokulmasta kompensoi laadukas opetus tai yksilon
hyvit edellytykset oppia. Motivoitunut opiskelija voi kuitenkin saavuttaa hyvid
oppimistuloksia, vaikka olosuhteet tai yksilon edellytykset oppia kielt4 eivit olisikaan
ihanteelliset. (Zornyei 1998: 117.)

Kokemusasiantuntijuuden hyddyntdminen on yksi keino, jonka avulla Judit
havainnollistaa opiskelijoidensa mahdollisuuksia oppia suomea.

(81)

Niin, no kyll4 siitd on minusta pelkéstddn etuja koska, koska tosi paljon helpompi on asettua
opiskelijoiden niinkun, asemaan, etti ma tieddn, md tieddn mitkd oli ne niinkun, ne
kompastuskivet tai mitka oli ne, jotka kesti tosi pitkéddn -- mulla oli koko ajan néité en teki tai niinku
nditd, nditd muotoja mitd minun opiskelijoilla on my&s koko ajan, ja mé osaan heille sanoo ettd, et
nou hatd -- kdytit vaan sitd kieltd, niin kylld se tulee, se annat sun korville aikaa tottua siihen ettd,
et se on niin, et se tarvii, ettd, et, minusta niinkun he, he vaan tarvitsee niiti, niiku, mi en tiedd
jotain kaheksansataa vai mikd se oli se kertausten mé&&drd mitd oli jossaki tutkimuksessa ettd
niinkun, et didinkielisenkin ihmisen tdytyy niiku kuulla, kirjoittaa, ndhd4, lukea, sanoa jotaki
sanaa ettd se varmasti ja4 silld tavalla niiku muistiin ettei se sieltd endd poistu, niin ihan yhté lailla
mekin tarvitaan niitd kertoja ja se vaan tdytyy jaksaa odottaa ettd ne tulee ja sitten kun se on, niin
sitten et endi tee virheitd kun, kun sun korvat jo tajuu et se ei ole en teki vaan en tehnyt, niin sit
se on niinkun ok, et jotenki niinku minusta md oon uskottava jos, jos sind sanot timin niin
oletko sid uskottava kun sidhin osasit jo timin jo silloin kun si olit kaks ja puol vee, mutta, mut
mé oon uskottava kun mé tieddn, ettd minulta meni tdhdn niinkun neljd viis vuotta ettd, ettd en
endd niinkun tehnyt tallaista virhettd , ja sitten jonkun partitiivin objektin kanssa nyt mitd nyt on
jotai varmaan kakskytviis vuotta taistellut eikd vieldkdan niinku (nauraa) loppua ndy, ettd, et se on,
se lohduttaa, luulen

Judit ndkee oman kielitaustansa voimavarana tyossddn suomi toisena kielend -
opettajana. Hinen puheessaan korostuu kolme osa-aluetta: asiantuntijuus, vertaistuki
ja uskottavuus. Juditilla on henkilokohtaista kokemusta suomen oppimisesta, joten
hédn tunnistaa yleisimmaét kompastuskivet, joihin S2-oppija todenndkoisesti tormaa.
Opiskelijan ndkokulmasta ei-didinkielinen opettaja tunnistaa opiskelijan tarpeet
paremmin kuin didinkielinen opettaja (Guerra 2017: 189.) Judit tietddkin
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kokemuksesta, ettd kielen oppiminen on pitkd ja aikaa vievd prosessi. Han kokee
ymmadrtdvansd opiskelijoitaan ja kertoo, ettd hdanen on tosi paljon helpompi on asettua
opiskelijoiden niinkun, asemaan. Komparatiivimuodon helpompi avulla hén viitannee
sithen, ettd hdnen on helpompaa asettua opiskelijoiden asemaan kuin suomea
didinkielenddn puhuvan S2-opettajan. Judit uskoo, ettd opiskelijoita lohduttaa se, etta
suomen kielessd on sellaisia piirteitd, jotka ovat hénelle itselleenkin haastavia.

Han tahtoo kannustaa opiskelijoitaan puhumaan suomea. Kielen prosessointi
suullisesti onkin tdrkedd, jotta esimerkiksi lauserakenteet hahmottuvat oppijan
mielessd (ks. esim. Moilanen 2015: 64). Lisdksi hdan puhuu toistojen tdarkeydestsd,
kayttden esimerkkinddn sanaston oppimista. Onkin niin, ettd uutta kieltd
opiskeltaessa olisi hyva sekd kuulla ettéd lukea sitd mahdollisimman paljon (Moilanen
2015: 64).

Kokemusasiantuntijuus ja uskottavuus linkittyvit yhteen Juditin puheessa. Han
kokee olevansa uskottava, silld hdn on itse oppinut suomea aikuisidlld. Ei-
didinkielisestd kielenopettajasta voikin tulla oppijalle roolimalli, silldi hédnen
kielitaitonsa ndyttaytyy saavutettavana (Guerra 2017: 194).

Samaan tapaan myos Olga kokee, ettd hdnen oma oppimiskokemuksensa on
antanut evditd suomen opettamista varten.

(82)
O: joo no kun mini ajattelen ettd min& olen sellainen aika no mini tykkaén itse, tai mina olen itse
opiskellut suomeen néen ettd ettd se on systemaattista, ettd tykkadn tosi paljon sitd systeemistd ettd
esimerkiksi, no vaikka jos katsotaan ndin ettd vaikka nyky&ddn puhutaan tosi paljon sitd
funktionaalisesta ldhtokohdasta ja ndin, mutta minusta hyvé jos se niinku kaikki osa alueet niinku
kehitettdis vdhdn samaan aikaan, ja niinku ihan semmoisesta helpommasta vaikeampaan -- no se
voi olla siitd ettd mulle se on helpompi sen takia min4 yritin myos opettaa sill4 tavoin --

Olgan pitkd tyokokemus S2-opettajana ndkyy hdnen asiantuntijuudessaan (ks.
Rampton 1995). Hén seuraa oman alansa tutkimusta ja kielenopetukseen ja
oppimiseen liittyvdd keskustelua. Tdm&dn voi huomata hdnen sanoistaan nykydin
puhutaan tosi paljon siiti funktionaalisuudesta lihtokohdasta.

Alistuskonjunktiolla vaikka han ilmentdd pientd ristiriitaa, joka vallitsee hidnen
omien ajatustensa ja opetusalan tdmdnhetkisten trendien wvélilla. Olgan
asiantuntijuudesta (ks. Rampton 1995) kertoo hédnen tapansa suhteuttaa nditd omiin
kokemuksiinsa paitsi opettajana myos kielenoppijana. Lisdksi hdn peilaa
opetustapaansa omiin kielenoppimiskokemuksiinsa. Vaikuttaa siltd, ettd kertoessaan
opetusfilosofiastaan Olga samalla pohtii sen taustatekijoitdi. Oma kokemus
kielenoppijana on antanut hénelle eviitd suomenopettajuutta varten. Samalla tavoin
kuin Judit, myos Olga ammentaa erilaisia kielenoppimisen strategioita omista
kielenoppimiskokemuksistaan.
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Myo6s Annalle kieli- ja kulttuuritausta ovat arvokkaita vilineitd tyoeldmaéssa.
Vertaistuen ja esikuvana toimimisen lisdksi han hyotyy myos omasta kielitaidostaan
kaytdannon opetustyossa.

83
A:(Mzut on se varmasti jotenki no, en tiedd identiteetistd, ma en oo koskaa yrittdny tidtsd, jotenki
varjostaa sitd et méd en oo suomalainen, se ei hédvettiny mua koskaan, et md, niiku ldhinna et ma
otan sen ehkéd mun vahvuutena (nauraa)
H: joo
A:Et mulla on sitten joku toinen kieli mitd ma voin kayttdd vélillda myoskin opiskelijoiden kanssa,
et jos ne, ne kaipaa sitd vertaistukea tai jotain selittimistd, et ma tieddn et monet vendldiset ovat
hyvin ujoja ja ei ne puhu ennen ku ne pystyy niiku sanomaan sitéd sataprosenttisesti oikein, tai ne,
monetkin korkeasti koulutetut (epdselvdd) bulgarialaiset ovat samoja ja huomasin, et
eurooppalaiset tai niinku ldnsimaalaiset sitte ovat semmosii -- nii et, en, en, en oo ujostellu sitd et
olenkin eri taustainen

Anna nékee didinkielensd vendjdn resurssina, jota hdn voi hyodyntdd opetuksessaan.
Ilmaisulla selittdmisti han viitannee kielioppiin liittyvien asioiden opettamiseen
opiskelijan omalla didinkielelld. Oman didinkielen ottaminen osaksi opiskelua onkin
kannattavaa, silld asioiden prosessointi on helpompaa omalla &idinkielella.
Opiskelijoita tulisikin kannustaa kadyttdimaan dgidinkieltddn oppimisprosessin tukena
silloin, kun se on mahdollista, silld se helpottaa my6s asioiden muistamista. (Moilanen
2015: 63.) Myos Swen (2018) aineistossa erds osallistuja pitdd arvossa sitd, ettd opettaja
voi tukea hdnen ymmartamistaan kayttamalla hanen omaa didinkieltdan (Swe 2018:
129).

Anna hyodyntdd tyossddan myos erilaisten kulttuurien tuntemustaan. Han
esimerkiksi toteaa tietdvansd, ettd monet venildiset ovat hyvin ujoja ja pyrkivit
tuottamaan kieliopillisesti erittdin tarkkaa kieltd. Annalle oma kielitausta sekd
erilaisten kulttuurien tuntemus ovat vahvuuksia, joista han hyotyy tyossdan.

4.3.3 Muiden tekemit positioinnit

Sen lisdksi, ettd osallistujat kuvaavat aineistossa tapoja, joilla he itse positioivat itsedan
suhteessa muihin. Lisdksi he erittelevit tilanteita, joissa he ovat tulleet muiden
positioimiksi. Késiteltdvit esimerkit liittyvit erilaisiin eldménvaiheisiin osallistujien
kielielaméakerroissa. Osallistujia on positioitu suomen kielen oppijoina, sen puhujina
ja sen opettajina niin opiskeluaikana kuin tydeldmassdkin. On tarkedd tarkastella sitd,
milld tavoin ndmé& opettajat tulevat positioiduiksi oman ammattinsa edustajina.

Esimerkiksi ~ Ennser-Kanasen ja  Ruohotie-Lyhdyn aineistossa  esiintyva
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maahanmuuttajaopettaja  tulee  tyOympdristossd  positioiduksi ~ enemmdin
ulkomaalaisuutensa kuin ammatillisen osaamisensa kautta (Ennser-Kananen &
Ruohotie-Lyhty 2022: 501).

Juditin mukaan opiskelijat suhtautuvat hdanen kielitaitoonsa hieman eri tavoin:

(84)
J: No, kylld niitd on erilaisia, niit opiskelijoita, et jotkut, jotkut ei usko ettd méd osaan tarpeeksi ja méa
tieddn, ettd, ettd tosi monet on niinku tehny téllaista ettd, ettd niinkun kutsuu sinne vaikka jonkun
suomalaisen niinku kaverin tai jos nyt etdopetuksen aikana niinkun m&, mulle on niinku sanottu
ettd joo, ettd mun tyttoystdaviakin kuunteli ja hdn sanoi ettd sa puhuit tosi hyvin

Judit kertoo opiskelijoiden joskus epdilleen hdnen kielitaitoaan ei-natiivina
suomenopettajana. Tamd on johtanut jopa siihen, ettd opiskelijat ovat kutsuneet
suomea didinkielenddn puhuvia tuttaviaan kuuntelemaan Juditin opetusta.
Esimerkissd suomea didinkielenddn puhuva tyttdystdvd on asetettu asiantuntijan
asemaan arvioimaan Juditin kielitaitoa, vaikka tim&d on ammatiltaan suomen kielen
opettaja. Ei-didinkielinen henkilo saatetaankin positioida oppijaksi siksi, ettd hanet
kategorisoidaan ulkomaalaiseksi (Ruuska 2020: 163).

Kuvatussa esimerkissa Judit on tullut toiseutetuksi oman opiskelijansa ja timan
seurustelukumppanin taholta. Ryyndsen (2020: 332) mukaan toiseuttamisella
tarkoitetaan toimintaa, jonka avulla osoitetaan jonkun toisen olevan erilainen,
sellainen, joka ei ole osa “meitd”. Kun henkil6 toiseutetaan, ei ainoastaan osoiteta
tamdn eroavan joukosta, vaan myos “rakennetaan” erilaisuutta. Ryyndnen toteaa, etta
on olemassa rasistista toiseuttamista ja “ryhmdidentiteetin luomista”. Tarked
eroavaisuus ndiden vélilld on siind, kuinka totena stereotyyppisia késityksid johonkin
ryhmaéén liittyen pidetddn. (Ryynéanen 2020: 332.)

Juditiin on kuvatussa tilanteessa liitetty kasitys siitd, ettd henkild, joka ei puhu
suomea didinkielenddn, ei voi olla péatevd opettamaan sitd. Han tuli toiseutetuksi
kahdella tasolla: toisaalta suhteessa suomea didinkielenddn puhuviin henkil6ihin,
kuten opiskelijoiden suomalaisiin kavereihin, ja toisaalta suhteessa suomenopettajiin,
jotka puhuvat suomea didinkielenddn. Kuten tdstd esimerkistd kdy ilmi, opiskelijat
toisinaan samaistavat natiiviuuden ja asiantuntijuuden (ks. Rampton 1995).
Aineiston perusteella haastattelemani opettajat ovat kuulleet ulkopuolisia arvioita
omasta kielitaidostaan my6s koulumaailman ulkopuolella.

(85)
O: sitten toisaalta on mydskin niit4, ettd, jotka ihan kertoo ettd oon niinku ndyttanyt tai joku on kuullut joku
suomalainen ettd, ettd, et on, et miten se oot ndin hyvin oppinut, et sitte niinku, voihan se niinkin, niinkin

kayda, ettd siitd on ihan niinku positiivista niinkun vaikutelmaa tai ndin, etta sitten arvostetaan enemmén,
ettd, ettd on, joku on tosi hyvin oppinut
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(86)
E: en mi kokenut siis ihan, ihan oma S2-tausta ollut missdidn vaiheessa huomautettu ollenkaan,
positiivisessa mielessa ettd ettd jos jos nyt ihan ihan vapaa-ajalla kun jos jostain syysta tulee se et
niinku ai sd oot niinku S2-opettaja ja aika mahtavaa et s oot niinku niin pitkiille

Hyvad tarkoittavat kommentit siséltdavat poikkeuksellisen hyvéana pidetyn kielitaidon
hammastelyd. Kommentit, kuten miten s oot niin hyvin oppinut ja aika mahtavaa ettd si
oot niinku niin pitkdille pddssyt kertovat omaa tarinaansa siitd, ettd puhuja kokee ei-
didinkielisen vahvan suomen kielen osaamisen poikkeuksellisena. Tallaisten
kommenttien tarkoituksena lienee kehua niiden kohdetta, mutta samaan aikaan
kommentoija kuitenkin kokee voivansa esittdd arvioita toisen henkilon kielitaidosta.

Kun henkil6 positioi toisen, hdn positioi samalla itsensd (Lehtonen 2015: 260).
Tilanteessa Evan kielitaitoa kommentoiva henkilo saattaa positioida itseddn suomen
kielen asiantuntijaksi (ks. Rampton 1995) suhteessa hdneen, silld tdiméa on kokenut
voivansa kommentoida Evan kielitaitoa. Ilmaisu hyvin on jo itsessidn kommentin
kohteen kielitaidosta esitetty arvio. Vaikka Evan saamat kommentit on tarkoitettu
kehuiksi, tulee hdn kuitenkin toiseutetuksi suhteessa suomea didinkielendian
puhuvaan védestoon. Samaan aikaan ndméd kommentit toistavat narratiivia siitd, ettd
suomi on oppijan ndkokulmasta poikkeuksellisen vaikea kieli (ks. my6s Ruuska 2020:
254). Toisaalta toiseuttavat (ks. esim. Ryyndnen 2020: 332) kommentit saattavat liittya
myds Evan maahanmuuttajataustaan. Kommentoijat eivdt ehkd odota
maahanmuuttajataustaisen henkilon olevan korkeakoulutettu suomen kielen
opettaja.

Olgan hyvaia kielitaitoa hammasteltiin, kun hidn opiskeli suomea suomalaisessa
yliopistossa.

(87)

O: Mutta nddkin meni hyvin itse asiassa, ettd opettajat yllatty kun 66 mulla on mennyt tosi hyvin
ne opinnot siis ettd tosi hyvid arvosanoja mul oli vaan vitosii ja nelosii

(89)

O: ja sitten mind muistan ettd se kdvi muutaman kerran mun kotona mé niinku harjoiteltiin sitten
oli kerran sielld yliopiston kahvilassa ja sitten se, just tdéd kyseinen opettaja tuli ihan hissun kissun
ja sitten se sanoi, ettd ei voi olla totta maahanmuuttajataustainen Olga opettaa suomalaista
kympin tyttod, kun se oli ihan kympin tytto

Yliopiston lehtori asemoi Olgan maahanmuuttajaksi sanoin maahanmuuttajataustainen
Olga, ja ikddn kuin vastakohdaksi hidn asetti suomalaisen opiskelijan, kympin tyton.
Opettajat yllitty kun 06 mulla on mennyt tosi hyvin ne opinnot, Olga toteaa.
Monikkomuodon opettajat kaytto viittaa siihen, ettd Olgan hyva opintomenestys on
ollut yliopistolla hammastelyn aihe usealle henkildlle.

64



Kun henkil6 on saavuttanut korkean taitotason suomen kielessd, hantd
positioidaan erilaiseksi suhteessa muihin kahdella tapaa. Kun kielitaitoa kehutaan,
tullaan korostaneeksi hdnen asemaansa oppijana. Lisdksi hammastely kertoo siitd, ettd
henkilod pidetddn jotenkin poikkeavana suhteessa muihin kielenoppijoihin. Tama
kertoo siitd, ettd suomea opiskelevien ei odotetakaan saavuttavan korkeaa taitotasoa,
ja edistyneessd kielitaidossa on jotain poikkeuksellista. (Ruuska & Suni 2022: 27.)

Huomionarvoista on, ettd Olga on opiskellut samoja kursseja kuin suomea
didinkielenddn puhuvat kanssaopiskelijansa mutta tullut siitd huolimatta hdnen
osaamisensa on ndhty poikkeuksellisena suhteessa muiden osaamiseen. Tamd
ajattelutapa saattaa kertoa ajattelutavasta, jonka mukaan kielen natiivipuhuja on
todenndkoisemmin myo6s sen asiantuntija (ks. Rampton 1995). Hammdistyneet
asenteet Kkertovat siitd, ettd suomen kielen asiantuntijuuden rakentumisen
nikokulmasta Olgan on ehkéd ajateltu olevan heikommassa asemassa suhteessa
muihin vuosikurssinsa opiskelijoihin. Vaikka Olga on toivotettu kampuksellaan
tervetulleeksi, vaikuttaa siltd, ettd hanen mahdollisuuksiaan menestyd suomen kielen
opinnoissaan on pidetty heikompina kuin opiskelijoiden, jotka puhuvat suomea
didinkielendan.

Eva ei koe tulleensa kyseenalaistetuksi ammattinsa edustajana. Han kertoo
kuitenkin kohdanneensa negatiivista asennoitumista opiskelijoidensa taholta siind
vaiheessa, kun hin on arvioinut heidéin kielitaitoaan.

(89)

E: ei ne opiskelijat ikind kyseenalaistanut sitd ettd niinku osaanko méd suomee ja mitd md opetan
ettd koko onko siind niinku jarkee edes, kylld niinku opettajuuttani ei ole kyseenalaistettu ei ei ei
mitenk&ddn niinku tyoyhteisossdkddan 66 ei- eikd opiskelijoitakaan ettd ettd on ollut kylld siina
haasteita vaikka miten kun opiskelijoiden kans on kyll4 kidyty hyvinkin monesti mutta, ja varsinkin
kun minéd arvioinkin aika, aika pitkille opiskelijoiden kielitaitoja aika pitkalle sitten vaikuttaa et
alotetaanko opinnot opvassa vai ei ja miten, jotkut kokee sitd sitten negatiivisena asiana etti et siind
sitten ei kylld kyseenalaistettu mun arviointi kyll4 tietenkin mun takanahan on sitten koko tiimikin
tietylld tavalla se viestintdtiimi tai ettei niin viestintd ja vuorovaikutustiimi ettd yksin ma en tee
nditd asioita ei tietenkddn et et niinku mut mut mut silleen et niinku ei ei todellakaan sitd ikina
nostettu

Vaikka opiskelijat ovat toisinaan suhtautuneet Evan ammattitaitoon epdilevasti
arviointitilanteissa, han kuitenkin toteaa nopeasti, ettei hdnen tekemidédn arviointeja
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ole koskaan kyseenalaistettu. Epdselviksi jad, viittaako Eva tdlld vain tydyhteisoonsa
vai my0s opiskelijoihinsa, mutta kuitenkin kollegoiden ja opiskelijoiden ajattelussa on
hidnen kertomansa perusteella havaittavissa eroja. Tyoyhteiso ndkee Evan
asiantuntijuuden (ks. Rampton 1995) todenndkdisesti paljon monipuolisempana ja
jatkuvasti  kehittyvand, suomea didinkielend puhuvien opettajien kanssa
samanarvoisena. Evan kertoman perusteella opiskelijoiden suhtautumistavassa on
havaittavissa samankaltaisuuksia suhteessa sellaiseen ajattelutapaan, jota Juditin
kuvaama tilanne esimerkissa 81 heijastelee.

Eva mainitsee ajanjakson, jonka aikana S2-tuki ei ollut yhtd ndkyva osa ammatillisten
oppilaitosten toimintaa kuin se nykyisin on.

(90)

E: et enemmadn sitten jotkut ammattiopettajat joskus vuosia sitten kun ei ollut vield niin nakyvilla
se S2-tuki siind arjessa mutta siind sitten ihan ihan just ihan didinkieliset S2-opettajatkin kyll&
saaneet sitten sitd ettd kéveltiin niiden yli tai (epdselvad) kylld aika monestikin

H: niin joo

E: se se se on sitten ihan eri et et se ei oo mitenkddn mun taustasta

Eva kokee, ettd suomi toisena kielend -opettajien yli kiveltiin usein tuohon aikaan. Han
korostaa, ettei timéd negatiivinen suhtautuminen suomen opettamiseen johtunut
hdnen taustastaan. Vastaavanlaisia kokemuksia kdy ilmi Podyhosen (2003)
vditoskirjassa: suomi oppiaineena koki vastustusta ja sen opettajat saivat osakseen
vahéttelyd. Vaikka Poyhosen (2003) vditoskirja on melkein 20 vuotta vanha ja aineisto
on kerdtty Vendjdlld, havainnollistaa esimerkki kuitenkin suomen kielen arvostusta
osana opintoja eri ajassa ja paikassa.

Eva kokee saaneensa jatkuvaa tukea omalta tyoyhteisoltddn, eikd hdn koe oman
ammatillisen osaamisensa tulleen kyseenalaistetuksi.

1)

E: mé oon ollut kylld talossa aika pitkdénkin ja -- muutenkin niinku tydyhteiso on koko ajan vaan
tukenut mua mutta ei ei kylld mun S2-opettajuutta missdén vaiheessa kyseenalaistettu, eli mun
osaamista ei kyseenalaistettu ei, ei suomen kielen opettajia ei &idinkielen opettajia eika
ammattiopettajia et siind on ollut kylld ammattikoulussa jonkun verran varsinkin sitten siind
vaiheessa kun vield ei ollut niin ehké totuttu sitten toimimaan vieraskielisten opiskelijoiden kanssa,
et ehkd ammattiopettajat maallikoina -- suhtautuneet S2-tukeen vihén eri tavalla, mutta méi olin
ihan samalla viivalla kuin ihan ket tahansa muu S2-opettaja didinkielestd riippumatta

Eva mainitsee kuitenkin ammattikouluissa vuosien varrella tapahtuneen ajattelun
muutoksen. Vieraskielisten opiskelijoiden kanssa toimimiseen ja heille tarjottuun
tukeen on aiemmin suhtauduttu ammattiopettajien toimesta vihin eri tavalla. Eva ei
kuitenkaan koe oman kielellisen taustansa vaikuttaneen siihen, kuinka hidneen
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tyoyhteisossd taman muutoksen aikana suhtauduttiin: mdi olin ihan samalla viivalla kuin
ihan ketd tahansa muu S2-opettaja didinkielestd riippumatta.

Judit kokee, ettd tyonhaussa maahanmuuttajataustaiselta henkiloltd vaaditaan enemmiin
kuin suomalaiselta.

©2)
J: no ehkai ei, et tietysti niinkun sen verran kyllg, ettd tyonhaku on - olen kokenut etti se, et siind
vaaditaan minusta edelleen jotenki niinkun maahanmuuttajataustaiselta enemmin kun
suomalaiselta, ettd se ettd et sun tdytyy olla jotenkin niin kun tosi, tosi hyvé, ettd sinut luokitellaan
niinkun samanlaiseksi, ettid se sama taso ei riitd, vaan sun pitii olla parempi -- mini koen, etti
mind osaan ihan tarpeeksi varmasti suomea, mutta silti olen niinkun vililld ihmetellyt ettd miksi
ei kutsuta edes haastatteluun, etti niinkun dissataan jo ihan jo niinkun nimen perusteella, etti
jos jonkun didinkieli ei ole suomi, niin sit se ei voi opettaa suomea
H: joo
J: ettd tdhdn olen koko ajan torménnyt, ettd on sellaisia kouluja joihin olen hakenut tosi monta
kertaa ja en ole, koskaan en ole saanut haastattelukutsua, ei edes mitdan kirjettd ettd ei kutsuttais
vaikka paperit on tdysin kunnossa ja - ja tota, en tiedd, méd en vaan tiedd miksi

Oletus oman etunimen vaikutuksesta tyopaikan saantiin on perusteltu. Juditin
kuvaamassa ilmiossd on kyse nimeen perustuvasta syrjinndstd. IImiotd tutkinut
Ahmad (2020: 9) on havainnut, ettd henkilo, joilla on suomenkielinen nimi, kutsutaan
todenndkoisemmin tyohaastatteluun tdimén haettua tydpaikkaa, kuin henkil®, jolla on
ei-suomalainen nimi. Ahmadin mukaan sellaiset hakijat, joilla on suomalainen nimi,
saavat 1.45-3.94 kertaa todenndkodisemmin kutsun tyochaastatteluun kuin henkilét,
joilla on ei-suomalainen nimi. Ahmadin mukaan tydhaastatteluun pddseminen on
vaikeinta hakijoille, joilla on ei-eurooppalainen nimi. (Ahmad 2020: 13.) Mind koen, etti
mind osaan than varmasti tarpeeksi suomea, Judit toteaa. Han kokee, ettd uutta tyopaikkaa
hakiessaan hédnen tulisi olla muita hakijoita parempi erottuakseen hakijoiden joukosta
edukseen. Eva kuvaa kielen kédytossad tapahtuvia muutoksia tydeldman ja vapaa-ajan
valilla:

93
E:(ih;n kavereiden kesken tdmd on jatkuva vitsin aihe ettd kun kun ty6aika loppuu mun suomen
kielen taso romahtaa (nauraa) et tokihan mé, m&, niinku okei se on sitten ihan muu asiakin et ma
yritin niinku selkokiele-(epdselvdd) niinku opiskelijoiden edessd et se on sitten ihan
kognitiivisestikin eri asia mutta tietenkin kun mi pyrin siihen ettd se se oikekielisyys olisi sitten
aika aika pitkalle lasna

Eva erottelee selkedsti tydssd ja vapaa-ajalla kdyttdménsa tavat kayttdd suomen kielta.
Tatd kutsutaan kielen rekisterin muutokseksi. Silld tarkoitetaan kielenkdyton
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tilanteista variaatiota. Kasitettd on kehitetty erityisesti systeemis-funktionaalisen
kieliteorian piirissd, ja Halliday viittaa késitteelld eri tilanteissa tyypillisesti
kaytettdavadan kielimuotoon, joka sisdltdd myos erilaisia kulttuurisia odotuksia
(Voutilainen 2012: 70.) Eva kertoo ndiden kahden rekisterin kdyton olevan
kognitiivisestikin eri asia. Télld han viitaa selkokielen kdyttoon, mutta hdn kertoo myos
pyrkivansd oikeakielisyyteen eli kieliopillisesti tarkkaan kielelld toimimiseen. Ei-
didinkieliset suomen kielen ammattilaiset kokevatkin painetta tuottaa oikeakielistd
puhetta (Ruuska & Suni 2022: 32).

Toisin kuin tydeldmadssd, vapaa-ajalla ystavien kanssa Eva ei kuitenkaan koe téta
painetta.

(94)
et et kylla sitten vililla kyl (epdselvdd) kun me ldhdettiin tyokavereiden kanssa jonnekin kehitys
kehitys iltapdivan merkeissa sit jonnekin ravintolaan méd sanoin vaan siihen autossa et joo nyt ei
ole endd tydaikaa ettd nytten minid en osaa endd suomee mut ei tietenkéddn mut kyl, kyl niinku ihan
hyvinkin ldheisest suomenkieliset ihmiset kylla vililld ihmettelee ettd no onpas janna et sulla valilla
vaihtelee than hyvalld tavalla

Kun tydaika loppuu, mun suomen kielen taso romahtaa, Eva luonnehtii nauraen muutosta
puheessaan tyOajan ja vapaa-ajan vilillda. Vaikuttaa siltd, ettd hdn saattaa kokea
tarpeelliseksi my0s sanoittaa tyo- ja vapaa-ajan rekisterien vdlilld tapahtuvaa
muutosta huumorin keinoin. Ilmaisut, kuten joo nyt ei ole endi tydaikaa etti nytten mind
en osaa endd suomee voivat olla myos keino tuoda esiin omaa asiantuntijuutta (Rampton
1995) silld ne kertovat erilaisten rekisterien tuntemuksesta. Ruuskan ja Sunin (2022)
mukaan edistynyt ei-didinkielinen suomenpuhuja on poikkeuksellisessa asemassa.
Tamd johtuu siitd, ettd edistyneeltd kielenkdyttdjaltd odotetaan erilaisten
kielimuotojen hallintaa. (Ruuska & Suni 2022: 34.)

Vaikka erilaiset kielen rekisterin muutokset esimerkiksi tydveldméan ja vapaa-ajan
vdlilld ovat varmasti luonnollinen osa jokaisen kielenkdyttod, Evalle onkin esitetty
ihmettelevid kommentteja liittyen rekisterin dkilliseen muutokseen. Tamaé kertoo siitd,
ettd Evaa saatetaan korkeasta kielitaitotasostaan huolimatta asemoida oppijaksi hdnen
taustansa takia. Siitonen (1995) huomauttaakin, ettd ei-didinkielisen suomenpuhujan
kielitaitoa tarkastellaan sitd kriittisemmin, mitd edistyneemmalld tasolla han kieltd
kayttad. Toisaalta Ruuska ja Suni (2022: 34) toteavat, ettd jotain kielimuotoa ei pidetd
aikuisena kieltd oppineelle sopivana. Evan tapauksessa hdnen siis ehkd odotetaan
kayttavan sitd kielimuotoa, jota hdn kdyttda omien opiskelijoidensa kanssa.

Liséksi rekisterin muutokseen liittyvit ihmetteleviat kommentit saattavat kertoa
sanojansa formalistisesta ajattelusta. Siind, missd funktionaalisen ldhestymistavan
mukaan variaatio on kielelle ominaista, formalisteille kieli on systeemi, johon eivit
vaikuta esimerkiksi kielen vuorovaikutukselliset tehtdvéat (Luukka 1995: 27). Toisaalta
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odottamattomat kielen tai sen rekisterin muutokset kirvoittavat herkasti reaktioita
muissa ihmisissd (Pujolar 2019: 169). Eva kuvaa ldheistensd esittdimid kommentteja
selkedsti “pilke silmdkulmassa”. Tamé ero tyon ja vapaa-ajan vilisen kielenkdyton
rekistereissd vaikuttaa olevan asia, johon hian suhtautuu huumorilla.

Eva ja Anna kertovat asiointitilanteista, joiden aikana heille on suomen sijaan
puhuttu englantia:

(95)
A: md muistan sen nolon, nolon vaiheen sitte kielen opiskelussa kun ensin sua ei harmita jos si
sanot jotai englanniksi, sé et osaa vield suomea nii hyvin, mut sitten kun sé yritit oppia paremmin
ja yritdt kayttad, ja sinulle joku puhuu englantia sielld kaupassa kun se olettaa et sun suomi on vield
sen verran heikko et s& ymmaérrat paremmin enkuksi, se nolotti, et miks t44 ihmine olettaa et md
en pystynyt sanomaan omia asioita suomeks (nauraa) nii et se oli vdha nédin

%)
E: (naurahtaa) joo niinpd joo nyt ei véalttamatta liity tdhdn asiaan mutta se on ollut hirmu hauskaa,
ettd ettd siind vaiheessa kun mé ldhden sit asioimaan jonnekin ja tietenkin sitten ei se se aksentti
puskee péille et aletaan minulle puhuu selkokieltd (nauraa)

H: okei

E: hauska néé tilanteet, md oon vaan huvittunut sitten noissa, en mé mitenkdan lahtenyt sitten,
kylla sitten toinen kylld muokkaa oma puhetapansa jossain vaiheessa kun tulee esille se ettd etta
mikéd on se mun osaaminen mutta et vililld me vaan naureskelen et ahaa, mulle puhutaan sitten
selkokielta

H: onks ne ollu jotain juuri téllaista kaupan kaupan kassa tai muita téllaisia

E: joo, joo asioititilanteita kylla aika pitkélle

97)

A: mut sitte méd rohkaistuin jotenki puhumaan ja méa varmasti silloinkin puhuin jo, no ei natiivina
tietenkddn mut jotenki hyvin, et ne sitte rupes niinku mulle vastaa liilan nopeesti ja sitte md meen
jotenki jdihin et no en mé nyt tajunnu mit4 se mulle vastas (nauraa) tdd aina niiku kulkee niit4, niitd
juttuja, et ensin kun sd puhut aika vihén ja henkilo ymmartdd, sitte se yrittdd itse vastata vield
helpommalla tavalla ja niinku simppelié rakenteita, niin poispédin, mut sitten kun si itse yritét jo
tuottaa sitd sujuvampaa kieltd, sitten sullekin vastataan ihan, ihan sujuvasti ja sitten si& menet
vdhin, no voi, mites se nyt olikaan (nauraa)

Kun monikielinen kielenkdyttdja kohdataan, hénelle voidaan tarjota
oppimismahdollisuuksia tai niitd voidaan sulkea héneltd pois. Tdmaé riippuu siitd,
keskitytdaanko kohtaamisessa siithen, mitd hian osaa vai siithen, mitd hén ei vield osaa.
(Dufva 2010: 29.) Anna koki suomea opiskelleessaan useita asiointitilanteita, joissa
kieli vaihdettiin suomesta englanniksi. Ndissd tilanteissa hédneltd evéttiin
oppimismahdollisuus sen sijaan, ettd hdn olisi voinut harjoitella suomea
arkipdivdisissd asiointitilanteissa. Naméa tilanteet my6s herdttivit Annassa
negatiivisia tunteita. Se nolotti, hdan kuvaa tunteitaan. Anna kertoo, ettd Vendjilli
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opetettiin ldhinnd sitd kirjakieltd. Hanen kokemuksensa mukaan kieltenopetus Vendjalla
on varsin formalistista. Tama saattaa myos selittdd sitd, ettd han on kokenut hadpedsd,
kun héneltd on evitty mahdollisuus kommunikoida suomeksi asiointitilanteissa.
Aineistoesimerkissi 80 Anna toteaa, ettd hinen kokemuksensa mukaan venildiset
opiskelijat ovat ujoja ja pyrkivit kieliopilliseen tarkkuuteen. Tama viittaa siithen, etta
heidédn opiskellessaan kieltd Vendjdlld huomio on saattanut olla enemman virheissa
kuin onnistumisissa. Voidaan puhua kielenoppimisen ”ongelmadiskurssista”, jolloin
huomio keskitetdan esimerkiksi siihen, millaisia virheitd oppijan puheessa ilmenee
(Dufva 2010: 29).

Aineistoesimerkissda 93 Eva kuvaa kielellisessd rekisterissddn tapahtuvaa
muutosta tyon ja vapaa-ajan valilld. Tamd muutos vaikuttaa olevan hdnelle varsin
itsestddnselvéd ja luonnollinen: siinid vaiheessa kun mi lihden sit asioimaan jonnekin ja
tietenkin sitten -- se aksentti puskee pdille. Ilmaisu tietenkin viittaa siihen, ettd tama
rekisterin muutos on Evalle suorastaan itsestdanselvd. Han kertoo, ettd tyoelamassa
han kiinnittdd enemméan huomiota kieliopillisiin seikkoihin kuin vapaa-ajalla. Tama
on toisinaan johtanut siihen, ettd esimerkiksi asiointitilanteissa Evalle puhutaankin
selkokieltd. Selkokielelld tarkoitetaan sellaista suomen kieltd, joka on yleiskieltd
helpompaa niin sisdltonsd kuin rakenteensakin puolesta (Selkokeskus 2021). Evan
kuvaamassa tilanteessa pelkkd aksentti on riittanyt herdttdimaan kuulijassa ajatuksen
siitd, ettd hdnen suomen kielen taitotasonsa edellyttdd keskustelukumppanilta
selkokielen kayttod. Toisin sanoen aksenttiin perustuen on tehty suora olettama siitd,
ettd Eva ei ehkd ymmadrrd suomea niin hyvin, ettd hénelle kannattaisi puhua
yleiskieltd. Sen sijaan, ettd kuulija olisi keskittynyt sithen mitd Eva sanoo, hdn on
keskittynyt sithen, miten hédn sen sanoo.

Osallistujat tulevat péddosin positioiduiksi oman alansa asiantuntijoiksi.
Kuitenkin he ovat tormédnneet my0s tilanteisiin, joissa heiddn suomen kielen taitonsa
tai ammatillinen legimiteettinsd on joutunut epdilyksen alaiseksi. Erittdin edistyneen
tason suomen kielen taito on herédttanyt kanssaihmisissd ihailevia ja hammastelevid
reaktioita.

Seuraavaksi siirrytddn tulokset ja pohdinta -lukuun, jossa kdyn ldpi keskeisia
tutkimustuloksiani, pohdin teoriataustan ja menetelmien toimivuutta seka
jatkotutkimusideoita.
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5 TULOKSET JA POHDINTA

Taman tutkielman tutkimuskohteena olivat ei-didinkielisten suomenopettajien
kielielamédkertojen k&dnnekohdat ja mniissd esiintyvét erilaiset kielellisten ja
ammatillisten  identiteettien = kuvaukset. = Tutkimuksen  viitekehys  on
sosiokonstruktiivinen, ja analyysin kannalta keskeisid ovat olleet Ramptonin (1995)
kasitteet omistajuus, asiantuntijuus ja periytyvyys. Namd kolme kasitettd
mahdollistivat aineiston monipuolisen analyysin. Niiden avulla oli mahdollista
kasitellda kieli- ja ammatti-identiteetteihin liittyvid teemoja paitsi ammatillisuuden,
my0s tunnepitoisempien teemojen niakokulmista.

Ensimmdisen tutkimuskysymykseni avulla tarkastelin sitd, millaisia kielellisia
kaannekohtia (ks. Pujolar & Gonzalez 2013) ei-didinkieliset suomenopettajat nostavat
haastatteluissa esille. Tutkimus paljastaa, ettd suomenopettajuuteen johtivat jokaisella
yksilolliset polut, mutta kielielamédkerroista 16ytyi myos useita, osallistujien
keromuksia yhdistavid kielellisida kdannekohtia. Olen teemoittanut yhtaldisyyksid
sisdltavat kddnnekohdat kolmeen teemaan. Nditd ovat olosuhde-, ihmissuhde- ja
voimaantumiskddnnekohdat.

Olosuhdekddnnekohdilla  tarkoitan  henkilon  ulkoisissa  olosuhteissa
tapahtuneita muutoksia. Esimerkiksi muutto Suomeen, suomen kielen opiskelun
aloittaminen ja uuden tyopaikan saaminen suomenopettajana  ovat
tutkimusaineistosta nousseita yhteisid olosuhdekddnnekohtia.
Ihmissuhdekdannekohdilla tarkoitan henkilon ihmissuhteissa tapahtuneita
muutoksia tai uusia tilanteita, jotka voivat olla sekd negatiivisia ettd positiivia.
Tutkimusaineistosta erottuu wuusien ihmissuhteiden solmiminen ja ldheisten
ihmissuhteiden kielen muuttuminen suomeksi erdédnlaisina ihmissuhteisiin liittyvina
kdannekohtina. Voimaantumiskddannekohdilla tarkoitan henkil6on itseensd ja hdnen
sisdiseen maailmaansa liittyvid muutoksia, kuten kokemusta oman identiteetin
16ytamisestd. Voimaantumiskddnnekohtiin voidaan lukea kielen oppimisen kannalta
haasteelliset tilanteet, joista huolimatta kielen puhumista ja oppimusta on jatkettu.
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Tutkimusaineistosta voimaantumiskddnnekohtina erottuvat myos esimerkiksi
mielenkiinnon herddminen suomen kieltd tai kulttuuria kohtaan. On syytd
huomioida, ettd kddnnekohta voi nivoutua yhtdaikaisesti myos useamman teeman
alle. Esimerkiksi uuden tydpaikan saaminen voi olla samanaikaisesti
voimaantumiskddnnekohta ja olosuhteisiin liittyva kddnnekohta.

Karkeasti jaotellen aineistosta hahmottuu kahdenlaisia suomenopettajuuteen
johtaneita polkuja. Toinen polku on saanut alkunsa henkilén rakkaudesta ja
mielenkiinnosta suomen kielts ja kielten opiskelua kohtaan, kun taas toinen on saanut
alkunsa halusta muuttaa Suomeen ja tyollistyd tddllda. Né&in tarkka rajanveto ei
kuitenkaan kdytdannossa ole mahdollinen, silld mielenkiinto kieltd kohtaan usein myos
johti mielenkiintoon kulttuuria kohtaan tai toisinpdin. Kolme neljdstd osallistujasta
kuvaa nuoruudessa herdnnyttd mielenkiintoa suomen kieltd ja suomalaista kulttuuria
kohtaan. Omistajuuden tunne nditd kohtaan on siis herdnnyt jo teini-idssd tai
varhaisaikuisuudessa. Suomen kieltd kohtaan koettu omistajuus kuitenkin rakentuu
narratiiveissa eri tavoin. Sen rakentuminen voi olla seurausta omistajuuden
kokemuksesta suomalaista kulttuuria kohtaan. Kun omistajuuden kokemus
yhteiskuntaa ja kulttuuria kohtaan on syntynyt, alkaa herdtd myods suomen kielta
kohtaan. Toisaalta suomen kieltd kohtaan koettu omistajuus on voinut saada alkunsa
ensin ja toimia alkusysdyksend kielen opiskelulle. Kielielamékerroista kdy ilmi, ettad
tyollistyminen Suomessa on yksi keskeinen syy opiskella kielta.

Kielen asiantuntijuus ja ammatillinen identiteetti rakentuvat ympaériston
affordanssien, muiden ihmisten ja ennen kaikkea omaan kielenoppimiseen
investoinnin (ks. Norton 1995) yhteisvaikutuksessa. Osallistujien vilillda on kuitenkin
havaittavissa eroja siind, kuinka merkittdvdand ympadriston myo6tavaikutusta oman
asiantuntijuuden kehittymiselle pidetdan. Kun henkild ei puhu opettamaansa kieltd
didinkielenddn, hdan ei voi nojautua didinkielisyyteen ja sen mukanaan tuomaan
oletukseen hyvastd kielitaidosta. Sen sijaan hdn rakentaa omaa asiantuntijuuttaan eri
tavoin, ja toisinaan se voi toisinaan tulla myo6s kyseenalaistetuksi.

Omistajuus liittyy aineistossani suomen kielen lisdksi myds omaan didinkieleen.
Sekd omaan didinkieleen ettd suomen kieleen liittyy monenlaisia tunteita, muistoja ja
tarkeitd ihmissuhteita. Tamd tutkimus havainnollistaa omistajuuden moninaista
luonnetta; omistajuuden kokemus kieltd kohtaan voi syntyd jo ennen kuin sitad
osataan.

Periytyvyys liittyy aineistossani perhesuhteisiin. Se ndkyy esimerkiksi
lapsuudenperheen kannustavassa asenteessa kieltenopiskelua kohtaan, eli
kieltenopiskelua kohtaan koettu kiinnostus voi olla omilta vanhemmilta perittya.
Periytyvyys on myos teema, joka on puolelle osallistujista ajankohtainen omien lasten
kautta. Oman didinkielen taito nihdddan merkityksellisend, ja se myos halutaan
valittdd omalle lapselle. Taman tutkimuksen perusteella ajattelen, ettd periytyvyyden
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kasitteelld voidaan viitata my0s sithen, millad tavoin oppijan ldhtomaan opetusperinne
vaikuttaa hanen kielenoppimisensa taustalla myts mychemmin eldmaéssa.

Kolmannen tutkimuskysymykseni avulla tarkastelin sitd, milld tavoin ei-
agidinkieliset suomenopettajat positioivat itseddn suhteessa suomea &didinkielenddn
kayttaviin ja aivan erityisesti suomea didinkielenddn puhuviin suomenopettajiin.
Aineistosta paljastui, ettd epdvarmuutta omasta ammatillisesta osaamisesta koettiin
tyourien alkuvaiheissa, mutta esimerkiksi kollegoilta saatu vertaistuki on auttanut
ndissd tilanteissa. Suhteessa didinkielisiin suomenopettajiin yhdeksi vahvuudeksi
koetaan kyky tarkastella kieltd sen rakenteesta ké&sin, ja havainnoida esimerkiksi
kielen harvemmin esiintyvid ilmioitd. Kielieldimakerroista kdy ilmi, ettd osallistujat
kokevat pystyvdnsd tarjoamaan opiskelijoilleen vertaistukea sekd toimimaan
esimerkkeind siitd, ettd suomen kieltd voi oppia erittdin hyvin, myos aikuisialla.

Toisten tekemien positiointien ndkokulmasta tutkimukseni tulokset ovat linjassa
Ruuskan (2020) sekd Ruuskan ja Sunin (2020) havaintojen kanssa. Tutkimukseni
osoittaa, ettd erittdin edistyneelld tasolla suomea puhuvien kielitaitoa pidetdan
toisinaan poikkeuksellisena, ja sitd saatetaan hdmmastelld ja kommentoida. Myos
rekisterin muutokset tyo- ja vapaa-ajan valilld saattavat myos herdttdd hammastystd
ystdvissd (tdhdn liittyen ks. my6s Ruuska & Suni 2022: 34). Haastatteluiden aikana
opettajat myos kertovat kokemuksiaan ajalta, jona he olivat vasta oppimassa kieltd ja
asuivat jo Suomessa. Muissa tutkimuksissa (ks. esim. Ruuska 2020) mainitut
asiointitilanteet tulivat mainituiksi tdménkin tutkimuksen aineistossa. Nadissa
tilanteissa vuorovaikutustilanteen toinen osapuoli on vaihtanut kielen englanniksi tai
vaihtoehtoisesti alkanut puhua selkokielta. Lisdksi tutkimus paljastaa, ettd opiskelijat
saattavat joskus kyseenalaistaa ei-didinkielisen opettajansa kielitaidon. Osallistujat
kuitenkin kokevat, ettd tyOyhteisot ovat kannustaneet heitd, eivdtkd he kerro
kokeneensa oman ammattitaitonsa tulleen kyseenalaistetuksi esimerkiksi
tyokavereidensa taholta.

Tutkimukseni tarjoaa arvokasta tietoa diversiteetistd opettajakunnan sisilla.
Ennen kaikkea se tarjoaa tietoa siitd, milld tavoin oma kielellinen tausta voi toimia
vahvuutena S2-opettajan tyossd. Oma kokemus suomen kielen opiskelusta antaa
konkreettisia vilineitd suomen opettamiseen ja mahdollisuuden tarjota opiskelijoille
vertaistukea sekd toimia myos positiivisena esimerkkind. Tamé tutkimus on omalta
osaltaan osoittamassa sitd, millainen vahvuus oma kieli- ja kielenoppijatausta voi
suomen kielen opettajan tyossd olla. Toivon tdmdn tutkimuksen herdttivan myos
laajempaa keskustelua asiantuntijuuden ja opettajaprofession ympadrilld. Taméan
katsauksen perusteella koen, ettd ovi suomen kielen omistajuuteen ja
asiantuntijuuteen on aiempaa enemmdn auki erilaisille ihmisille kieli- tai
kulttuuritaustasta riippumatta. Tamdn myotd myos diversiteetti opettajakunnan
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sisdlld kasvaa ja monipuolistuu. Ei-dgidinkielinen suomenopettaja voi toimia myos
esikuvana eri koulutusmuodoissa opiskeleville aikuisille maahanmuuttajille.

Opin, ettd kieli- ja ammatti-identiteetit nivoutuvat toisiinsa erilaisin tavoin.
Toivonkin, ettd nditd omia polkuja jasentdessddn tdmdn tutkimuksen osallistujat
havaitsivat jotain omien kieli- ja ammatti-identiteettiensd ainutlaatuisuudesta ja
kokivat ndin tutkimukseen osallistumisen voimannuttavana. Tutkimuksen teko
herdtti minut pohtimaan erityisesti asiantuntijuutta ja opettajaprofession
rakentumista tilanteessa, jossa opetettavaa kieltdi on opittu toisena tai vieraana
kielend. Kun olen itse valmistunut suomen kielen opettajaksi, luotan siihen, ettd minut
positioidaan suomen kielen asiantuntijaksi. Opin tutkimusta tehdessani, ettd ndin ei
valttamattd aina ole - kun opettajan didinkieli ei ole suomi, hidnen ammatillinen
legitimiteettinsa voi ajoittain tulla kyseenalaistetuksi. Taméan tutkimuksen perusteella
vaikuttaa siltd, ettd suomen kielen opettajan kieli- ja kulttuuritausta voivat joskus
vaikuttaa siihen, millaisia ennakkoasenteita opiskelijat opettajaan liittaviit.

Tutkimusta tehdessdni opin myos, ettd ei-didinkielisid suomenopettajia on
Suomessa varsin paljon. Jouduin myontaméaan itselleni, ettd tieto ylldtti minut. Tama
taas kertonee omista, tiedostamattomista ennakkoasenteistani paitsi suomen kielen
oppimista myds sen opettamista ja opettajaprofession saavuttamista kohtaan. Aihe on
mielenkiintoinen juuri opettajuuden ndkokulmasta - kylldhdn esimerkiksi englantia
opettavat peruskouluissa ja toisella asteella sellaiset henkil6t, jotka eivdt puhu sitd
didinkielendan. Jouduin siis kohtaamaan omia, osin tiedostamattomia
ennakkoasenteitani. Né&in ollen tutkimusprosessi antoi minulle paljon paitsi
ammatillisesti my0s tutkijana - sen lisédksi, ettd avarsin omaa ajatteluani, sain vélineita
myos reflektoida omaa opettajuuttani sekd suomen kielen oppimiseen ja sen
opettamiseen liittyvid kasityksidni. Lisdksi sain paljon kdytdnnon opetustyohon
liittyvid vinkkejd neljdlta opettajalta, joista jokainen suhtautuu tyohonsd suurella
syddamelld. Voiko pian valmistuva opettaja toivoa tutkimusprosessilta endd enempdd?

Mitdéan yleistyksid neljan osallistujan aineistosta ei ole mahdollista tehdd, mutta
tutkimukseni tarjoaa kuitenkin katsauksen siihen, milld tavoin kielen asiantuntijuus
voi rakentua silloin, kun opetettava kieli ei ole oma didinkieli. Maisterintutkielman
laajuiseen katsaukseen aineisto osoittautui juuri sopivan laajuiseksi. Kerédsin
aineistoni teemahaastatteluina. Tama osoittautui tutkimukseni kannalta parhaaksi
ratkaisuksi, silld en tullut tahtomattani liikaa ohjailleeksi niitd teemoja, joista
osallistujat minulle kertoivat. Kuitenkin myos puolistrukturoitujen haastattelujen
kerddaminen olisi voinut olla hyvd vaihtoehto, silld tarkemmin laaditut
haastattelukysymykset tukenani olisin kenties ollut rentoutuneempi uudessa
tilanteessa. Joka tapauksessa neljgn yli tunnin pituisen haastattelun pitdminen,
litterointi ja analysointi oli aikaa vievdd, mutta sitdkin antoisampaa. Narratiivinen
analyysi toimi oivallisena vilineend aineistoa késitellessdni, silldi se mahdollisti
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haastattelujen tarkastelun tarinanomaisina jatkumoina. Tédstd oli hyotya erityisesti
kielieldméakerroista kertovaa lukua 5.1. kirjoittaessani.

Tama on ensimmadinen tutkimus, jossa fokuksena ovat sellaiset Suomessa asuvat
suomen kielen opettajat, jotka eivit puhu suomea didinkielenddn. Ndin ollen se avaa
ainutlaatuisen ndkymdn diversiteettiin juuri tdmdn alan opettajakunnan sisalla.
Lisaksi tdmd tutkimus haastaa natiiviuuden ja asiantuntijuuden vélille usein mielletyn
yhteyden ja jatkaa osaltaan teemoista, joita Ruuska (2020) on tarkastellut erittdin
korkealla tasolla suomea puhuvien henkildiden kokemuksiin Kkeskittyvéassa
vditoskirjassaan.

Edistyneelld tasolla suomea puhuvien henkildiden kieli- ja ammatti-
identiteettejd voisi jatkossa tutkia myos enemmén erityisesti ammatillisen kielitaidon
rakentumisen ndkokulmasta, ja osallistujiksi voisi valita eri ammattikuntien edustajia.
Lis&dd tutkimusta kaivattaisiin erityisesti erittdin edistyneelld tasolla suomea puhuvien
henkiloiden ndkokulmasta. Hallituksen tavoitteena on tuoda Suomeen eri alojen
erityisosaajia, ja vaikka myos englantia kdytetddn myos tyoeldman kielend yha
enenevissd madrin, on myos suomen puhuminen edistyneelld tasolla kiistatta tarpeen
monella alalla - ei vdhiten opetusalalla.
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