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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittds, miten Nurmijérven Yhteiskoulun seitsemés-
luokkalaiset kokivat siirtymisen kuudennelta luokalta seitseminnelle luokalle eli ala-
asteelta yldasteelle ja miten he kokivat koulun alun uudessa koulussa. Tutkimus oli ta-
paustutkimus, joten mukana olivat ko. koulun kaikki seitsemisluokkalaiset, 123 oppilasta.
Tyossi kaytettiin kyselylomaketta.

Siirtyessddn kuudennelta luokalta seitsemiinnelle lnokalle oppilaan koulunk#ynnissad kaikki
muuttuu. Ala- ja yldaste ovat paitsi kiytdnteiltddn my6s kulttuuriltaan erilaisia. Oppilaat
stirtyivit seitsemiinnelle luokalle kuitenkin mielellé#iin, vaikka osa oppilaista oli peldnnyt-
kin siirtyméi. Eniten pelittiin mopotusta ja kiusaamista. Ala-asteelle ikivéi enemmin tai
vihemmiin viidennes oppilaista. Kaverin saamista samaan luokkaan pitivit tirkedni lihes
kaikki oppilaat. He halusivat kaverin turvaa siirtymivaiheessa, mutta koko luokan siirta-
mistd sellaisenaan yldasteelle vastusti yli puolet oppilaista. Oppilaat eivit mydskiéin kan-
nattaneet yhtendisti peruskoulua. Oppilaiden ennakkokisityksistéd yldastetta kohtaan suurin
osa oli negatiivisia. Tutustumispdivi yldasteella oli heriittinyt sekavia tunteita, paallimmai-
siksi jéivit kuitenkin myoOnteiset ajatukset.

Luokkakavereitten ja opettajien kanssa oppilaat kokivat tulevansa hyvin toimeen. Lihes
kaikki oppilaat olivat saaneet uusia kavereita ja iso osa oppilaista tunsi ennestiin kahdek-
sannen ja/tai yhdeksidnnen luokan oppilaita. Koska opettajien méirékin seitseménnelld luo-
kalla lisdéntyy, se puolestaan liséd sosiaalista verkostoa. Niin seitsemisluokkalaisen sosi-
aalisesta verkostosta muodostui todella laaja. Jos nimi sosiaaliset suhteet eivit toimi,
myds sopeutuminen uuteen kouluun ja opiskelu vaarantuvat. Pelittyd mopotusta oli koke-
nut noin neljannes oppilaista. Sitd ei kuitenkaan koettu vakavaksi, vaan lihinnd hauskaksi.

Laksyjen médrd oli lisdsintynyt oppilaiden mielestd ja opiskelu oli muuttunut vaikeam-
maksi. Kuitenkin suuri osa oppilaista oli mielestisin saanut ala-asteelta riittavit tiedot ja
taidot seitseméinnen luokan opetuksesta selvidmiseen. Erityisen tyytyviisid oppilaat olivat
yldasteen vapaampaan koulukulttuuriin ja uusien kiytinteiden tuomaan vaihtelevuuteen.

Opinto-ohjaajan tyon kannalta saatiin palautetta ja viitteitd. Tutustumispéivilli voidaan
negatiivisia ennakkokésityksid muuttaa, tarjottu informaatio uudesta koulusta on oppilai-
den mielesti riittdvii ja sosiaalisten suhteiden merkitys on otettava huomioon niin uusia
luokkia muodostettaessa kuin seitseménnen luokan alussakin. Pienestd koulusta tulijoille
muutokset ovat vield suurempia kuin isosta koulusta tulijoille, joten heidit on erityisesti
huomioitava ennen ja jélkeen siirtymén.

Avainsanat: kuudes luokka, seitsemis luokka, siirtymé, opinto-ohjaaja



1 JOHDANTO

Suomalainen peruskoulu on syntymistiin saakka ollut jaettuna ala- ja yldasteeseen. Kou-
lurakennukset ovat sijainneet joskus kaukanakin toisistaan, joten vililld on ollut vaikea
mieltdd ala- ja yldastetta jatkumoksi. Uusi laki, joka astui voimaan v. 1999 alusta, poisti
ndmé tutut termit ja puhuu yhteniisestd perusopetuksesta. Rakennukset, opettajat, opetus ja
kéytinteet ovat kuitenkin ennallaan. Samoin on ennallaan viistiméton siirtyminen koulusta

toiseen, ennen ala-asteelta yliasteelle, nyt kuudennelta luokalta seitseménnelle luokalle.

Siirtyminen merkitsee edelleen, kidytimmepd mitd nimityksid tahansa, oppilaille suurta
muutosta. Kaikki, mikd koulunkdynnissi voi muuttua, myds muuttuu. Opettajat, opetus,
kaverit, koulumatka, koulukéytinteet ja koulurakennus muuttuvat. Rasitteena téssd siirty-
méssi oppilailla on “hankala” iki ja vaihtoehtojen vihyys, siirryttdvd on. Tatd voi aikui-
sella hyvin verrata ty6paikan vaihtamiseen. Tavoiteltiinpa tyOpaikan vaihtamisella sitten
nousua uralla, vaihtelua ja/tai tyGtehtdvien muutosta, niin aina muutos on stressaavaa ja se
vie paljon energiaa. Kun kuudesluokkalainen vaihtaa “tyOpaikkaa”, hin my6s nousee
(koulu-)urallaan, saa vaihtelua ja kohtaa tyGtehtdvien muutoksia. Samalla tavalla timéi

siirtymi on myds varmasti stressaava ja energiaa vievi.

Tutkimuksissa on oltu paljon kiinnostuneempia muista koulujirjestelmén siirtymisté, esim.
koulun aloituksesta ja siirtymisestd peruskoulusta jatko-opintoihin. Levottomat, hankalaksi
muuttuvat murrosikiiset ovat saaneet siirtyd kaikilta tutkimuksilta rauhassa ala-asteelta
yldasteelle. Kouluissa, niin ala- kuin yldasteellakin, on siirtymé#n kuitenkin kiinnitetty
huomiota. Kuudennen luokan opettajat yhdessi yldasteen opinto-ohjaajan kanssa
”valmentavat” luokkaa koulusta toiseen siirtymisessd. Kuudensia tutustutetaan faktatietoi-
hin vudesta koulusta, mutta myés muihin uuden koulun kiytinteisiin ja fyysiseen ympé-
ristdon. Néin toivotaan, ettei kuudesluokkalaisista kenenk#in tarvitsisi tuntea hyppaévinsi
tuntemattomaan. Tieto ja oma kokemus edessd olevasta kohdattavasta, mahdollisesti pe-
lottavasta, asiasta auttaa aina, olipa kysymys mistd tahansa tilanteesta. Niin toisten kerto-

mat mahdollisesti ik#vit kokemukset asiasta on helpompi jéttdd omaan arvoonsa.



Kun péitin ryhtyd tekemiaiin pro gradu —tutkielmaa, ei aihetta tarvinnut kauvan miettid. Ta-
paustutkimus siirtymiistd omassa koulussa olisi jirkevid moneltakin kannalta. Koulu saisi
jdsenneltyi tietoa oman koulun toiminnasta ja opinto-ohjaajana saisin samalla palautetta
omasta tydstini. Aihe oli myds varsin mielenkiintoinen, mutta yllittivin vihéin tutkittu.
Tutkimusongelmiksi muotoutuivat oppilaiden siirtymiikokemukset ja kokemukset seitse-
miéinnen luokan alusta. Niiden virallisten tutkimusongelmien lisdksi oli kunnianhimoinen
tavoite yrittdd hahmotella myds oman koulun koulukulttuuria oppilaiden silmin. Vastauk-
set tutkimusongelmiin, samoin kuin koulukulttuurin hahmotteleminen, edistéisivit myos
koulun itsearviointia tutkimuksen ulkopuolella.

Tutkimus tehtiin kyselylomakkeella, joka laadittiin niin, ettd saatiin paljon kuvailevaa ai-
neistoa, mutta toisaalta voitiin myos laskea tunnuslukuja. Kysely oli myds, puutteistaan
huolimatta, nopein tapa keriti tietoa. Tutkimuksen teoreettisessa osassa tarkastellaan aluk-
si peruskoulun syntyhistoriaa, jotta muodostuisi kuva siitd, miksi ala- ja yldasteen raja
méirdytyi juuri kuudennen ja seitsemiinnen luokan viliin. Koska ty6ssd halutaan selvittdd
my6s kuudennen ja seitseméinnen luokan eroja, annetaan teoreettisessa osassa melko suuri
paino eri oppimisympdristéjen kuvaamiselle. Paljon huomiota saa luonnollisesti myds itse
siirtymistapahtuman hahmottaminen. Lopuksi kuvataan 1990-luvulta alkaen projekteja,
joissa on kokeiltu yhteniisti perusopetusta ja yritetty néin hdivyttdd ala- ja yldasteen jyrk-

k&4 rajaa.

Ala- ja yliaste —termien poistaminen virallisesta kiytostd on aiheuttanut hiimminkid niin
kouluissa kuin vanhemmissakin. Koulut ovat ottaneet kiytt66n uusia nimid ja korvaavia
termejd vanhoille on etsitty, mm. ala- ja ylikoulu. ”Oikeat” termit, perusopetuksen 1-6
luokat ja 7-9 luokat, ovat kémpeloitd kayttds puhekielessd. Vilttadkseni kisitteiden se-
kaannusta ja uusien ja vanhojen kisitteiden padllekkiisyyttd, kaytin tdssad tyossd edelleen
vanhoja ala- ja yldaste —termejd. Kyselylomakkeessa niitd oli joka tapauksessa kiytettava,
koska ne ovat oppilaiden kielenkiytossi yksiselitteisid ja ainoita kisitteiti, joilla he kouluja
kuvaavat. My0s kaikki ldhteet vield puhuvat ala- ja yldasteista. Kuudennesta ja seitseméin-

nesti luokasta ty§ssd puhutaan silloin, kun tarkoitetaan nimenomaan néité luokkia.



2 SUOMEN KOULUJARJESTELMAN KEHITYS

Lehtisalon ja Raivolan (1999, 26) mukaan koulujérjestelmilld tarkoitetaan kansakunnan
laajuista eriytynyttid kasvattavien laitosten joukkoa, jonka prosessit ja rakenteet on suhteu-
tettu toisiinsa ja jonka valvonta ja ohjaus ainakin osaksi on valtiovallan hallussa. Koulu-
tusjérjestelyt ja tapa hoitaa koulutusta ovat aina tiukasti sidoksissa kunkin maan kansalli-
seen kulttuuriin. Ne ovat mySs yleensi yritys ratkaista yhteiskunnan taloudellisia ja sosi-
aalisia ongelmia. Siksi kunkin ajan koulutuspolitiikka pitdd sijoittaa laajempaan yhteis-
kuntapoliittiseen kehykseensd. Téstd johtuen koulujérjestelmien suora tai osittainenkaan
kopioiminen maasta toiseen ei juurikaan onnistu. (Lahtinen, Lankinen, Penttild & Sulonen

1999, 15, Lehtisalo & Raivola 1999, 22.)

2.1 Rinnakkaiskoulujérjestelma

Suomessa kansakoulu alkoi kehittyd vuoden 1866 asetuksen jilkeen, aluksi maaseudulla
nelivuotiseksi ja kaupungeissa kuusivuotiseksi. Laki oppivelvollisuudesta tuli voimaan
vuonna 1921. Silloin kansakoulussa oli kuusi luokkaa, joista kaksi alinta muodosti alakan-
sakoulun ja neljd ylemp#id ylikansakoulun. (Nurmi 1981, 39-41, Lampinen 1998, 216.)
Kansakoulusta kehittyi oppilasmésriltdan maan suurin koulumuoto. Vuonna 1950 maan
kansakouluissa oli 77 prosenttia kaikista koulutuksessa olevista. Oppilasmiérd saavutti
huippunsa 1960-luvulla, jonka jéilkeen se kddntyi laskuun. (Lappalainen 1985, 13, lisalo
1999, 244.) Vuonna 1958 voimaan tulleen kansakoululain mukaan kansakoulu muodostui
kuusivuotisesta kansakoulusta ja kaksivuotisesta jatko-opetuksesta, kansalaiskoulusta.
Kansalaiskouluun voitiin vuoden 1962 jélkeen liittd4 vapaaehtoinen kolmas luokka. (Nur-
mi 1981, 41, Somerkivi 1982, 9, lisalo 1999, 244.)

Kansakoulun perustamisesta Iihtien taisteltiin sen asemasta oppikoulun pohjakouluna. Ky-
se oli siitd, tulisiko kaikkien lasten saada yhteinen ja sama pohjakoulutus. Kansakoulut ja
oppikoulut toimivat aluksi erilléfin ja oppikouluun siirryttiin valmistavien koulujen kautta.
Myohempi kehitys johti kansakoulun ja oppikoulun nivoutumiseen toisiinsa. Kuusivuoti-
sesta kansakoulusta tuli hallitseva reitti oppikouluun siirtymiselle. (Kivinen, Rinne &
Ahola 1989, 31, Lampinen 1998, 216-217.)



Vuonna 1872 annetun koulujirjestyksen mukaan oppikoulut jaettiin lyseoihin ja reaali-
kouluihin. Lyseot olivat neli- tai seitsenluokkaisia. Téydellisistd lyseoista padstiin yliopis-
toon, reaalikouluista ammatillisiin kouluihin ja tyoelimiin. Oppikoulujen lukusuunnitel-
masta annettiin asetus vuonna 1941. Oppikoulu oli kahdeksanvuotinen siten, ettd viisi en-
simmdistd vuotta muodostivat keskikoulun. Sen jilkeen oli mahdollista siirtyé kolmivuoti-

seen lukioon. (Nurmi 1981, 42-44, Lampinen 1998, 216-217.)

Toisen maailmansodan jilkeisind vuosikymmenini oppikoulujen lukuméird ja sitd kdyvien
médrd kasvoi varsin nopeasti. Vuonna 1968 oppikouluun siirtyneiden osuus oli ldhes 54
prosenttia. Oppikoulu oli suhteellisen vaativa koulu, josta moni karsiutui tai joutui muuten
keskeyttdmiifin opintonsa. Téstd huolimatta koko oppiméiréin, siis my6s lukion ja ylioppi-

lastutkinnon suorittaneiden méiri oli kasvussa. (lisalo 1999, 246.)

Oppikoulujen alueellinen sijainti vinoutti oppilaiden yhteiskunnallista jakautumaa. Kau-
punkien ja kauppaloiden oppilaat saattoivat opiskella kotikunnissaan, mutta suurin osa
maalaiskuntien oppikoululaisista kévi koulua kotikuntansa ulkopuolella, silld maalaiskun-
nissa oppikouluja oli vihiin. Oppikouluun siirtyminen yleistyi vihitellen, kun elintason
nousu tarjosi yhi useammalle kodille taloudellisen mahdollisuuden aikaisempaa pitemmén
ja kustannuksia aiheuttavan koulutuksen antamiseen lapsilleen. Oppikoulun kdyminen tar-
josi my6s nuorille paremman mahdollisuuden eliménuran valintaan kuin kansakoulun

kdyminen. (Lappalainen 1985, 13, Kivinen, Rinne & Ahola 1989, 34, 44, Iisalo 1999, 247.)

Oppikoulut paisuivat, kansakoulu oli menettéinyt vetovoimaansa ja kansalaiskoulua uhkasi
ndivettyminen. Niin 1960-luvulla rinnakkaiskoulujirjestelmé oli tullut yhteiskunnalliseen,
organisatoriseen ja pedagogiseen umpikujaan. (Kivinen, Rinne & Ahola 1989, 43, Lehti-
salo & Raivola 1999, 132.)



2.2 Peruskoulun toteutuminen

Kun rinnakkaiskoulu oli tullut tiensd pashin, aktivoitui keskustelu yhtendiskoulujérjestel-
min kehittdmisesti. Yhtendiskoulu -termilld tarkoitetaan Iisalon (1999, 251) mukaan sité,
ettd oppivelvollisuuskoulu on kaikille yhteiskunnan lapsille yhteinen, samansisiltdinen ja
samanpituinen. Sen suorittamista ei voi korvata minkéin toisen koulumuodon kdymiselld.

(ks. my6s Somerkivi 1982, 5.)

Vuonna 1956 asetettiin kouluohjelmakomitea, jonka mietintd valmistui kolme vuotta myo-
hemmin. Se hylkisi rinnakkaiskoulun ja kehitteli yhtendiskouluperiaatteelle rakentuvan 9-
vuotisen, kolmesta asteesta koostuvan oppivelvollisuuskoulun. Sen muodostaisivat neli-
vuotinen yhteniinen ala-aste, kaksivuotinen viliaste ja kolmivuotinen linjajakoinen ylédas-
te. Linjoista yksi olisi kdytdnnollinen, yksi yhden vieraan kielen linja ja yksi kahden vie-
raan kielen linja. (Kiuasmaa 1982, 455, Somerkivi 1982, 11-12, Lappalainen 1985, 18,
Tisalo 1999, 253-254.)

Eduskunta teki vuonna 1963 periaatepditéksen yhtendiskouluun siirtymisesti. Peruskoulu-
komitea hahmotteli peruskoulun asteet ja oppiaineet. Suunnitelman mukaan peruskoulussa
tulisi olemaan vain kaksi astetta: 6-vuotinen ala-aste ja 3-vuotinen yldaste. Peruskouluko-
mitea poisti yldasteelta linjajaon, koulunuudistustoimikunta kuitenkin lisési tasoryhmét
kieliin ja matematiikkaan. (Nurmi 1981, 48, Kinasmaa 1982, 456, Somerkivi 1982, 14,
Lappalainen 1985, 49-52, Iisalo 1999, 255.) Lopullinen laki koulujirjestelmén perusteista
annettiin vuonna 1968. Varsinainen kansakoulu, kansalaiskoulu ja keskikoulu siis yhdis-
tettiin yleistd peruskasvatusta antavaksi yhteniiseksi peruskouluksi, joka on yhdeksénvuo-
tinen. Peruskoulun kuusi alinta vuosiluokkaa muodostaa sen ala-asteen ja kolme ylinté
yldasteen. Ala-asteella opetus on pidasiallisesti samansisiltoistd, kun taas yldasteella ope-
tetaan kaikille oppilaille yhteisid aineita, joiden oppiméérit voivat olla erilaajuisia, sekéd
valinnaisia aineita. (Laki koulujirjestelmén perusteista 1968/467, Somerkivi 1982, 17,
Lampinen 1998, 217.)

Peruskoululain keskeiseni lihtékohtana oli koulutuksellisen tasa-arvon toteuttaminen. Se
antaisi kaikille samat mahdollisuudet edetid yhtendiskoulujirjestelmin puitteissa perus-
koulusta yliopistoon asti. Kaikille oppilaille annetaan samat sosiaaliset ja taloudelliset edut.

(Kuikka 1993, 112.)



Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean kaksiosainen mietintd valmistui v. 1970. Samana
vuonna kouluhallitus asetti toimikunnan, joka antoi ohjeet opetussuunnitelman toteuttami-
sesta. Uuteen koulujérjestelméén siirryttiin vuosina 1972-77. (Lappalainen 1985, 16-17.)
Peruskoulu haluttiin tasa-arvon ihanteiden mukaan toteuttaa mahdollisimman samankaltai-
sena kaikkialla maassa. Siksi peruskoulu sai tuekseen keskitetyn ohjausjérjestelmén, val-
tiovalta ohjasi oppilaitoksia tiukan ja yksityiskohtaisen sdsnnost6n ja yhteniisen, kansalli-
sen opetussuunnitelman avulla. (Kuikka 1993, 127, Lampinen 1998, 20-21, Lahtinen, Lan-
kinen, Penttild & Sulonen 1999, 16.)

Opetussuunnitelmien yhteensovittelussa oli vaikeuksia. Peruskoulun opetussuunnitelmasta
oli tarkoitus jonkinlaisena kompromissini muodostaa entisten kansa-, kansalais- ja keski-
koulun opetussuunnitelmien vilimuoto ja yhdistelmi. Kéytinnossd keskikoulun oppisisil-
16t siirtyivit modernisoituina peruskouluun. Tasokurssijirjestelmd vieraissa kielissd ja
matematiikassa sai pian kritiikkid osakseen, kun huomattiin, ettd uusi koulu piti niin sisél-
laén edelleen rinnakkaiskoulun elementtejd. Peruskoulun kantava teema, tasa-arvo, oli vaa-
rassa. (Lappalainen 1985, 201, Kuikka 1993, 112, Lehtisalo & Raivola 1999, 133.)

Suomi eli 1980-luvulla voimakkaan taloudellisen nousun, kaupungistumisen ja samalla
yhteiskunnallisten nikemysten moniarvoistumisen kautta. Endi ei tiukkaa sdinnosohjausta
ja keskushallinnon yksityiskohtiin menevaé hallinnointia pidetty tarpeellisena. Ryhdyttiin
toteuttamaan sidéintelyn purkamista ja pelkistimisti. Haluttiin luopua yhtendisestd valta-
kunnallisesta opetussuunnitelmasta ja delegoida kunnille mahdollisuuksia kehittdd omaa
koululaitosta ja sen opetusta. Siksi aiemmasta poiketen kouluhallitus laati vuonna 1985
ldhinni yleiset perusteet opetussuunnitelmalle ja antoi kunnille vapauden soveltaa niiti ja
ottaa samalla huomioon paikalliset olot. Myds tasokursseista luovuttiin ja siirryttiin tunti-
kehysjérjestelméin. (Kuikka 1993, 129, Lahtinen, Lankinen, Penttild & Sulonen 1999, 19,
23.) Alkoi pyrkimys kohti hajautetumpaa jérjestelméid. Koulutusta ohjaavia normeja alet-
tiin purkaa ja valtio on vetdytynyt taka-alalle kontrolloimaan tuotoksia ja vaikutuksia.
Samaan aikaan valtio on kuitenkin alkanut rakentaa tulosvertailuun ja arviointeihin perus-

tuvaa uutta kontrollia. (Lampinen 1998, 21.)

1990-luvulle k#dinnyttdessi oli edessd opetuksen sisdltdaineksen ja menetelmien uudel-
leenarviointi. Valtioneuvosto péitti peruskoulun uudistamisesta vuonna 1993, ja seuraavan

vuoden alussa opetushallitus vahvisti peruskoulun opetussuunnitelman perusteet. Asiakirja



perustui aiempien keskusjohtopainotteisten mallien sijasta koulukohtaiseen opetussuunni-
telma-ajatteluun, johon sisiltyy nikemys opettajista oman tydnsi kehittdjind sekd koulu-
yhteis6n vahvuuksien tunnistaminen. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 9,
Lehtisalo & Raivola 1999, 135.)

2.3 Kohti perusopetuksen eheytymisti

Uusi koululainsdadianto, perusopetuslaki 1998/628, selkeyttii ja kokoaa hajanaisen ja run-
saan koulutuslainsifidinnon. Vuoden 1999 alusta voimaan tulleessa uudessa koulutuslain-
sdidanndssd on luovuttu siité, ettéd oppilaitos instituutiona olisi saintelyn kohde. Uudessa
lainsdAdinntssd sddntelyn kohteena on koulutus ja sen toteuttamisen edellytykset. Tapah-
tunut lainsdidannon nikokulman muutos lisid merkittévisti paikallista péitosvaltaa kou-
lutuksessa. (Lahtinen, Lankinen, Penttild & Sulonen 1999, 28.)

Perusopetuksen oppimiird on edelleen laajuudeltaan 9-vuotinen. Lainsddddnndssé ei endd
jaeta opetusta 6-vuotiseen ala-asteeseen ja 3-vuotiseen yldasteeseen, vaan kunnat ja muut
koulutuksen jarjestdjit pattavit itse, mitkd vuosiluokat kuhunkin perusopetusta antavaan
kouluun kuuluvat. Lainsiidinnon aikaisemmin edellyttimii jakoa ala- ja yldasteeseen on
arvosteltu siitd, ettd se keinotekoisesti pirstoo peruskoulun kokonaisuutta. Perusopetuslais-
sa perusopetusta ei jacta erikseen ala-asteen ja yldasteen annettavaksi opetukseksi. Téamé
antaa tulevaisuudessa mahdollisuuden miiritelld eri oppiaineissa kiytettdvd tuntimésrd
yhteisesti koko perusopetusta varten. Myskiéin luokanopettajan ja aineenopettajan anta-
man opetuksen mifirdd ja keskindistd suhdetta ei médritells, vaan se jitetdfin paikallisesti
paitettiviksi. Vuosiluokilla 1-6 opetus on pidosin luokanopetusta ja vuosiluokilla 7-9
padosin aineenopetusta, ellei opetussuunnitelmassa toisin midritd. (Perusopetuslaki
1998/628, Perusopetusasetus 1998/852, Lahtinen, Lankinen, Penttild & Sulonen 1999, 97.)

Jatkuvaan ja nopeaan muutosvauhtiin valmistautuminen on pakottanut yhteiskunnat suh-
tautumaan kansallisiin koulutusjérjestelmiin ja niiden kehittéimiseen uudella tavalla. Kun
koulutus nihdiin jokaisen kansalaisen jatkuvaksi eliméntavaksi, on samalla alettu néhdd
myds koulutusjérjestelmi yhtend kokonaisuutena. Jos kehittdmis- ja muutospyrkimykset

kohdistetaan vain yhteen koulutuksen osa-alueeseen, heijastuvat ne silti véistdméttd koko



kehdosta hautaan ulottuvalle oppimisen elinkaarelle. Siksi nykyisin on koulutusjirjestel-
min mitd tahansa osa-aluetta koskevassa toiminnassa otettava huomioon koko jérjestel-
méiin oletettavasti kohdistuvat seuraukset. (Lahtinen, Lankinen, Penttili & Sulonen 1999,
16.)

Suomalainen koulutusjirjestelméd on muuttunut paljon. On siirrytty rinnakkaiskoulujérjes-
telmiéstd yhtendiskoulujérjestelméin, keskusjohtoisuudesta koulun omiin opetussuunnitel-
miin. Oppilaat kdyvit tdlld vuosituhannella todella erilaista koulua kuin 50 vuotta sitten.
Mutta Pietarisen (1999, 11) mukaan yhtendiskoulujirjestelméin rakenteissa on kuitenkin
havaittavissa useita toiminnallisia ja organisatorisia piirteitd, jotka ovat rakentuneet rin-
nakkaiskoulujarjestelmin rakenteita myétiillen. Esim. maaseudulle aikoinaan perustetut
kansakoulut toimivat peruskoulun ala-asteina, maaseudun lapset siirtyvit taajaman ylias-
teelle samoin kuin lapset aikoinaan oppikouluun. Raja ala- ja yldasteen vililld on kuin raja
kansakoulun ja oppikoulun vililli ja taajaman ala-asteelta siirrytdfin yldasteelle samoin

kuin aikoinaan siirryttiin kansakoulun neljinneltd luokalta oppikouluun.



3  OPPIMISYMPARISTOJEN EROT

Peruskoulun nykyinen rakenne on syntynyt kuusikymmen- ja seitsemidnkymmenlukujen
koulutuspoliittisten ideologioiden, uusien yhteiskunnallisten edellytysten ja jo olemassa
olleiden rakenteiden yhteensovittamisen tuloksena. Tami johti my6s rakenteellisiin vaike-
uksiin. Alusta asti kansakoulun ja oppikoulun traditiot ovat kiyneet yldasteen siséllé kiistaa
keskenddn. Keskustelu yldasteen aineenopettajajirjestelmistd, oppiaineiden médrésts,
opetuksen eriyttimisestd ja eheyttimisestd, valinnaisaineiden osuudesta ja valinnaisuuden
vaikutuksesta oppilaiden koulunkdynnin motivaatioon alkoi jo peruskoulun syntyvaihees-
sa. Ala- ja yldasteen vilistd kynnystd on my6s pidetty oppilaille turban korkeana ja psyko-

logisesti vddrain ikdvaiheeseen ajoitettuna. (Lyytinen & Uusitalo, 1991, 16.)

Peruskoulu on kuitenkin miellettéivd kokonaisuudeksi. Vaikka ala- ja yldaste saattavat si-
jaita hyvinkin kaukana toisistaan, ne muodostavat kuitenkin sen perustan, jolle maamme
muut koulumuodot rakentavat toimintansa. Téstd syystd peruskoulun kehittdmistd on tar-
kasteltava koulun kokonaisuus huomioon ottaen. Lasten ja nuorten kannalta on térkeints,
ettd heidén persoonallinen kehityksensi sekd heidin tietonsa ja taitonsa kehittyvit mahdol-

lisimman suotuisasti koko yhdeksidnvuotisen pohjakoulun ajan. (emt, 6.)

Huuskon ja Pietarisen (1999, 62) mukaan peruskoulu ei ylidasteelle siirtymisen nivel-
vaiheessa ota nyKyisin riittdvisti huomioon oppilaiden sosiaalista kehitysvaihetta ja oppi-
laiden ala-asteen aikana oppimia - koulussa oppimiseen ja sopeutumiseen liittyvid - ulottu-
vuuksia. Nykyisessi tilanteessa ala- ja yldaste hoitavat vain itselleen kuuluvat asiat. Siir-

tymévaihe ji4 till6in “ei kenenkdin maalle”.

3.1 Koulukulttuuri

Jokaisessa koulussa on oma kulttuurinsa, tapa, jolla koulussa eletdén ja toimitaan. Koulu-
kulttuurilla voidaan yleistden tarkoittaa kaikkea sitd, mitd koulussa tapahtuu. Sithen kuulu-
vat ne odotukset ja kisitykset, joita koulussa tyoskentelevilld on omasta ja toisten kéyttdy-
tymisestd. Samoin siihen kuuluvat koulun yhteiset arvot, normit, késitykset, myytit, tavat,

toimintamallit, odotukset, roolit, seremoniat ja rituaalit. Ne sditelevit ja ohjaavat usein
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tiedostamattomalla tavalla koulun toimintaa. Koulun kulttuuri on kuin nikyméton kisikir-
joitus, jonka mukaan yhteis6 toimii. Sitd voidaan myos luonnehtia tavaksi toteuttaa koulun
opetussuunniteimaa. Koulun kulttuuria luovat ja yllipitdvit kaikki koulussa toimivat, op-
pilaat, opettajat ja muu henkilokunta, mutta my6s ympérdivi yhteisé, mm. oppilaiden van-
hemmat. (Berg 1991, 3, Lyytinen & Uusitalo 1991, 43, Kohonen & Leppilampi 1994, 61,
Sahlberg 1997, 126-128, Huusko 1999, 82.) Koulun kulttuuri muodostuu siis monista vuo-
rovaikutussuhteista ja on monimuotoinen. Kulttuuri selittéi koulujen yksilollisid piirteitd ja
sitd, ettd innovaatio ei koskaan etene samalla tavalla eri kouluissa. Niin ollen esimerkiksi
koulun kehittdmisen eteneminen ja sen onnistuminen on koulukohtaista. Siten koulun
kulttuuri osaltaan ohjaa yhteison kykyd huomata, omaksua ja muuttaa omaan toimintaansa
vaikuttavia seikkoja. (Syrjildinen 1994, 33, Jauhiainen 1995, 11, Huusko 1999, 82.)

Kulttuuri yllipitd4 menneisyydessd muotoutuneita ja yhteisén hyviksymid arvoja ja siirtéd
niit4 aina uudelle opettajapolvelle. Niin opettajan toiminta méérdytyy paitsi tilanteen my6s
koulukulttuurin mukaan. Koulussa vallalla oleva kulttuuri vaikuttaa voimakkaimmin
aloittelevaan opettajaan. Ensimmdisten ty6vuosien aikana opettaja omaksuu koulussa val-
lalla olevat tavat ja tottumukset osaksi omaa tyotddn ja kiytidnteitdiin. Myohemmin hén
ylldpitds omaksuttuja tapoja. (Haméldinen & Sava 1989, 27, Jauhiainen 1995, 10.) Néin
vihitellen uudet opettajat ja oppilaat sosiaalistetaan koulun kulttuuriin. Toimintatapoja tai
kiytanteitd ei useinkaan aseteta kyseenalaisiksi, niihin totutaan ja sopeudutaan. Huuskon
(1999, 30) mukaan tySyhteis66n vakiintuneet arvot ja toimintatavat luovat jasentensd kes-
kuuteen turvallisuutta ja viihtyisyyttd. Vakiintumisen kielteinen puoli on se, ettd muutok-
sen vaatimien uusien ja luovien toimintatapojen kehittiminen estyy. Kulttuurin kehittéimi-
seksi olisikin jatkuvasti tarkasteltava vallitsevia kulttuurisia rakenteita kriittisesti. (ks. Hé-

miildinen & Sava 1989, 27.)

Koulun koolla on varmaan vaikutusta koko koulun kulttuuriin. Suomalaisissa selvityksissé
katsotaankin koulun koolla olevan merkitystd tydrauhan ja koulun ihmissubteiden kannal-
ta. Pienessi koulussa saattaa olla niukemmin opetusvilineitd, mutta ihmissuhteet ovat
usein ldheisempid. Monisarjaisissa yldasteen kouluissa esiintyy usein hiiriditd. Levotto-
muus ja ahtaus vaikeuttavat tyoskentelyd. Thmissuhteet jddvét usein pinnallisiksi, koska
opettajatkin tuntevat vain murto-osan koulunsa oppilaista. (K#dridinen, Laaksonen &
Wiegand 1997, 63.)
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Kouluorganisaatiota voidaan tarkastella virallisena ja epidvirallisena organisaationa. Viral-
lisen koulun taso on se, mitd koulusta havaitaan ulkopuolelta. Epévirallisella puolella on
nikymittomien toimintojen, kdytintjen ja ajattelutapojen systeemi. Ala- ja yldasteen ni-
velvaiheessa on oppilaiden sopeuduttava uuden koulun seké viralliseen ettd epéviralliseen
organisaatioon. Erityisesti epdvirallisen puolen hahmottaminen ja siithen sopeutuminen jdi
usein oppilaan itsensd tehtiviksi. Opettajat eivit aina tiedosta oman toimintakulttuurinsa
kaikkia piirteitd, puhumattakaan niiden avaamisesta oppilaille. Tami epédvirallinen puoli
on oppilaille kuitenkin hyvin merkityksellistd uuteen kouluun siirryttdessa. (ks. myds Sahl-
berg 1997, 129, Huusko & Pietarinen 1999, 64.)

Yhteniisen peruskoulun lnomisessa on kyse uudistamisprosessista, jossa pyritdéin yhdisté-
médn kaksi yksilollisen historian, rakenteen ja kulttuurin omaavaa organisaatiota. Jotta
tdmi prosessi yltéisi todelliseksi kehittamisprosessiksi, on muutoksen yllettdvé koulukult-
tuurin tasolle — on pyrittivi laajentamaan kaksi kulttuuria yhdeksi toiminnalliseksi koko-
naisuudeksi. Hallinnollisella uudistamisella ei péistd todelliseen muutokseen, silld vasta
kulttuurisilla muutoksilla kyetidsin saamaan aikaan kehittymistd yksittdisten opettajayh-
teis6jen ja oppilasryhmien tasolla. (Huusko & Pietarinen 1999, 70.)

3.2 Luokanopettajat ensimméisestéd kuudenteen luokkaan

Suomessa 7-12 —vuotiaat oppilaat ovat luokanopettajien opetuksessa. Sama opettaja saattaa
viedd luokan ensimméisestid kuudenteen luokkaan asti, mutta vaihtuvuuttakin tietysti on.
Kaksi ensimméisti kouluvuotta oppilaat ovat kohtuullisen tiukasti oman opettajan kanssa,
mutta vihitellen oppilaat tottuvat sithen, ettd luokkaa voivat opettaa muutkin opettajat
esim. litkunnanopettajat, kielten opettajat, kisitdiden ja musiikin opettajat. Yksittdiselld
luokanopettajalla on ndin ollen suuri vaikutus siihen, millaisen perustan oppilaat saavat
koulu-uralleen. Voi vain kuvitella, miltd tuntuu oppilaasta ala-asteen kidyminen, jos luo-

kanopettaja- oppilas -suhde ei toimikaan parhaalla mahdollisella tavalla.

Peruskoulun ala-asteen oppilaan arkipdivd sujuu ilman ylldtyksid. Arkipdivin kulkua
strukturoi lukujérjestys ja oppituntien tutut rutiinit. Luokassa turvallisuuden tuntua tuovat

monet luokan rituaalit ja jarjestelyt. Oppilaat tietdvit tarkkaan, mitd ohjelmassa seuraa ja



12

miten heidén oletetaan kayttdytyvan. Tavallinen koulupdiva ei sindnsid heritd oppilaissa
ylenpalttista innostusta, suhtautuminen on neutraalia. Tunnit, piivit ja viikkot seuraavat
oppilaiden mielestd lihes muuttumattomina toisiaan. Oppilaat pitdvét olemistaan koulussa
itsestdsin selvyytend, koulunkdynnin ja oppituntien olemusta ei pohdita. Oppilaan viralli-
sessa roolikdyttdytymisessd voidaan erotella seuraavia piirteitd: pysyttely massan mukana,
odottaminen ja jonottaminen, hiljaaolo ja suljetun yhteison jésenyys eli oppilaiden ja opet-
tajan arkipdivd kuluu lihes poikkeuksetta oman luokan seinien sisélld. Oppilaalle tirkein
paikka koulussa on oma luokka, meidiin luokka, sekd oppimisen ettd sosiaalisten suhteiden
opiskelupaikkana. Luokkaan kuuluu oma opettaja ja luokkatoverit. Jos luokalla on muita
opettajia, he ovat tavallaan ulkojdsenid. (Syrjildinen 1990, 75-85, Kankaanranta & Linna-
kyld 1993, 15, 17.)

Uusikyldn ja Kansasen (1988) laajassa tutkimuksessa selviteltiin ala-asteen kaikkien luok-
ka-asteiden oppilaiden tyytyviisyyttd oppiaineisiin, opetusmuotoihin ja koulueldméiin.
Oppilaat jakoivat koulukokemukset jo ala-asteella kahteen osaan: formaaliin ja informaa-
liin. Formaalia, virallista puolta edustavat opettajat, oppi- ja tydkirjat ja kokeet. Yleensd
koulu ndhdédin tySpaikkana, jossa opiskellaan opettajan johdolla erilaisten virallisten ta-
voitteiden mukaisesti. Epidvirallisempaan puoleen kuuluvat oma luokka, oppilaskaverit,
vilitunnit jne. Tdhén puoleen ei liity suoritusvaatimuksia. Oppilaiden tyytyvéisyys viheni
suoraviivaisesti siirryttidessd peruskoulun alemmilta luokka-asteilta ylemmille tai vastaa-
vasti siirryttdessid hyvin menestyvien ryhmésts heikommin menestyviin. Vaikka oppilaiden
tyytyviisyys koulussa vihenikin siirryttdessd ala-asteen alemmilta luokilta ylemmille, op-
pilaat ovat tutkijoiden mielesta silti yllattdvinkin tyytyvéisid kouluun ja opetukseen ja nii-
hin liittyviin kehystekijoihin. Tyt6t ovat tyytyviisempid kuin pojat miltei kaikkeen, miké
liittyy kouluun.

Oppilaiden kokemukset koulusta ja eri oppiaineista ovat selvisti yhteydessé siihen, millai-
nen késitys oppilaalla on opettajasta. Oppilaan suhteesta opettajaan riippuu se, millaiseksi
oppilas kokee koko koulunkdynnin, miten hin koulussa viihtyy, mist4 aineista han koulus-
sa pitdd ja millaisena hin nékee itsensd oppijana. Opettajan persoonallisuus ja mielentilat-
kin heijastuvat luokan ilmapiirissi ja yksittdisten oppilaiden kokemuksissa. (Kankaanranta
& Linnakyld 1993, 20, 33.)
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Karin (1985, 89) mukaan opettaja on luokan eettissosiaalisen ilmaston muodostumisessa
keskeisessd asemassa. Hyviin eettissosiaaliseen ilmastoon voidaan péistd hyvin erilaisten
opettajaominaisuuksien kautta. Mutta jos opettaja tietoisesti korostaa myonteistd luokkail-
mapiirid, oppimistuloksia ja oppilaskeskeisyyttd, se parantaa luokan sosioaffektiivista il-
mapiirid. Opettajan rooli on olennaisen tirked luokan ilmapiirin kannalta. Sallivassa,
avoimeen vuorovaikutukseen pyrkivissi luokassa oppilas kokee olevansa arvostettu ja
hyviksytty. Tillaisessa luokassa oppilaat ovat aktiivisia, puhuvat enemmén ja pystyvit
luoviin ratkaisuihin. Tutkimusten mukaan itseensd luottavat, avoimet opettajat luovat
luokkaansa limpimén ilmapiirin ja suosivat itse luovia ja joustavia opetusratkaisuja. Tél-
laiset opettajat arvostavat myds sosiaalisten suhteiden kehittdmistd. (Aho & Laine 1997,
41.)

Korpinenkin (1993, 22-24) painottaa opettajan ja oppilaan vuorovaikutuksen térkeytta.
Opettajan luoma yleinen ilmapiiri, joka sallii oppilaan tuntea turvallisuutta ja hyvaksyntii
sekd keskindist4 tukea, tarjoaa parhaat mahdollisuudet kehittai oppilaiden itsearvostusta ja
laajentaa mindkisitystd uusien oppimiskokemusten myotd. Téllaista ilmapiirid voi luon-
nehtia humaaniksi. Opettajan kannattaa tietoisesti tehdid ty6td kannustavan ja hyviksyvin
ilmapiirin luomiseksi: jakaa kiitosta moitteiden sijaan ja vilttda kielteistd ja jyrkkda arvos-

telua.

On aina siis muistettava, etti oppilaat eivit tule seitseménnelle tyhjdsts, vaan he ovat ope-
telleet olemaan oppilaita jo kuusi vuotta. Jokaisella oppilaalla on mukanaan ala-
astekokemuksensa, jonka perusteella he ovat muodostaneet késityksensd koulusta ja oppi-
misesta. Tdmén perusteella he arvioivat omaa menestymistiéin yldasteella ja sopeutumis-
taan uuteen oppimisympéristoon ja sosiaaliseen verkostoon. Yldasteelle siirryttydéin muu-
toksen kohtaaminen ja oppimisympiristéssd muilta saatu palaute voivat mahdollisesti
muuttaa oppilaan ala-asteen aikana rakentuneita késityksid. (Lahelma & Gordon 1997,

134, Pietarinen 1999, 77.)

Oppilaiden mielestd ala-asteella opitut tiedot ja taidot edesauttoivat heidén opiskeluaan
uudessa koulussa. Ne oppilaat, joiden ala-asteen ja yldasteen oppimisympéristGjen vélinen
muutos oli vihdisempi eli ne vastasivat oppilaiden kannalta olennaisilta osin toisiaan, oli-
vat myJs positiivisemmin sopeutuneet uuteen kouluun. Toisaalta ne oppilaat, joiden ala- ja

yldasteen oppimisympirist6t poikkesivat merkittdvisti olennaisilta tekijoiltdsin toisistaan,
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jakautuivat kahteen ryhméin. Ensimméinen ryhmi koostui oppilaista, jotka ovat pettyneet
tdysin yldasteen opetukseen ja sielld kéytettiviin tydtapoihin. Ndmé oppilaat opiskelivat
itsendisesti ala-asteella opittujen strategioiden avulla. Toinen ryhmé koostui niistd oppi-
laista, jotka eivit kyenneet hy6dyntdmaéin ala-asteella opittuja strategioita tdysin erilaiseen
yldasteen opetukseen. Talloin he yrittivit sopeutua mahdollisimman hyvin uusiin opetus-
strategioihin. Niitd kahta ryhméd yhdisti pyrkimys yksilollisin keinoin sopeutua oppi-

misympdrist6lliseen muutokseen. (Pietarinen 1999, 184.)

3.3 Aineenopettajat seitseméinnestd yhdeksénteen luokkaan

Ala-asteen luokanopettajajohtoinen oppimisympéristé vaihtuu yldasteella aineenopettaja-
johtoiseksi, jolloin oppilaiden tulee sopeutua jokaisessa opiskeltavassa aineessa uuteen
sosiaaliseen, fyysiseen ja pedagogiseen ympéristoon. Samoin opetusryhmiit eli nuoren so-
siaaliset vertaisryhmét voivat vaihdella saman koulupdivin aikana oppilaiden ainevalinto-
jen seurauksena. Siten oppilaat joutuvat eri aineissa aina uudestaan arvioimaan ja vertaa-
maan omia kykyjdin, vahvuuksiaan ja koulumenestystdin suhteessa toisiin oppilaisiin.
Talloin oppilaiden oppimistulokset sekid sosiaaliset seuraukset voivat vaihdella sen mu-
kaan, kuinka hyvin nuori on sopeutunut kunkin aineen sosiaaliseen oppimisympéristdon ja
kuinka hén on sitoutunut kunkin aineen opetus- ja oppimisprosesseihin. Opettajat vaikutta-
vat olennaisesti oppilaiden sopeutumiseen yldasteen koulukulttuuriin ja koko oppimisym-
péristén sosiaaliseen rakenteeseen. Heidén tulisi tietoisesti ottaa huomioon oppilaiden ai-
empi oppimisympdaristd ja siind omaksutut opetus- ja oppimisstrategiat sekd oppilaiden

sosiaalisessa verkostossa tapahtuneet muutokset. (Pietarinen & Rantala 1998, 235.)

Gordon ym. (1999) halusivat selvittdd, miten uudet tulokkaat eli seitsemésluokkalaiset so-
siaalistetaan koulun arkeen ja miten oppilaat oppivat kdyttdytyméin aina kunkin opettajan
vaatimalla tavalla. Opettajat nimittdin odottivat oppilaiden itsestdin selvisti kayttaytyvin
tunneillaan tietylld, opettajan vaatimalla tavalla. Tutkijat havainnoivat seitseménsid luokkia
kahdella eri yldasteella ensimmdisestd koulupdivistd alkaen oppitunneilla, vilitunneilla ja
erilaisissa koulun tapahtumissa. Oppitunneilla paino oli ensimmdisten viikkojen aikana

siind, ettd oppilaat tottuvat koulun sédéintoihin ja asianmukaiseen kdyttdytymiseen, ei niin-
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ki#in opetuksessa. Opettajien mielestd onnistunut uuden ryhmén hallinta on térkedmpéai
kuin ensimmiisten tuntien sisélté. Samoin ensimméisilld tunneilla viltettiin jannittynytta
ilmapiiri, vietettiin “kuherruskuukautta”. Ensimmdisten viikkojen aikana oli paljon
“tehkid nidin” ja ilkdd tehk6 ndin” -ohjantaa. Opettajat esim. uusia kirjoja ym. koulutar-
vikkeita jakaessaan antoivat itsestdfin selvid ja yksityiskohtaisia ohjeita niiden kaytdsti ja
nimi samat ohjeet toistuivat tunnista toiseen. Usein oppilaan tirkein tehtivé tunnin aikana
oli kuunnella, kirjoittaa tai piirtdd yksityiskohtaisten ohjeiden mukaan. Opettajat myds pai-

nottivat jo ensimmdisind pédivind ala- ja yldasteen eroja.

Oppilaat tarkkailivat, millaisia tyttdjd ja poikia luokalla on. Ensin muodostetaan kuitenkin
sosiaalinen jérjestys, etsitddn ystivii ja kavereita samaa sukupuolta olevien ryhmaésti. Kun
tdmi jérjestys on muotoutunut, tytt6- ja poikaryhmit alkavat kommunikoida keskeniéin.
Alusta alkaen on havaittavissa oppilaita, jotka etsivit seki tyttdjen ettd poikien seuraa ja
tulevat toimeen molempien kanssa. Tyt6t liikkkuvat pareittain tai ryhmissé, pojat pddasiassa
ryhmissi. Istumajérjestyskin luokassa muotoutuu sukupuolen mukaan: tytot ja pojat istuvat
erilldsin toisistaan. Yksindiset ja arat oppilaat erottuvat nopeasti joukosta. He ovat hiljaisia,
nikyméttémii ja heiltd puuttuu ystdvien tuoma turva kiperdn paikan tullen. (Lahelma &
Gordon 1997, 131, Gordon ym. 1999, 695-696.)

Kaiken kaikkiaan kaksi ensimmadisté viikkoa uudessa koulussa olivat herkkés aikaa. Ilma-
piirikin oli jannittynyt. Opettajat olivat huolissaan uusista opiskelijoista. Jos tarve vaatii,
niin opettajat suojelevat wuusia oppilaita vanhempien oppilaiden kiusanteolta.
”Mopotukseen” on varauduttu lisidmilld valvontaa vilitunneilla ja varaamalla seitsemais-
luokkalaisille tietyt alueet koulun pihalta. Oppilaita huolestutti ensimméisten viikkojen
aikana se, ettéd 16ytidko luokat ajoissa, saako kavereita ja oppiiko uuden koulun systeemin.
Opettajien huoli oli oppia hallitsemaan uudet luokat. (Gordon ym. 1999, 689-705.) Tutkijat
puhuvat koululaisen ammattitaidosta (professional pupil). Heidén havaintojensa perusteella
tihén ammattitaitoon kuuluu se, ettd oppilas yldasteella mm. osaa olla oikeassa paikassa,
oikeaan aikaan, osaa itse paitelld, mikd on sopivaa ja asiallista kidytostd, tulee toimeen
toisten oppilaiden kanssa, tietds, ettd hyvit tavat ovat tirkeitd ja osaa olla sopivasti, mutta
ei liian aktiivinen. Ko. ammattitaitoon kuuluu ennemminkin séént6jen ja annettujen ohjei-
den noudattamista kuin itsendisten valintojen tekemisti. (Lahelma &Gordon 1997, 119-
139.)
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Koulueldmén laadun arviointi -tutkimuksessa (Linnakyld, Brunell & Kankaanranta 1996,
254-262) selviteltiin kahdeksasluokkalaisten kouluviihtyvyyttd. Suurin osa kahdeksasluok-
kalaisista nuorista pitid koulunkidynnistd, mutta heidin mielestdéin koulussa on myds pal-
jon koulukielteisyyttd aiheuttavia asioita. Nuoret nikivit koulun vahvasti sekéd oppimisen
ettd sosiaalisen vuorovaikutuksen paikkana. Sosiaalisen vuorovaikutuksen he mielsivét
kuitenkin virallisen kouluoppimisen ja oppituntien ulkopuolella tapahtuvaksi. Tytot viihty-
vit koulussa poikia paremmin. Gordon (1999, 113-114) huomauttaa, ettd vaikka tytot
niyttivit sopeutuvan kouluun paremmin ja heiddn sanotaan viihtyvidn koulussa, timé
?viihtyvyys” peittdd monimuotoisia ilmi6itd. Hiljaisuus ja koulun rutiineissa ammattimai-
sesti toimiminen eivit takaa sitéd, ettd niilld sopeutujilla on hyvé olla. Erityisesti sopeutuvat
sekd hyvin menestyneet tyt6t saattavat esittid himmistyttavin kriittisid kasityksid koulus-

ta, vaikka oppitunneilla tétd on vaikea huomata.

Yleisimmin kouluviihtyvyyttd vdhentdvit nuorten ndkokulmasta koulupdivien kaavamai-
suus, rutiininomaisuus ja pakonomaisuus. Painostavaa ilmapiirid oppitunneille ja koulupi-
vidn luo opiskelun yksitoikkoisuus, rankka tahti ja tiukka kuri. Opettajasta ja oppiaineesta
pitdminen olivat usein toisistaan riippuvia eli oppiaine koettiin sellaisena kuin sit4 opettava
opettajakin. Negatiivisimmin nuoret suhtautuivat opettajiin, jotka he arvioivat ammattitai-
dottomiksi tai epdoikeudenmukaisiksi. Opettajan roolin nuoret nikivét mielelldin oppimi-
sen ja tydskentelyn objaajana. Opettajilta toivottiin kiinnostusta myds oppilaisiin laajem-
min kuin yhden oppiaineen nikékulmasta tai pelkéstdin opetuksen ja tyon kohteina. Hyvin
opettajan keskeisid tunnusmerkkeji olivat mm. kérsivillisyys, tasapuolisuus, huumorintaju,
ystavillisyys ja luotettavuus. Nuorten mielestd tdmén pdivin yldasteen oppitunteja leimaa
edelleen opettajajohtoinen tyoskentely. Oppilaan pédiasiallisena tehtédvand korostuu opetta-
jan kuuntelu ja tiedon vastaanotto. (Linnakyl4, Brunell & Kankaanranta 1996, 255-260.)

Lukuvuonna 1993/94 toteutetun WHO -Koululaiskyselyn tutkimukset osoittivat, ettd suo-
malaiset viihtyvit useisiin muihin maihin verrattuna huonommin koulussa. Suomen osalta
kouluviihtymisen tirked selittdji on opettaja-oppilas —suhteet. Suomalaiset oppilaat koki-
vat saavansa muita vihemméin mahdollisuuksia omien mielipiteiden ilmaisuun oppitun-
neilla. Voisiko viihtymittomyyteen koulussa olla syyni se, ettd suomalainen koululainen ei
koe riittdvisti olevansa aktiivinen tekijd ja aikuisilta arvostusta saava oppimisprosessin

luova osapuoli. Kouluviihtyvyys viheni idn my6té lihes kaikissa maissa ja tytot viihtyivit
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poikia paremmin koulussa. Ién yhteys kouluviihtyvyyteen ei ilmene kuitenkaan en#i sa-

massa mééirin peruskoulun jilkeen. (Kannas, Vilimaa, Liinamo & Tynjdld 1995, 144-145.)

Pirttiniemen (2000, 114) tutkimuksessa kdy ilmi yldasteen oppilaiden kriittisyys opettaji-
aan kohtaan. Nelisenkymment4 prosenttia yhdeksédsluokkalaisista oli sitd mieltd, ettd opet-
tajat eivit kohdelleet heiti oikeudenmukaisesti tai eivit ottaneet oppilaiden mielipiteitéd
tarpeellisessa méirin huomioon. Lis#ksi oppilaat eivit saaneet opettajilta riittdvésti myon-
teistd palautetta ja rohkaisua opinnoissaan. Oppilaiden ja opettajien vilisten kitkatekijéiden
yleisyys yldasteella on ongelma; oppilaiden suhtautuminen opettajiin on varauksellista. Ei
ole syytd epdilld, etteikd suurin osa opettajista hoitaisi tehtévidin tyydyttavésti. Nuoret
niyttavit kuitenkin odottavan opettajilta enemmén ymmaértévyyttd, rehellisyyttd ja kykya
kohdata oppilas ihmiseni.

Opettajien rooli koulussa niyttdisi jakautuvan oppilaiden mielissd kahteen osaan: opetta-
miseen ja ihmisenid olemiseen. Mitd ilmeisimmin oppilaat eivit yleenséd epiile opettajien
ammattitaitoa sindnsd, mutta heidin mielestdin opettajien kyky tyOskennelld yldasteen
oppilaiden kanssa on puutteellinen. Oppilaiden tukeminen ja my6nteisen palautteen anta-
minen on liian harvinaista. Koululla ja sen opettajilla tulisikin olla nykyistd enemmiin
mahdollisuuksia ja uskallusta kohdata oppilaat ihmising eikd vain jonkin oppiaineen oppi-
tunneille osallistujina. Koulukokemukset heijastuvat myds koulun jélkeiseen aikaan. Mité
paremmin koulu onnistuu tukemaan oppilaita yldasteen aikana, sitd paremmalta néyttas

oppilaiden tulevaisuus. (Pirttiniemi 2000, 115-124.)

Salosen kyselyssd (1995, 46-47) yhdeksisluokkalaisten mielestd ala- ja yldaste eroavat
ensisijaisesti oppimisen vaikeuden ja tehtdvin tyon médrdn suhteen. Yldasteen -opetusta
pidettiin vaikeampana, tyon miirdd suurempana ja vaatimuksia tiukempina. Yliasteella
oppilaalla koettiin olevan enemmin vastuuta omasta tyostdin. Oppilaat olivat itsendisem-
pid ja heilld oli enemmin mahdollisuuksia henkilskohtaisiin valintoihin. Jonkin verran
kritisoitiin yldasteen opettajien tiukkuutta, mutta opetuksen laatua pidettiin yldasteella pa-
rempana, aikuisempana. Oppilaat jdivit kaipaamaan peruskoulusta koulu- ja luokkakave-
reita, luokkaa ja ystévid eli asioita, jotka liittyvit koulun ihmissuhteisiin ja tunnelmaan.

Ahon, Elorannan ja Virran tutkimuksessa (Eloranta & Tarkkonen 1998, 16-17) tarkasteltiin
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ala- ja yldasteen opettajien nikemyksid toistensa tydstd. Vastauksissa kuvastui ammatti-
ryhmien stereotypiamainen, osittain védristynyt kisitys toistensa t0istd: yldasteen opetta-
jalta puuttuu ihmissuhde- seki oppilaantuntemustaidot ja ala-asteen opettajan ty6 on haus-
kaa ja leikinomaista. Ala-asteen opettajat pitivit yldasteen opettajan tyotd sidottuna ope-
tettavaan aineeseen. Tyotd leimasi ainekohtaisuus ja samojen asioiden toistuva opettami-
nen. He pitivit yldasteen opettajan tyotd sekd henkisesti ettd fyysisesti raskaana. Mutta
aineenopettajalla ei ole heidin mielestiin samanlaisia ihmissuhde- ja luokanhallintataitoja
eikd oppilaantuntemusta kuin luokanopettajalla. Yliasteen opettajat pitivit puolestaan ala-
asteen opettajan tyotd mm. kokonaisvaltaisena, monipuolisena ja kasvatuksellisuutta ko-
rostavana. Tydn katsottiin luovan perustan kaikelle kouluty6lle, antavan perusvalmiudet
my6s ylidasteelle. Kuitenkin ala-asteen opetusta pidettiin leikinomaisena, opettajan tyota
hauskana ja antoisana, leikkimiseni ja laulamisena. Ala-asteen opettajilla miellettiin ole-
van suurempi kasvatusvastuu kuin yldasteella. Ala-asteen opettajista 75 prosenttia olisi
valmis siirtyméin kokonaan tai osittain yldasteelle opettajiksi. Vastaavasti 60 prosenttia

yldasteen opettajista ilmoitti valmiutensa siirtyd kokonaan tai osittain ala-asteelle.

Peruskoulun tulisi muodostaa kokonaisuus, selked 9-vuotinen jatkumo. Mutta tutkimusten
ja kirjallisuuden perusteella ala- ja yldasteen ero tuntuu olevan yhté iso kuin perusasteen ja
toisen asteen ero. Molemmat koulut ovat omissa oloissaan, omien opetussuunnitelmiensa
takana. Usein ei yldasteen opetus tiedd ala-asteen opetussuunnitelmasta ja péinvastoin.
Epédluuloja toisten opettajien tyotd kohtaan on varmaan puolin ja toisin, mutta usein ne
saattavat johtua pelkistdén tiedon puutteesta. Konkreettista toisten opettajien tyohon tu-
tustumista tarvittaisiin kipeésti. Se veisi samalla askelen kohti yhtendisemp#i perusope-

tusta.
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4 KUUDENNELTA LUOKALTA SEITSEMANNELLE

Siirtym3 on muutoksen, kasvun ja epitasapainon aikaa, silta yhdestd elaménvaiheesta toi-
seen. Siirtymid voivat aiheuttaa sisdiset tai ulkoiset muutokset. Kyseessd voi olla nor-
mienmukainen siirtymé, jonka odotetaan tapahtuvan kutakuinkin tietyssi ifissé, tai siirty-
mé, joka voi tapahtua ennakoimatta. Normienmukaisen siirtymén ajoittumisella “oikeaan”
tai “vaaridan” ikdvaiheeseen voi olla merkittivid vaikutuksia yksilon kehitykseen. (Saari-

nen, Ruoppila & Korkiakangas 1989, 110.)

Siirtym4 voi tarjota haasteita ja uuden mahdollisuuden tai siitd voi tulla ylipddseméton ja
stressaava. (Petersen & Leffert 1995, 5.) Siirtymét ovat oppilaille kriittisid ajanjaksoja,
koska ne ovat maksimaalisen epdjatkuvuuden ja muutoksen aikaa. (Entwisle 1990, 215.)
Pietarisen (1999, 25) mukaan yldasteelle siirtyminen on oppilaille normatiivinen, sosiaali-
nen ja institutionaalinen siirtymé, jolloin oppilaiden kouluympéristossd tapahtuu monia

muutoksia ja samanaikaisesti nuori kohtaa kehitysvaiheeseensa sisiltyvid muutoksia.

Oppilaiden siirtymistd kuudennelta seitseminnelle voi koulun ulkopuoleltakin tarkastellen
pitdd suurena muutoksena. Oppilaat vaihtavat koulua fyysisesti. He menevit uuteen kou-
luun, jossa ovat uudet opettajat omine tapoineen, paljon uusia, heitd vanhempia oppilaita,
uudet kiytinteet, uusi fyysinen ympérist6 jne. Voisi sanoa, ettd kaikki, miké yleensd kou-
lunkdynnissi on oleellista, muuttuu. Kaiken tdmin lisiksi muutos tapahtuu aikana, jolloin

oppilas on muuttunut tai muuttumassa lapsesta nuoreksi.

Ala- ja yldasteen nivelkohta on huolettanutkin jo peruskoulun alkutaipaleelta alkaen. Niin-
pé kouluhallitus (1980, 38-39) antoi vuonna 1980 ohjeita siitd, miten tdmé siirtymékohta
saadaan sujumaan kitkattomimmin. Ohjeissa kehotetaan kouluja pohtimaan mm., miten
oppilaat tulisi etukiteen perehdyttds opiskelussa tapahtuviin muutoksiin, miten vastaanot-
tavat opettajat voivat etukiiteen perehtyd oppilaiden valmiuksiin ja opiskelutottumuksiin ja
miten luokanopettajajirjestelmiisti aineenopettajajirjestelmédén siirryttdessd sdilytettiisiin
oppilaan perusturvallisuus. Olisi mietittivi, miten yldasteen luokkien muodostaminen on
tarkoituksenmukaisinta, miten oppilaita valmennetaan toisaalta murrosiin muutoksiin, toi-
saalta koulun vaihdoksiin ja miten taataan kasvatuksellinen jatkuvuus ja kiyttdytymisnor-

mistojen yhdenmukaisuus ala-asteelta yldasteelle siirryttdessd. Nivelvaiheessa oppilaat
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olisi saatava mahdollisimman nopeasti sisdistimi#n jirjestyssddannét, luomaan luokkaan

hyva sosiaalinen ilmapiiri ja tuntemaan vastuuta itsestéén ja omasta luokasta.

Niitd ohjeita ei ole syytd viheksy#, vaikka ne onkin julkaistu jo kaksikymmentd vuotta
sitten. Péinvastoin. Siind ovat koottuna tyypilliset nivelvaiheen ongelmat, eivitkd ne ole
muuttuneet vuosien mittaan. Itse asiassa jokaisen uuden ikiluokan mukana pohditaan nimé
samat asiat aina uudelleen. On koulun ja oppilaiden edun mukaista, ettd uudet seitsemés-
luokkalaiset saadaan sosiaalistetuksi nopeasti koulun arkeen. Niin opetus ja muu koulu-

tyoskentely voi taas jatkua hiiriGtta.

4.1 Siirtyjén eliménvaihe

Koulun omaleimaisuus muihin tydorganisaatioihin verrattuna tulee nikyviin siind, ettd
koulu ei ole vain tydSympéristd, vaan myds oppilaan kehitys- ja oppimisympérists. Koulun
on otettava huomioon oppilaan kehitystehtéivét ja oppimisprosessin suotuisan etenemisen
edellytykset. Oppilas elidi kouluaikanaan kautta, jolloin hin on jatkuvasti matkalla kohti
uutta, kypsempii vaihetta. Oppilaan sosiaalis-emotionaalisen sekd kognitiivisen kehityk-
sen vaiheiden tuntemus on sen vuoksi erds koulun sisdisen kehittimisen ldhtokohdista.

(Kadridinen, Laaksonen & Wiegand 1997, 106-107.)

Yliaste sijoittuu nuoren ihmisen kehityksessd hyvin ongelmalliseen kauteen. Yhtéiltd hin
on juuri saavuttamassa tiedollisten valmiuksiensa kehittymisessd sen vaiheen, jossa vaati-
vatkin kisitteelliset ja monipuoliset opinnot ovat mahdollisia ja perusteltuja. Toisaalta nuo-
ren sosiaalinen ja emotionaalinen kehitys on vaiheessa, jossa muut seikat kuin kouluopin-
not vievit suurimman huomion. Niinpd monilla yldasteen oppilailla opiskelumotivaatio on
pahasti karkuteilld. (Lyytinen & Uusitalo 1991, 6.)

Nuoruusiziksi kutsutaan, hieman méiérittelijdstd riippuen, ikdvuosia 11/13- 21/23. Murros-
ikd, biologisen kasvun ja kehityksen alku, alkaa yleenséd n. 13-14 —vuotiaana. ( Mm. Nurmi
1995, 257, Petersen & Leffert 1995, 4, Turunen 1996, 101, Aaltonen, Ojanen, Vihunen &
Vilén 1999, 18.) Aapolan (1999a, 239, 1999b, 14-15) mukaan suomen yleiskielessd mur-

rosidlld tarkoitetaan yleensd epdméadrdistd nuoren ihmisen eldménvaihetta, siirtymid lap-
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suudesta aikuisuuteen. Murrosikd ei ole neutraali tietyn iké#vaiheen nimitys, vaan siithen
liittyy vahvoja, enimmékseen kielteisid, kulttuurisia merkityksid. Puhutaan yleisesti myrs-
Kyisestd ja vaikeasta murrosidsti ja murrosikiiset midrittyvat samalla ongelmalliseksi,
oireilevaksi ihmisryhmiksi. Kun nuori tulee murrosikiéin, on odotettavissa, ettd hénesti
tulee hankala, aikuisen ndkékulmasta. Kaikki tietynikéiset nuoret saattavat saada murros-
ikdisyyden varjolla negatiivisen leiman. Toisaalta murrosikiisyys saattaa antaa nuorelle
ik#dn kuin viliaikaisen oikeutuksen sosiaalisten normien rikkomiseen ja hyvien kiytosta-
pojen ylittimiseen, koska ajatellaan niiden kuuluvan “tiettyyn ikdin”. Alun alkaen oppilai-
den idllé ei ollut merkitysti, kun ala- ja yldasteen rajaa vedettiin. My6hemmin yldasteeseen

on liitetty vahvoja ikédn liittyvid merkityksid “murrosikéisten opinahjona™.

Petersenin ja Leffertin (1995, 6) mukaan pienemmisti koulusta olisi parempi siirtyd isom-
paan niin nuorena, “lapsena”, ettei murrosiki ajoitu samaan aikaan kuin koulun vaihto.
Muutoksetkin hallittaisiin paremmin, jos ne eivét tapahtuisi yhtaikaa. Entwisle (1990, 216-
217) taas on sitd mielt4, ettd siirtyminen suurempaan koulmun 12-13 —vuotiaana voi olla
joillekin liian aikaista. Oppilaat sysétédén liian aikaisin lapsuudesta nuoruuteen. Jos siirty-

mistd lykittiisiin myShdisemmiiksi, niin oppilaiden olisi helpompi sopeutua.

12-vuotias eli kuudesluokkalainen havaitsee tarkasti puutteensa, tarkistaa mindkuvaansa
tovereittensa avulla ja ennakoi toimintansa seuraukset. Hinen mindkisityksensd on jo
eriytynyt ja se on usein hyvinkin tilannekohtainen. Hén arvioi kriittisesti myds tovereitaan,
jolloin ystadvit voivat tdysin vaihtua. 12-vuotias vaatii itsendisyyttd padtOksiinsd, mikd
saattaa kérjistd4 lapsen ja aikuisen suhdetta. Tdmén ikiiselle on erittdin térkedd, mitd muut
ajattelevat hiinestd kéyttdytyyko hin roolinsa mukaisesti. Oman yksil6llisyyden 16ytimisen
ja toisten tahtoon mukautumisen vililli on selvi ristiriita. Murrosién alussa lapsi on vield
hyvin itsekeskeinen ja hidnen minikisityksessiin voi tapahtua suuria heilahteluja. 13-14 —
vuotiaan perusitsetunto pysyy jo vakiona. Murrosikiinen peruskoulun yliasteen oppilas on
altis vaikutteille, pohtii asioita ja omaa kdyttdytymistiéin ja kokee voimakkaasti tunneta-
solla itseensd kohdistuvan arvostelun. Hinen ajattelunsa on hyvin stereotyyppisté, epéloo-
gista ja mustavalkoista. Paine jiljitelld ja mukautua toisten tahtoon saattaa olla suuri. (Aho
& Laine 1997, 28-29.) Murrosidissd samanik&iset tulevat yhi tirkedmmiksi. Hin viettdd
aikaansa yhd enemmén kodin ulkopuolella muiden ikiistensd seurassa. Nuorella saattaa
olla niin harrastuksissa, koulussa kuin kotipihallakin eri kaverit. He ovat kaikki nuorelle
tirkeitd, kukin omalla tavallaan. (Jarasto & Sinervo 1999, 89-90.)
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Ala-asteen pédttyminen on murrosikiiselle merkki varsinaisen lapsuuden loppumisesta.
Tami on jo siniinsd melkoinen tunne-eldmién ja sisdisen kasvun haaste. Uuteen kouluun
siirtyminen koettelee murrosikiisen itsetuntoa ja rohkeutta kohdata haasteita. Yhtakkid he,
jotka jo olivat tottuneet olemaan koulun vanhimpien oppilaiden roolissa, ovatkin jilleen
koulun nuorimpia. Oppilaiden nikokulmasta katsottuna nykyinen ala- ja yldaste voivat olla
kuin kaksi eri maailmaa. Yldasteelle siirtyminen tapahtuu vaiheessa, jolloin murrosién
voimakas ja nopea kehitys varsinaisesti usein alkaa. Niinpid nuori kokeekin silloin sekd
sisdisid ettd ulkoisia muutoksia. Silld, miten nimi muutokset suhteessa toisiinsa ajoittuvat,
saattaa olla suuri merkitys nuoren kehitykselle ja hinen sopeutumisprosessilleen. Koulun
vaihdos asettaa usein koetukselle murrosikiisen uskon kykyynsi ystivystyd ja pitdd ylla
ystdvyyssuhteita. Nuori siirtyy toiseen kouluun ja hinen luokkansa oppilaat vaihtuvat.
Téll6in hén voi joutua eroamaan jopa kaikkein parhaimmasta kaveristaan. (Jarasto & Si-

nervo 1999, 154-155.)

Itsetunto on murrosiiissd odotettua pysyviampi eivitki suuret vaihtelut ole mikaén itsestdsin
selvi asia. Murrosikiisen itsetunnossa on kylld vaihtelua ja suurimmillaan vaihtelu on mur-
rosiin alkuvaiheessa, 12-14 —vuotiailla. Kuitenkin niill4, joilla lapsena on hyvé itsetunto,
on hyvi itsetunto my6s lipi murrosiéin. Murrosién alkuvaiheessa lapsi on itsekeskeinen ja
hinen mindkuvassaan tapahtuu nopeita ja suuria muutoksia. Namé mindkuvan muutokset
eivit kuitenkaan vilttiméttid ole sama asia kuin itsetunnon horjuminen. Mahdollisten on-
gelmien sijasta tulisi enemmiinkin korostaa murrosikin siséltyvis monipuolista uutta ke-
hitysmahdollisuutta. Nuori on uudella tavalla vastaanottavainen ja vaikutuksille altis, poh-
tii itsedédin, on valmis muuttamaan késitysté itsestddn ja kokee voimakkaasti onnistumisen-

tunteet. (Keltinkangas-Jarvinen 1998, 33-34.)

Muutokset koulunkdynnissd, siirtymiset asteelta toiselle tai yldasteelta jatko-opintoihin
ovat nuorelle my6s térkeitd oppimiskokemuksia. Hanen kykynsd sopeutua uuteen ja jatku-
vasti muuttuvaan maailmaan kehittyy. Suurin osa nuorista selviytyy aivan hyvin ja samalla
saa kiyttoonsd aikuisuutta varten térkeitd selviytymisstrategioita. (Jarasto & Sinervo 1999,

156.)
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4.2 Opinto-ohjaajan rooli

Opinto-ohjaajat ovat peruskoulun alusta ldhtien toimineet siirtdjind” ja “vilittdjind™ ala- ja
yldasteen vililld. Heiddn toimintansa kuitenkin tutkimuksissa yleensd sivuutetaan tai siitd
on vain maininta. Néin tutkimuksista ei myosk#dn saa késitystd, mitd toimenpiteitd on
tehty ennen kuin oppilaat siirtyvit seitseménnelle luokalle. Kuka ja miten kuudesluokka-
laisia on informoinut, ovatko he tutustuneet uuteen kouluun, ovatko uudet luokanvalvojat
esittdytyneet jne. Opinto-ohjaajahan on kuitenkin yleensi ensimméiinen uuden koulun
opettaja, jonka kuudesluokkalaiset tapaavat. Opinto-ohjaaja antaa informaatiota kuudes-
luokkalaisille uudesta koulusta, seké sen virallisista, mutta usein myos epédvirallisista kay-
tinteistd. Niin yritetdsin helpottaa sopeutumista uuden koulun tapoihin. Opinto-ohjaaja
myds tutustuttaa kuudesluokkalaiset uuden koulun fyysiseen oppimisympéristéon. Kun siis
tutkitaan oppilaan siirtymistd kuudennelta luokalta seitseminnelle luokalle, samalla auto-

maattisesti tutkitaan myds osaa opinto-ohjaajan tydsti.

Holsédn (1989, 139-143) mukaan kouluasteiden yhteisty6tid mitataan erityisesti niissd kou-
lunkdynnin nivelkohdissa. Oppilaan siirtyminen tai saattaminen kouluasteelta toiselle voi
aiheuttaa vaikeuksia kasvatus- ja opetustyén tulokselliselle toteutumiselle, ellei yhteys
koulutusmuotojen vililld toimi. Oppilaanohjausjirjestelmi edistdd yhteisty6td ja oppilaan
saattamista kouluasteelta toiselle. Koulun nivelkohdissa korostuu oppilaanohjauksessa toi-

saalta tiedottaminen, toisaalta oppilaskohtainen ohjaaminen.

Kouluhallituksen (1980, 19-20) ohjeissa jo painotetaan opinto-ohjaajan osuutta siirtymi-
sessd. Opinto-ohjaajalle annettuja ohjeita on varioiden itse asiassa noudatettu niihin péi-
viin asti. Mm. kuudennen luokan aikana opinto-ohjaaja vierailee ala-asteella informoimas-
sa oppilaita ja heiddn huoltajiaan yldasteen opiskelua koskevissa asioissa. Kuudesluokka-
laiset tekevit tutustumiskdynnin yldasteelle, missd myos yldasteen oppilaat voivat esitelld

kouluaan.

Opinto-ohjaajan tiedotustehtivit ovat osana oppilaanohjauksen opetussuunnitelmaa pe-
ruskoulussa. Opinto-ohjaaja huolehtii tiedottamisesta erityisesti oppilaiden tehdessi kou-
lutusta koskevia valintoja tai siirtyessi kouluasteelta toiselle. Peruskoulun opinto-ohjaaja
tiedottaa ala-asteen oppilaille ja heidéin huoltajilleen yldasteen opiskelusta ja koulun tar-

joamista valintamahdollisuuksista. Seitseménnen luokan alusta alkaen opinto-ohjaaja pyr-



24

kii ohjaamaan oppilaita opiskeluun liittyvissd kysymyksissd. (Merimaa 1994, 11, Perus-
koulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 39, Oppilaanohjauksen kehittdmistyoryhmén
muistio 1995, 7-8.) Niin opinto-ohjaaja on aina mukana oppilaan siirtymisessd kuuden-
nelta seitseménnelle luokalle, koska se kuuluu opetussuunnitelman mukaan héinen tehté-

viinsi.

Huotarin (1994, 31) mukaan ensimméinen ja tdrked ajankohta opinto-ohjaajan kannalta on
tiedottaa oppilaille, vanhemmille ja ala-asteen opettajille yldasteen opiskelusta 6. luokan
aikana. Oppilaiden on syytd vierailla yldasteella jo mahdollisimman varhain eli heti keviit-
lukukauden alussa. Tissd vaiheessa oppilaille voi kertoa yldasteen opiskeluun liittyvid
yleisid asioita sekd selvittdd valinnan mahdollisuudet ja valintojen tekemiseen liityvét oh-
jeet. Oppilaat voivat myds seurata yldasteen opiskelua mahdollisuuksien mukaan. Oppi-
laille tulee kerralla paljon uutta tietoa, joten jonkin ajan kuluttua opinto-ohjaaja voi vie-
railla ala-asteella vastaamassa esiin nousseisiin kysymyksiin. Yhteydenpidon voi tietysti
jérjestdd toisinkin péin eli ensin opinto-ohjaaja vierailee ala-asteella ja myohemmin oppi-
laat yldasteella. Oppilaiden huoltajia on informoitava yldasteen opiskelusta, koska oppilas
ja huoltaja yhdessé tekevit valinnat. Kuudensien luokkien vanhempainilta on hyvé ajoittaa

samoihin aikoihin kuin oppilaille tiedottamisen.

4.3 Nurmijirven Yhteiskoulun malli

Tutkittavien seitseménsien kohdalla opinto-ohjaaja kévi kuudensissa luokissa helmikuun
aikana pitdméssd infotunnit yldasteesta. Silloin kéytiin 14pi tulevia muutoksia: tuntijako,
uudet oppiaineet, uudet kdytdnteet (mm. aineopettajajirjestelmi, aineluokkajérjestelma,
arviointi, kurssit ja jaksot), valinnaisaineet/A2 —kieli jne. Oppilaat saivat oppaan (’survival
guiden™), jossa kaikki asiat on selitetty (LIITE 1). Talld tunnilla oppilaat saivat myds toi-
voa kirjallisesti kolme kaveriaan, joiden kanssa haluaisivat samalle luokalle. Vanhem-
painilta tulevien seitsemisluokkalaisten huoltajille pidettiin maaliskuussa Nurmijirven

Yhteiskoululla. Illassa késiteltiin samoja asioita, mit4 oppilaillekin oli puhuttu.
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Kaikki kuudesluokkalaiset kdvivit tutustumassa uuteen kouluunsa toukokuussa. Silloin
kéytiin ldpi vield “virallisia” kouluasioita ja tarkistettiin valinnaisainevalintoja. Tamin li- |

siksi oppilaat saivat koulun pohjapiirroksen mukaansa. Sitd tutkittiin samalla, kun kierret-
tiin koulua. Koulukierroksella on luontevaa kertoa vieli koulun “epévirallisista”, mutta
oppilaille tirkeistd asioista (esim. matkalippu, pdivdnavaus, opettajien puhutteleminen,
vilituntikéyténteet, ruokailu jne.). “Mopottamisesta” myos jutellaan. Samoin syksyn en-
simméisen piivin ohjelmasta. Niin oppilaille toivotaan jddvan mielikuva, mitd syksylld on
odotettavissa. Tarkoitus on, ettei kesd kuluisi jannittidessd ja pelitessd uuteen kouluun me-

nemisti.

NYK:ssa uusien seitseminsien luokkien muodostaminen on opinto-ohjaajan tehtédvi. Op-
pilaita ei sijoitella ala-asteen perusteella, vaan luokat ja entiset koulut menevit ”sekaisin”.
Tahén jarjestelmédn siirryttiin, ettei olisi “kirkonkyléldisid” ja “syrjakyléldisid”. Perusperi-
aate luokkien muodostamisessa on se, ettd kaikki oppilaat saisivat ainakin yhden toivo-
mansa kaverin uuteen luokkaan eikd kukaan oppilas joutuisi yksin entisestd luokastaan
uuteen luokkaan. Téstd periaatteesta on jouduttu tinkimiin vain kielivalintojen vuoksi.
Vanhemmilla on myds mahdollisuus vaikuttaa lapsensa luokkasijoitukseen, sithen roh-
kaistaan vanhempainillassa. Uudet luokat olivat nihtévilli viimeiselld kouluviikolla. Talld

pyritédin siihen, ettei luokkasijoitus jannittéisi oppilaita koko kesaa.

4.4 Tutkimustietoa siirtymisesti ala-asteelta yldasteelle

4.4.1 Suomalaiset tutkimukset

Siirtymé koskee kaikkia kuudesluokkalaisia, kaikkia heiddn vanhempiaan, jokaista ala- ja
yldastetta ja jokaista yldasteen opettajaa joka vuosi. Tétd taustaa vasten on itse asiassa
himmaéstyttdvad, miten vdhin titd koulutuksen nivelkohtaa on Suomessa tutkittu. Suurin
osa tutkimuksista on tehty vasta sen jilkeen, kun oli tiedossa ala- ja yldasteen hallinnolli-

sen rajan poistuminen uuden lain myG6ta.
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1990-luvun puolivilistd alkaen 16ytyy tutkimuksia téstd nivelvaiheesta, paitsi Kadridinen &
Rikkinen jo 1988. Niistd suurin osa on tehty oppilaan nikdkulmasta. Tutkimuksistakin
suurin osa on “vain” pro gradu -tutkielmia. Opettajista (luokanopettaja/aineenopettaja)
tehtyjd tutkimuksia “luovuttajina” tai “vastaanottajina” 16ytyy vield vihemmén. Vanhem-

pien ajatuksia siirtymisti ei 16ydy tutkimuksista juuri lainkaan.

Pietarisen (1999) viitoskirjassa tutkittiin yldasteelle siirtymisté ja sielld opiskelua oppilai-
den kokemana. Erityisesti tarkasteltiin oppilaiden kokemia odotuksia, ongelmia ja pelkoja
siirtymévaiheessa ja niiden toteutumista. Oppilaiden kuudennen luokan odotuksista ilme-
nee sosiaalisen vertaisryhmén merkitys uuteen kouluun siirryttéessd. Ennen siirtyméd
odotettiin parhaan kaverin kanssa samalle luokalle paisyd sekd uusia kavereita uuden
koulun oppilaista. Oppilaat kokivat siis sosiaalisen verkoston tuen yhteni siirtyméi hel-
pottavana selviytymiskeinona. Kaikki odottivat sosiaalisen verkoston sdilymisté ja laaje-

nemista.

Sosiaaliset suhteet olivat merkityksellisii mySs yldasteella oppilaille. Uuteen kouluun so-
peutuminen koettiin sitd onnistuneemmaksi mitd toimivammat suhteet heilld oli luokkaka-
vereihin. Oppilaat odottivat aineenopettajien myotd opetuksen vaatimustason nousevan.
Uudet aineet koettiin positiivisena asiana, mutta samalla kuitenkin suurin osa oppilaista
odotti opiskelun vaikeutuvan. Uusien koulukiytéinteiden odotettiin tuovan vaihtelua opis-
keluun. Esimerkiksi luokan vaihtaminen opetettavan aineen mukaisesti ja vapaammat va-
lituntikdytinteet ja sitd kautta sosiaalisen verkoston laajeneminen koettiin mydnteisind

asioina. (Pietarinen 1999.)

Kidridisen ja Rikkisen (1988) kartoituksessa haluttiin selvittis, miten oppilaat kokevat ala-
asteelta yldasteelle siirtymisen silloin, kun kuudennen luokan opiskelu tapahtuu yléasteen
tiloissa ja toisaalta tilanteessa, jossa kuusi ensimmdistd vuotta on kiyty samaa ala-asteen
koulua. Yldasteen tiloissa }f‘}“‘}ﬁ}m@}} Jyokan kéyneiden oppilaiden siirtymisté yldasteelle
tamd jaljestﬁzly 01‘i| helpottanut. Se oli lievittinyt siirtym#vaiheeseen liittyvad jannitystd ja
halvyttanyt 'énnakk(;hl'uloja ja pelkoja. Heille oli ldheltd seuraamalla muodostunut varsin
realistinen kéisitys yldasteen opiskelusta ja omista mahdollisuuksistaan sielld. Tdmaé realis-
mi ilmeni siin#kin, etteiviit nimi oppilaat kokeneet sitten seitsemittd luokkaa siind méérin

vapautuksen riemuvuotena kuin ala-asteen rakennuksesta yldasteelle siirtyneet. Jarjestelyn
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voi siis katsoa edistéineen opiskelun hdiriGtontd jatkumista tdssd hankalaksi koetussa nivel-

vaiheessa.

Honkalan (1993) pro gradu —tutkielmassa tutkittiin oppilaiden kokemuksia heiddn omasta
nikdkulmastaan, kun he siirtyivit ala-asteen eheytetysti opetuksesta yldasteen perinteiseen
opetukseen. Tutkimuksen mukaan oppilaat odottivat suurta muutosta, entinen systeemi ei
enid jatkuisi. Oppilaat pelkédsivit mm. tydrauhaongelmia ja kiusaamista, “mopottamista”.
Odotukset yldasteelle siirryttdessé olivat kaiken kaikkiaan my0nteisid. Yldasteella opiskelu
koettiin rankaksi, oppilaat pelkisivit, ettd heiddn tiedollinen tasonsa ei riittdisi yldasteella

opiskeluun.

Sokajiarven (1994) pro gradu -tutkielman tavoitteena oli selvittds ne seikat, jotka liittyvit
ylaasteelle siirtymiseen ja saada selville, miten oppilas kokee tdmiin nivelvaiheen. Tulosten
mukaan siirtyminen yldasteelle koettiin myOnteisesti. Oppilaat halusivat kokea jotain uutta
ja siirtyminen uuteen kouluun antoi sithen mahdollisuuden. Siirtymistd motivoi tieto siité,
ettd yldasteella oli vapaampaa kuin ala-asteella. Kertomukset “mopotuksesta” aiheuttivat
kuitenkin hieman pelkoa. Yldasteen alkua oppilaat pitivit mukavampana kuin ala-asteen
vuosia ja niin he my6s viihtyivit ylidasteella ala-astetta paremmin. Uudet opettajat, uudet
kaverit ja uudet oppiaineet vaikuttivat myOnteisesti. Aineopettajajérjestelmii oppilaat piti-
vit hyvénd asiana, ndin opettajien vaihtuminen ja erilaisuus toi toivottua vaihtelua koulu-
paivadn. Opiskelua yldasteella pidettiin jonkin verran vaikeampana kuin ala-asteella. Van-

hoja luokkatovereita osa oli jadnyt kaipaamaan.

Hulkkosen ja Ikosen (1997) pro gradu -tutkimuksessa seurattiin montessoriluokan siirty-
misté yléasteelle perinteiseen opetukseen. Tulokset osoittavat, ettd koulukulttuurin muutos
on vaativa prosessi oppilaalle. Tutkimukseen osallistunut luokka koki kokonaisvaltaisen
muutoksen koulukulttuurissaan. Muutos ei koskenut ainoastaan siirtymistid koulurakennuk-
sesta toiseen, vaan ulkoisten tekijoiden lisiksi seki opettajat ettd opiskelu- ja tydskentely-
tavat muuttuivat. Siirtymisen yhteydessi néyttdd unohtuneen oppilaiden kasvatuksellisen ja
koulutuksellisen jatkuvuuden idea peruskoulun sisilld. Siirtym#vaiheen valmistelu ala-
asteelta yldasteelle siséltdi monta ongelmakohtaa, joita ovat esimerkiksi tiedonkulku ja
yhteisty eri kouluasteiden ja opettajien vililla. Tama tutkimus toi esille, ettd peruskoulun

sisdlld ala- ja yldasteen koulukulttuureissa on vield sellaisia eroja, jotka vaikeuttavat siir-
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tyméivaiheen joustavaa sujumista. Oppilaiden kuvaukset opiskelu- ja tyoskentelytavoista

ala- ja yldasteella antavat kuvan erilaisista pedagogisista kulttuureista.

Kinnusen (1998) pro gradu -tutkimuksen mukaan yliasteelle siirtyminen oli seitsemés-
luokkalaisten mielesti jinnittavii ja mukavaa, sai uusia kavereita ja padsi isojen joukkoon.
Koulun eliméin sosiaalistuminen vei oman aikansa, ennen kuin 16ytyi oikeat luokat ja
oppi toimimaan koulun tapojen mukaisesti. Vaikka monet kokivatkin koulun fyysisten ja
virallisten puitteiden puolelta negatiivisena, epévirallisen koulun puitteissa tapahtuva sosi-
aalinen kanssakidyminen kavereiden kanssa antoi voimia jaksaa koulun arjen raskauden.
Yliasteella erottuivat omiksi ryhmikseen pojat ja tyt6t sekid keskustassa asuvat ja syrjaky-

1illi asuvat.

Kajaanin opettajankoulutusyksikdssd tehtiin viisiosainen gradusarja “Siirtyminen ala-
asteelta yldasteelle”. Tulosten mukaan siirtyméii oli yleensi pidetty positiivisena kokemuk-
sena. Useat oppilaat kokivat yldasteelle siirryttdessd opettajien ja koko koulukulttuurin
vaihtumisen positiivisena. Jos ala-asteen opettajan kanssa eivit henkilokemiat sopineet,
niin yliaste tarjosi mahdollisuuden uuteen alkuun. (Koskelo & Pekkarinen 1999, Lahtinen
1999, Kemppainen 2000.) Yhtendisen peruskoulun ratkaisut eivit kaikissa tapauksissa ol-
leet helpottaneet oppilaiden siirtymistd tavallista peruskoulua enempéi. Yhtendisen perus-
koulun oppilaat pelkdsivat siirtymistd enemmin kuin tavallisen peruskoulun oppilaat.

(Koskelo & Pekkarinen 1999.)

Oppilaat kokivat koulussa opiskelun yleisesti ottaen myonteisend ja heiddn suhtautumisen-
sa opetukseen ja sen sisdltoon oli positiivinen. Oppilaat kokivat opiskelun yldasteella vai-
keammaksi kuin ala-asteella. Aineopettajajirjestelmi koettiin hyviksi ja opiskelua helpot-
tavaksi asiaksi. (Huusko & Kinnunen 2000.) Oppilaiden sosiaaliset suhteet eivit paljon
eronneet ala- ja yldasteella. Vaikka kaveripiirit laajenivat ja opettajia tuli yldasteella lisés,
oppilaat eivit kokeneet ndiden seikkojen tuovan huomattavia muutoksia heidin sosiaalisiin
suhteisiinsa. Oppilaat sopeutuivat hyvin sithen uuteen sosiaaliseen verkostoon, jonka he

ylaasteella kohtasivat. (Vierimaa 2000.)

Yleensi nuoren vanheneminen tuo hénelle lisdi statusta, mikd heijastuu aikuisten suhtau-
tumisessa my6s koulun sisélld. Opettajat suhtautuvat oppilaisiin eri tavalla ala- ja yldas-

teella. Oppilaat kokevat olevansa “isoja” siirtyessédn yldasteelle, koska opettajat kohtele-
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vat heiti eri tavalla, ”isompina”, kuin ala-asteella. Yliasteen oppilaiden keskuudessa vallit-
sevat usein selkedt kisitykset siitd, millaisia eri luokka-asteiden oppilaat ovat. Néin uusilla
seitsemésluokkalaisilla voi olla késitys, ettd ollakseen aito yldastelainen ja tehdékseen eroa
ala-asteeseen, tiytyy olla “kova”. Tamid “kovuus” saattaa pitdd sisdllddn esim. aggressii-
vista kidytOstd ja tietoista sosiaalisten s#fint6jen rikkomista (mm. tupakointi). (Aapola

1999a, 236-237.)

Pietarisen (1999) mukaan kaiken kaikkiaan yldasteelle siirtymisen yhteydessd oppilaille
merkityksellisid asioita ovat sosiaaliset suhteet vertaisryhmién ja opettajiin, heidén suh-
teensa opetukseen ja yleisemmin kouluun ja sen kiytinteisiin. Tédrkedd on myds suhde it-

seen opiskelijana.

4.4.2 Englantilaiset tutkimukset

Vaikka selviteltdvind oleva siirtyméd kuudennelta seitseminnelle on suomalainen ilmio,
haluttiin kuitenkin tutkia, 10ytyisiké vastaavia tutkimuksia ulkomailta. Englannin koulu-
jarjestelmissi siirrytdsin “primary schoolista” “secondary schooliin” n.10-vuotiaana, eli
saman ikdisend kuin Suomessa rinnakkaiskoulujirjestelmén aikana siirryttiin kansakou-
lusta oppikouluun. Englannissa tété siirtymié on tutkittu jo monen vuosikymmenen ajan.
Tutkimuksissa on useaan kertaan jo havaittu, mitks asiat jannittévit ja huolettavat oppilai-
ta, kun he siirtyvit uuteen kouluun. Uudempien tutkimusten mukaan samat pelot pétevit
yhi. Oppilaita huolestuttaa mm. se, miten he oppivat tuntemaan uuden koulun, miten he

tottuvat uusiin opettajiin, uusiin opiskelutovereihin ja liikkkumiseen luiokasta toiseen.

Luceyn ja Reayn (2000) raportoiman tutkimuksen mukaan késityksiin uudesta koulusta
olivat vaikuttaneet vertaisten (sisarusten ja kavereiden) kauhukertomukset ja kaikenlaiset
tarinat. Ndin siirtyminen aiheutti pelonsekaista jannitystd oppilaissa. Oppilaat pelkisiviit
kiusaamista ja heilld oli huoli siitd, miten selviytyd uuden, suuren koulun fyysisessd ympéa-
ristossd. Tétd eksymistd pelkdsivit niin hyvin kuin huonostikin menestyneet oppilaat.

Mutta vaikka oppilaat tajusivat, ettd he nyt paétyvit vanhan koulun “huipulta” uuden kou-
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lun pohjalle”, siirtymi merkitsee my6s kasvamista, se symbolisoi kypsymisté ja tuo mu-

kanaan uutta itsendisyytta.

Suurimmalle osalle oppilaista siirtyminen tutun kaveriryhmin mukana on paras tapa siir-
tyd. Mutta on olemassa vihemmist6 oppilaita, jotka odottivat innokkaasti, ettd saavat jattia
taakseen vanhat ystdvit ja vihamiehet. Heitd ei pelottanut kohdata uutta koulua yksin ja
samalla altistua isompien kiusanteolle, vaan he halusivat aloittaa uuden koulun puhtaalta
poydiltd. Tutustuminen uuteen kouluun etukiteen on tirkedd. Oppilailla oli mahdollisuus
osallistua tunneille, jolloin voi turvallisesti itse kokea uuden koulun tunnelman. Oppilaat
kiinnittivat huomiota niilld kdynneilld sithen, miten ystévéllisid vanhemmat oppilaat olivat
ja millainen suhde opettajien ja oppilaiden vililld oli. Erityisesti pojat kiinnittivét tdhén
suhteeseen huomiota. Tutkijat painottavat sitd, ettd jos tdmi siirtymé hoidetaan huonosti,
siitd voi olla ei-toivottuja seurauksia seki tunnetasolla ettd oppimisessa. Siksi he toivovat,
ettd oppilaat saisivat todellisia kokemuksia uudesta koulusta (tutustumiskdynnit, osallistu-
minen tunneille) ennen siirtymistd. Néin pelot ja kauhukertomusten luomat fantasiat vé-

henisivit. (Lucey & Reay 2000, 191-206.)

Jackson ja Warin (2000) ovat kiinnittdneet huomiota sukupuolten erilaiseen tapaan kohdata
siirtymid. Heidédn mielesti#in uudessa ja tuntemattomassa, ehkid uhkaavassakin tilanteessa
(kuten siirtym3 “primary schoolista” “secondary schooliin”), ihminen takertuu tuttuun ja
turvalliseen hallitakseen uuden tilanteen. Tillainen tuttu ja turvallinen on tapa reagoida
omalle sukupuolelle ominaisella tavalla. Pojat reagoivat uuteen, haastavaan ja kilpailuhen-
kisempéédn kouluympirist6on lisidiméilld aggressiivista kdyttdytymistd ja hakemalla omaa
paikkaansa sosiaalisessa verkostossa. Tillainen kiytos puolestaan pelottaa tytt6jd, he ha-
luavat vilttya poikien kiusanteolta, pilkkaamiselta, eivitkéd halua olla poikien “tielld”, joten
he pysyttelevit tiukemmin tyttoryhmissa. TytGt ja pojat ovat omissa ryhmisséén, puhuvat
vain keskenéin ja vertailevat koulusaavutuksia keskeniéin enemmaén siirtymséin jélkeen kuin

?primary schoolin” viimeiselld luokalla.

Oppilaita huolettaa my6s heidén oma identiteettinsi ja statuksensa uudessa koulussa. Hei-
dén pitad mukautua uuteen tilanteeseen koulun nuorimpina oppilaina. Ne, jotka olivat van-
hassa koulussa “huipulla”, olivat huolissaan voivatko siilyttd4 asemansa ja ne, jotka olivat
“topeksineet”, toivoivat saavansa aloittaa puhtaalta pSydiltd. Koulu ja opettajat voivat

auttaa uusia oppilaita sopeutumaan koulun virallisella ja epévirallisellakin puolella. Mutta
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sosiaaliset suhteet, uuden koulun jiseneksi hyviksyminen ja ystdvien hankkiminen on op-
pilaiden oma tehtivi. Niisté syistd oppilaiden ajatukset ovat ensimmaisten kouluviikkojen,
jopa ensimméisen lukukauden ajan, muualla kuin oppimisessa ja opiskelussa. Huomiota
tavoittelevat niin monet muut mielenkiintoisemmat asiat. Tutkijoiden havaitsemaan koulu-
saavutusten laskuun siirtymén jilkeen on etsitty syitd juuri tdstd uutuudenviehityksesti.
Syynéi voi olla my3s se, etté siirtymévaiheessa kiinnitetédéin paljon huomiota organisatori-
siin ja sosiaalisiin muutoksiin, joita oppilaan olisi hallittava. Niin voi unohtua opiske-
luerojen ja oppisisiltdjen erojen korostaminen. Toisaalta taas oppilaan epdonnistuminen
esim. sosiaalisissa suhteissa uudessa koulussa voi haitata oppimistuloksia. (Harris & Rud-
duck 1993, 322-336, Rudduck, Galton & Gray 1998.)

Kun ”’secondary schoolin” oppilaat muistelivat siirtymiii, he kuvasivat menetyksen tuntei-
ta: vanhassa koulussa he tunsivat “’jokaisen”. Eksymisen ja himmennyksen tunteet muis-
tettiin, samoin muutoksen jénnitys. Oppilaat muistivat tunteen, etteivit uudessa koulussa
hallinneet tilanteita. Ei tiedd, miten kdyttaydytdin, toimitaan ja vaikkapa pukeudutaan. On
suuri vaara, ettd nolaa itsensd uusien kavereiden ja opettajien edesséd tekemiilld jotain tyh-
méi tai lapsellista. Useimmat oppilaat olivat aloittaneet koulun tuttujen kavereiden ryh-
méssd, mutta pian aloitettiin uusien ystédvyyssuhteiden etsintd. Vain hyvin pieni osa oppi-
laista toivoi, ettd olisi vield “primary schoolissa”. Siirtyminen symbolisoi oppilaille kas-

vamista. (Rudduck 1996, 19-28.)

On térkedts, ettd molemmissa kouluissa ollaan tietoisia eroista opetustyyleisséd, opetuksen
jérjestelyssd ja tavoitteissa. Koulut itse tuntevat parhaiten oman toimintansa myonteiset ja
kielteiset puolet. Tiedonvilitys kysyy karsivillisyytti ja tahdikkuutta. Oppilaita Eihettévin
koulun kannalta on my6s tirkedi saada positiivista palautetta suoritetusta tyostd. Siirtyvien
oppilaitten kehitys rakentuu aikaisempien kouluvuosien varaan. (Hunter & Scheirer 1992,
162.)

4.4.3 Tutkimustulosten tarkastelua

Tutkimustulosten mukaan oppilaat pelkddvit kiusaamista, “mopotusta”, siirtyessidin seit-

seménnelle luokalle. Samoin he pelkéévit opiskelun muuttuvan vaikeammaksi. Sosiaaliset



32

suhteet, kavereiden kanssa péisy samalle luokalle ja suhde opettajiin, huolettavat myds
etukiiteen. Yldasteen oppimisympéristd esim. aineopettajajérjestelmi, uudet oppiaineet ja
vapaammat vilituntikiytédnteet tuovat oppilaiden mielesti vaihtelua kouluun ja ovat ndin
tervetulleita. Joillekin koulunvaihto on suorastaan helpotus, jos ala-asteella ei olekaan luo-
kanopettajan kanssa sujunut hyvin. Opiskelu koettiin vaikeampana seitseménnelld kuin

kuudennella, mutta siithen oli varauduttu ja se iké#n kuin kuuluu asiaan.

Kaiken kaikkiaan, kun seitsemis luokka on paéssyt hyvéin vauhtiin, oppilaat kokivat koko
siirtymisen yleensid myonteiseni asiana ja sopeutuivat nopeasti uuden koulun kidyténteisiin.
Mehtildinen (1994, 15) huomauttaa, ettd yldasteella ala-asteen aikaisesta staattisesta eld-
mistd padsee eroon. Opiskeltavat aineet, opettajat ja oppilastoverit vaihtuvat. Tdméa
“vaihtuvuus” jo siniinsi on oppilaalle tirkedd. Atjonen (2000) toteaakin, ettd uusi asema
ylédastelaisena tuntui merkittiviltd askeleelta kohti aikuisuutta, eikd siirtymévaiheen mah-
dollisia sopeutumisongelmia muisteltu kauan. Vaikka koulunivelen hankalaksi kokevan
oppilasvihemmistn tuntemuksia ei saa vihitelld, ei eri asteiden integraatio niyta yksise-

litteisen hyvilta.

Ala- ja yldasteen nivelvaihe on hyvin suurelle osalle oppilaista muutos, jonka he haluavat
kokea ja joka ei aiheuta heille stressid. Yldasteclle siirtyminen oli koettu positiivisena,
elimiin vaihtelua tuovana ja nuoren eliminvaiheeseen kuuluvana tapahtumana. Vaikka
oppilaat ankarastikin kritikoisivat yldastetta, harva silti haikailee aikaa, jolloin hén oli ala-
asteella. Nuori ihminen sittenkin haluaa eli, selviytyi ja sopeutua - sietéd, tavalla tai toi-
sella sen hetken, jota eldid. Katse on nuorilla eteenpiin. (Pietarinen 1999, 128, 174.)

Englantilaiset tutkimukset antavat samansuuntaisia tuloksia kuin suomalaisetkin. .Oppilaat
pelkddvat muutosvaiheessa uuden koulun kokoa (16ytyvitké luokat), uusia kiyténteitd,
vaativampaa opiskelua, kiusaamista ja ystivien menettéimisti. Samalla kuitenkin noustaan
koulu-uralla ylospidin. On jinnittivid olla eri koulussa, tavata erilaisia opettajia, saada uu-
sia ystdvid, aloittaa uusia oppiaineita ja uudessa koulussa on aina jotain uutta, olkoonpa
vaikka vain juoma-automaatti! Nayttéisi siis siltd, ettd siirtymisen surut ja ilot ovat sa-
mantyyppisid maasta ja koulujirjestelméstd huolimatta. Silloin voisi olettaa, ettd itse siir-
tymé -tapahtumassa on jotain samanlaista ja yleistettdvid, sille saattaisi 10ytyd lainalai-

suuksia, joita voisi yleistdd kaikkiin koulujérjestelméssi tapahtuviin siirtymiin.
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5 YHTENAISEEN PERUSOPETUKSEEN

Uuden perusopetuslain (1998) my6ti siis ala- ja yldasteen hallinnollinen raja poistui, mutta
matkaa toiminnallisesti yhtendiseen peruskouluun on vield taivallettavana. Ala- ja yldas-
teen raja on koko peruskoulun ajan ollut niin jyrkki erilaisine koulurakennuksineen, erilai-
sen koulutuksen saaneine opettajineen ja eri-ikiisine oppilaineen, joten on ymmérrettdvia,

ettei muutoksia tapahdu hetkessé.

Toiminnallisen rajan madaltaminen pyrkii kouluasteiden viliseen yhteistyohon. Pyrittdessd
kehittiméin yhteniistd peruskoulua on mielekisti lihted tistd koulujen vilisestd yhteis-
tyOsti, koska tissd voidaan yhteistd toimintaa kehitelli molemmille asteille sopivaksi ja
edetd yhteisten suunnitelmien mukaan. Miké4n yhtikkinen siirtyminen toisenlaiseen jér-
jestelmiiin ei onnistu, vaan siirtyminen vaatii tarkkaa suunnittelua ja vihittdistd siirtymisti
kohti asetettuja tavoitteita. Yhteistyd luo kouluille aivan uusia mahdollisuuksia jérjestdd
opetustaan ja luoda koulusta entistd haasteellisempi, eri vaihtoehtoja tarjoava koulu. Kou-
lujen yhteisty61ld voidaan osoittaa, ettd koulukin pystyy muuntautumaan ja etsimééin uusia

toimintamuotoja. (Laitila 1996, 124-127.)

Tatd ala- ja yldasteen yhteistyotd on kokeiltu useissa kunnissa varovaisesti. Yldasteen
opettajat ovat opettancet omaa ainettaan ala-asteella, ala-asteen opettajat ovat toimineet
”saattajina” yldasteelle, my6s luokanvalvojina. My6s yhteisid valinnaisaineita on tarjottu
kuudes- ja seitsemisluokkalaisille. Eri kouluasteet ovat my6s piténeet yhteisid toimintapéi-
vid. Yhteistyotd on myds tehty ainekohtaisten opetussuunnitelmien yhteensovittamiseksi.
(Mm. Laitila 1996, 124-130, Salmi 1996, 102-108, Suomela 1996, 22-23, Mehtéldinen
1997, Hiltunen 2000, 36.)

Mehtildisen (1997, 103, 106, 221) mukaan vuosiluokattomuus on seki sisdllollisesti ettéd
toiminnallisesti yhtendistyvin peruskoulun toteuttamisen yksi perusedellytyksistd. Laajasti
toteutetun vuosiluokattomuuden edellytyksend on, ettd ala-aste, yldaste ja toinen aste toi-
mivat samoilla perusperiaatteilla. Talloin oppilaiden yksil6llisen etenemisen perusedellytys
on ala- ja yldasteiden opetussuunnitelmien linkittiminen, suorastaan yhtendistdminen.
Pasllekkdisyyksien poistolla ja valinnaisuuden yhdistimiselld soveltuvin osin voidaan

16ytésd pelivaraa vuosiluokattomuudelle. Vuosiluokattomuudessa katoaa opetuksen yksi-
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tyisyys ja oma rytmi. Opettajalla on oltava halua ja valmiuksia tehdd yhteistyotd ja toimia

opettajatiimissa.

Opettajan ammattikuvaan kuuluu vahva yksinty6skentelyn perinne. Opettajat tydskentele-
vit yksin puuttumatta toisten asioihin sen enempéi hyvissé kuin pahassakaan. He toimivat
pitkilti omien kokemusten pohjalta seki ovat sitoutuneet “omien” oppilaidensa opetukseen
haluamatta kehittii koulua kokonaisuutena. Opettajan autonomia on usein merkinnyt my6s
opettajan yksindisyytti. Pedagoginen keskustel ja kollegiaalinen yhteistyd ovat olleet pe-
rinteiselle koulukulttuurille vieraita. (Syrjildinen 1994, 83, Jauhiainen 1995, 6, Sahlberg
1997, 13-14.) Koulujen kulttuurista puuttuva valmius yhteisty6hén on ongelmallista, kos-
ka ideaali peruskoulu nimenomaan odottaa opettajien tekevin yhteistyotd sekd opetusta
suunniteltaessa ettd toteutettaessa. YhteistySlld voitaisiin myds vilttdd ainejaon haittoja ja
saada erityiskyvyt yhteiseen kiytt6on. (Kédiridinen, Laaksonen & Wiegand 1997, 39.)
Opetuksen muuttuminen on aina viime kddessi kiinni opettajan ajattelun ja toimintatapojen
muuttumisesta. Heidéin kanssaan koulu uudistuu tai pysyy ennallaan. Muuttumisen hitaus

saattaa selittyd osittain kulttuurien muuttamisen vaikeudella. (Sahlberg 1997, 16, 21.)

Kosusen (1994, 75, 85) mukaan opettajien kollegialisuus, yhteis6llisyys ja kollektiivinen
vastuuntunto on todettu tirkedksi hyvén, kehittdmistd suosivan koulun kriteeriksi. Opetta-
jien kollegialisuus on vilttimitén edellytys sille, ettd opetussuunnitelmaa ja opetuksen
kaytintojd voidaan uudistaa yksittdisen koulun tasolla. Kouluissa, joissa on paljon luonte-
vaa opettajien keskindistd vuorovaikutusta, opettajat my6s keskustelevat useammin ope-
tuksen suunnitteluun, opetussuunnitelmaan ja sen kehittimiseen sekd opetuskdytdntdjensé
kehittdmiseen liittyvistd kysymyksistd. Parhaimmillaan kollegialisuus esiintyy laajennettu-
na kollegialisuutena, jolloin opettajille on luontevaa yhdessd arvioida ja kyseenalaistaa

opetussuunnitelmaa ja olemassa olevia koulun kéytanto;a.

Fullanin (1992, 14) mukaan yhteistySkulttuurien synnyttdminen ja sdilyttiminen on osoit-
tautunut vaikeaksi. Opettajilla on suuria vaikeuksia tehdd yhteistyotd silloinkin, kun he
halusivat sitd. Kun kollegialisuuteen pédstiiin, se jai usein lyhytaikaiseksi, koska tyopai-
kan sosiaalinen organisaatio ei edistd yhteistyon ylldpitdmistd ajan mittaan. Koulujen ra-
kenteen uusiminen on vaikeaa ja epédselvéd ja vaatii pitkdaikaista oppilaitoksen omin voi-
min johdettua ponnistelua. Paitésvallan keskittdminen sen paremmin kuin hajauttaminen-

kaan eiviit ole auttaneet saavuttamaan kasvatusuudistuksia.
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Yhtendiseen perusopetukseen piistiksemme eri luokka-asteiden opettajien olisi tehtivi
yhteistyotd. Néin saataisiin opetus jatkumaan saumattomasti eiké siirtymén tarvitsisi olla
luokanvaihtoa isompi asia. Muutokset koulussa ovat riippuvaisia opettajien muuntautumis-
kyvysti sekd koulun kulttuurista. Mutta jos opettajuuden kulttuuriin kuuluu seké aine- ettd
luokanopettajilla yksin tekemisen perinne ja oman aineen vartioiminen, niin misté 16ytyvét
tahto ja voima ldhted tutustumaan naapurikoulun opettajien ty6hon ja heiddn opetussuun-
nitelmiinsa. Tami on kuitenkin ainoa tapa sovittaa koulukohtaiset opetussuunnitelmat yh-

teen, miki taas on perusopetuksessa kaikkien yhteinen etu.

5.1 Kajaanin kokeilu 1990-1993

Kajaanissa kokeiltiin yhtendistd peruskoulua vuosina 1990-93. P#itos perustaa yhtendinen
peruskoulu ldhti siitd, ettd kaupungin uusi yldaste sijoitettiinkin ala-asteen kouluun eikd
rakennettu uutta koulutaloa. Ennakkoluuloja riitti aluksi puolin ja toisin, siksi yhteistyén
toteuttaminen vaati aikaa ihmissuhteille ja tutustumiselle. (Metsdkyld ym. 1993, Metsé-
kyld 1996)

Yhteniisen peruskoulun kehittdimisen edellytykseksi havaittiin ala-ja yldasteen perinteisen
rajan hivittiminen. Yliasteelle siirtyvilti oppilaalta katkeavat kaikki koulun entiset aikuis-
suhteet ja usein myds osa kaverisuhteista. Uuden roolin luominen murrosiéissd on houkut-
televaa, mutta myos usein yllittdvin pelottavaa ja vaikeaa. Raja-aitaa madallettiin mm.
siten, ettd kuudennen luokan opettaja jatkoi ylédasteella luokanvalvojana sekd muutamien
aineiden opettajana ja aineenopettajat aloittivat jo ala-asteen aikana ja ovat ndin valmiiksi
tuttuja yliasteelle siirryttiessd. Toimittiin yli luokkarajojen ja kehiteltiin kummiluokkatoi-
mintaa. (Metsikyld ym. 1993, 13, Metsikyld 1996, 133.)

Kokeilussa on pyritty huolehtimaan siité, ettei kaikkia yhteyksiid entiseen luokanopettajaan
katkaista tai ettd tuleva luokanvalvoja on jo ennestdiin tuttu ala-asteen aineenopettajana.
Kun luokanopettaja jatkaa luokanvalvojana yldasteella, hin opettaa joitakin aineita. Opet-

taja valitsee opettamansa aineet kouluttautumisensa tai harrastuneisuutensa perusteella.
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Luokan mukana yliasteelle siirtyminen on ollut vapaaehtoista, samoin ainevalinnat. MyG6s-
kin aineenopettajan aloittaminen jo ala-asteen puolelta on ollut vapaaehtoista. Kokeilun
aikana on “opettajapakka” saatu yllittivin sekaisin —opettajat ovat uskaltautuneet kokei-

lemaan yli perinteisen asterajan. (Metsédkyld ym. 1993, 13.)

Kokeilun my&téd nousi esiin myos kysymyksid. Esim. onko olemassa vaara, ettd opettajat
holhoavat oppilaitaan liian pitk#iin, siirtyvitko nivelvaiheen ongelmat vain astetta ylem-
miksi tai onko pitkissi opettaja-oppilas —suhteissa se vaara, etti oppilaat sisdistdvét
”liikaa” ja yksipuolisesti opettajansa tyGtapoja ja asenteita. Oppilaiden ja opettajien mie-
lesti toteutetut ratkaisut ovat lisinneet kouluviihtyvyytté ja turvallisuuden tunnetta. Opet-
tajien koulupohjasta riippumaton yhteistyo ja oppilaantuntemisen lisd&ntyminen, joka on
syntynyt pitkistd opettaja-oppilas —suhteista, on myds koettu arvokkaaksi. (Metsikyld ym.
1993, 42-50, Metsikyla 1996, 136.)

5.2 Peruskoulun ala- ja yldasteen toiminnallisen ja rakenteellisen rajan madaltamiskokeilu

1994-96

Vuonna 1994 annettiin kokeilulupa 44 koululle ala- ja yldasteen toiminnallisen ja raken-
teellisen rajan madaltamiseksi. P#dpaino piti olla toiminnallisen yhteistyon lisééimisessé,
miki edellytti myds opetussuunnitelmallista niveltimistd. Kokeiluohjelman mukaan voitiin
kokeilun puitteissa jarjestdd yhteistid opetusta peruskoulun ala-asteen ja yldasteen oppilaille
niissd aineissa, jotka ovat molemmille yhteisii. Kuitenkin niin, ettei peruskoulun tuntija-

osta ja virkojen kelpoisuusehdoista poiketa. (Merimaa 1996, 1.)

Kokeilun tulosten ja koulujen omien nikemysten mukaan ei mainittavaa yhtendistymisté
ollut tapahtunut. Lihinni vain sellaisissa kouluissa, joissa ala- ja yldaste toimivat samassa
rakennuksessa ja saman johtajan alaisuudessa on tapahtunut merkittdvimpaé kehittymisté
yhtendisen peruskoulun suuntaan. Koulujen kokemusten mukaan kokeilu on lisinnyt yh-
teistydn ja suunnittelun tarvetta ja antanut samalla aikaisempaa paremman kokonaisndke-
myksen koulusta. Uusien opetussuunnitelmien laatiminen oli yhdistényt kouluja. Koulujen
sijainti on toistaiseksi ratkaisevan tirkedd yhtendisen peruskoulun kehittdmisessd. Jos vi-

limatka on pitk3, ei 1dhentymistd ole tapahtunut. (emt, 3-7.)
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5.3 Peruskoulun siséllon ja rakenteen kehittdmishanke 1997-2000

Peruskoulun sisillon ja rakenteen kehittiimishankkeen tavoitteena oli luoda peruskoulusta
yhteniinen, virikkeinen opiskeluympérist6, jossa oppilas voi opiskella ja saada tukea omi-
en tavoitteidensa ja edellytystensd mukaisesti. Téssd nelivuotisessa kehittimishankkeessa

oli mukana 17 koulutuksen yllépitéjas, yli sata koulua. (Pietild 2001.)

Kehittdmishankkeen alkuvaiheessa médriteltiin yhteisesti tirkeimmét kohteet, joihin ko-
keilun aikana pyrittiin kehittiméiéin erilaisia toimivia ratkaisumalleja ja tuottamaan tietoa
opetussuunnitelman perusteita varten. Kokeilukohteina olivat mm. yhtendinen peruskoulu,
sisillollisesti joustavat opiskelumahdollisuudet ja opettajien joustava toiminta eri asteilla.
Kehittdmishankkeessa tuotettiin erilaisia toimivia malleja peruskoulun ala- ja yldasteen
rajan hidivyttamiseksi tai madaltamiseksi:

Yhtendinen peruskoulukokonaisuus, joka tarjoaa oppilaalle eri oppiaineissa jatkumon, jos-
sa opettaja pystyy seuraamaan oppilaan kehitystd opiskelun alkuvaiheesta léhtien ohi pa-
himman murrosvaiheen. Opettajilta tyoskentely koko perusopetuksen eri luokilla edellyttas
ennakkoluulottomuutta toimia eri-ikdisten lasten ja nuorten parissa. Yhtendinen peruskoulu
voi sijaita joko samassa rakennuksessa tai eri rakennuksissa samassa pihapiirissé tai 15helld
toisiaan.

Vibhitellen kasvava yhtendinen peruskoulu. Yleisimmin ala- tai yldasteen koulusta kasva-

tettiin vahitellen luokka-aste kerrallaan yhtenidinen peruskoulu. Rakenteeltaan yhtendiseen
peruskouluun pyrittiin myds yhdistdmélld ensin yldaste ja alkuopetus ja kasvattamalla téta
vélid umpeen vuosiluokka kerrallaan.

Hallinnollisesti yhdistynyt peruskoulu. Yhteniiinen peruskoulu muodostettiin my6s yhdis-
tamilld hallinnollisesti ala- ja yldasteen koulut tai useampi koulu yhden rehtorin alaisuu-
teen.

Toiminnallisesti vhtendinen peruskoulu. Tissid mallissa koulut ovat hallinnollisesti itseniii-

sid kouluja, joilla on omat rehtorit ja omat opetussuunnitelmat, mutta ne toimivat tiiviissi
yhteistyossd keskendin muodostaen siten toiminnallisesti yhtendisen kokonaisuuden.

(emt.)
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Suurimmassa osassa kehittimiskokeiluja luokan- ja anfeenopettajat kokeilivat opettaa omia
aineitaan tai erikoistumisalueitaan muillakin luokka-asteilla oman pohjakoulutuksen pe-
rusteella. Mukana olevien normaalikoulujen erityisend kokeilutavoitteena oli kehittéé luo-

kan- ja aineenopettajien koulutusta yli asterajojen. (emt.)

Kehittdmiskouluissa on lihdetty pienin askelin liikkeelle. Koulujen kokemukset ovat péi-
osin olleet myonteisii, vaikka vaikeuksia ja joskus uskonpuutettakin koettiin kokeilun ai-
kana. Kaikki uusi tuo tullessaan myos epidvarmuuden tunnetta ja sen tihden on suuri hou-
kutus jatkaa vanhaa kiytintod. Toisaalta riittimittémyyden tunne ja visymyskin uhkaavat,
kun haluttaisiin saada nopeammin tuloksia. Kaytinn6n kokeilujen kautta kuitenkin opitaan
uusia asioita ja se rohkaisee myos kehittdméin uudenlaisia toimintatapoja. Koulujen péa-
méidriand onkin muuttaa mySnteiset kokemukset jatkuviksi kdytinteiksi ja kehittdd niitd

edelleen hankkeen virallisen pédttymisen jilkeenkin. (emt.)
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6 TUTKIMUSONGELMAT

Koulujirjestelmiin siirtymistd koulun aloittaminen ja perusopetuksesta toiselle asteelle
siirtyminen ovat olleet tutkittuja aiheita. Kaikille pakollinen siirtyma ala-asteelta yldas-
teelle ei ole tutkijoita kiinnostanut. Yliasteella se on kuitenkin aina ollut mielenkiinnon
kohteena, seitsemisluokkalaisethan muodostavat yldasteen oppilasmééréstd kolmanneksen.
Ei ole yhdentekevid, milld mielelld timi oppilasjoukko tulee uuteen kouluun, aloittaa
opintonsa, sopeutuu, opiskelee ja kiyttiytyy. Uusilta oppilailta on aina my6s opittavaa.
Uusin silminhén tySelimiassikin nihdiin omituiset tavat ja vanhentuneet kéyténteet, joille

kauan talossa olleet ovat jo sokeita ja joiden olemassaoloa ei kyseenalaisteta.

T#ssd tySssd haluttiin tutkia, miten siirtymd ja koulun aloittaminen uudessa koulussa
“onnistuivat”. Mitd ongelmia, huolia ja mahdollisesti pelkojakin oppilailla oli ennen siir-
tym#i. Miten toisaalta opiskelu uudessa koulussa alkoi. Miten oppilaat kokivat seké viral-
lisen ettd epédvirallisen koulun. Jos ongelmat ja “karikot™ ovat tiedossa, uusien oppilaiden
kokemiin ongelmakohtiin voidaan kiinnittd4 entistd enemmén huomiota ja helpottaa siir-

tymistd ala-asteelta yldasteelle.

Tutkimusongelmiksi muodostuivat kaksi pdZongelmaa ja molempiin kolme alaongelmaa.

1. MITEN NURMIJARVEN YHTEISKOULUN SEITSEMASLUOKKALAISET
KOKEVAT SIIRTYMISEN KUUDENNELTA LUOKALTA SEITSEMANNELLE
LUOKALLE?

1.1 Miten tyttdjen kokemukset eroavat poikien kokemuksista?

1.2 Miten pienesti koulusta tulleitten kokemukset eroavat isosta koulusta tulleitten ko-
kemuksista?

1.3 Miten kuudennella luokalla heikommin menestyneiden kokemukset eroavat pa-

remmin menestyneiden kokemuksista?
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2. MITEN SEITSEMASLUOKKALAISET KOKEVAT KOULUN ALUN UUDESSA
KOULUSSA?

2.1 Miten tyttGjen kokemukset eroavat poikien kokemuksista?

2.2 Miten pienesti koulusta tulleitten kokemukset eroavat isosta koulusta tulleitten ko-
kemuksista?

2.3 Miten kuudennella luokalla heikommin menestyneiden kokemukset eroavat pa-

remmin menestyneiden kokemuksista?
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7 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

7.1 Tutkimuksen kohdejoukko

Tutkimukseen osallistuivat kaikki Nurmijirven Yhteiskoulun 7.-luokkalaiset. Kaksi oppi-
lasta hylittiin “ulkokuntalaisina” eli he olivat siirtyneet Nurmijirven Yhteiskouluun muilta
kuin oman koulupiirin ala-asteilta. Heidén vastauksensa eivit ndin palvelleet tutkimuksen
tarkoitusta. Poissa koulusta oli tutkimusp#ivini seitsemiin oppilasta. Tutkimukseen tuli
nidin mukaan 123 oppilasta. Poikia oli 66 (54%) ja tytt6jd 57 (46%). Koko koulussa oli 7-9
—luokilla yhteensé n. 380 oppilasta.

TAULUKKO 1. Oppilaiden jakautuminen eri ala-asteille

Ala-aste poika tytté yhteensid %
Karhunkorpi 6 4 10 8
Lukkari 19 10 29 24
Maaniittu 27 31 58 47
Nukari 4 4 8 7
Nummenpii 3 3
Palojoki 3 7 10
Uotila 4 1 5 4
Yhteensid 66 57 123 100

Ala-asteista Maaniittu ja Lukkari sijaitsevat Nurmijérven kirkonkyléssd, muut pienemmis-
sd kylissd. Maaniitun koulussa oppilaita oli kaiken kaikkiaan n. 360, Lukkarissa 230, Pa-
lojoella ja Uotilassa 80, Nukarilla 70, Karhunkorvessa 60 ja Nummenpééssd 35 oppilasta.
Maaniitun koulussa oli kaksi kuudetta lnokkaa, Lukkarissa yksi ja muissa kouluissa kuudes
luokka oli osa yhdysluokkaa.



42

7.2 Kyselylomake ja tutkimusmenetelma

Tamé tutkimus oli tapaustutkimus. Se usein luokitellaan kvalitatiivisen tutkimuksen lajiksi
(mm. Syrjild, Ahonen, Syrjildinen & Saari 1995, Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 1997,
163.), mutta tillsin on usein kuitenkin kyse yksittdisestd case-tutkimuksesta. Thomasin
(1998, 81) mukaan tapaustutkimus on yhden kokonaisuuden analyysi. Tuo kokonaisuus voi
olla henkild, ryhmi, organisaatio, systeemi, menetelmi tai tapahtuma. Tiedonhankintata-
poja ovat kyselyt, haastattelut, havainnointi ja arkistomateriaalin kaytt6. Keréttavi tieto voi
olla ndin sekd kvantitatiivista etti kvalitatiivista. Usein kiytetddn myds useita ana-
lyysitasoja. Luonteeltaan tapaustutkimus voi olla kuvailevaa, teoriaa testaavaa tai teoriaa

luovaa. (Yin 1993, 32, Jarvinen & Jérvinen 1996, 53.)

Tapaustutkimuksen kohteena on tietyssd ympiéristossd tapahtuva kdytdnndn toiminta, jokin
tapahtumaketju, jonkun yksittiisen kohteen, esim. tietyn koulun tai luokan toiminta. Tut-
kimuksessa voidaan tarkastella my6s tietyssd ympéristossi toimivien yksityisten ihmisten
tai ihmisryhmien arkielimin eri ulottuvuuksia ja tapahtumia. Tapaustutkimus kohdistuu
nykyhetkeen ja se tapahtuu todellisessa tilanteessa, jota tutkija ei voi keinotekoisesti jar-
jestdd. Tapaustutkimuksen kisite ei myoskiddn sulje pois tapausta kuvaavan tilastollisen
aineiston kiytt64, jos sen avulla voidaan merkittivilld tavalla luonnehtia kyseistd tapausta.
(Syrjild, Ahonen, Syrjildinen & Saari 1995, 10-11.) Tapaustutkimuksen tirked rajoitus on
se, ettd yleistimisessd yksittdisestd tapauksesta toiseen on suuri erehtymisen vaara. (Tho-

mas 1998, 81.)

Télla tutkimuksella pyrittiin saamaan jasenneltyi tietoa siirtymé-tapahtumasta kuudennelta
seitseménnelle oman koulun kohdalta. T#ll6in ainoa jirkevé vaihtoehto oli ottaa tutkimuk-
seen vain ja ainoastaan oman koulun seitseménnet luokat, muiden koulujen seitsemésluok-
kalaisiinkaan vertailu ei toisi enempéi tietoa. Yleistettdvyyteen ei tissd pyritdkédn, koska

saaduilla tuloksilla on sellaisenaan jo merkitystd oman koulun toiminnalle.

Tutkimus olisi hyvin voitu suorittaa myos kvalitatiivisin menetelmin esim. haastattelemal-
la. Opinto-ohjaajalla on kuitenkin jo aiheesta esitietoa ty6hon kuuluvien haastattelujen
pohjalta. Ty6std haluttiin koululle selvdd kédytdnnon hy6tyd ja ndin péidyttiin kyselylo-
makkeeseen (LIITE 2). Kyselylomake laadittiin niin, ettd saatiin paljon kuvailevaa aineis-

toa, mutta toisaalta voitiin laskea myos tunnuslukuja. Niin esim. vanhempainilloissa ja
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uusille seitsemishiokkalaisille siirtymiistd kerrottaessa, voidaan esittdd kyselyn pohjalta

saatuja tuloksia.

Kyselylomakkeen laadinnassa on kiytetty hyviksi Pietarisen (1999) viitdskirjaa, Kadridi-
sen ja Rikkisen (1988) tutkimuksen kyselylomaketta seki pro gradu —tutkielmien kysely-
lomakkeita soveltuvin osin. Omaa esitietoa asiasta on myds hyddynnetty. Nurmijirven
Yhteiskouluun tulevat kuudesluokkalaiset ovat joka kevit kirjoittaneet odotuksistaan, pe-
loistaan ja toiveistaan. Samoin joka syksy uudet seitsemisluokkalaiset ovat kirjoittaneet/
piirtdneet ensivaikutelmiaan uudesta koulustaan. Niitd on tdhiin saakka hyddynnetty van-
hempainilloissa. Koska tutkimusten tulokset ja omat havainnot oppilaiden kirjoitusten

pohjalta ovat samansuuntaisia, on kyselylomakkeen teko ollut varmemmalla pohjalla.

Kysymykset 1-10, 12 ja kysymys 30 vastaavat ensimméiseen ongelmaan. Kysymykset 11
ja 13-29 vastaavat toiseen ongelmaan.

Kysymykset 1 ja 12 vastaavat kysymykseen, miten mielellézn uuteen kouluun siirrytéén.
Pietarisen (1999) mukaan yliasteelle siirtyminen oli koettu positiivisena vaiheena, ala-
astetta ei kaivata. Voisi my0s olettaa, ettd kouluallergiset tai huonosti menestyneet halua-
vat vaihtaa koulua ja aloittaa puhtaalta pOydiltd eri ympéristdssi. (Mm. Lahtinen 1999,
Lucey & Reay 2000.)

Kysymyksilli 2 ja 4 etsitd#in niitd pelkoja ja vaikeuksia, joita lihes kaikki tutkimukset ra-
portoivat (Mm. Kiiridinen & Rikkinen 1988, Honkala 1993, Sokajirvi 1994, Pietarinen
1999, Lucey & Reay 2000.) Kysymykset 3 ja 5 vastaavat kysymykseen, onko kuudesluok-
kalaisilla totuudenmukaisia tietoja uudesta koulusta.

Sosiaaliset suhteet ovat térkeitd siirtymivaiheessa. (Sokajirvi 1994, Pietarinen 1999, Vie-
rimaa 2000.) Niit4 tarkastellaan kysymyksissé 15, 16 ja 18-20. Kysymys 17 liittyy sosiaa-
lisiin suhteisiin, mutta tutkimusten mukaan my6s isoon pelon aiheeseen. Kysymys 19 etsii
vastausta myds siithen, ovatko tytt ja pojat vain omissa ryhmissddn, vai tapahtuuko
”sekoittumista”. (Kinnunen 1998, Gordon 1999, 695-696, Jackson & Warin 2000.)
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Kysymyksilld 6 ja 7 halutaan tietd& oppilaiden omia mielipiteitd siitd, miten yldasteen luo-
kat pitdisi muodostaa. Kysymys 8 vastaa siihen, miten oppilaat kokevat ala- ja yldasteen

rajan. Onko se heiddn mielestééin “oikeassa” paikassa?

Kysymysten 9 ja 10 tapaisia kysymyksid ei ole suomalaisissa tutkimuksissa. Johtuneeko
tam4 siité, ettd ndmi kuuluvat opinto-ohjaajan tyohon eiké sitd ole tutkimuksissa kisitelty
paljonkaan. Tutustumispdivit kuuluvat kuitenkin ala- ja yldasteen normaaliin yhteistyoku-
vioon siirtymén aikaan. (mm. Kouluhallitus 1980.) Ennakkokésityksistd taas on koulun

hyvi olla tietoinen, ettéd vidrid mielikuvia voidaan oikaista.

Kysymyksilld 11, 13 ja 14 vertaillaan kuudetta ja seitsemiittd luokkaa opiskelun suhteen.
Kysymykselld 21 halutaan selvittdd, jatkuuko opetus seitseménnelld siitd, mihin se kuu-

dennella jdi. Kysymys 29 vastaa siihen, ovatko oppilaat piténeet uusista oppiaineista.

Yldasteella on kéyténteitd, joita ei ala-asteella ole. Kysymyksilld 22-26 ja 29 halutaan op-
pilaiden mielipiteitd niistd uusista kiyténteistd. Tutkimusten mukaan yldasteen oppi-
misympdérist6 tuo oppilaiden mielestd vaihtelua kouluun. Kysymyksilld 27 ja 28 etsitdéin
vastauksia sithen, miten hyvin tulokkaat ovat viihtyneet ja mihin he ovat uudessa koulussa
tyytyviisid. Kysymyksessd 30 kootaan vield oppilaiden kokemat suurimmat erot opetuk-
sessa, opettajissa, kaveripiirissd, opettajissa ja koulun tavoissa kuudennen ja seitseménnen

luokan vililla.

Kyselylomakkeessa kiytettiin Likert -tyyppisid vastausvaihtoehtoja, asteikko oli nelipor-
tainen. Avoimia kysymyksié liitettiin kysymyksiin 2, 3, 4, 12, 17, 21 ja 27. Kokonaan
avoimia kysymyksié olivat kysymykset 9, 10, 28, 29 ja 30. Avoimilla kysymyksilld halut-
tiin toisaalta lisdselvitystd strukturoituihin kysymyksiin ja toisaalta annettiin oppilaille
mahdollisuus kertoa omin sanoin, mitd he todella ajattelivat. Oppilaat laittoivat nimensé
kyselylomakkeeseen. Heiltd kysyttiin my6s ala-asteen koulu. Kuudennen luokan keskiar-

vot saatiin koulun oppilastiedostosta.

Kyselylomakkeen esitestasi 24 seitseménnen luokan oppilasta, yhti paljon tytt6ji ja poikia.
Namé oppilaat eivit osallistuneet varsinaiseen kyselyyn, vaan he olivat toisesta koulusta.
Esitestauksen jdlkeen lomakkeeseen tehtiin muutama vastaustekninen muutos, mutta itse

kysymyksié ei muutettu.
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7.3 Aineiston keruu ja analysointi

Kysely tehtiin joulukuussa 2000. Joulukuu valittiin vastausajankohdaksi siksi, ettd toinen
jakso oli loppunut. Niin oppilailla oli kokemuksia useammista oppiaineista ja opettajista ja
heilld oli muutamista kursseista jo arviointi. Toisin sanoen oppilaat pystyivit jo arvioimaan
koulun alkua ja kuherruskuukausi” oli ohi, mutta siirtyminen uuteen kouluun oli kuitenkin
vield tarpeeksi ldhelld, ettd se muistettiin. Kyselyt tehtiin opotunneilla saman viikon aikana
kontrolloituna kyselynd. Kun tutkija” oli itse paikalla, pystyttiin kysymyksiéd tarkenta-
maan ja vastaamaan mahdollisiin kysymyksiin. Kaikki saivat niin myds samat ohjeet ja
puuttuvat tiedot viltettiin. Oppilaat tekivit tarkentavia kysymyksid hyvin vihin ja suhtau-
tuivat kyselyyn asiallisesti. Luokissa oli rauhallista lomakkeiden tiyt6n ajan. Epdasialli-
sesti tdytettyjd lomakkeita ei ollut.

Mittarin mitta-asteikkona kiytettiin ”samaa mieltd”, ”jonkin verran samaa mieltd”, “jonkin
verran eri mieltd”, “eri mieltd” — asteikkoa. Vaihtoehto ”en osaa sanoa” tai “ei samaa/ei eri
mieltd” jétettiin pois, koska haluttiin oppilaiden ottavan kantaa ja heidén oletettiin sithen
pystyvén asian tuttuuden vuoksi. My0Os esitestaus varmensi titd olettamusta. Ongelmaksi
muodostui, oliko kyseessd jérjestys- vai vilimatka-asteikko? Er#tuulen, Leinon ja Yli-
Luoman (1996, 15-16) mukaan Likert -asteikkoa pidetdin ihmistieteissd vilimatka-
asteikkona, koska suuressa vastaajajoukossa voidaan olettaa etdisyyksien vakioituvan eri
kohdilla asteikkoa. Néin Likert -asteikon voidaan olettaa kayttdytyvin kuten intervallias-
teikko. Toisaalta Heikkild (1998, 52- 53), Karjalainen (2000, 74) ja Metsimuuronen
(2000a, 47) huomauttavat, etti tillainen asteikko ei ole aidosti vélimatka-asteikko, vaan
jérjestysasteikko, jolle esim. keskiarvoa ei saa laskea. Erdéin suosituksen mukaan keskiarvo
voidaan laskea, mikili muuttujan mahdollisia arvoja on yli kuusi. (Karjalainen 2000, 15-
16.)

Kiytetty asteikko ei siis ollut “hyvad™ Likert-asteikko, jossa vastausvaihtoehdot voitaisiin
katsoa jatkumoksi. Asteikko tulkittiin ndin vain” jérjestysasteikolliseksi, vaikka samalla
oli tiedossa myos aineiston analysointimahdollisuuksien viheneminen. Tutkimuksen luon-

teen huomioon ottaen silli ei kuitenkaan olisi paljon merkitysta.
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Oppilaat jaettiin alaongelmien mukaan sukupuolittain, koulun koon mukaan sekid kuuden-
nen luokan menestyksen mukaan. Sukupuolittainen tarkastelu oli ldhes itsestdén selvid,

koska kaikki tutkimukset aiheesta raportoivat eroja tyttdjen ja poikien kesken.

Eri ala-asteilta tulijoita ei ollut jirkevid erotella kouluittain ja niin raportoida koulukoh-
taisia eroja. Mielekkdamp#i oli jakaa oppilaat “isosta koulusta tulleisiin® ja “pienestd
koulusta tulleisiin™. Isoihin kouluihin luokiteltiin Maaniittu ja Lukkari, muut pieniin kou-
luihin. Kaytinnossikin koulut jakaantuvat ndihin luokkiin.

TAULUKKO 2. Oppilaiden jakaantuminen koulun koon mukaan.

pojat (f) tyt6t (f) yhteensi
isot koulut 46 41 86
pienet koulut 20 16 36
yhteensi 66 57 123

Koulun koko on tirked tekijd siirtymidssd. Pietarisen (1999, 122) mukaan haja-
asutusalueiden oppilaiden odotuksissa korostuu tulevan muutoksen laajuus, silld pieni ky-
lakoulu, sielld muodostunut sosiaalinen yhteisé ja yhdysluokkaopetus muuttuvat suuren
kirkonkylén taajaman suuremman koulun ja luokan my6téd kovin toisenlaiseksi nuoren op-
pimisympiristoksi. Kalaojan (1990, 107) mielesti pienten koulujen etuja ovat opetuksen
perhemdisyys, tydrauhaongelmien vihiisyys seké oppilaiden suuret mahdollisuudet kasvaa
itsendisiksi, sosiaalisiksi ja vastuullisiksi. Oppilailla néyttdisi pienen luokkakoon ansiosta
olevan my0s runsaasti mahdollisuuksia monipuoliseen osallistumiseen. Pienten koulujen
haittoja ovat usein syrjdisyys, joka rajoittaa elimid, opetuksessa eriyttdiminen on yhdys-
luokissa vaikeaa. Pienet koulut ovat suuresti riippuvaisia opettajiensa ideointikyvysta,
mielenkiinnon kohteista ja asiantuntemuksesta. Pietarinen huomauttaa (1999, 172) myds,
ettd yksittidisen oppilaan tuntemuksen rinnalle nousee hyvin olennaisesti oppilaiden aikai-
semman oppimisympéristén kiyténteiden tuntemus sekd oppilasryhmin tuntemus. Myds
Cotterellin (1992, 28-45) mukaan “liht6koulun” koko vaikuttaa oppilaan sopeutumiseen ja

selviytymiseen uudessa koulussa.
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Oppilaat jaettiin kuudennen luokan menestyksen, kaikkien aineiden keskiarvon, perus-
teella kahteen ryhméin: “paremmin menestyneet” (par) ja “heikommin menestyneet”
(heik). Keskiarvon rajaksi tuli kahdeksan, miki on aika korkea. Niin ei voida sanoa, etti |
heikommin menestyneet olisivat menestyneet heikosti, ainoastaan heikommin. Huonoinkin
keskiarvo oli 6,4, miti ei kovin heikkona voida pitd4. Haluttiin kuitenkin selvitti, olisiko
kuudennella ja koko ala-asteella menestymiselld osuutta siirtymésséd ja koulun aloittami-

sessa uudessa koulussa.

Pietarisen (1999, 263) mukaan erityisesti ala- ja yldasteen nivelvaiheessa oppilaiden kou-
lumenestys on yhteydessi ensinniikin oppilaiden valmiuteen reflektoida kyseisen muutok-
sen vaikutuksia heidin omaan opiskeluunsa, toiseksi oppilaan valmiuteen jisentid omien
vahvuuksien pohjalta pyrkimyksidin eli kidytinnon koulutilanteisiin soveltuvia, oppilaan
selviytymistd edistidvid toimintatapoja. Useat tutkimukset (mm. Harris & Rudduck 1993,
Rudduck, Galton & Gray 1998, Pietarinen 1999, Huusko & Kinnunen 2000) ovat myds
raportoineet koulusaavutusten tai keskiarvon laskusta siirtymin jilkeen. Niin ollen ei ole

yhdentekevad, millaisella koulumenestykselli ylaasteelle siirrytééin.

TAULUKKO 3. Oppilaat kuudennen luokan keskiarvon mukaan

f %
keskiarvo -7,9 46 37
keskiarvo 8,0- 77 63
yhteenséd 123 100

Aineistoa analysoitiin SPSS —ohjelmalla. Laskettiin frekvenssejd, prosenttilukuja ja moo-
deja. Moodi on tyyppiarvo, siis silli on suurin frekvenssi. Adrimmaisilld havainnoilla ei
ole vaikutusta tyyppiarvoon ja se on kiyttSkelpoinen pienen populaation keskikohdan
mittana. Symmetrisen yksihuippuisen jakauman moodi on keskelld jakaumaa. (Heikkild
1998, 82, Karjalainen 2000, 74.) Muuttujien yhteyksid tarkasteltiin ristiintaulukoinnin ja
khiin nelid-testin avulla. Testid varten muuttujien arvot dikotomisoitiin, koska jokaisessa

solussa tulisi olla vahintdéin viisi havaintoa. (Metsdmuuronen 2000b, 30-31.) Niin saatiin
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arvot “samaa mieltd” ja “eri mielti”. Raportissa ilmoitetaan kuitenkin, milloin on kyse

neljd arvoa saaneesta muuttujasta ja milloin puhutaan dikotomisesta muuttujasta.

Avointen kysymysten vastaukset luokiteltiin, milloin se oli mahdollista. Joissain kysymyk-
sissé vastaukset olivat niin erilaisia, etti jirkevid luokkia oli vaikea muodostaa. Vastauksia
on raportoitu esimerkinomaisesti. Koska avoimia kysymyksii ei luokiteltu alaongelmittain,

on raportoiduissa esimerkeissi mukana oppilaan taustatiedot: T/ P, iso/ pieni, par/ heik.

7.4 Tutkimuksen luotettavuus

Mittauksen hyvyytti tai luotettavuutta on perinteisesti kuvattu kahdella termills, reliabili-
teetilla ja validiteetilla. Ndm3 muodostavat yhdessd mittarin kokonaisluotettavuuden. (Al-
kula, Pontinen & Ylostalo 1994, 89, Heikkild 1998, 177, Metsiamuuronen 2000a, 50.)
Reliabiliteetilla tarkoitetaan tulosten tarkkuutta. Tutkimuksen tulokset eivit saa olla sattu-
manvaraisia. Luotettavalta tutkimukselta vaaditaan, etti jos se toistetaan samalla mittarilla,
vastaukset eri mittauskerroilla ovat melko samanlaisia. Tieteellisid tuloksia ei mydskééin
pidd yleistdd niiden p#tevyysalueen ulkopuolelle. (Heikkilda 1998, 29, Metsdmuuronen
2000a, 50.) Mittauksen reliabiliteetti miéritelldén siis kyvyksi tuottaa ei- sattumanvaraisia
tuloksia. Tutkimuksen sisdinen reliabiliteetti voidaan todeta mittaamalla sama tilastoyksik-
ko useampaan kertaan. Jos mittaustulokset ovat samat, niin mittaus on reliaabeli. Tutki-
muksen ulkoinen reliabiliteetti tarkoittaa sitd, ettd mittaukset ovat toistettavissa myds
muissa tutkimuksissa ja tilanteissa. (Heikkila 1998, 179.)

Puutteellinen reliabiliteetti johtuu yleensi satunnaisvirheestd. Otanta seké erilaiset mittaus-
ja kisittelyvirheet aiheuttavat satunnaisvirheitd. Tulosten tarkkuus riippuu tiettyyn rajaan
saakka otoksen koosta, mitd pienempi otos, sitd sattumanvaraisempia tuloksia saadaan.
(Alkula ym. 1994, 94, Heikkild 1998, 179.)

Kysely tunnetaan survey-tutkimuksen keskeisenii menetelmind. Kyselyn etuna pidetéin
mm. sité, ettd sen avulla voidaan tutkimukseen saada paljon henkil6ité ja kyselymenetelmé
on tehokas. Haittana pidetdin mm. sité, ettei tiedetd, miten vakavasti vastaajat ovat suh-

tautuneet tutkimukseen. Surveyn tekeminen edellyttdd myos sitéd, ettd tutkijat kykenevit
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etukiteen tekemiisin ymmirrettivid ja vakiomuotoisia kysymyksid. Téstd seuraa se survey-
tutkimukselle ominainen piirre, etti valmiiden vastausvaihtoehtojen tekeminen vaatii tut-
kittavien asioiden luokittelua ja kisitteellistd kategorisointia etukiteen. (Alkula ym. 1994,
120, Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 1997, 189-191.) '

Survey- aineistoihin, kuten muihinkin aineistoihin, liittyy aina virheen riski. Thmisilli ei
aina ehki ole kiteytyneiti kisityksid asioista, joita kysytdin, mutta siitd huolimatta he usein
valitsevat jonkin vastausvaihtoehdon. Valmiiksi luokiteltujen vaihtoehtojen valintaan liit-
tyy ylipadnsikin satunnaisuutta ja virhettd. Keridityn tiedon luotettavuus riippuu paljolti
tarvittavan tiedon luonteesta. On selvisti helpompaa keri#iti luotettavaa tietoa sellaisista
asioista, joista vastaajat ovat kiinnostuneita ja jotka liittyvét heiddn arkiseen toimintaansa
ja kokemuksiinsa. (Alkula ym. 1994, 121.)

Tama tutkimus oli tapaustutkimus, joten otanta ei aiheuta satunnaisvirhetti. Aineiston ki-
sittely voi tietysti aiheuttaa virheitd, vaikka olisi huolellinenkin. Néitd olennaisempia vir-
helihteitd olivat varmaan kuitenkin vastaajaan liittyvit asiat. Perehtyivitko vastaajat ky-
symyksiin, vaikuttiko mieliala vastaamiseen, ymmirsivitkd kaikki vastaajat kysymykset?
Tutkimuksen luotettavuutta yritettiin parantaa tekemlld kyselyt itse joka luokassa. Kyse-
lyn tarkoitus selitettiin ja luottamus taattiin, koska kyselylomakkeeseen pyydettiin oppilaan
nimi. Vastausvaihtoehdot myds selitettiin esimerkin avulla. Oppilaat kyselivéit hyvin vahin
ja jaksoivat vastata kysymyksiin valittamatta. Puuttuvat tiedot oli helppo heti palautettaes-
sa kontrolloida ja tdydentdd. Koska “tutkija” oli tuttu, ei ollut myoskéin epdasiallisia vas-
tauksia eiki huomautuksia. Vastaustilanteesta sai sen vaikutelman, ettd oppilaat suhtautui-
vat asiaan vakavasti ja vastasivat parhaan kykynsi mukaan. On hyvi syy olettaa, ettd nimé
olivat “sellaisia asioita, joista vastaajat ovat kiinnostuneita ja jotka liittyvit heidén arkiseen
toimintaansa ja kokemuksiinsa”. (Alkula ym. 1994, 121.) Yleistettidvyyteen talld tutkimuk-
sella ei pyritdkdin.

Validiteetilla tarkoitetaan luotettavuutta siini mielessé, ollaanko tutkimassa sitd, mitd oli
tarkoituskin tutkia. Kysely- ja haastattelututkimuksissa siithen vaikuttaa ensisijaisesti se,
miten onnistuneita kysymykset ovat eli voidaanko niiden avulla saada ratkaisu tutkimus-
ongelmaan. Validius liittyy aina sovellusalueen teoriaan ja kisitteisiin. Systemaattinen

virhe on satunnaisvirhetti paljon vaarallisempi. Sen vaikutus ei vidhene otoskoon kasvaes-
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sa. (Heikkild 1998, 178, Metsdmuuronen 2000a, 41.) Validiteetti voidaan jakaa kriteeriva-

liditeettiin, sisillon validiteettiin ja kisite- eli rakennevaliditeettiin.

Kriteerivalidiudessa verrataan mittarilla saatua arvoa johonkin arvoon, joka toimii validiu-
den kriteerind. Toisaalta kriteeri saattaisi olla tulevaisuudessa, jolloin puhutaan ennusteva-

liditeetista. (Metsimuuronen 2000c, 26.)

Sisdllon validiteetin tarkastelussa tutkitaan, ovatko mittarissa tai ylipdédnsa tutkimuksessa
kiytetyt kiisitteet teorian mukaiset ja oikein operationalisoituja. Kisitteiden pitdd kattaa
riittAvin laajasti kyseinen ilmi6, jotta mittarin voidaan sanoa mittaavan juuri tarkoitettua
asiaa. (Alkula ym. 1994, 92, Erituuli, Leino & Yli-Luoma 1996, 106-107, Metsamuuronen
2000¢c, 22.) Suuri osiomi#ird parantaa validiteettia, joskin testivisymys asettaa tietysti
myds yldrajan mittarin laajuudelle. (Erdtuuli ym. 1996, 106.) Mittarissa lainattiin osia ai-
kaisemmin tehdyists tutkimuksista (Kagridinen & Rikkinen 1988, Pietarinen 1999) ja kéy-
tettiin hyddyksi omaa esitietoa asiasta. Esitieto on saatu kuudes- ja seitsemésluokkalaisten
vapaamuotoisista kirjoitelmista ja piirroksista, kyselyisti ja haastatteluista vuosien mittaan.
Mittarin osiomééiri puolestaan haluttiin pitdd kohtuullisena, ettd kysymyksiin jaksettaisiin
vastata. Mukana oli myds avoimia kysymyksii, jotka vaativat vastaajilta enemmaén mietti-

misti kuin monivalintatehtivit.

Kisite- 1. rakennevaliditeetissa on kysymys yksittiisten kisitteiden méérittelysté ja niiden
operationaalistamisesta. (Metsamuuronen 2000c, 24-25.) Kyselyssé pyrittiin kéyttdméin
hyvin tavallisia, oppilaille tuttuja kisitteitd ja nimityksid. Osin tistikin syystd kiytettiin
vanhoja termeji ala- ja yldaste, koska ne ovat oppilaille tuttuja ja heidén kielenkdytossiéin
yksiselitteisid kisitteitd. Erdtuulen ym. (1996, 107) mukaan kisite- 1. rakennevaliditeetti
perustuu ajatukseen, ettd kohteena olevan kisitteen voi aikaisempien tutkimusten ja teorian
perusteella olettaa olevan yhteydessd johonkin tunnettuun ja hyvin mitattavissa olevaan
toiseen kisitteeseen. Mittarin esitestauksen toivottiin myds parantavan kisite- ja siséllon
validiteettia. Esitestauksen jilkeen mittarin kysymyksid ei muutettu, tehtiin vain vastaus-

teknisii muutoksia.
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8 TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

8.1 Siirtymisvaiheen kokemukset

Siirtyminen ala-asteen luokanopettajan lapsikeskeisestd oppimisympdristostd yldasteen
aineenopettajien ainekeskeiseen oppimisympéristoon muuttaa oppilaan koulunkdynnissé
kaiken. Muutoksia tapahtuu niin fyysisessi, sosiaalisessa kuin pedagogisessakin ympéris-
tossd. (Pietarinen 1999, 85.) Lihettdvid ja vastaanottava koulu “valmentavat” oppilaita

siirtyméi varten, mutta jokainen oppilas suhtautuu tietysti siirtyméén eri tavoin.

Ala-asteetkin ovat keskeni#n erilaisia. Scheinin (1999, 213-235) raportoi eroja maamme
eri kuudensien hiokkien vililld. Eroja oli mm. oppilaiden suhtautumisessa kouluun ja op-
pimiseen, oppilaiden itsetunnossa ja kisityksissd omista kyvyistéin ja valmiuksistaan sekd
oppilaiden ajattelu- ja tiedonhankintavalmiuksissa ja osaamisessa. Niin jokaisella oppi-
laalla on jo kuuden vuoden kokemus koulunkdynnistd ja siirtymistd uuteen kouluun var-
maan peilataan nididen entisten koulukokemusten kautta. Pietarinenkin (1999, 172) huo-
mauttaa, ettd oppilaiden odotukset, ongelmat ja pelot ovat siirtymévaiheessa erilaisia, kos-

ka eri ala-asteiden oppimisympéristGt eroavat toisistaan.

Téssd tulososassa haetaan vastauksia sithen, millaisin tuntein oppilaat siirtyivit ala-asteelta
yldasteelle, millaisessa kokoonpanossa oppilaat mieluimmin siirtyisivit, mitd oppilaat tie-

tavit tai luulevat yldasteesta ja mitkd ovat suurimmat muutokset ala- ja yldasteen vililld.

8.1.1 Siirtymisen tunnelmat

Siirtyminen ala-asteelta yliasteelle poikkeaa koulujirjestelmdmme muista siirtymisti. En-
sinndkin kaikkien on siirryttivd. Aniharvat aloittavat yldasteen “viivdstyneend”, kuten
koulun voi aloittaa. Eikd oikein voi pitdé vilivuottakaan, kuten voi tehdd yhdeksédnnen tai
lukion jélkeen. Toiseksi tuskin missdén koulujarjestelmén siirtymissd vanhemmat oppilaat
pelottelevat tulokkaita, kuten siirtyméssid yldasteelle. Yldasteelle kuitenkin tutkimusten
mukaan siirrytdéin mielellddn. (Sokajiarvi 1994, Kinnunen 1998, Koskelo & Pekkarinen
1999, Lahtinen 1999, Kemppainen 2000.)
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Téssdkin tutkimuksessa melkein kaikki oppilaat siirtyivit seitseménnelle luokalle mielel-
144n. Heistd 71 % siirtyi mielelldzin ja 27 % melko mielelldén. Kaksi oppilasta oli halu-
tonta siirtymézin yldasteelle. Tytot siirtyivét hieman mieluummin kuin pojat. Tyt6istd 81 %,
pojista 62 % siirtyi mielelldsin. Pienestd koulusta tulleet siirtyivit hieman mieluummin
kuin suuresta koulusta tulleet. Pienestéi koulusta tulleista 81 %, isosta koulusta tulleista
67 % siirtyi mielelldsin. Paremmin menestyneet siirtyivdt hieman mieluummin kuin hei-
kommin menestyneet. Paremmin menestyneistd 79 %, heikommin menestyneistd 57 %
siirtyi mielelldsn. Kaksi halutonta siirtyjas olivat heikommin menestyneitd poikia. Pietari-
senkin (1999) tutkimuksessa huomattava osa oppilaista oli kokenut yléasteelle siirtymisen

positiivisena ja eldiménvaiheeseensa kuuluvana luonnollisena siirtyméni.

Lahes kaikki siirtymii kuvaavat tutkimukset raportoivat peloista. Mopottaminen ja kiu-
saaminen on monissa tutkimuksissa koettu paillimmadisiksi peloiksi. (Kadridinen & Rikki-

nen 1988, Honkala 1993, Sokajérvi 1994, Lahtinen 1999, Lucey & Reay 2000.)

Vaikka siis oppilaat siirtyivit ylaasteelle yksimielisen mielelldén, siirtymistéd oli kuitenkin
pelinnyt 46 (37 %) oppilasta. Niistd 44 (36 %) oli peldnnyt jonkin verran. Suurin osa, 32
oppilasta, oli peldnnyt mopotusta tai kiusaamista.

" Pelkdisin, ettd kasit mopottaa niin maan pirusti.” (P, pieni, heik)

" Pelkdsin vanhempia oppilaita. ” (T, iso, heik)

" Pelkdsin, et kaikki nauraa...” (T, iso, par)
Koulumenestyksensi puolesta siirtyminen oli pelottanut viittd oppilasta ja kaksi oppilasta

kertoi jénnittineensd, ei niink#in peldnneensa.

Pietarisen (1999) tutkimuksessa koulukiusaamisen arvioitiin aiheuttavan erityisesti ongel-
mia ja sitd pelittiin yldasteelle siirryttdessd eniten. Oppilaat arvioivat myds wuden koulun
opettajien ja sielld saatavan opetuksen aiheuttavan heille ongelmia ja pelkoja. Pelkoja koh-
distuu my6s outoon opiskeluympéristdon tai omaan péirjadmiseen sielld. (Kairidinen &
Rikkinen 1988, Lucey & Reay 2000.) Koskelon ja Pekkarisen tutkimuksessa yldasteelle
stirtymistd puolestaan pelkisi vain 5 % oppilaista, yhtendisen peruskoulun oppilaat pelk-

sivit siirtymistd enemmén kuin tavallisen peruskoulun oppilaat.
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Siirtyminen oli tuottanut enemmiin tai vihemmin vaikeuksia 15 (12 %) oppilaalle. Vaike-

uksia olivat tuottaneet mm. opiskelun muuttuminen vaikeammaksi. _
»Yldasteella on inhottavaa ja vaikeaa kun tulee niin paljon kokeita jakson lo-
pulla.” (P, iso, par) '

Thmissuhteet olivat my§s tuottaneet ongelmia.

”Jouduin eroon kavereista, paitsi yhdestd.” (P, pieni, par)

Kuudennella luokalla heikommin menestyneille siirtyminen oli tuottanut enemmén vaike-
uksia kuin paremmin menestyneille. Heikommin menestyneistd 16 % :lla oli enemmén tai

vihemmiin vaikeuksia, paremmin menestyneistd 10 % :lla.

Kiiridisen ja Rikkisen (1988) tutkimuksessa vaikeudet littyivit suhteellisen usein fyysi-
seen opiskeluympéristoon niilld oppilailla, jotka olivat kuudennen luokan ala-asteella. Yia-
asteella olleiden kuudesluokkalaisten vaikeuksia aiheuttivat opettajien suuri mééri ja op-
pimisvaikeudet. Sokajidrven (1994) tutkimuksessa siirtyminen ei ollut tuottanut lainkaan tai
melko vihin vaikeuksia 92 % oppilaista. Yliasteelle siirtyminen ei ollut tuottanut paljon

vaikeuksia kenellekiiiin.

Vaikka siirtymi olisi pelottanut ja mahdollisesti tuottanut vaikeuksiakin, seitseméisluokka-
laiset eivit endd yleensd olisi halukkaita siirtymi#n takaisin ala-asteelle. (mm. Kééridinen
& Rikkinen 1988, Sokajirvi 1994, Pietarinen 1999.)

NYK:sta takaisin ala-asteelle oli ikivSinyt 26 (21 %) oppilasta. Néistd 22 oppilasta oli iké-
vdinyt jonkin verran ja neljd oppilasta pahemmin. 70 % oppilaista ei ikévoinyt lainkaan.
Oppilailla oli monia eri ikdvén kohteita: vanhan koulun tilat, ruoka, vanhat luokkakaverit,
lyhyemmét koulumatkat jne. Ikidvdinnin kohteena oli enemménkin ala-asteen “tunnelma”
ei niink#4n opetus.
”Hyvdd ruokaa, lyhyempii pdivii, lyhyempdd koulumatkaa.” (T, pieni, par)
“Sielld oli yksi oma luokka ja luokassa oli kasveja ym.” (T, iso, par)
”Kaytdvid, opettajia ja vanhoja aikoja.” (T, iso, par)
”Oli koulun isoimpia, se oli hienoa.” (P, iso, par)

“Rauhaa. Ala-aste oli paljon rauhallisempi paikka.” (P, pieni, par)
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“En suoraan sanoen IKAVOI endd ala-asteelle, mutta kylli joskus ajattelee
ettd mimmostakohan porukkaa sielld nyt on ja ettd mitdkohdn niille (niin tu-

tuille) opettajille kuuluu.” (T, iso, par)

Pienesti koulusta tulleet ikdvoivit enemmién ala-asteelle (Kuvio 1). Se selittynee muutok-
sen suuruudella. Pienessd koulussa oli kodikkaampaa ja varmaan turvallisempaakin. Kou-
lumatkat ja —pdivit olivat lyhyempis. Isosta koulusta tulleet ovat olleet moniopettajaisilla

laitosmaisemmilla kouluilla, joten muutos ei ole niin suuri kuin pienesti koulusta tulleilla.

"Olen ikdvdinyt ala-asteelle™

pieni koulu

B samaa mieltd

8 jonkin verran samaa mieltad
O jonkin verran eri mielté
Oeri mielté

iso koulu

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

0F(1) =4.541, p < .05)
KUVIO 1. Isosta ja pienestd koulusta tulleiden ikdvéinti ala-asteelle

Cotterellin (1992, 28-45) tutkimuksessa pienemmiistd koulusta tulleet olivat optimistisem-
pia ennen siirtyméi, mutta pelokkaampia ja enemmin “sekaisin” siirtymén jilkeisind viik-

koina kuin isosta koulusta tulleet.

Paremmin kuudennella luokalla menestyneisti ikévoi tdysin tai jonkin verran ala-asteelle

25 %, heikommin menestyneistd 15 %.
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8.1.2 Yksin vai ryhmissd yldasteelle?

Kouluhallitus (1980) kehotti kouluja pohtimaan, miten yldasteen lnokkien muodostaminen
olisi tarkoituksenmukaisinta. Titi kaikki koulut joutuvat pohtimaankin vuosittain. Oppilai-
den mielipiteits ei asiassa yleensi kysyti. Sosiaaliset suhteet ovat térkeitd siirtymévaihees-
sa (mm. Pietarinen 1999), mutta onko oppilaille tirke#i vain kaveripiirissd siirtyminen, vai
kasittisko koko lnokka timin “turvaverkon”. Lucey ja Reay (2000) taas raportoivat oppi-
laista, jotka siirtyvit mielelliifin yksinkin. Kuudennen ja seitseménnen luokan nivelvaihetta
pidetisin vaikeana senkin vuoksi, ettd oppilaat ovat “hankalassa ifissd”. Auttaisiko silloin
asiaa, jos nivelen paikkaa vaihdettaisiin? Kéfridisen ja Rikkisen (1988) tutkimus antaisi
viitteitd tdhin. Kuudes luokka oli samassa rakennuksessa yldasteen kanssa ja se tuntui rau-
hoittavan siirtyméi. Koskelo ja Pekkarinen (1999) puolestaan raportoivat, ettd yhtendisen

peruskoulun oppilaat pelkisivit siirtymistd enemmén kuin tavallisen peruskoulun oppilaat.

Kaverin saamista samaan luokkaan pitivit tirkeini tai melko tirkesind melkein kaikki op-
pilaat (120 oppilasta, 98 %). Pojille se oli vield vihin tirkedmpad kuin tytoille. Pojista
83 %, tytoistd 75 % oli sitd mieltd, ettd kaverin saaminen samaan luokkaan oli tirke#.
Sen sijaan kuudennen luokan siirtdmistd kokonaisena seitseminnelle luokalle kannatti
(samaa mielti ja jonkin verran samaa mieltd) vain 16 oppilasta (13 %). Oppilaista 64 % oli
tdysin eri mieltd. Isosta koulusta tulleet vastustivat kuudennen luokan siirtimisti kokonai-
sena seitseminnelle luokalle hieman jyrkemmin kuin pienestd koulusta tulleet. Isosta
koulusta tulleista 68 %, pienestd koulusta tulleista 56 % vastusti tdysin kuudennen luokan
siirtimistd kokonaisena. Luokanopettajien aina silloin t4ll3in esittimi ajatus luokan siirté-
misestd kokonaisena yliasteelle, ei saanut siis oppilaiden kannatusta. Heille on térke#i sen
hetkinen kaveri, kaveriryhmikin, mutta ei koko luokka. Siksi isosta koulusta tulleet var-
maan vastustuvat ajatusta vield jyrkemmin. Isoissa kouluissa on isot luokat. Niin joukkoon

sopii enemmin myds niitd, joita ei toivota enid samalle luokalle.

Pietarinen (1999) painottaa sosiaalisen verkoston merkitystd yldasteelle sopeutumista
edistidvind tekijini. Hinenkin tutkimuksessaan oppilaat odottivat parhaan kaverin kanssa
samalle luokalle padsyid. Kaikki oppilaat odottivat sosiaalisen verkoston sidilymisti ja laa-
jenemista. Luceyn ja Reayn (2000) mielesti suurimmalle osalle oppilaista siirtyminen tu-

tun kaveriryvhmiin mukana on paras tapa siirtyd. Se luo turvaa. Samaa mieltd ovat my0s
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Koskelo ja Pekkarinen (1999). Kuudennella luokalla vain muutama olisi halunnut kaverei-
den vaihtuvan yldasteelle siirryttédessd. Seitseménnelld luokalla hieman useammat olivat
titd mielta.

Peruskoulun luokkasijoituksista oppilaat kannattivat eniten nykyistd systeemid. Oppilaista
103 (84 %) oli sitd mieltd, ettd ala-asteelle kuuluvat luokat 1-6 ja yldasteelle luokat 7-9.

(Taul. 4)

TAULUKKO 4. "Miten peruskoulun luokat olisi mielestési jarkevinta sijoittaa”

f %
Koko peruskoulu yhdessi 5
1-4 ala-aste, 5-9 ylaaste 5
1-5 ala-aste, 6-9 ylaaste 10 6
1-6 ala-aste, 7-9 yldaste 103 84
Yhteensd 123 100

Pojat kannattivat nykyistd systeemis tiukemmin. Heistd 88 % oli sitd mielté, ettd luokat
olisi jarkevinti sijoittaa kuten nytkin, tytdistd téitd mieltd oli 79 %. Tytoistd 12 % olisi si-

joittanut kuudennenkin luokan yldasteelle, pojista 5 %.

Se, ettd oppilaat eivit innostuneet yhtendisestd peruskoulusta, saattaa johtua siité, ettd yla-
aste mielletdén vahvasti murrosikéisten, “isojen”, kouluksi, sinne ei ole ”pienilld” asiaa.
Koulujen yhdistiminen tuntui olevan oppilaista vieras ajatus, koska ala-aste ja yldaste ovat
heidin eldminséd ajan olleet tiukasti erillésin. Tyt6istd toisaalta hieman useampi oli halun-
nut, ettd kuudes luokka olisi jo yldasteella. Tdmé selittynee sukupuolten kehityseroilla.
Tytot kehittyvit aikaisemmin kuin pojat ja “he ovat kasvaneet ulos ala-asteelta”, kuten
Kagridinen & Rikkinen (1988) osuvasti médrittelevit. Yhtendisestd peruskoulusta on saatu
sekd hyvid (Kadridinen & Rikkinen 1988) ettd huonompia kokemuksia (mm. Koskelo &
Pekkarinen 1999). Joissain tutkimuksissa huomautetaan, etti yhtendinen peruskoulu vie
mahdollisuuden aloittaa puhtaalta poydiltd. Ndin mahdollisesti huonot henkilosuhteet jat-

kuvat koko peruskoulun ajan.
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8.1.3 Ennakkokésitykset ja tiedot yldasteesta

Onko kuudesluokkalaisilla totuudenmukaisia tietoja uudesta koulusta vai uskovatko he
kauhukertomuksia, joita vanhemmat oppilaat ilmeisen mielelldsin heille kertovat. Naméi
kauhukertomukset ja “legendat” vaikuttavat oppilaiden ennakkokisityksiin. Niistd on
koulun hyvi olla tietoinen, etté niitéd voidaan tulokkaiden kanssa kisitelld ja oikaista. Ndin
oppilaat toivottavasti pelkiddviit ja jinnittdvit kesin aikana vihemmin uuteen kouluun

siirtymisti.

Tiedot uuden koulun niin virallisista kuin epévirallisistakin kdyténteistd ovat tirkeitd op-
pilaiden sopeutumisessa uuteen kouluun. (mm. Kouluhallitus 1980, Lucey & Reay 2000.)
Kouluhallitus kehottikin perehdyttimiéin oppilaita etukiteen opiskelussa tapahtuviin
muutoksiin ja yhteni keinona téssd on aina ollut oppilaiden tutustuttaminen uuteen kou-
luun paikan p#illd. Englannissakin kiytetdn tutustumispéivid. Sielld ne ovat vield tirke-
ampid, koska oppilaat valitsevat “secondary schoolinsa”. Tiettyyn kouluun meneminen ei

ole niin itsestéin selvid kuin Suomessa. Tutustumiselle annetaan paljon painoa.

Ylidasteesta sai ennen siirtymii tarpeeksi tai melkein tarpeeksi tietoja 117 (95 %) oppilasta.
Kuusi oppilasta olisi kaivannut lisdtietoa. Naistd kuudesta viisi oli tytto4. Pienestd koulusta
tulleet olivat saaneet mielestifin paremmin tietoa yldasteesta kuin suuremmasta koulusta
tulleet. Pienestd koulusta tulleista 78 %, isosta koulusta tulleista 56 % oli saanut tarpeeksi
tietoa yldasteesta. Pienestd koulusta tulleista 17 % ja isosta koulusta tulleista 39 % oli saa-
nut tietoja ldhes tarpeeksi. On ymmirrettiviid, ettd pienestd koulusta tulleet kokevat saa-
neensa enemmin tietoja. Pienelld koululla opinto-ohjaajan infotunti usein venyy niin pit-
kéksi kuin oppilailla on kysymyksid. Lukujérjestystd on helpompi joustaa 2-3 —opettajai-
sella koululla kuin isommalla, moniopettajaisella, koululla. Tamén lisdksi oppilaat tulevat
tutustumiskédynnille yleensi luokittain tai kouluittain. N&in pienestd koulusta tulijat ovat

pienemmissé ryhméssd kuin isommat luokat isommasta koulusta.

Paremmin menestyneistd 70 %, heikommin menestyneistd 50 % oli saanut tarpeeksi tieto-
ja. Paremmin menestyneistd 25 %, heikommin menestyneistd 46 % oli saanut lihes tar-
peeksi tietoa yldasteesta. Yldaste oli vastannut 75 %:n mielestd odotuksia hyvin tai melko
hyvin. Kaidridisen ja Rikkisen (1988) tutkimuksessa puolestaan pojat kokivat tietonsa ylé-

asteesta vihdisemmiksi kuin tytot, samoin Koskelon ja Pekkarisen tutkimuksessa (1999).
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Sokajirven (1994) tutkimuksessa puolella oppilaista oli paljon tietoa yldasteesta. Seitsemés

luokka oli vastannut odotuksia 112 (91%) oppilaan mielesti.

Ennakkokdsitysten (kauhukuvat ja legendat) merkitystd painottavat erityisesti Lucey ja
Reay (2000). He toivovatkin, ettd oppilaat saisivat todellisia kokemuksia uudesta koulusta
ennen siirtymistd. Avoimeen kysymykseen NYK:n ennakkokisityksistd vastasi 105 oppi-
lasta. Vastaukset voi luokitella faktatietoihin, my&nteisiin ennakkokisityksiin ja kielteisiin
ennakkokdsityksiin. Osalla vastaajista ei ollut mink#é4nlaisia ennakkokésityksid.

Eniten vastauksia, 43, tuli negatiivisiin ennakkokasityksiin.

”Idiootit opettajat.” (P, iso, par)

”Mad olin kuullu et siel varastetaan pyorid ym. ja et siel on paljo tupakan-
polttajii. ” (T, iso, par)

”Kaikki ala-asteen opet sanoi, ettd numerot laskee. Ettd sielld mopotetaan.”
(P, iso, par)

” Kauhutarinoita tuli kuunneltua...” (T, iso, par)

” Mopotuksest puhuttiin paljon ja kauheesti meit “pienempid” uhkailtiin et
Jjoo me tullaan mopottaan.” (T, iso, par)

“Salaatissa saattoi olla matoja ja perunat ovat kamalia.” (P, pieni, par)

Myonteisistd ennakkokésityksistd kertoi 26 oppilasta.
"Ettd tddlld opiskellaan kovasti.” (P, iso, par)
”Must tdnne oli kiva tulla ja kun olin kuullut monilta, et siel olis “kivempaa”
niin tietty tulin tdnne innolla.” (T, iso, par)

”On paljo rennompaa.” (T, iso, heik)

Selvid faktatietoja oli maininnut 24 oppilasta.
”Et se on suuri, paljon oppilaita.” (yleisin vastaus)
”Ettd tddlld on joka tunti eri luokassa ja opettajat vaihtuu.” (T, iso, par)
” Limuautomaatti.” (P, iso, heik)

”NYK:ssa olisi enemmdn ATK:ta.” (P, pieni, par)

Kahdellatoista kysymykseen vastanneesta oppilaasta ei ollut ennakkokisityksii.
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Kuudesluokkalaiset kivivit tutustumassa uuteen kouluunsa toukokuussa. Nidin tehddin
tutummaksi myds fyysistd ympiristod, vaikka muistakin asioista vield uudelleen puhutaan.
Pietarisen (1999, 172) mielesti siirtymiis helpottavien tukitoimien kehittdmisessid tulisikin
huomioida niiden ulottaminen ala-asteelta opiskelevien oppilaiden keskuuteen. T#ll6in
epitietoisuudesta johtuvat, ongelmia ja pelkoja aiheuttavat tilanteet voitaisiin minimoida.

Myds Lucey ja Reay (2000) pitévit uuteen kouluun tutustumista térkedna.

Avoimeen kysymykseen “Millaisia ajatuksia keviin tutustumispéivi sinussa heritti”, vas-
tasi 106 oppilasta. Tutustumispéivé heritti 40 oppilaan mielestd myonteisid tunteita ja aja-
tuksia, koulu vaikutti mukavalta ja “kivalta”.

”Saattais olla ihan kivaa tulla sit 7. luokalle tinne.” (T, iso, par)

“Oli kivaa ja tuntu tavallaan “isolta” tulla uuteen kouluun. Mut sitten, kun

kaikki kasit nauro, ni tuntu et ois menny ekalle. Muuten ihan kiva.” (T, iso,

par)

“Noh, halus nopeasti jo seiskalle ja uuteen kouluun eli kerrankin oli kiva

oottaa kesdn jilkeen kouluun tulemista.” (T, iso, par)

Toisaalta koulun suuruus, sekavuus ja sokkeloisuus oli ensimméinen ajatus 38 oppilaalla.
”Ekaks ajattelin, et voi juma! Miten md ikind opin joka luokan paikan.” (T,
pieni, par)

“Ettd olisin vaikka heti voinut alottaa koulun tddlla. Tamd koulu oli niin
paljon isompi ja ’’jannempi” ”. (T, pieni, par)
“NYKki on himmee labyrintti missi menee kdytdvdt sikin sokin ja luokat on

sielld missd sattuu.” (P, pieni, par)

Kiynti heritti myds jannitysti ja/tai pelkoa 15 oppilaassa.
*Tdd paikka on varsinainen hullujenhuone. Kasit on hirveitd.” (P, pieni,
heik)
“Kun on tottunut kuudennella olla koulun isoimpia ja yhtdikkia hyppdsikin
pienimmiksi koulun oppilaiksi, tuntui ettd kaikki on paljon vanhempia ja vii-
saampia.” (T, iso, par)
" Aluksi jannitti se, ettd millaisia kavereita saa ja millaisen maineen saa.” (T,

iso, par)
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Oppilaat olivat myos tehneet huomioita, miten yliaste erosi ala-asteesta. Kymmenen oppi-
lasta mainitsi siité.
”Silloin tiesin, ettd tdstd tulee erilaista kuin ala-asteella, ehki kivempaa-
kin...vdhdn kaikki katto pitkddn, mut sehdn on normadlia...vai mita?” (T,
iso, par)
"No, ettd tddlla on paljon vapaampaa tyoskentelyd (pitdd itse huolehtia

enemmdn asioita...)” (T, iso, par)

Pietarisen (1999, 153) tutkimuksessa tietimittémyys uudesta koulusta ja sen oppimisym-
périston makro- ja mikrotasoista aiheutti hyvinkin yksityiskohtaisesti méériteltyja ongel-
mien ja pelkojen aiheuttajia, kuten uudet opiskeltavat aineet, miten 16yt4s luokat tai minne

polkupydriit tulisi jattaa.

Kauhukertomuksia on liikkeelli ja oppilaillakin suurin osa ennakkokisityksistd oli negatii-
visia. Tutustumispéivi oli kuitenkin herittinyt enemméin mydnteisid kuin kielteisi ajatuk-
sia, vaikka koulun suuruus ja sokkeloisuus olikin himmentinyt. Ndin omat kokemukset,
vaikka vdhiisetkin, varmaan muuttivat myos negatiivisia ennakkokdsityksid myoOnteisem-

péin suuntaan.

8.1.4 Suurimmat muutokset

Pietarisen (1999) mukaan yliasteelle siirtymisen yhteydessé térkeitd asioita ovat sosiaaliset
suhteet vertaisryhméén ja opettajiin, suhde opetukseen ja yleisemmin kouluun ja sen kay-
ténteisiin. Tdssd kootaan oppilaiden kokemat suurimmat muutokset siirtymésséd kuuden-
nelta seitseménnelle opetusta (111 vastausta), opettajia (114 vastausta), kaveripiirid (116

vastausta), koulun tapoja (100 vastausta) ja oppiaineita (112 vastausta) ajatellen.
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Opetusta ajatellen suurin muutos 20 oppilaan mielesti oli se, ettd opetus on vaikeampaa
kuin ala-asteella.

”Tuli vaikeampia asioita.” (P, iso, heik)

”Opetusta on enemmdn ja se on vaikeampaa.” (P, iso, par)
Opetus on muuttunut nopeampitahtiseksi 16 oppilaan mielesté.

" Pitdd seurata koko ajan, ettei tipu kdarryilta.” (P, iso, par)

”Opetus on nopeampaa ja raskaampaa.” (P, pieni, par)

Kymmenen oppilasta ei ollut huomannut mitéiin muutosta opetuksessa. Jaksotus ja aine-
opettajajirjestelmé olivat suurin muutos yhdeksin oppilaan mielestéd. Jotkut oppilaat myos
pitivit suurimpana muutoksena itsendisyyden lisdéintymista.

“Pitdd tehdd enemmdn t6itd, jos haluaa oppia. Kaikkea ei sanota endd val-

miiksi, pitdd itse ajatella.” (T, pieni, par)

Opettajia ajatellen suurimpana muutoksena piti 41 oppilasta sitd, ettd opettajia on nyt
enemmin. Aineopettajajérjestelmi oli 19 oppilaan mielestd suurin muutos.

”Hyvd ettei tarvi kattoo samaa naamaa koko aikaa.” (P, iso, par)

”Opettajia on paljon enemmdn, joten yhden ei tarvitse osata joka ainetta

taydellisesti.” (P, pieni, par)

Ndiden liséksi, oikeastaan siitd johtuen, opettajia vertailtiin. Viidentoista oppilaan mielesté
opettajien erilaisuus oli suuri muutos. Osa tarkoitti, ettd opettajat ovat keskenién erilaisia
ja osa sitd, ettd he eroavat ala-asteen opettajista. Samalla monet my6s arvioivat, oliko tdmé
muutos hyvé vai huono asia.

”Niitd on enemmdn, kaikki eri luonteisiq. ” (T, pieni, heik)

”Opettajat eivdt huuda niin paljon.” (P, iso, heik)

”No selvdsti paremmat maikat on kyl tddlla...” (T, iso, par)

Kaveripiirissé selvisti suurin muutos oli sen laajentuminen, 81 oppilasta mainitsi asiasta.
”Paaaaljon enemmdn hyvid kamuja.” (T, iso, par)

”Olen saanut uusia ystdvid ja se helpottaa opiskelua.” (T, iso, par)

Kaveripiirissé ei olut tapahtunut muutoksia seitseméin vastaajan kohdalla. Kuusi oppilasta

sanoi, ettd kaveripiiri on muuttunut. Kavereitten/kaverin joutumista eri luokalle valitti kah-
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deksan oppilasta. Vaikka kaverit olisivat pysyneet samoina tai niité olisi tullut lis##, oppi-
laitten mielestd my6s kaveripiirin sisélld, mahdollisesti murrosiésté johtuen, oli tapahtunut
muutoksia.

”Ei oikeastaan mikddn (ole muuttunut), on viel samat kamut, ehkd se et nii-

den kaa voi jo puhuu ”aikuisemmist” asioista.” (T, iso, par)

” Muuttunut vdikivaltaisiksi.” (P, iso, par)

”Osa rupes dokaa (ja esittdd kovaa...)” (T, pieni, par)

Koulun tavoissa suurin muutos oli 30 oppilaan mielesti se, ettd tavat ovat niin erilaisia.
Maininnan arvoisia monen mielesté olivat mm. kenkien pitiminen sis#ll4 jalassa, vilitunti-
en vietto ja karkin syominen.
”Ala-asteella ei saanut syédd karkkia ja piti kdydda syomdssd, mutta tddlld ei
tartte kdydd aina syomdssd ja saa syodd jonkin verran karkkia.” (T, iso,
heik)
"Ei ole niin paljon kiellettyjd asioita kuin ala-asteella.” (P, iso, heik)

Oppilaista 22 vastasi, ettd yldasteella on [6ysemmiit sdfinnot, on “vapaampaa”. Téhén luok-
kaan voitaisiin my0s laskea osa edellisen luokan vastauksista, koska esim. karkin sydomi-
nen koulussa on osoitus paitsi sddntdjen erilaisuudesta, my0s siitd, ettd yldasteella on va-
paampaa.

” Laysemmdit sddnnot.” (T, pieni, par)

" Muuttunut rennommaksi.” (T, iso, par)

”Ei ole pakkoruokailua yms : vapaampaa.” (P, pieni, par)

Viisitoista oppilasta taas oli sitd mieltd, ettd kuri on koventunut yldasteella.
“Tdalld valitetaan helpommin.” (P, iso, heik)

”Tddl on enemmdn kuria ja vahemmadn sijaisia. ” (T, pieni, par)

Oppiaineita ajatellen suurimman osan (81 oppilasta) mielestd suurin muutos on se, ettd kun
tuli wusia oppiaineita, niitd on nyt enemmén kuin ala-asteella.
”Paljon enemmdn mielenkiintoisia oppiaineita.” (P, pieni, heik)

”Kéksd tuli, mikd on hyvd asia. Fyssa ei ole hyvd asia.” (T, pieni, heik)

Oppiaineiden vaikeuden koki suurimmaksi muutokseksi kolmetoista oppilasta.
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Kohtaan “"muita muutoksia” vastasi 71 oppilasta. Vastaukset olivat hyvin erilaisia ja vaike-
asti luokiteltavissa. Omiksi luokikseen erottuivat “isompi koulu” (10 vastausta) ja
?vilitunnit saa olla sisdlld” (9 vastausta). Muita esim. '

” Hyvdnndkoisid tyttoja. ” (P, iso, heik)

" Kdannykkd-kulttuuri.” (P, iso, par)

”Ei ole endd keinuja, HEH.” (P, pieni, par)

”Ei endd pidetd pikkulapsena.” (T, iso, heik)
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8.2 Koulun alun kokemukset

Perusopetus olisi miellettéivd kokonaisuudeksi. Todellisuudessa kuudennen ja seitsemén-
nen luokan vililld on suurempi muutos kuin vain lnokka-asteiden vilinen ero. Muutos on
niin koulun virallisella kuin epéavirallisellakin puolella. Vaikka siirtyméi etukiteen peh-
mennetéin, on helpompaa ja yksiselitteisempéi kertoa koulun virallisesta puolesta. Epévi-
rallisen puolen hahmottaminen ja sithen sopeutuminen jdi useimmiten oppilaan itsensd
tehtiviksi. (mm. Huusko & Pietarinen 1999, 64.) Tdmi pitdisi jokaisen aineenopettajan
ottaa huomioon koulun alkaessa. Oppilaat eivit voi tietdd, mité eri opettajat heiltd vaativat,
he eivit ole vield “professional pupils” (Lahelma & Gordon 1997) yldasteen mittakaavan
mukaan. Oppilaat odottavat ymmirtiviisyyttd ja sopeutumisaikaa opetusstrategioiden,
opetuksen organisoinnin ja opettajien persoonallisten ominaisuuksien omaksumiseen.
(Pietarinen 1999, 126.) Oppilaiden ajatukset voivat olla ensimméisen jakson aikana muu-
alla kuin opiskelussa ja oppimisessa. Ympirilld tapahtuu muuta paljon mielenkiintoisem-

paa, kun ala-asteen staattisuus muuttuu yldasteen “vaihtelevundeksi”.

Téssé tulososassa haetaan vastauksia siihen, miten opiskelu on alkanut, millaisia sosiaalisia
suhteita oppilaat ovat luoneet, miten uusiin kiytinteisiin suhtaudutaan ja miten oppilaat

ovat viihtyneet seitseméinnelld luokalla.

8.2.1 Opiskelu seitseminnelld luokalla

Perusopetuksen tulisi jatkua saumattomasti kuudennelta luokalta seitseminnelle ja opetus-
suunnitelmien pitéisi soveltua yhteen, rakentuuhan seitseméinnen luokan opiskelu aikai-
semmalle tiedolle. Oppilaat odottavat seitsemiinnelld luokalla vaatimustason kuitenkin
nousevan ja opiskelun vaikeutuvan. (mm. Salonen 1995, Pietarinen 1999, Huusko & Kin-
nunen 2000.)

Oppilaista 74 % oli sitd mielts, ettd seitseméinnelld luokalla on enemmén tai jonkin verran
enemmién ldksyjd kuin kuudennella luokalla. Pojat olivat vihin jyrkemmin sitd mieltd, ettd

laksyt ovat lisddntyneet. (Poikien moodi: samaa mielts, tytt6jen moodi: jonkin verran sa-
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maa mieltd.) Aineopettajajirjestelmiin vuoksi liksyjen mifirds ei endd yksi opettaja kont-

rolloi, joten oppilaiden tydmééiréd voi vaihdella paljonkin jaksosta toiseen.

Muissa tutkimuksissa on saatu pdinvastaisia tuloksia. Mm. Kidridisen ja Rikkisen (1988,
42-43) tutkimuksessa kuudeshiokkalaiset ennakoivat, ettd liksyjd tulee olemaan enemmén
kuin ala-asteella. Kuitenkin kiksyjen méirdn ja siihen tarvittavan ajan suhteen yldaste oli
koettu todella positiivisena yllityksend. Samoin raportoi myos Pietarinen (1999). Huuskon
ja Kinnusen (2000, 87) tutkimuksessa tytot kokivat liksyjen vihentyneen yldasteelle siir-
ryttidessd. Sokajirven (1994, 28) tutkimuksessa taas oppilaiden mielestd kokeita ja ldksyjad

oli enemmén ja opettajat arvostelivat ankarammin kuin ala-asteella.

Oppilaista 81 % oli sitd mieltd, ettd opiskelu on seitsemiinnelld luokalla vaikeampaa tai
jonkin verran vaikeampaa kuin kuudennella luokalla. Tytoistd 84 % ja pojista 78 % oli sitd
mieltd, ettd opiskelu on vaikeampaa tai jonkin verran vaikeampaa seitseménnelld luokalla
kuin kuudennella luokalla. Isosta koulusta tulleista 84 % ja pienestd koulusta tulleista
74 % oli sitd mieltd, ettd opiskelu on vaikeampaa tai jonkin verran vaikeampaa seitsemén-
nelld luokalla. Heikommin kuudennella luokalla menestyneistd 85 % ja paremmin me-
nestyneistd 79 % oli sitd mieltd, ettid opiskelu on vaikeampaa tai jonkin verran vaikeampaa
seitseméinnelld luokalla kuin kuudennella luokalla. Sen, ettd oppilaat pitévit opiskelua yla-
asteella vaativampana kuin ala-asteella, kertovat muutkin tutkimukset. (Honkala 1993,
Sokajdrvi 1994, Salonen 1995, Pietarinen 1999, Huusko & Kinnunen 2000.) Se, ettd opis-
kelu vaikeutuu, ikdin kuin kuuluu asiaan ja oppilaat osaavat odottaa sitd. Néin ainakin
opiskelun vaativuuden osalta toteutuu ajatus, ettd kuudennen ja seitseménnen luokan vili-

nen muutos on suurempi kuin vain luokka-asteiden ero.

Oppilaista 39 % oli mielestdin menestynyt seitseménnelld luokalla paremmin kuin kuu-
dennella luokalla, ndistd 6 % oli tdysin samaa mieltd ja 33 % jonkin verran samaa mielti.
Paremmin kuudennella luokalla menestyneistd 42 % ja heikommin menestyneistd 35 % oli
sitd mieltd, ettd he olivat menestyneet seitseménnelld luokalla paremmin tai jonkin verran
paremmin kuin kuudennella. Isosta koulusta tulleet olivat mielestédéin menestyneet parem-

min kuin pienestd koulusta tulleet. (Kuvio 2)
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"Olen menestynyt seitseménnelli luokalla paremmin kuin
kuudennella tuokalla”

pieni koulu

@ samaa mielté

M jonkin verran samaa mielté
[ jonkin verran eri mielté

O eri mielts

iso koulu

0% 10% 20% 30% ‘40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
(2 (1) =4.207, p <.05)
KUVIO 2. Seitseminnelld luokalla menestyminen isosta ja pienestd koulusta tulleiden

mielesti

Huuskon ja Kinnusen (2000, 97) tutkimuksessa lihes kaikki kuudennen luokan oppilaat
arvioivat menestyviinsi yldasteella keskinkertaista paremmin. Vaikka odotukset olivat po-
sitiiviset, ne osoittautuivat siltikin varovaisiksi, silli seitseméiinnelid luokalla oppilaat koki-
vat menestyneensd vield kuudennen luokan arviota paremmin. Kairidisen ja Rikkisen
(1988, 43) tutkimuksessa oppilaat olivat yleisesti ottaen menestyneet yliasteella paremmin

kuin ala-asteella.

Oppilaista 108 (88 %) oli sitd mieltd, ettd ala-asteelta oli saatu sellaiset tiedot ja taidot, ettd
niilld selvidi seitseménnen luokan opetuksesta. Tdysin samaa mielti oli 36 % ja jonkin
verran samaa mieltd 52 %. Jos vaikeuksia oli, niitd olivat tuottaneet eniten matematiikka,

mutta myds englanti ja didinkieli.

Tyt6t arvioivat hieman poikia varovaisemmin tietojensa riittdvin. Tytoistd 30 %, pojista
41 % oli sitd mieltd, etté tiedot riittévit hyvin ja tytoistd 58 %, pojista 47 % oli sité mieltd,
etti tiedot riittavit melko hyvin. Pienesti koulusta tulleet arvioivat tietojensa riittivén hie-
man paremmin kuin isosta koulusta tulleet. (Pienestd koulusta tulleiden moodi: samaa

mieltd, isosta koulusta tulleiden moodi: jonkin verran samaa mieltd.) Kuitenkin pienestd
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koulusta tulleet arvioivat menestyneensi seitseméinnelld luokalla huonommin kuin isosta
koulusta tulleet. Mahtaisikohan tihén ristiriitaan 16yty4 syy pienten koulujen yhdysluokka-
opetuksesta. Silloin pienten koulujen oppilaat tuntevat, etti heidin tietonsa yleisesti riitté-
vit, mutta oppiaineen jatkuvuus kuudennelta seitseménnelle ei olekaan niin selked kuin
isojen koulujen oppilailla. Myds isompaan luokkaan sopeutuminen voi viedd pienten kou-

lujen oppilailta aikaa ja ndin alussa heikent&# oppimissuorituksia.

Paremmin menestyneiden mielestd ala-asteen tiedot riittévit paremmin kuin heikommin

menestyneiden mielestd. (Taul. 5)

TAULUKKO 5. ”Ala-asteella saaduilla tiedoilla ja taidoilla selvidn seitseménnen luokan

opetuksesta”
Keskiarvo
-7,9 8,0-

f % f %
samaa mielts 5 11 39 51
jnkn verran samaa mieltd 33 72 31 40
jnkn verran eri mieltd 7 15 4 5
eri mieltd 1 2 3 4
Yhteensd 46 100 77 100

Samansuuntaisia olivat myos Huuskon ja Kinnusen (2000, 89) havainnot. Heidén tutki-
muksensa mukaan ala-aste tarjoaa hyvit yleiset opiskeluvalmiudet, vaikka ala-aste ja yla-
aste eivit opiskeluympirist6ind vield kohtaa toisiaan. (ks. Hulkkonen & Ikonen 1997, Pie-
tarinen 1999.)

Oppilaiden mielestd opetus on muuttunut vaikeammaksi ja nopeammin etenevéksi. Ehkd
siksi yli puolet oppilaista oli mielestdsin menestynyt heikommin kuin kuudennella. Niin
my0s aikaisempien tietojen osuus nidkyy jo kahden jakson jilkeen ja heikommin menesty-

neet kokevat, etti tiedot eivit riité.
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”Misté oppiaineista olet pitdnyt” -kysymykselld haettiin 1dhinni sitd, pitdvitko seitsemis-
luokkalaiset uusista oppiaineista. Oppilaista 121 vastasi tdhiin avoimeen kysymykseen.
Suurin osa oli maininnut monta ainetta. Uusia oppiaineita ovat kotitalous, kemia, fysiikka,

tietotekniikka, opo ja suurimmalle osalle ruotsi.

Oppiaineista suosituimmat olivat liikkunta ja kotitalous. Samat aineet olivat my6s kiinnos-
tavimmat Salosen (1995, 34-37) tutkimuksessa. Uusista oppiaineista oppilaat pitivit eniten
kotitaloudesta, tietotekniikasta ja kemiasta. Muissa tutkimuksissa oppilaat ovat yleensd
pitineet uusista oppiaineista. (mm. Honkala 1993, Pietarinen 1999.) Opettajasta ja oppiai-
neesta pitdminen ovat tosin usein toisistaan riippuvia, eli oppiaine koetaan sellaisena kuin
sitd opettava opettajakin. (Linnakyld, Brunell & Kankaanranta 1996, 255.)

8.2.2 Sosiaaliset suhteet

Koulun sosiaaliset suhteet ovat tirkeitd koulutuksen jokaisella tasolla, olivatpa sitten ky-
seessd sosiaaliset suhteet vertaisiin tai opettajiin. (mm. Kari 1985, Kankaanranta & Linna-
kyla 1993, Sokajarvi 1994, Aho & Laine 1997, Pietarinen 1999, Vierimaa 2000.) Ne myds
jadvit koulusta parhaiten oppilaiden mieleen. (mm. Salonen 1995.) Pietarisen (1999, 128)
mukaan oppilaat kokivat uuden koulun ja sopeutumisen kyseiseen muutokseen sitd onnis-

tuneemmaksi mitd toimivammat sosiaaliset suhteet heilli oli luokkakavereihin.

Luokkakavereitten kanssa tulivat hyvin tai ainakin jonkun verran toimeen lihes kaikki
oppilaat (98 %). Kolmella oppilaalla oli miclestiéin vaikeuksia tulla toimeen lnokkakave-
reittensa kanssa. Pojista 79 % ja tytoistd 67 % tuli hyvin toimeen luokkakavereitten kanssa.
Myds opettajien kanssa tultiin hyvin toimeen, 91 % oppilaista tuli hyvin tai melko hyvin
toimeen. Oppilaista yhdellitoista oli mielestédéin huonot vilit opettajien kanssa. Paremmin
kuudennella luokalla menestyneet tulivat hieman paremmin opettajien kanssa toimeen kuin
heikommin menestyneet. (Paremmin menestyneiden moodi: samaa mieltd, heikommin

menestyneiden moodi: jonkin verran samaa mieltd.) Sokajirven (1994, 30) tutkimuksessa
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83 % oppilaista tuli lnokkakavereittensa kanssa hyvin toimeen. Vierimaan (2000, 63) tut-

kimuksessa tytot tulivat toimeen kaikkien opettajien kanssa paremmin kuin pojat.

Uusia kavereita oli saanut 115 (93 %) oppilasta. Uudet kaverit on asia, mit siirtymilti
odotetaan ja joka on oppilaille suuri ilon aihe. (mm. Honkala 1993, Kinnunen 1998, Pieta-
rinen 1999, Kemppainen 2000.) N3mi uudet kaverit olivat 48 % oppilaalla molempia, sekd
tytt6jd ettd poikia. Tdmi tulos poikkeaa muista tutkimuksista (mm. Kinnunen 1998,

Jackson & Warin 2000), joiden mukaan tytot pysyvit tiukasti omissa ryhmisséén ja pojat
omissaan. Tulos on kuitenkin samansuuntainen kuin Lahelman ja Gordonin (1997) havain-

not.

Tyttojen uusista kavereista 51 % ja poikien uusista kavereista 45 % oli seki tytt6jd ettd
poikia. Kaikki pienestd koulusta tulleet olivat saaneet uusia kavereita. Heidén uusista ka-
vereistaan 58 % oli sekil tytt6jd ettd poikia. Isosta koulusta tulleiden uusista kavereista
43 % oli seki tyttoji ettd poikia. Menestyminen koulussa ei vaikuttanut uusien kavereiden
saamiseen. Iso osa (89 %) oppilaista tunsi ennestéin kahdeksannen ja/tai yhdeksénnen luo-
kan oppilaita. Kaikki pienestéd koulusta tulleet tunsivat ennestééin uuden koulun oppilaita.

Oppilaista ihes jokainen oli siis saanut uusia kavereita ja suuri enemmistd tunsi ennestiin
vanhempia oppilaita. Seitsemisluokkalaisten sosiaalinen verkosto tuntuu siis olevan laaja.

Tuttuja ja kavereita on paljon.

Aneshenselin ja Goren (1991, 71) mielestd koulun vaihtaminen aiheuttaa stressid, koska
silloin olemassa olevat ystivyyssuhteet muuttuvat ja oppilaiden on muodostettava uusia.
Se, ettd pystyy helposti saamaan uusia ystévid, on tirkeéd#, koska se voi lieventd3 tétd sosi-

aalisen ympériston muutoksen stressaavuutta ja auttaa sopeutumisessa.

Mopotus on suuri pelon aihe ennen siirtyméi, mutta se liittynee myds sosiaalisiin suhtei-
siin. Mopotuksella tdssé tarkoitetaan yldasteella parin ensimméisen viikon aikana tapahtu-
vaa kiusaamista, simputusta” tai huutelua. Se on “taloon vihkimistd” eikd silld yleensd ole
mitddn tekemistd koulukiusaamisen kanssa. Oppilaille kisite on selvd, vaikka se eri kou-
luissa kulkisikin hieman eri nimelld. Kouluissa yleensd ollaan varuillaan ensimméisten
viikkojen aikana, valvontaa lisétdin, mahdollisia mopottajia rangaistaan ja seitsemésluok-
kalaisia suojellaan. (mm. Gordon ym. 1999.)
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Mopottamista siis pelitiin, mutta tapahtuuko siti oikeasti, vaan ovatko jutut vain kauhuta-
rinoita? Tasséd tutkimuksessa 34 (28 %) oppilasta oli mopotettu. Néistd mopottamisista
melkein kaikki olivat huulipunalla piirtelyd kasvoihin, eikd sitd oltu koettu vakavaksi, ei
kiusaamiseksi. Mopottaminen oli yleensi tapahtunut ensimmdisellé viikolla ja asialla usein
olivat sisarukset, vanhemmat kaverit tai muut tuttavat. Sit4 oli jopa pidetty hauskana.
" Ekana koulupdivdnd huulipunalla kirjoitettiin otsaan MOPO. Se ei ollut va-
kavaa, koska tuttava teki sen.” (T, iso, par)
“Ei ollut vakavaa...se oli hauskaa... kaveri kysy luvan, ettd saako mopot-
taa...” (T, pieni, par)
”Kavereitten kesken & ihan vaan nauramisen & “perinteen” takia. Ei ollut
vakavaa.” (T, iso, heik)
Yksi poika oli joutunut punnertamaan, mutta héin ei kokenut sitd vakavaksi. Yhtd poikaa
oli uhkailtu ja hakattu. Tdm tapaus oli ainoa, mik# voidaan katsoa vakavaksi kiusaamisek-
si ja mopottamiseksi.

Tyttojd oli mopotettu enemmiin kuin poikia. (Kuvio 3) Mopottamistapa viittaisi siihen, ettd

my&s mopottajat ovat olleet tyttdjid. Ndin “uhbrit” ovat varmaan myds valikoituneet tytdiksi.

"Minua on mopotettu”

tytto

poika

OF(1) = 4.495, p <.05)
KUVIO 3. Tyttéjen ja poikien mopottaminen
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Pienesti koulusta tulleita oli mopotettu enemmén kuin isosta koulusta tulleita. (Kuvio 4)
Lieneekd lievd mopottaminen tapa “vihkid” pienestd koulusta tulleet suuremman koulun
oppilaiksi. Varsinkin kun asialla ovat olleet sisarukset, kaverit ja tuttavat, jotka ovat vaih-

taneet koulua vuotta, kahta aikaisemmin.

"Minua on mopotettu”

pieni koulu

Bkylla

iso koulu

(7(1)=9.756, p<.01)

KUVIO 4. Isosta ja pienestd koulusta tulleiden mopottaminen

8.2.3 Uudet kiyténteet

Opetuksen jérjestelyissd tapahtuu suuria muutoksia yldasteelle siirryttiessd. Oma luokka-
huone, oma opettaja ja yksi lukujirjestys katoavat. Tilalle tulee “kiertolaisen” eldmé vaih-
tuvien lukujirjestysten mukaan luokasta ja opettajalta toiselle. Opiskelu ja péivarytmi voi

alussa tuntua suorastaan kaoottiselta.

Uudet kiytinteet olivat oppilaiden mielestd kuitenkin hyvi asia. Aineopettajajirjestelmés
kannatti 121 (98 %) oppilasta, aineluokkia 113 (92 %) oppilasta ja jaksotusta ja kurssi-
muotoisuutta 119 (97 %) oppilasta. Poikien mielestd aineluokkajirjestelmd oli vield viahan
parempi (80 %) kuin tyttdjen mielestd (63 %). Se, ettd koulussa on paljon erilaisia opettajia

oli hyvi asia 113 (92 %) oppilaan miclesti. Isosta koulusta tulleet pitivét erilaisia opettajia
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vield hieman parempana asiana kuin pienelti koulusta tulleet. (Pienesti koulusta tulleiden

moodi: jonkin verran samaa mielté, isosta koulusta tulleiden moodi: samaa mielta.)

Muissakin tutkimuksissa yldasteen uudet kiytéinteet ovat olleet oppilaiden mielestd hyvi
asia. (Kégridinen & Rikkinen 1988, Sokajirvi 1994, Koskelo & Pekkarinen 1999, Pietari-
nen 1999, Huusko & Kinnunen 2000, Kemppainen 2000). Kééridisen ja Rikkisen (1988,
44) tutkimuksessa pojat suhtautuivat aineluokkajirjestelméén positiivisemmin kuin tytot.
Aina tulee varmasti olemaan niitdkin oppilaita, jotka yldasteen hajaannus vie hyvénkin
alun jilkeen mukanaan. Heilld pitiisi olla turvallinen kotiluokka ja yksi tai vain muutama

opettaja, ettd koulutyd sujuisi onnistuneesti.

Yldasteen kurin vertaaminen ala-asteen kuriin jakoi vastaukset tasaisesti. (Taul. 6) Oppi-
laista 46 % oli sitd mielts, ettdi NYK:ssa on tiukempi kuri kuin ala-asteella, 54 % mielestd
ala-asteen kuri oli tiukempi.

TAULUKKO 6. "NYK:ssa on tiukempi kuri kuin ala-asteella”

f %
samaa mielti 25 20
jonkin verran samaa mielté 32 26
jonkin verran eri mieltd 39 32
eri mieltd 27 22
Yhteensi 123 100

Poikien mielestd NYK:ssa on tiukempi kuri kuin tyttdjen mielesti. (Kuvio 5)
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"NYK:ssa on tiukempi kuri kuin ala-asteella™

8 samaa mieltd

B jonkin verran samaa mielta
LIjonkin verran eri mielté
DOeri mieltd

poika E

0% 0% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 9% 100%

(1) =3.855, p=.05)
KUVIO 5. NYK:n kuri ala-asteeseen verrattuna tytt6jen ja poikien mielestd

Pienesti koulusta tulleista 53 % ja isosta koulusta tulleista 44 % on sitd mieltd, ettd
NYK:ssa on tiukempi tai jonkin verran tiukempi kuri kuin ala-asteella. (Pienestd koulusta
tulleiden moodi: jonkin verran samaa mielté, isosta koulusta tulleiden moodi: jonkin verran
eri mieltd.) Tamé selittynee pienemmiin koulun kodikkaammalla ilmapiirilld ja vdhem-
milld oppilasmédrilld, ankaran kurinpidon voinee jéttdsi vihemmille. Isommalla koululla
on taas oltava enemmiin s#intojd ja mifrdyksid, ettd koulutys sujuisi. Heikommin menes-
tyneisti 52 %, paremmin menestyneistd 43 % on sitd mieltd, ettd NYK:ssa kuri on tiukem-

paa tai jonkin verran tiukempaa kuin ala-asteella.

Salosen (1995, 50-51) tutkimuksessa oppilaat arvioivat koulukurin ala-asteella ankaram-
maksi kuin yldasteella. Pietarisen (1999, 154) tutkimuksessa kuudesluokkalaiset arvioivat
kurin tiukkenevan yldasteella.
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8.2.4 Viihtyminen seitsemiinnelld luokalla

Vaikka yliasteelle siirtymiseen liittyy paljon pelkoja ja himmennyst, seitseméinnelld huo-
kalla kuitenkin viihdytézin. Oppilaista 118 ( 96 %) oli viihtynyt hyvin tai melko hyvin seit-
seméinnelld luokalla. Viidestd huonosti viihtyneestd neljd oli poikaa. Muissakin tutkimuk-
sissa on raportoitu oppilaiden viihtymisestd hyvin seitseménnelld. (mm. Ké&iridinen &
Rikkinen 1988, Sokajirvi 1994, Koskelo & Pekkarinen 1999.)

Oppilaat ehdottivat parannuksiakin, ettd viihtyvyys paranisi. Ehdotukset olivat Iihinni
fyysiseen ympiristoon liittyvid. Erds, nimeltd mainittu, opettaja olisi myds oppilaiden
mielestd erotettava.

”Kaytaville ilmettd, kellot luokkiin ja yhden opettajan vaihdos...” (T, pieni,

par)

” Parempi rakennus ja pulpetit.” (P, iso, par)

”Kasveja ja eloa, vilipala-automaatti.” (T, iso, par)

”Kaikille ois kiva olla lokerot.” (T, iso, par)

Fyysisen ympiriston parantamista kouluviihtyvyyden lisdiimiseksi halusivat oppilaat myos
Koskelon ja Pekkarisen (1999, 61-63) tutkimuksessa. Oppilaat kaipasivat julisteita, seiné-
maalauksia ja viherkasveja. Samoin he ehdottivat lokerokaappeja ja uusia pulpetteja.
Yleensikin koulu voisi olla kodikkaampi.

Avoimeen kysymykseen, mihin oppilaat ovat tyytyviisii NYK:ssa, vastasi 108 oppilasta.
Vastaukset olivat hyvin erilaisia ja vastauksissa saattoi olla montakin eri tyytyvdisyyden
aihetta. Omaksi, suurimmaksi (19), luokakseen erottui tyytyviisyys opetukseen.

Tédlld saa parempaa opetusta kuin ala-asteella.” (P, iso, par)

" Oppii enemmdn. Tuntuu olevansa oikea opiskelia” (P, iso, par)

Jaksotukseen oli tyytyvdinen 12 vastaajaa ja melkein kaikkeen 11 vastaajaa.
Opettajat olivat tyytyviisyyden kohde. Oppilaat olivat tyytyviisid siihen, ettd opettajat
vaihtuvat eri tunneilla (11 vastausta) ja siihen, etti he ovat ystévillisid tai mukavia (6 vas-
tausta).

”Kun opet ja luokat vaihtuu, ei pitkdsty. ”v(T, iso, par)

*Ettd on niin erilaisia opettajia, kaikki eivit ole tiukkapipoja.” (T, iso, par)
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Uudet aineet saivat my&s kiitosta osakseen, erityisesti ATK ja kotitalous. Valituntien vietto
sisdlld oli myds tyytyvdisyyden kohde. Niiden lisdksi oppilaat olivat tyytyvéisid asioihin,
jotka voisi sijoittaa luokkaan ”vapaampaa”.

*Vélitunnilla voi kdydd kaupassa ja luokassa saa istua missd haluaa.” (P,

iso, heik)

*Tddlld on vapaampaa kuin ala-asteella.” (P, iso, heik)

”On tilaa missd litkkua, automaatit, vaihtelevaa opiskelua. ”(T, pieni, par)

Samanlaisia tuloksia 16ytyy muistakin tutkimuksista. Pietarisen (1999, 28) tutkimuksessa
oppilaat olivat my8s tyytyviisid vapaampiin koulun kiytéinteisiin ja laajennettuihin fyysi-
sen ympéristn rajoihin ja he tunsivat olevansa opiskelijoina vanhempia. Oppilaat kokevat,
etti yldasteella on vapaampaa. (Kidriiinen & Rikkinen 1988, Sokajérvi 1994, Salonen
1995, Kemppainen 2000.)
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8.3 Yhteenveto tuloksista tutkimusongelmittain

Télld tutkimuksella haluttiin vastauksia kahteen piiongelmaan ja niiden kolmeen alaon-
gelmaan. '

1. PAAONGELMA: Miten Nurmijsirven Yhteiskoulun seitsemisluokkalaiset kokevat siir-

tymisen kuudennelta seitseméinnelle luokalle?

Oppilaista siirtyi 98 % mielellidiin seitseménnelle luokalle. Siirtymaé oli kuitenkin pelottanut
37 % oppilaista. Selvisti eniten peléttiin mopotusta tai kiusaamista. Yleensd pelittiin sité,
miten vanhemmat oppilaat suhtautuisivat heihin, mopotettaisiinko ja/vai naurettaisiinko.
Siirtyminen oli tuottanut vaikeuksia 12 % oppilaista. Vaikeuksia oli tuottanut eniten huoli
opiskelun muuttuminen vaikeammaksi. Ala-asteelle iké#ivoi jonkin verran 18 % ja paljon 3
%. Ikdvoinnin kohteet olivat erilaisia, mutta yleensékin ik#véitiin “vanhoja aikoja”, ala-

aste tuntui nostalgiselta yldasteelta katsottuna.

Kaverin saamista samaan luokkaan pitivit tirkedni 1dhes kaikki oppilaat (98 %). Oppilaat
haluavat kaverista turvan tihin siirtymédvaiheeseen, mutta turvaverkko ei kata koko luok-
kaa. Oppilaista 13 % halusi kuudennen luokan siirtyvéin kokonaisena, sitd vastusti tiysin
64 %. Vaikka siirtymi oli pelottanut ja se oli tuottanut osalle vaikeuksiakin, ajatus yhtenéi-
sestd peruskoulusta ei saanut kannatusta. Oppilaista 4 % kannatti yhtendistd peruskoulua

(eli ala- ja yldaste samassa rakennuksessa).

Siirtyméén olennaisesti kuuluva tutustuminen uuteen kouluun oli heréttéinyt sekavia tun-
teita. Padllimméisend olivat myOnteiset ajatukset. Toisaalta koulun suuruus, sekavuus ja
sokkeloisuus oli hiimmentinyt. Pelkoa ja jannitystdkin oli herédnnyt. Pelkoa usein aiheutta-
via kauhutarinoita on liikkeells, koska ennakkokisityksistd suurin osa oli negatiivisia. Sel-
vid faktatietojakin oppilailla oli tiedossa. Ennen siirtymid 95 % oppilaista oli saanut tar-

peeksi tietoja uudesta koulusta.

Suurimmat muutokset siirtyméssid oppilaiden mielestd olivat opetuksen muuttuminen vai-
keammaksi ja nopeammin eteneviksi. Opettajien miiri oli lisdéintynyt ja kaytossi oli ai-
neopettajajirjestelmi. Kaveripiiri oli selvisti laajentunut, mutta sen sisélldkin oli tapahtu-
nut, mahdollisesti murrosiéstd johtuvia, muutoksia. Koulun tavat olivat muuttuneet erilai-

siksi, yldaste tuntui vapaammalta. Iso muutos oli myds koulun suuri koko.
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1. alaongelma: Miten tyttéjen kokemukset eroavat poikien kokemuksista?

Tytot siirtyiviit hieman mieluummin seitsemiinnelle kuin pojat. Pojille siirtyminen oli
tuottanut myds hieman enemmin vaikeuksia. Pojille kaverin saaminen samaan luokkaan
oli vield vihin tdrkedmpdd kuin tytdille. Pojat kannattivat nykyistd ala-aste/yldaste —sys-
teemid tiukemmin kuin tytdt. Tyt6t olisivat sijoittaneet kuudennen luokan ylidasteen yh-

teyteen vihin mieluummin kuin pojat.

2. alaongelma: Miten pienesté koulusta tulleitten kokemukset eroavat isosta koulusta tul-

leitten kokemuksista?

Pienesti koulusta tulleet olivat siirtyneet seitseménnelle luokalle vihin mieluummin kuin
isosta koulusta tulleet. Heilld oli myods vihemmin vaikeuksia siirtyméssa kuin isosta kou-
lusta tulleilla. Pienestd koulusta tulleet olivat saaneet mielestdéin paremmin tietoa yldas-
teesta. Isosta koulusta tulleet vastustivat kuudennen luokan siirtdmistd kokonaisena seitse-
minnelle luokalle jyrkemmin kuin pienesti koulusta tulleet. Pienestd koulusta tulleet iké-

vOivit enemmiin ala-asteelle kuin isosta koulusta tulleet.

3. alaongelma: Miten kuudennella luokalla heikommin menestyneiden kokemukset eroavat

paremmin menestyneiden kokemuksista?

Paremmin kuudennella luokalla menestyneet siirtyivit ylidasteelle hieman mieluummin
kuin heikommin menestyneet ja he pelkisivit siirtymié vahin vihemman kuin heikommin
menestyneet. Heikommin menestyneille siirtyminen oli tuottanut enemmin vaikeuksia
kuin paremmin menestyneille. Paremmin menestyneet olivat mielestédin saaneet hieman

enemmén tietoa yldasteesta. He my6s ikévoivit ala-asteelle enemmén.
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2; 'PAAONGELMA: Miten seitsemiisluokkalaiset kokevat koulun alun uudessa koulussa?

Laksyjen mésrd oli lisdéintynyt oppilaista 74 % mielestd ja opiskelu oli myds muuttunut
vaikeammaksi. Vajaa puolet oppilaista (39 %) oli menestynyt mielestéin paremmin seit-
seménnelld kuin kuudennella luokalla. Kuitenkin 88 % oppilaista oli mielestéén saanut ala-
asteelta riittdvit tiedot ja taidot seitseméinnen luokan opetuksesta selvidmiseen. Luokkaka-

vereitten ja opettajien kanssa oppilaat kokivat tulevansa hyvin toimeen.

Pelittyd mopottamista oli kokenut 28 % oppilaista. Sitd ei kuitenkaan koettu vakavaksi,
vaan lihinnd hauskaksi. Yleisin, ja melkein ainoa, tapa mopottaa nédiden oppilaiden koh-
dalla oli huulipunalla kirjoittelu oppilaan kasvoihin. Mopottajat olivat usein sisaruksia,
kavereita tai muita tuttuja. Mopottamista tapahtui lihinnid ensimmdisten péivien aikana.
Uusia kavereita oli saanut melkein jokainen. Uudet kaverit olivat sekd tytt6jd ettd poikia
noin puolella oppilaista. Ennestéin uuden koulun oppilaista tunsi 89 % oppilaista. Kun
kaveripiiri laajeni ja ennestdin oli koulussa tuttuja, niin seitseméisluokkalaisilla tuntui ole-

van iso sosiaalinen verkosto.

Uudet koulukiytéinteet, aineluokat, aineopettajat, jaksotus ja kurssit olivat melkein kaikki-
en oppilaiden mielestd hyvi asia. Kuri yldasteella jakoi vastaukset kahtia. Toisen puolen
(46 %) mielestd NYK:ssa on tiukempi kuri, toisen puolen (54 %) mielesti ala-asteen kuri
oli tiukempi. Oppilaat olivat viihtyneet seitseménnelld luokalla. Parannusta kuitenkin kai-
vattaisiin lihinnd fyysiseen ympéristoon, ettd kouluviihtyvyys paranisi.

Oppilaat olivat erityisen tyytyviisida NYK:ssa opetuksen laatuun, jaksotukseen, opettajiin,

uusiin aineisiin ja vapaampaan koulukulttuuriin. Uusista oppiaineista suosituimmat olivat

kotitalous, tietotekniikka ja kemia.

1. alaongelma: Miten tyttdjen kokemukset eroavat poikien kokemuksista?

Poikien mielesti liksyt ovat lisdfintyneet seitsemédnnelli enemmiin kuin tyttjen mielesta.
Tyttojen mielesti taas opiskelu seitseménnellsi kuudenteen verrattuna on vaikeampaa kuin
poikien mielestd. Tyt6t arvioivatkin hieman poikia varovaisemmin ala-asteella hankittujen

tietojensa riittdvin seitseminnen luokan opiskelussa.
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Pojat tulivat vihdn tytt6ji paremmin toimeen luokkakavereittensa kanssa, vaikka tyttSjen
uusissa kavereissa oli useammin seki tyttojd ettd poikia. Tytt6jd oli puolestaan mopotettu
enemmiin kuin poikia. Poikien mielestd aineluokkajirjestelmi oli vihin parempi kuin
tyttdjen mielestd. Poikien mielestd myds NYK:n kuri oli ala-asteeseen verrattuna tiukempi

kuin tyttdjen mielesté.

2. alaongelma: Miten pienesti koulusta tulleitten kokemukset eroavat isolta koululta tul-
leitten kokemuksista?

Isosta koulusta tulleet kokivat, ettd seitseménnelld luokalla opiskelu kuudenteen lnokkaan
verrattuna on vaikeampaa kuin pienestd koulusta tulleitten mielestd. He ovat kuitenkin
mielestiifin menestyneet seitseménnelld luokalla kuudenteen luokkaan verrattuna paremmin
kuin pienesti koulusta tulleet. Pienestd koulusta tulleet arvioivat puolestaan ala-asteella
saatujen tietojensa riittévin hieman paremmin seitseménnen luokan opiskelussa kuin isosta

koulusta tulleet.

Pienesti koulusta tulleita on mopotettu enemmiin kuin isosta koulusta tulleita. Kaikki pie-
nesté koulusta tulleet olivat saaneet uusia kavereita. Heidén uusissa kavereissaan oli myds
enemmiin tytt6jd ja poikia kuin isosta koulusta tulleilla. Kaikki pienestd koulusta tulleet

my0s tunsivat ennestédéin uuden koulun oppilaita.

Isosta koulusta tulleitten mielesti erilaiset opettajat olivat véihin parempi asia kuin pienestd
koulusta tulleitten mielestd. Pienestd koulusta tulleet kokivat NYK:n kurin tiukemmaksi
kuin isosta koulusta tulleet.

3. alaongelma: Miten kuudennella luokalla heikommin menestyneiden kokemukset eroavat

paremmin menestyneiden kokemuksista?

Heikommin menestyneiden mielesté opiskelu oli vaikeampaa seitseménnelld luokalla kuu-
denteen verrattuna kuin paremmin menestyneiden mielestd. Paremmin kuudennella me-
nestyneet olivat mielestdin menestyneet paremmin my6s seitseménnelld luokalla kuuden-

teen verrattuna kuin heikommin menestyneet. Paremmin menestyneiden mielestd myos
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heidiin ala-asteen tietonsa riittdviit paremmin seitseméinnelld lnokalla kuin heikommin me-
nestyneiden mielestd. Paremmin menestyneet tulivat mielestéi#n hieman paremmin opetta-
jien kanssa toimeen kuin heikommin menestyneet. Heikommin menestyneiden mielesté

NYK:n kuri ala-asteeseen verrattuna on tiukempi kuin paremmin menestyneiden mielesti.
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9 POHDINTA

Tamin tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd siirtymistid kuudennelta luokalta seitsemén-
nelle luokalle ja seitseminnen luokan alkua Nurmijirven Yhteiskoulussa. Yldasteen oppi-
lasmadristihin kolmas osa muodostuu tulokkaista. Ei ole siis yhdentekevad, milld mielelld

nAmi oppilaat siirtyviit uuteen kouluun ja aloittavat opiskelunsa.

Vaikka oppilaat siirtyivit mielelldsin, siirtymistid myds pelittiin. Pelkoja aiheuttivat lihinni
mopottaminen ja vanhempien oppilaiden suhtautuminen “mopoihin”, Kauhukuviakin on
yliasteesta liikkeelld, vaikka niitd yriteté#inkin koulun puolelta koko ajan oikaista. Oppilaat
kuvittelevat, ettd opettajat ovat idiootteja, koulunkéynti on rauhatonta ja salaatissakin on
matoja. Vanhempien oppilaiden rooliin ilmeisesti kuuluu pelotella ja kertoa kauhujuttuja
tulokkaille. Yliasteen puolelta yritetd#in jinnitystd ja pelkoja lieventdd jirjestamilld ke-
vailld tutustumispdivid ja kertomalla tulokkaille asiallisesti niin virallisesta kuin epéviralli-
sesta koulustakin. Samoin luokkien kokoonpanot ovat oppilailla jo tiedossa ennen kesélo-
maa, joten sitdkain ei tarvitse jinnittds. Mutta muutos tuntuu kuitenkin olevan niin suuri,

ettd monia pelottaa ja jAnnitt4s.

Melkein kaikilla oppilailla oli mielestiizin tarpeeksi tietoja yldasteesta ennen siirtymisti.
Tutustumispiivi oli heréttéinyt paljon positiivisia ajatuksia ja tunteita, koulu oli vaikuttanut
mukavalta ja “kivalta”. Koulun suuruus, sekavuus ja sokkeloisuus oli toisaalta heréttanyt
ristiriitaisia tunteita. Vaikka aina on eksymisen nolo mahdollisuus, iso koulu olisi kuiten-

kin jannittévimpi ja tarjoaisi enemmén mahdollisuuksia.

Sosiaaliset suhteet, niiden merkitys ja tirkeys, tulivat vastaan tdssé tyGssd monen kysy-
myksen kohdalla. Kaverin kanssa siirtyminen, uusien kavereiden saaminen, luokkaa ei
haluta siirrettéivin kokonaisena (ettd saadaan uusia kavereita?), luokkakavereiden kanssa
toimeen tuleminen, vanhempien oppilaiden tunteminen jo ennen siirtymai ja jopa mopo-
tustapakin kertovat sosiaalisen verkoston laajuudesta. Mutta myds suhteet opettajiin ovat
tarkeitd. Koska opettajien miiéird seitseménnelld luokalla vain lisdéintyy, se puolestaan lisdd
sosiaalista verkostoa. T#td kokonaisuutena tarkastellen voi vain himmastelli sitd sosiaali-
sen verkoston laajuutta, jossa jo seitsemisluokkalaiset toimivat. Koko koulu ja opetus
tuntuu olevan pelkiistisin yhtd isoa sosiaalista verkostoa. Jos nimé sosiaaliset suhteet eivit

toimi, se ehkiisee ilmeisesti myds oppimista. Suuri merkitys sosiaalisten suhteiden toimi-
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vuudella on varmaan myds kouluviihtyvyyden kannalta. Tt kannattaisi opettajienkin ny-
kyistid useammin pohtia. Oppilaat toivovat, ettd opettajilla riittéisi kiinnostusta oppilaisiin
laajemminkin kuin yhden oppiaineen niik6kulmasta tai pelkistiin opetuksen ja tyon koh-
teina. (Linnakyld, Brunell & Kankaanranta 1996, 256.) Samaan asiaan Pirttiniemi (2000,
124) viittasi todetessaan tutkimuksessaan, ettd koululla ja sen opettajilla tulisi olla nykyisté
enemmiin mahdollisuuksia ja uskallusta kohdata oppilaat ihmisini eikd vain jonkin oppiai-

neen oppitunneille osallistujina.

Tutkimukset (mm. Uusikyli & Kansanen 1988, Kannas, Vilimaa, Liinamo & Tynjild
1995, Linnakyli, Brunell & Kankaanranta 1996) kertovat, ettd oppilaiden kouluviihtyvyys
laskee ala-asteelta yldasteen loppuun. Mutta siirtymétutkimuksissa, kuten téssikin, oppilaat
ilmoittivat viihtyvinsi seitseminnelld luokalla. Koetaanko siirtymé niin jannittdviksi, on-
ko yliasteella niin erilaista ja siirtyvitkod oppilaat niin suurin odotuksin, ettd siirtymé vir-
kist#a? Niin laskevassa viihtyvyysk#yrissd on seitseménnen luokan kohdalla pieni hyppé-
ys yl6spiin. Missi vaiheessa seitseminnen luokan viihtyvyys laskee yldasteen lopun kou-
luviihtymiittomyydeksi? Pirttiniemen (2000, 115) tutkimus kertoo oppilaiden pettyvin
opettajiin. Heidéin mielestdin opettajien kyky tyoskennelld ylidasteen oppilaiden kanssa on
puutteellinen. Yleinen kouluviihtyvyys taas selittyy erittdin vahvasti opettaja- oppilas —
suhteella. (Linnakyli, Brunell & Kankaanranta 1996, 246.)

Tissd tyOssd tuli usein esiin oppilaiden ajatus siité, ettd yldasteella on vapaampaa kuin ala-
asteella. Se on usein vanhempien ja opettajien mielests huolestuttava ja pelottavakin ajatus.
Oppilaiden on vaikea selittds, mitd téhén ns. vapauteen kuuluu. Useiden vastausten perus-
teella ndyttéisi siltd, ettd vapaus on mm. sité, ettd luokassa saa istua missé haluaa, vilitun-
nilla voi syddi karkkia ja olla sisilli, saa pitidd kengét jalassa luokassa eiké tarvitse menné
luokittain syoméiin. Aika pienistd asioista aikuisen nikokulmasta on kysymys, mutta op-
pilaille ne tuntuvat antavat vapauden tunteen. Vapaus merkinnee osalle myds sitd, ettéd
kaikki eivit uudessa koulussa tied4 ja tunne, kuten pienemmilli ala-asteella. Nyt voi pii-
loutua massaan ja aloittaa puhtaalta poydélts, alusta. Siksi onkin tarkoin harkittava, miti
tietoja ja kenelle oppilaista siirtyy kuudennelta luokalta seitseménnelle. Ainahan on niitd
oppilaita, jotka on ehdottomasti “saattaen vaihdettava”, mutta pitddko opettajien tietdd
kaikki asiat kaikista oppilaista? Mahdollisuus vaihtaa koulua “nimettom#ns”, ilman lei-

moja tdynni olevaa reppua, pitdisi tarjota useimmille oppilaille.
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Vaikka oppilaista ei kaikkia asioita tietdisikédn, seitseménnen luokan opettajien olisi aina
muistettava se tosiasia, ettd “students do not come from nowhere”. (Lahelma & Gordon
1997, 134.) Yhti tirkedi kuin yksittdisen oppilaan tuntemus olisi oppilaiden aikaisemman
oppimisympiriston kiytinteiden tuntemus. (Pietarinen 1999, 172.) T4amé vaatisi ala-asteen

ja yldasteen jatkuvaa yhteisty6tid, toisten tyon tuntemista ja koulukulttuurien eron hyvik-
Symisté.

Opinto-ohjaajan tyon kannalta tutkimus antaa viitteitd ja palautetta. Lahes kaikki oppilaat
olivat mielestéin saaneet riittivisti tietoja yldasteesta. TAmi ilmeisesti on merkki siitd, ettd
tarjottu informaatio on riittédnyt: infotunnit, opas (“survival guide”), vierailut ja vanhem-
painillat riittdisivét ndin oppilaiden tutustuttamiseen uuteen kouluunsa. Oppilaat halusivat
selkeiisti kaverin kanssa samaan luokkaan, mutta kuudetta luokkaa ei tarvitse siirtdd koko-
naisena yldasteelle. Tdmi oli myds térkei tieto, sillid opinto-ohjaaja joutuu uusia seitse-
minsid luokkia muodostaessaan usein miettimdin titd ongelmaa. Mopottamisen méiré ja
tapa kertoi sen, etti rajummat tavat ovat hivinneet ja tilalle on tullut pehmedmpas, erityi-
sesti tyttéjen mopottamista. Ehkd kiusaamisen ja mopottamisen estdmiseksi tehty ty6 kou-
lussa ndin kantaa hedelmii. Jossain méirin oppilaiden selityksistd sai kuitenkin sellaisen
kuvan, ettd jotain mopottamista kuuluu asiaan, sitd on ainakin vdhén oltava, muuten suo-
rastaan petytdén. Oppilaiden mielestd yldaste oli suurin piirtein vastannut odotuksia. Ky-
symyksen asettelu oli sikili huono, etti ei tiedetd, mihin odotuksia verrataan. Vastauksia
on varovasti tulkittu siten, ettd oppilailla oli suhteellisen oikea kisitys yldasteesta ja nidin

odotukset ovat toteutuneet.

Pienestd koulusta tulijoille muutos n#yttdd olevan paljon suurempi kuin isosta koulusta
tulijoille. Vaikka pienestd koulusta tulleet olivat siirtyneet seitseménnelle luokalle véhin
mieluummin, he ikidvéivit kuitenkin enemmén ala-asteelle. Heille olisi myds sopinut pa-
remmin kuudennen luokan siirtiminen kokonaisena seitseménnelle. Tdhén syyné lienee se,
ettd pieni koulu ehk# koetaan turvallisemmaksi ja pienten luokkien (2-6 oppilasta) siirta-
minen kokonaisena on aivan eri asia kuin isojen luokkien (30 oppilasta) siirtdminen. Kuu-
dennen luokan siirtdminen kokonaisena edustaa pysyvyyttd ja “turvaa. Katse on kuitenkin
eteenpdin: yldaste (ja kirkonkyld) tarjoaa muutosta, vaihtelua, mahdollisuuksia, jénnitysta
ja suurempaa sosiaalista verkostoa. Siirtymisvaihe aiheuttanee kokonaisuudessaan enem-
min kasvukipuja pienestd koulusta tulijoille, joten heidit voisi ottaa vield paremmin huo-

mioon ennen ja jilkeen siirtymaén.
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Vanhemmat oppilaat kertovat nuoremmille tulokkaille kaikenlaisia juttuja yldasteesta. Osin
he liioittelevat ja pelottelevat tarkoituksellisesti. Mahtaisivatko kuitenkin oppilaiden en-
nakkokiisitykset antaa kuvaa siitd, millaisena muut, koulussa jo pitempéin olleet, nikevit
koulun. Jos ennakkokisitys uudesta koulusta on negatiivinen, se kertonee jotain myos
koulukulttuurista. Se kertoo ehkii my0s siitd, etti yleensdkin julkinen kuva yldasteesta
kouluna on negatiivinen. Ylidaste mielletdéin helposti murrosikiisten rauhattomaksi tem-
mellyskentiksi. Yldastetta muodostettaessa ei mietitty lainkaan psykologiaa, politiikka oli
tarkeimpdd. Niin ala- ja yldasteen rajasta muodostui korkeampi kuin kukaan varmaan
osasi kuvitellakaan. Miellettiisiinkohéin yldaste erilaiseksi kouluksi, jos raja ala- ja yldas-
teen vililld olisikin jafinyt neljinnen ja viidennen luokan viliin? T#td porrasta yritetdéin nyt
madaltaa lakia muuttamalla ja ottamalla huomioon ala- ja yldasteen rajan poistuminen
my&s uudessa tuntijaossa -yhtendistamilld perusopetusta. Muutoksia ei kuitenkaan tapah-
du hetkess, koska tavat ja koulukulttuurit eivit nopeasti muutu. Néitd muutoksia odotel-
lessa kuudesluokkalaiset siirtyviit edelleen seitseménnelle luokalle, odotuksineen ja pel-

koineen.

Siirtymévaihetta ndyttid kaiken kaikkiaan leimaavan ristiriitaisuus. Toisaalta siirtymé on
pelottava, jinnittivi ja himmentivi tapahtuma, mutta oppilaat kuitenkin siirtyvit mielel-
l44n. Oppilaat muuttuvat suurimmista pienimmiksi, mutta toisaalta he samalla kuitenkin
muuttuvat isommiksi. Seitseménnelld luokalla viihdytdin, toisaalta ala-astetta muistellaan

nostalgisesti, ikivoidddnkin.

Tutkimus tehtiin kyselylomakkeella, jossa oli seki strukturoituja kysymyksid ettd avoimia
kysymyksid. Vaikka oppilaat varmaan vastasivat parhaan kykynsi ja varsinkin tahtonsa
mukaan, kyselylomake yksini#in tuskin on paras mahdollinen menetelmé. Tassékin tydssd
olisi haastattelu kyselyn lisiksi tuonut lisdvalaistusta joihinkin kysymyksiin. Siirtymésta
olisi saatu varmasti vield parempi ja oikeampi kuva, jos timén kyselyn liséksi olisi tehty
toinen Kysely keviilla, kun oppilaat olivat vield kuudennella luokalla. Lisédksi ala-asteen
koulumenestys ei ollut kovin toimiva taustamuuttuja. Se erotteli varsin itsestédfin selvésti
joissain vastauksissa. Esim. paremmin menestyneiden mielestd ala-asteen tiedot riittévit
paremmin kuin heikommin menestyneiden mielestd. Hyva oli toisaalta tietdd, ettd sosiaali-

set suhteet ja esim. uusien kavereiden saaminen eivit ole yhteydessd koulumenestykseen.
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Tutkimus ei tuonut varsinaisesti paljonkaan uutta tai mullistavaa tietoa aiheesta. Saatu tie-
tokin oli hieman pirstalemaista ja yksityiskohtaista. Siitd huolimatta siirtyméstd voitiin
saada jonkinlainen kokonaiskuva ja saadut tiedot ovat koulun ja opinto-ohjaajan tyén kan-
nalta tirkeitd. Mm. ennakkokisitykset koulusta, sosiaalisten suhteiden merkitys, tutustu-
mispdivien tunnelmat ja siirtyminen yksin vai ryhméssd antoivat lisévalaistusta aiheesta.
Myds pienesti koulusta tulijoiden muutoksen suuruus heritti ajatuksia. T#ll4 tutkimuksella
ei pyritty yleistettivyyteen, mutta muihin siirtymétutkimuksiin verrattuna saatiin kuitenkin

samansuuntaisia tuloksia.

Erittdin mielenkiintoista olisi seurata ndiden oppilaiden opiskelua yliasteella jérjestelmélli-
sesti vuosi vuodelta. Niin voisi saada selville, missd vaiheessa tapahtuu, jos tapahtuu,
muutos oppilaiden asenteissa opetusta, opettajia ja oppiaineita kohtaan. Miten kédy viihty-
vyydelle ja sosiaalisille suhteille? Entd miten kauas kantaa yldasteen vapaus? Onko sitéd
olemassa endd yhdeksidnnelld luokalla vai onko se muuttunut vain koulun s#inndiksi?
My6s vanhempien ajatuksia siirtymésté pitdisi kysy4d. Millaisin tuntein he ldhettévit lap-
sensa yliasteelle, “murrosikdisten kouluun”? Riittéivitké keviin vanhempainilta, tutustu-
minen ja opas informaatioksi? Ovatko vanhemmat vakuuttuneita siitd, ettd oma lapsi sel-
vidd yldasteella, vai jaytavitko heitdkin samat pelot kuin oppilaita? Néihin kysymyksiin

olisi mielenkiintoista saada vastaus nimenomaan oman koulun kohdalta.

Tutkimuksen tekeminen omassa koulussa, vieléipd osin omasta tyosti, heritti aluksi risti-
riitaisia tunteita. Nyt, kun ty6 on tehty, on helppo ymmartis, miksi opettajiakin kannuste-
taan tutkimaan omaa ty6tdan. Omaa ty6tid ja tydpaikkaa on vililld varsin terveellistéd kat-
sella kauempaa ja tarkastella analyyttisesti. On myds hyvé kyseenalaistaa ja pohtia kriitti-
sesti oman koulun kiytinteitd ja koulukulttuuria. Vain téllé tavalla koulu voi muuttaa toi-
mintaansa ja ajattelutapojaan seki kehittds koulukulttuurin, joka pystyy vastaamaan oppi-

laiden tarpeisiin ja ajan haasteisiin.
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HYVA KUUDESLUOKKALAINEJN

Siirryt ensi syksynd 7. luokalle. Odotettavissa on monia muutoksia: uusia
koulukavereita, uudet opettajat, uusi kouluympdrists jne.

Suurin osa oppiaineista, joita opiskelet yldasteella, on samoja, joita olet
opiskellut jo aikaisemmin. Fysiikka, kemia, toinen kotimainen kieli (B1-kieli
=ruotsi), kotitalous ja tietotekniikka ovat uudet oppiaineet, joita sinulle tulee:
seitsemdnnelld luokalla. Ndiden lisdksi voit opiskella uusia oppiaineita
valinnaisissa aineissa.

Ja kotitehtdvien tekemisessd. Menestyksellinen opiskelu on tdrkedd, silld se
vaikuttaa tulevaisuuteesi ja jatkokoulutusmahdollisuuksiisi. Mitd paremman
perusopetuksen pdattotodistuksen saat, sitd suuremmat mahdollisuudet sinulla
on perusopetuksen jdlkeen hakeutua siihen oppilaitokseen, joka sinua todella
kiinnostaa.

TERVETULOA NURMIJARVEN YHTEISKOULUUN!
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NYK LUKUINA

Nurmijdrven Yhteiskoulu on Nurmijdrven kirkonkyldssd toimiva oppilaitos
(7-9. luokat ja lukio), jossa on annettu opetusta jo vuodesta 1929 lahtien.
Lukuvuonna 1999-2000 oppilaita on 7-9. luokilla n. 390 ja lukiossa n. 190.
Opettajia ja muuta henkilokuntaa on yhteensd 55 henked.

Ensi syksynd seitsemdsluokkalaisia on 130.

TUNTIJAKO

Syksylld 1995 otettiin kdyttéén uusi tuntijako. Siind on vihennetty pakollisten
aineiden mddrdd ja lisdtty valinnaisuutta. '

Pakollisten ja valinnaisten aineiden tuntimddrdt ovat:

7.1k 8. 1k 9.k yht.
Pakolliset 28 22 23 73
Valinnaiset 2 8 7 17
A2-kieli (sa/ra/en/ru) (2) 3) (3) (8)
Yhteensd 30 30 30 90

HUOM! Saksa, ranska tai englanti A2-kielend korvaavat valinnaisista aineista
taulukossa olevan tuntimddrdn! '



TUNTIJAKO
PAKOLLISET
Aidinkieli

Al-kieli

B1-kieli
Matematiikka
Biologia ja maantieto
Fysiikka ja kemia
Uskonto, ET
Historia

Musiikki
Kuvataide
Kotitalous
Tekstiili/tekninen
Liikunta

Oppilaanohjaus
-tietotekniikka

YHTEENSA

A2-kieli (sa/ra/en/ru)

VALINNAISET

YHTEENSA

7.LK

04
0,6

28

(@)

8.LK

24

2,6

0,6

22

(3)

30

9.LK

23

(3)

30

96

YHT.

8,4

6.6

2,6

73

(8)

17

90
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UUDET OPPTAINEET

Opiskeltavien oppiaineiden mddrd lisddntyy.
Uusia pakollisia aineita ovat fysiikka, kemia, kotitalous, Bl-kieli (ruotsi) ja tie-
totekniikka.

A2- ja Bl-kieli
Seitsemdnnelld luokalla alkaa B1-kielen opiskelu. Jos Al-kieli on englanti, saksa
tai ranska, niin B1-kieli on ruotsi. Ruotsia A2-kielend lukevilla ei ole B1-kieltd.

A2-kieli jatkuu perusopetuksen loppuun asti.

Valinnaisaineita on tarjolla 7.-9. luokilla seuraavasti:
7. luokalla:  Kaksi lyhyttd valinnaisainetta (2 kurssia)

......

8. luokalla: Kolme pitkdd valinnaisainetta (6 kurssia)
Kaksi lyhyttd valinnaisainetta (2 kurssia)
(lyhyet loppuvat 8.luokan kevddlld)

9. luokalla: Samat pitkdt valinnaisaineet jatkuvat (6 kurssia)
Yksi lyhyt valinnaisaine (1 kurssi)

Jos oppilaalla on A2-kielend SAKSA, RANSKA tai ENGLANTT:
7. luokalla: A2-kieli korvaa valinnaisaineet

8. luokalla: A2-kieli korvaa yhden pitkén ja yhden lyhyen valinnaisaineen. Valit-
tavaksi jdd kaksi pitkdd ja yksi lyhyt valinnaisaine.

9. luokalla: A2-kieli korvaa yhden pitkdn ja yhden lyhyen valinnaisaineen.
Pitkdt jatkuvat, lyhyttd valinnaisainetta ei ole.

Jos oppilaalla on A2-kielend RUOTSI:
7. luokalla: valittavana on kaksi lyhyttd valinnaisainetta

8. luokalla: A2-kieli korvaa yhden lyhyen valinnaisaineen. Valittavaksi jdd kolme
pitkdd ja yksi lyhyt valinnaisaine.

9. luokalla: A2-kieli korvaa yhdén lyhyen valinnaisaineen. Pitkdt jatkuvat,
lyhyttd valinnaisainetta ei ole.
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Fysiikka ja kemia

Fysiikan ja kemian opetuksen tehtdvdnd on ohjata luonnontieteille ominaiseen
ajatteluun, tiedonhankintaan ja tietojen kdyttdmiseen eldmdn eri tilanteissa.
Fysiikassa ja kemiassa opetellaan laboratoriotydskentelyd ja tutustutaan

voima, aineen rakenne ja reaktiot.

Kotitalous .

Kotitaloutta opetetaan 7. luokalla kaikille yhteisend oppigineena kolme tuntia
viikossa. 9. luokalla on kurssi pakollista kotitaloutta, jonka aiheena on
perhekasvatus ja kuluttajavalistus.

Kotitaloustunneilla opitaan valmistamaan ruokaa ja leipomaan. Opitaan myds
pitdmddn ympdristo siistind ja puhtaana. Lisdksi opetellaan huolehtimaan
vaatteista ja jalkineista. '

Tietotekniikka
7. luokalla pyritddn antamaan oppilaille tietotekniikan peruskayttétaito, jonka
avulla he pystyvit kdyttdmddn tietokonetta eri oppiaineiden tunneilla.

PAINOTETTU OPETUS

NYK:ssa on mahdolllisuus painotettuun opetukseen muutamissa aineissa, jotka
voivat vaihdella vuosittain. Ensi syksynd tarjotaan mahdollisuus osallistua
painotettuun TLETOTEKNIIKAN opetukseen.

Painotetun opetuksen lisdtunnit otetaan valinnaisainetunneista. Painotetun luokan
kokonaiskurssimddrd on sama kuin muillakin luokilla, paitsi jos oppilas lukee
A2-kieltd (saksa, ranska tai englanti). Silloin 7. ja 9.luokan kurssimddrd on 31.

Jos oppilaalla on tietotekniikkapainotus:
7. luokalla: Painotus korvaa yhden lyhyen valinnaisaineen

8. luokalla: Painotus korvaa yhden pitkdn ja yhden lyhyen valinnaisaineen

9. luokalla:  Painotus korvaa yhden pitkdn ja yhden lyhyen valinnaisaineen
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JAKSOT JA KURSSIT

Aikaisemmin oppiaineet hajautettiin tasaisesti koko lukuvuodelle, niin ettd jo-
kaista ainetta oli sama tuntimddrd joka viikko. Koko vuoden oli kdytdssd myés
sama lukujdrjestys.

Nyt eri oppiaineiden opetusta pyritddn tehostamaan opetusta keskittamdlld.
Siksi on kdytdssd jaksotettu opetus. Lukuvuosi on jaettu viiteen jaksoon, joista
jokainen on 6-7 viikon pituinen. Jokaisessa jaksossa on erilainen lukujdrjestys. .

Kaikkien oppiaineiden oppisisdltd on jaettu kursseihin. Yksi kurssi on 38 tuntia.
Yhden jakson aikana luetaan useimmissa oppiaineissa yksi kurssi, opetusta on sil-
loin viisi tuntia viikossa. ,

Esim 7. luokalla on matematiikkaa kolme kurssia. Ndin matematiikkaa luetaan vain
kolmessa jaksossa, mutta silloin sitd on viisi tuntia viikossa. Kahden jakson aikana
ei matematiikkaa siis ole. Vanhan -hajautetun- systeemin mukaan kolme kurssia
olisi kolme tuntia viikossa koko lukuvuoden ajan.

Osa aineista opetetaan jatkossakin kuitenkin hajautetusti kuten liikunta, koti-
talous, tekninen tyd, tekstiilityd ja valinnaisaineet.

ON HUOMATTAVA, ETTA JOKAINEN KURSSI ARVOSTELLAAN OMANA
KOKONAISUUTENAAN JA JOKAINEN KURSSIARVOSANA VAIKUTTAA
PAATTOTODISTUKSEN ARVOSANOIHIN.
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PIENRYHMAOPETUS

Pienryhmd on osa-aikaista erityisopetusta. Pienryhmdssd ei opiskella jatkuvasti,
vaan muutamien tuntien ajan. Opetusryhmdssd on samanaikaisesti vain 1-5
oppilasta. Ndin opettajalla on enemmén aikaa opastaa oppilaita.

Pienryhmd on sellaisia oppilaita varten, joilla on ongelmia toimia isossa ryhmdssd -
tai vaikeuksia jossakin oppiaineessa. Oppilaat tulevat pienryhmddn opettajan,
huoltajan tai omasta aloitteestaan.

KOULUKURAATTORI

Koulukuraattori auttaa ja tukee koulunkdyntidsi. Koulikuraattorin luo voit mennd
juttelemaan ongelmistasi liittyivdtpd ne sitten koulunkdyntiin, vapaa-aikaan tai
ihmissuhteisiin. Hanen kanssaan keskustellen loytdnet ratkaisumalleja pulmiisi.

OPPILAANOHJAUS

Oppilaanohjaus on opetusta, ohjausta ja neuvontaa. Sen tarkoituksena on ohjata
oppilaan koulutydtd, tukea oppilaan kehitystd sekd tutustuttaa mm. jatkokoulu-
tusmahdollisuuksiin, ammatteihin ja tydeldmddn.

Oppilaanohjauksesta huolehtii ensisijaisesti opinto-ohjaaja, joka pitdd oppitun-
teja sekd ohjaa ja neuvoo oppilaita henkilékohtaisesti.



VALINNAISAINEKURSSIT 2001-2002/ 7. LUOKKA

KEMIA Arkipdivdn kemiaa ja fysiikkaa

Tutustutaan arkipdivdn ilmigihin kemian ja fysiikan kannalta. Kurssilla tehdddn
kemian ja fysiikan kokeita ja tutkimuksia, joihin tarvittavat aineet loytyvat
pddosin jokaisen kotoa. Tutkitaan mm. kodin happoja, pesuaineita ja ruoka-
aineita, valmistetaan saippuaa ja kaasua sekd hajotetaan vettd. Ei valmisteta
pommeja!

FYSIIKKA Tdhtitieteen peruskurssi
Tutustutaan planeettoihin, tdhtiin, meteoriitteihin, komeettoihin, galakseihin,
tdhtisumuihin jne.

BIOLOGIA Lemmikkieldinkurssi

linnut, kilpikonna, akvaariokalat). Tutustutaan eldinten hoitoon ja eldinsuojeluun.

Tuodaan eldimid kouluun, tarkkaillaan niiden kdyttdytymistd, pidetddn esitelmid,
kdydddn eldinkaupassa ja mahdollisesti ndyttelyissd.

LITKUNTA Taidot karttuvat
Tuttujen lajitaitojen kehittdminen ja uusiin lajeihin tutustuminen sekd omakoh-
tainen lajiharjoittelu. Mailapelejd oppilaiden valinnan mukaan.

Pallopelit 1
Sisd- ja ulkopallopelejd ajankohdan ja oppilaiden valinnan mukaan.

MUSIIKKI Bdndisoiton kurssi

Opetellaan soittamaan kitaraa, bassokitaraa, kontrabassoa, syntetisaattoria ja
rumpuja. Tehdddn erilaisia sovituksia. Tutustutaan rytmisoittimiin. Rockyhtye-
toimintaa ja improvisointia.
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KUVAAMATAITO Keramiikkakurssi
Muovaillaan savesta kdyttdesineitd ja veistoksia (suunnitellaan, muovaillaan,

koristellaan, lasitetaan ja poltetaan tyst).

Vaihda kuvaamistapaa
Opetellaan luonnonmukaisen muodon muuntamista eri tyylilajien mukaisesti
abstraktiin (ei esittdvd) muotoon. Vdrivalinta- ja maalaustehtdvid useilla eri
maalaustekniikoilla.

TIETOTEKNIIKKA 10-sormijdrjestelmd
Perustaidot 10-sormijdrjestelmdstd sekd varmuutta ja nopeutta ATK-tydsken-

telyyn.

TEKSTIILITYO Collegeasuja
Valmistetaan itselle tai toiselle trikoosta collegeasuja. Opitaan joustavan mate-
riaalin kdsittely ja ompelu sekd harjaannutaan saumarin kdytossd.

Koruja ja maskotteja
Suunnitellaan, valitaan materiaalit ja valmistetaan esineet. Hyvind lahjaideoina
ne sommitellaan vuodenajan mukaan. Ohjeet saa useampiinkin esineisiin kuin
valmistaa.

Lyhyet valinnaisaineet arvostellaan hyviksytty/hyldtty -merkinndlld.



KYSELYLOMAKE “KUUDENNELTA SEITSEMANNELLE”/ 7.k

Nimi:
Luokka:
Ala-aste:

Vastaa kaikkiin kysymyksiin, ole hyvi!
(Vain opo lukee vastaukset!)

1. Siirryin seitseménnelle luokalle mielelléni
O samaa mieltd
O jonkin verran samaa mielti
O jonkin verran eri mieltd
O eri mieltd

2. Seitseminnelle luokalle siirtyminen pelotti minua
0O samaa mieltd
O jonkin verran samaa mieltéd
O jonkin verran eri mieltd
O eri mieltd
Jos pelotti, niin mit4 pelkisit?

9
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3. Sain tarpeeksi tietoja NYK:sta (yldasteesta)
0 samaa mieltd
O jonkin verran samaa mielté
O jonkin verran eri mielta
O eri mielté
Jos et saanut tarpeeksi tietoja, misti asioista olisit kaivannut lisétietoja

4. Seitsemiinnelle luokalle siirtyminen on tuottanut minulle vaikeuksia
O samaa mieltd
O jonkin verran samaa mielté
O jonkin verran eri mieltd
O eri mieltd
Jos on tuottanut, niin millaisia
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5. Seitsemds luokka on vastannut odotuksiani
00 samaa mieltd
O jonkin verran samaa mielta
O jonkin verran eri mieltd
O eri mieltd

6. Kaverin saaminen samaan luokkaan seitseménnelli luokalla on tirkeds
[J samaa mielti
O jonkin verran samaa mielté
O jonkin verran eri mieltd
0O eri mieltd

7. Kuudennen luokan pitéisi siirtyd kokonaisena seitseménnelle luokalle
O samaa mieltd
O jonkin verran samaa mielta
O jonkin verran eri mieltd
O eri mieltd

8. Siirryit yldasteelle NYK:iin kuudennen luokan jéilkeen.
Miten peruskoulun luokat olisi mielestisi jarkevinti sijoittaa?
O koko peruskoulu (ala- ja yldaste) pitdisi olla samassa rakennuksessa
O luokat 1-4 ala-asteella, luokat 5-9 yldasteella
O luokat 1-5 ala-asteella, luokat 6-9 yldasteella
O luokat 1-6 ala-asteella, luokat 7-9 ylidasteella

9. Millaisia ajatuksia kevéédn tutustumispéivd NYK:ssa sinussa heritti?

10. Millaisia ennakkokdsityksid sinulla oli NYK:sta?

11. Seitseminnelld luokalla on enemmiin liksyja kuin kuudennella luokalla
0 samaa mieltd
O jonkin verran samaa mielti
O jonkin verran eri mieltd
O eri mieltéd



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Olen ikdvoinyt ala-asteelle
O samaa mielta

O jonkin verran samaa mielti
O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd
Miti kaipaat sieltd?

105

Seitseménnelld luokalla opiskelu on vaikeampaa kuin kuudennella luokalla

[0 samaa mieltd

O jonkin verran samaa mielta
O jonkin verran eri mieltd

O eri miektd

Olen menestynyt seitseménnelld luokalla paremmin kuin kuudennella luokalla

O samaa mieltd

O jonkin verran samaa mieltd
O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd

Tulen luokkakavereitteni kanssa hyvin toimeen
0O samaa mieltd

O jonkin verran samaa mieltid

O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd

Tulen opettajieni kanssa hyvin toimeen
O samaa mieltad

O jonkin verran samaa mielti

O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd

Minua on “mopotettu”
Oei
Okylla

Jos on, niin miten ja milloin? Oliko se vakavaa?

QOlen saanut uusia kavereita
Oen
O kylla

Jos et ole saanut uusia kavereita, siirry suoraan kysymykseen 20.



19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.
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Olen saanut uusia kavereita. He ovat
O poikia
O tyttoja

0 molempia

Tunsin ennestdéin kahdeksannen ja/tai yhdekséinnen luokan oppilaita
Oen
Okylla

Olen saanut ala-asteella sellaiset tiedot ja taidot, ettd selvidn niilld
seitseménnen luokan opetuksesta

O samaa mieltd

0 jonkin verran samaa mieltd

O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd

Jos et selvid, niin miss3 aineessa on vaikeuksia?

Yliasteella eri oppiaineita opettavat eri opettajat. Se on hyvé asia.
0 samaa mieltd

O jonkin verran samaa mieltd

O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltéd

NYK:ssa on paljon erilaisia opettajia. Se on hyvi asia.
O samaa mieltd

O jonkin verran samaa mielté

O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd

Yliasteella eri oppiaineet opetetaan eri luokissa. Se on hyvi asia.
0 samaa mieltd

[ jonkin verran samaa mieltd

0 jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd

NYK:ssa on tiukempi kuri kuin ala-asteella
O samaa mieltd

O jonkin verran samaa mieltd

O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd



26.

27.

28.

29.

30.
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NYK:ssa lukuvuosi on jaksotettu ja opetus on kurssimuotoista. Tdmé on hyvd kéytinto.
[0 samaa mielta

O jonkin verran samaa mieltd

O jonkin verran eri mielti

O eri mieltd

Olen viihtynyt seitseménnelld luokalla hyvin.
O samaa mieltd

O jonkin verran samaa mieltd

O jonkin verran eri mieltd

O eri mieltd

Mitd muutoksia NYK :ssa tarvittaisiin, ettd viihtyisit paremmin?

Mihin asioihin olet tyytyvdinen NYK:ssa?

Misté oppiaineista olet pitdnyt?

Mitk3 olivat mielestisi suurimmat muutokset, kun siirryit kuudennelta luokalta seitseminnelle
luokalle? (Jatka tarvittaessa kaant6puolelle.)

a) opetusta ajatellen

b) opettajia ajatellen

c) kaveripiiridsi ajatellen

d) koulun tapoja ajatellen

e) oppiaineita ajatellen

f) muita muutoksia

MUISTITHAN VASTATA KAIKKIIN KYSYMYKSIIN!
SUURKIITOS VASTAUKSISTASI!




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

