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vaivaamaan lukuisia Bruno Boxströmin entisiä oppilaita sekä erityi
sesti hänen tyttäriään Maria ja Ruth Honkapirttiä. 
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koulua ja Yliopistoyhdistystä siitä, että tutkimukseni on otettu korkea
koulun julkaisusarjaan. 

Työtäni on vaikeuttanut se, että sodan johdosta on joutunut huk
kaan ensisijaista tutkimusmateriaa'lia. Puuttuviin kohtiin olen pyrki
nyt saamaan selvitystä muistelmista ja haastatteluista. Alun toistakym
mentä vuotta sitten aloitetun aineiston keruun ansiosta olen tavoittanut 
eräitä Sortavalan seminaarin alkuvuosien oppilaita. 

Nyt valmistunut työni liittyy Jyväskylän seminaarin kasvatusainei
den opetusta koskevaan tutkimukseeni. Siihen tutustuneen lukijan on 
helpompi ymmärtää tämän teoksen rakenne ja sisällys. 
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I Johdanto 

Olen väitöskirjassani selvittänyt Jyväskylän seminaarin kasvatusai
neiden opetusta vuosina 1865-1901. Tätä opetusti varten ei 'löytynyt 
esikuvia omasta maasta. Maamme ainoan yliopiston yhtäjaksoinen kas
vatus- ja opetusopin opetus alkoi vuonna 1862. 1 Ulkomaista aineistoa 
hyväksi käyttäen oli laadittava uuden opetusaineen suomenkielinen sa
nasto, oppimäärät ja oppikirjat. Jyväskylän seminaarin kasvatusainei
den opetus seurasi alussa pääasiallisesti sveitsiläisiä lähteitä. Luonteel
taan se oli Pestalozzin, Dieste.rwegin ja Cygnaeuksen hengen mukaises
ti kristillis-liberaalista. 

Sortavalan seminaarissa opetti kasvatusopillisia aineita vuosina 1882 
-1917 laitoksen ensimmäinen historian ja kasvatusopin lehtori Bru
no Adalbert Boxström. Hänet tunnetaan paitsi originellina, elävänä ja
intomielisenä opettajana myös ahkerana puhutun ja kirjoitetun sanan
käyttäjänä, sosiaalisena hyväntekijänä ja uskonnollisena herättäjänä se
kä seminaarin omassa piirissä että Sortavalan kaupungissa ja sen ympä
ristössä, vieläpä heimoveljien keskuudessa Vienassa ja Aunuksessa.

Kun Boxström aloitti opetuksensa Sortavalan seminaarissa, oli Olai 
Wallin lähes 20 vuoden aikana antanut kasvatusaineiden opetukselle 
kiinteän muodon. Oli olemassa myös suomenkielisiä psykologian sekä 
kasvatus- ja opetusopin oppikirjoja. 2 Vuonna 1883 ilmestyi Wallinin 
Kansakoulun yleinen kasvatns- ja opetusoppi, vuonna 1884 Z. J. Cle
ven Grurtddrag till skolpedagogik ja sen suomennos Koulujen kasva
tusoppi kaksi vuotta myöhemmin sekä Tih. Reinin Sielutieteen oppikir
ja vuonna 1884. Kaikkia mainitsemiani oppikirjoja käytettiin pitkät 
ajat maamme seminaareissa. 

1 Kasvatus- ja opetusopin professorin virka oli perustettu Helsingin yliopis
ton teologiseen tiedekuntaan jo v. 1852, v. 1859 se siirrettiin filosofiseen tiede
kuntaan ja Z. J. Cleve tuli professoriksi v. 1862. 

2 Cleve, Sielutieteen oppikirja, suom. 1869 ja Ri.iegg, Kasvatustieteen oppi
kirja, suom. 1871. 
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Olisi odottanut, että Boxström opetusta aloittaessaan olisi käyttänyt 
hyväkseen Jyväskylän seminaarissa saatuja kokemuksia sekä valinnut 
jonkin suomenkielisen seminaarin opetukseen soveltuvan oppikirjan. 
Näin ei kuitenkaan tapahtunut, vaan hän arvosteli vuonna 1884 
Uudessa Suomettaressa ankarasti mainittua Wallinin oppikirjaa, semi
naarin kasvatusaineiden opetusta sekä cygnaeuslaista kansakoulua. Box
ström ei pitänyt niitä kristillisesti luotettavina. Ymmärrettävästi hän 
joutui kiistaan virallisen kansakoulupolitiikan ja sen hengen hyväksy
vien henkilöiden kanssa. 3 

Boxström tunnustautui heti opettajantoimensa alussa kristillisen 
kasvatusopin kannattajaksi. Jossakin määrin jää epäselväksi, mitä hän 
alkuvaiheessa tarkoitti kristillisellä kasvatusopilla. 4 Rein ihmetteli 
W allinin ja Boxströmin väliseen kiistaan osallistuessaan, kuinka kas
vatusoppi voi olla kristillistä. Tavoite tietenkin voi olla uskonnollinen, 
mutta kasvatuskeinot, kuri, hoito ja opetustapa ovat yleisinhimillisiä. 5 

Tämän mukaisesti myös W allinin kasvatus- ja opetusoppi on kristilli
nen. 6 

Boxström ei löytänytkään kasvatusopilleen esikuvia omasta maas
tamme, vaan ulkomaisesta kirjallisuudesta sekä lähinnä Saksan ja Sveit
sin koulumaailmasta. Koulu oli 1800-luvulla yleensä siirtymässä kir
kolta valtiolle. Kirkko alkoi pelätä koulun maallistumista. Preussissa 
konservatiivit ja katoliset tähdensivät koulun kristillistä luonnetta. Li
beraalit antoivat uskonnolle suuren arvon, mutta halusivat koulun val
tion haltuun .. Demokraatit ja sosialistit vaativat kirkon ja koulun eroa. 
Kaikesta tästä näkyi merkkejä jo 1840-luvulla. Vuonna 1848 pitämäs
sään ensimmäisessä kokouksessa Preussin valtakunnallinen opettajain 
liitto vaati koulun v1apauttamista kirkon ja valtion ho!thouksesta sekä 
tunnustuksellisen uskonnonopetuksen poistamista. Evankeliset ja ka
toliset opettajat vastustivat näitä pyrkimyksiä. Kansakoulunopettajain 
radikaalin asenteen ymmärtämiseksi on syytä mainita, että osia 'heistä 
oli kotoisin uskonnolle vieraista työläiskodeista ja nopea pedagoginen 
kehitys kohotti opettajien itsetuntoa. Valtiovallan julkaisemat vuoden 
1854 kouluregulatiivit merkitsivät asettumisva tunnustuksellisen kou-

3 Olen selvi-ttänyt kiistaa väitöskirjassani Jyväskylän seminaarin kasvatus- ja 
opetusopin opetus vuosina 1865-1901, 126-135. 

4 Myöhemmin Boxström pyrkii määrittelemään kristillisen kasvatuksen: On
ko olemassa kristillistä kasvatusoppia? KS 1896, 3 3-3 5. 

5 Rein, 0. Wallin, Kansakoulun yleinen kasvatus- ja opetusoppi. Valvoja 
1884, 268�271. 

0 Wallin, Kansakoulun yleinen kasvatus- ja opetusoppi, 88-92. 

__________
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lun puolelle. 7 Taistelu jatkui parhaillaan Boxströmin aloittaessa kas
vatusaineiden opetuksen Sortavalan seminaarissa. 

Sveitsissä eri kantonien seminaarien henki vaihteli vanhoillisten tai 
liberaalien enemmistön mukaan. 1820- ja 1830-luvulla poliittisen ra
dikalismin synnyttämät ns. valtionseminaarit eivät tyydyttäneet kon
servatiivis-kirkollisia. Eräin paikoin perustettiin niiden rinnalle yksityi
siä, tunnustuksellisia seminaareja. 8 

Ruotsin kansanopetusta hallitsi viime vuosisadalla hyvin voimak
kaasti kirkko. 1860-luvulla preussilaisten regulatiivien vaikutuksen 
alaisena tapahtuneet seminaareja koskevat uudistukset rakentuivat kris
tilliselle pohjalle. Vielä vuoden 1886 seminaarilaki tähdensi kansakou
lun kristillistä luonnetta. Vasta vuosisadan lopulla alettiin pontevam
min vaatia koulun ja kirkon eroa. 9 

Myös omassa maassamme asennoiduttiin koulun maallistumisen 
puolesta ja vastaan. Vaikka laajennetun kansansivistyksen pyrkimykset 
merkitsivät maallistumista, osallistui pappejakin kansanopetuksen 
uudistamiseen. Esittipä E. G. Melartin 1800-luvun alussa ensimmäise
nä koulutoimen irrottamista kirkosta. 10 Vuoden 1856 koulu järjestys 
edisti koulun siirtymistä kirkolta valtiolle. 1850- ja 1860-luvulla kirk
kolain, kansakoulun ja oppikoulun uudistuksen yhteydessä käydyt kes
kustelut ja monipuoliset valmistelut johtivat koulun ja kirkon eroon 
vuonna 1870.11 Papiston uuden aseman ja tehtävän omaksuminen ei 
tapahtunut kitkattomasti. Kirkko pelkäsi ajan uusien aatevirtausten 
aiheuttavan turmiollista maallistumista. 12 Papiston ja liberaalisen si-

7 Helle, Taistelu kristillisestä koulusta Saksassa, 96-. - Ziegler, Kasvatus
opin historia, 491-. - Paulsen, Saksan kasvatusolojen historiallinen kehitys, 
219-. 

8 Brenner, Die lehrerseminare der Schweiz, 9-13, 15, 29 ja 31. - Petter
son, Kansanopetuksesta Sweitsissä, 12-13, 20-21 ja 27-. - Weinmann, Das 
Seminar Kreuzlingen 1833-1933, 68-. - Grob, Das lehrerseminar des Kan
tons Zi.irich in Ki.isnacht, 20-. - Frey, Das Aargauische lehrerseminar, 62. 

9 Sörensen, Svenska folkskolans historia III, 255-. - Kong!. Maj:ts för
nyade Nådiga Reglemente för Folkskolelärare-Seminarierna i Riket 1. 12. 1865. 
- Kong!. Maj:ts nådiga stadga för folkskolelärareseminarierna i riket 29'. 1.
1886. - Sipola, Ruotsin kansanopetuksen vaiheita alkaen vuodesta 1862. K ja
K 1943, 70-85.

10 Takolander, Erik Gabriel Melartin I, 235-236. 
11 Juva, Suomen sivistyneistö uskonnollisen vapaamielisyyden murroksessa 

1848-1869, 125 ja 221-222. - Hanho, Suomen oppikoululairoksen historia 
II, 158-162. 

12 Juva, mt., 299. - Halila, Suomen kansakoululaitoksen historia II, 16-. 
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vistyne1ston välisen ristiriidan syventyminen 1870-luvulla huononsi 
myös kansakoulun ja kirkon välisiä suhteita. 13 Taisteltaessa kansan
opetuksen kristillisyydestä heräsi uudelleen kysymys siitä, kuuluuko 
kansanopetus kirkolle vai valtiolle. Tämä kiista oli juuri puhjennut, 
kun Boxström tuli seminaarin lehtoriksi. 

Boxström tunsi oman maamme aatteelliset pohjavirtaukset ja oli 
selvillä Saksan ja Sveitsin koulumaailman ilmiöistä. Hänen edustaman
sa kristillinen kasvatussuunta ei olekaan irrallinen ja sattumanvarai
nen. Se kuuluu osana aikakauden kulttuurielämään ja ansaitsee tulla 
lähemmin selvitetyksi. 

Boxströmin töiminta Sortavalassa käsittää tämän seminaarin histo
riaan kuuluvan yhtenäisen ajanjakson. Hänen mukanaan päättyi semi
naarin ensimmäisten opettajien kausi. Seminaarin vaikutus karjalaisen 
väestön: suomalaisen kansallistietoisuuden herättäjänä oli näkyvissä. Se
minaarin muuttuminen viisivuotiseksi vuonna 1916 ja maamme itse
näistyminen tarjosivat · uusia mahdollisuuksia myös kasvatusaineiden 
opetukselle. 

· Tåmä tutkimus liittyy Jyväskylän semiriaarin kasvatus- ja opetus
opin opetusta koskevaan tutkimukseeni. Koska Boxström hoiti vuonna 
1906 mukaan tullutta merkityksetöntä koulunpidon oppimäärää 'lu
kuun ottamatta kaiken kasvatusaineiden opetuksen ja hänellä oli 
pääasiallisin sanottavansa sieluopissa ja kasvatuksen historiassa, olen 
käsitellyt aihetta jossakin määrin toisin kuin edellistä tut:kimustani; 

Boxström oli vaikutteille altis opettaja, joka ei suinkaan jä'hmetty
nyt paikalleen. Sen vuoksi on syytä tarkastella Sortavalan seminaaria 
Boxströmin työympäristönä ja ihänen omaa persoonallista kehitystään. 
Neljännessä luvussa selvitetään kasvatusaineiden oppimääriä s,ekä vii
dennessä ja osittain kuudennessa luvussa Boxströmin kasvatus- ja ope
tusopillisia mielipiteitä. Hänen uskonnollisten aatteittensa selvittämi
nen ei kuulu tähän tutkimukseen. 14 

13 Juva, Rajuilman alla, 114-. - Helle, Kansakoulumme suhteesta kirkkoon 
ja pa.pistoon I, II ja III. Kristillinen kasvaitus 1941, 17-20, 34-39 ja 54-56. 

14 Ks. Kautto, Virvatuli on valistus ilman Kristusta. Piirteitä Bruno Boxströ
min toiminnasta seminaarinlehtorina ja kristillisen kasvatuksen esitaistelijana. 
landaturtyö 1962 (HYTI). 



II Sortavalan seminaari Boxströmin 
työympäristönä 

1. S e m i n a a r i n  p e r u s t a m i s e e n  v a i k u t t a n e i t a

t e k ij ö i t ä

Sortavalan seminaari aloitti toimintansa lokakuun 20. päivänä 
vuonna 1880 kaksiosastoisena samoin kuin Jyväskylän seminaari 17 
vuotta aikaisemmin. 1 Jyväskylän seminaari oli synty.nyt kansallisen 
ja uskonnollisen heräämisen elvyttämän sivistystarpeen seurauksena 
1860-luvulla rinnan taloudellisen, yhteiskunnallisen, valtiollisen ja 
muun kulttuurielämän liberaalistumisen kanssa. Valtiollinen liberalis
mi ja maamme erityisasema eivät olleet kaikkien venäläisten vallan
pitäjien mieleen. 2 Lisääntyvä teollistuminen herätti työväenkysymyk
sen. Saksasta peräisin oleva sosiaalipoliittinen liike pyrki rajoittamaan 
vapaata taloudellista kilpailua ja vaati sosiaalisia uudistuksia. 3 Nais- ja 
yhteiskasvatusaatetta, nuorisoseura- ja raittiustyötä voidaan pitää 
uuden kehitysvaiheen nostattamina ilmiöinä ja kohonneen kansansi
vistyksen seurauksina. 

Takatalvivaiheesta huolimatta kansakoulu oli vakiintunut. 1870-
luvulla siinä määrin, että Jyväskylän seminaari ei kyennyt. tyydyttä
mään suomenkielisten opettajien tarvetta. 4 Sen vuoksi tähän a jankoh
taan lankeaa maamme toisen suomenkielisen seminaarin perustami
nen. Molempien seminaarien syntymiseen vaikuttivat kansalliset ja 

1 Tammisaaren nais- ja Uudenkaarlepyyn miesseminaari oli perustettu vuo-
sina 1871 ja 1873. 

2 Rantakari, Routavuoret. Suomen historian käsikirja II, 289-292. 
3 Nieminen, Mi,rä on sosiaalipolitiikka? 20-21 ja 35-36. - Yrjö-Koski

nen, Työväen seikka. Kirjallinen Kuukauslehti 1874, 1-9, 91-97, 195-199 
ja 219-227. - Rein, Kansantalouden uusi oppi:kunta. Kirjallinen Kuukaus
lehti 1,879, 1-10 ja 31-37 sekä Muistelmia elämän varrelta, 297-. 

4 Hästesko, Suomen kansakoululaitoksen historia, 136-13 7. 



14 

isänmaalliset intressit. Jyväskylän seminaarin perustaminen merkitsi 
maamme suomenkielisen väestön kansallistunnon herättämistä; Sorta
valan seminaarin tehtävänä tuli olemaan suomalaisuuden säilyttämi
nen venäläistyttämisuhan alaisella itäisellä raja-alueella. 

Ennen Sortavalan seminaarin perustamista maassamme suoritettu 
kansansivistystyö ei sanottavasti ulottunut Raja°Karjalaan. Vuodesta 
1864 toimi Sortavalassa Hallonbladin aviopuolisoiden lahjoituksen 
turvin ns. Siitosen kansakoulu. 5 Sen jälkeen syntyi lä:hipitäjiin muuta
mia muita varsinaisia kansakouluja. Kreikkalaiskatolinen väestö ei kui
tenkaan mielellään pannut niihin lapsiaan, koska niissä oli eriuskoinen 
opettaja. 6 

Sortavalan seminaarin perustamisen aikoihin ympäristön kreikka
laiskatolisten kirkolliset menot tapahtuivat harvoja poikkeuksia lu
kuun ottamatta kirkkoslaavin kielellä, jota kansa ei ymmärtänyt. Väes
tö oli taikauskoista, lukutaito harvinaista ja kansallistietoisuus hämä
rää. Asukkaat nimittivät itseään uskontonsa mukaisesti venäläisiksi, 
vaikka eivät samastaneetkaan itseään ummikkovenäläisten kanssa. 7 Ei 
ole vaikea kuvitella, mikä olisi ollut seurauksena, jos 1870-luvun 
alussa alkaneet kansanopetuksen venäläistämistoimet olisivat onnis
tuneet. 

Ensimmäisiä näkyviä merkkejä Raja-Karjalan venäläistämisestä oli 
pyhän synodin kielteinen suhtautuminen vuonna 1869 annettuun ko
mitean mietintöön, jossa ehdotettiin kreikkalaiskatolisten kansanope
tuksen järjestämistä suomalaiskansalliselle pohjalle. Pyhä synodi laati 
senaatille oman suunnitelmansa, johon kuului mm. kolmivuotisen ve
näjänkielisen seminaarin perustaminen. Tämän samoin kuin edellisen
kaltaisen vuonna 1877 jätetyn uuden ehdotuksen onnistuivat ylihalli
tus ja senaatti torjumaan. 8 Niinpä vuoden 1883 asetus määräsi kreik
kalaiskatolisten maalaisseurakuntien lastenkoulujen opetuskieleksi 

5 Merikoski, Kansanopetus Sortavalassa 1840-luvulta alkaen. Karttunen, Sor
tavalan kaupungin historia, 252. - Relander, Sortavalan seminaarin vaiheita. 
Ss 1930, 12-. 

6 Jääskeläinen, Raja-Karjalan kansakoululaitoksen erikoispiirteitä. Uudistuva 
Kasvatus- ja Opetustyö 1935, 89-92. - Karttunen, Salmio kihlakunnan alku
opetustoimesta. Valvoja 1910, 1071112. - Jääskinen, Kansanopetuksen vai
heita. Laatokan Karjalan nousun vuosikymmenet, 104-123. - Keskustelut 
Suomen kuudennessa yleisessä Kansakoulukokouksessa 1884, 27-28. 

7 Solntsew, Sortavalan opettajaseminaarin vaikutus Karjalan kreikkalais
katolisen väestön kirkolliseen elämään. Ss 1930, 149-157. Vrt. 102. 

8 Ss 1940, 19-21. - Halila, mt. III, 75-76. - Merikoski, Taistelua Kar
jalasta, 50-69. 
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paikkakunnan asuJa1miston kielen. Opettajiksi kelpuutettiin siveelli
sesti nuhteettomat Suomen kansalaiset, joilla oli riittävät edellytykset 
tehtävän 'hoitamiseen. 9 Näiden koulujen opettajien ja opetuksen taso 
jäi matalammaksi kuin varsinaisissa kansakouluissa. Kuitenkin kreikka
laiskatolisten kansanopetuksen venäläistäminen oli toistaiseksi torjuttu, 
ja suomalaiset viranomaiset saivat tervetullutta aikaa varustusten vah
vistamiseen. 

Venäläistämisuhka teki välttämättömäksi suomalaiskansallisen sivis
tyksen luomisen itäiselle rajaseudulle. Erilaisia mielipiteitä oli vain 
siitä, organisoitaisiinko tälle alueelle samanlainen koulu kuin oli 
muualla Suomessa, vai olisiko kansakoulu väestön sivistystaso huo
mioon ottaen korvattava alemmalla koululla. Olihan kansakoulu 
muuallakin Suomessa osoittautunut tavoitteiltaan liian korkeatasoi
seksi, niin että suuri osa lapsia jäi sen ulkopuolelle. 

Kreikkalaiskatolisen väestön alhaiseen sivistystasoon ja heikkoon 
kansallistunteeseen vedoten impilahtelainen talollinen, ensimmäinen 
kreikkalaiskatolinen valtiopäivämies Semen Ratinen teki vuonna 1872 
kreikkalaiskatolisia varten perustettavia kiertokouluja koskevan valtio
päiväaloitteen. Hänen mielestään kreikkalaiskatolinen väestö ei kyen
nyt käyttämään hyväkseen varsinaisen kansakoulun opetusta. Samoilla 
valtiopäivillä tehtiin suomenkielisen kansakoulunopettajatarpeen tyy
dyttämiseksi kaksi seminaarin perustamista koskevaa aloitetta. 10 Näin 
oli samanaikaisesti herännyt kreikkalaiskatolisen väestön sivistämisen 
ja toisaalta suomenkielisten kansakoulunopettajien lisäämisen tarve. 

Seuraavilla vuosien 1877-78 valtiopäivillä senaatti esittikin näi
den kysymysten ratkaisemista siten, että suomenkielinen kansakoulun
opetta jaseminaari sijoitetaan Savonlinnaan. Sortavala saisi kaksivuo
tisen oppilaitoksen alkukoulunopettajien valmistusta varten. Porvaris
tossa, papistossa ja talonpoikaissäädyssä tehtiin kuitenkin valtiopäivä
aloitteet Sortavalaan perustettavan varsinaisen kansakoulunopettaja
seminaarin puolesta. Aloitteiden jättämiseen houkutteli valtioneuvos 
Herman Hallonbladin ja hänen puolisonsa la,hjoitustarjous, mutta 
myös kansalliset, isänmaalliset ja poliittiset syyt vaikuttivat asiaan. Sel
vimmin tämä ilmeni porvarissäätyyn kuuluvan Sortavalan pormesta-

0 K.M:n Arm. Asetus 5. 3. 1883. Vrt. myös K.M:n Arm. Julistus 30. 11.
1871. - K.M:n Ann. Asetus 11.5.1866, § 129. - K.M:n Arm. Julistus 29. 9. 
1880. 

10 Ss 1940, 21-23. - Halila, mt. II, 156-157. 

________________
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rin K. G. Bergin aloitteen perusteluissa. Tapahtumain kulku johti sii
hen, että uuden seminaarin sijoituspaikaksi tuli Sortavala. 11 

Sortavalan seminaarin perustamisen yhteydessä ilmeni eräitä tun° 
nusomaisia piirteitä. Seminaari syntyi alueelle, jonka asukkaiden sivis
tystaso oli verraten a1hainen, tavat alkeelliset ja kansallistunne heikko. 
Karjala oli ra jamaata, josta oli yhteyksiä enemmän itään kuin länteen. 
Lisäksi uskonto erotti sen muusta Suomesta. Näin ollen on ymmärret
tävää, että kreikkalaiskatolinen väestö joutui kulttuuritaistelun koh
teeksi. Valtiopäiväkäsittelyn aikana oli avomielisesti tähdennetty Sor
tavalan seminaarin merkitystä estettäessä kreikkalaiskatolisia asukkaita 
venäläistymästä. Kun seminaari aloitti toimintansa, nämä erityispiir
teet säilyivät ja vaikuttivat seminaarin henkeen sekä opettajien ja op
pilaiden työhön ja asenteisiin. 12 

2. E r ä i t ä  s e m i n a a r i  n k ehi t y k s e n  p i i r t e i t ä

Kuten aikaisemmin on mainittu, tapahtuivat kreikkalaiskatoliset 
kirkolliset toimitukset harvoja poikkeuksia lukuun ottamatta väestölle 
vieraalla kielellä. Hengellinen kirjallisuus oli venäjänkielistä. Venäjän 
kieli oli tarpeen kaupallisessa ja muussa vuorovaikutuksessa rajan
takaisten naapurien kanssa. Näin ollen oli odotettavissa, että ennem
min tai myöhemmin kielikysymys tulisi ajankohtaiseksi myös Sorta
valan seminaarissa. Yllättävää vain on, miltä taholta venä•jän kieltä 
ensimmäisen kerran esitettiin. 

Ennen seminaarin avajaisia pitämässään opettajain kokouksessa 
Cygnaeus ehdotti, että kreikkalaiskatolisille oppilaille opetettaisiin 
ruotsin kielen asemesta venäjää, koska heille ei ole ruotsin kielestä 
mitään hyötyä. Muut opettajat vastustivat ehdotusta, mutta kreikka
laiskatolinen uskonnonopettaja Sergei Okulow kannatti. On vaikea 
tietää, mikä oli Cygnaeuksen ehdotuksen pohjimmaisena syynä. Yli
tarkastajana hän oli tilanteesta selvillä; olrhan hän asemansa vuoksi 

1:1 Ss 1940, 23-33. - Halila, mt. II, 373-379. - Merikoski, Taistelua 
Karjalasi:a, 266-. - Rein, Muistelmia elämän varrelta, 271. - Hynen, Tilas
tollisia tietoja Sortavalan seminaarista vv. 1881-1905. Loimia ja kuteita II, 127 
-141. - Senaatin kirjeet Koulutoimen Ylihallitukselle 13. 2. 1879 ja 5. 2.
1880.

12 Tästä muistµttavat mm. Uusi Suometar 147/1880 ja Uno Cygnaeus Sorta
valan seminaarin ava·jaispuheessaan, kirjeessään E. Kauppiselle 23. 1. 1884 ja 
0. A. Forss,trömille 30. 1. 1884 sekä Sortavalan yleisen kansakoulukokouksen
avauspuheessaan. M. pk, 7-8.
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osallistunut taisteluun kreikkalaiskatolisten alkeisopetuksen venäläis
tämispyrkimyksiä vastaan. Vaikuttaa siltä, että hän samoin kuin hänen 
ehdotuksensa kannattaja todella näki menettelyn asialliseksi ehdotuk
sen perusteluissa mainitulla tavalla. Cygnaeuksen avarampaan näke
mykseen on saattanut vaikuttaa usean vuoden koulumiestoiminta Pieta
rissa. Ennen Sortavalast•a lähtöään Cygnaeus ilmoitti johtajalle, että 
hän oli halunnut ottaa asian esille saadakseen tietää kreikkalaiskatoli
sen uskonnonopettajan mielipiteen. 1 

Kenraalikuvernöörin aloitteesta asia pantiin uudelleen vireille vuon
na 1882. Ehdotettiin, että Sortavalan seminaarin kreikkalaiskatolisille 
miesoppilaille opetettaisiin ruotsin kielen asemesta venäjän kieltä. Tä
ten heille tarjoutui mahdollisuus valmistua papeiksi Pietarin hengelli
sessä seminaarissa. Vuonna 1885 asia oli niin pitkällä, että siitä pyy
dettiin opettajakunnan lausuntoa. Okulow puolusti nytkin venäjän 
kieltä ehdotetussa laajuudessa, mutta muut opettajat ja johtaja kan
taansa perustellen vastustivat hanketta jyrkästi. Vielä samana vuonna 
määrättiin, että seuraavan vuoden· syyslukukauden alussa oli niille 
kreikkalaiskatolisille miesoppilaille, jotka sitä halusivat, ruotsin kielen 
asemesta opetettava venäjän kieltä yhtä monta viikkotuntia kuin ruot
sin kielen opetusta annettiin muille. 2 

Venäjän kielen asemasta Sortavalan seminaarissa keskusteltiin seu
raavan kerran vasta kenraalikuvernööri Bobrikovin venäläistämistoi
mien yhteydessä. Vuonna 1900 opettajakunta joutui torjumaan hank
keen, jonka mukaan seminaarin venäjän kielen opetusta oli lisättävä 
niin paljon, että kansakoulunopettajat kykenisivät opettamaan tällä 
kielellä. Tämä samoin kuin vuonna 1902 tehty lisäämisehdotus ei tuot
tanut muutoksia. Sortavalan seminaari joutui kestämään jatkuvaa pai
nostusta, mutta vasta vuonna 1916 määrättiin 22 viikkotuntia käsit
tävä venäjän kielen opetus pakolliseksi maamme kaikissa seminaa
reissa. 3 

Taiistelu venäjän kielen asemasta koski lä:hinnä Sortavalan semi
naarin kreikkalaiskatolisia oppilaita. Sortavalan seminaari joutui ko-

1 Ss:n opk:n pk 17. 10. 1880 ja 24. 10. 1880. Ilmeisesti opettajat eivät olleet 
varmoja Okulowin suomenmielisyydestä. Olihan hänen vaimonsa muukalainen 
ja kotikielensä venäjä. Merikoski, Sergei Okulov, 64-66 ja 70-72 ja Taiste
lua Karjalasta, 271-272. 

2 Ss:n opk:n pk 8. 6. 1885. - Merikoski, Taistelua Karjalasta, 272. - K. 
M:n Arm. Kirje 10. 12. 1885. 

3 Ss:n opk:n pk 9. 3. 1900, 4. 10. 1901, 21. 10. 1902 ja 7. 11. 1902. - K. 
M:n Arm. A,setus 5. 8. 1916. - Rela,nder, ma. Ss 1930, 124-127. 

2 

___________
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vimmalle koetukselle myös venäläistämisuhan aikana. Venäläisille oii
vat alun alkaen selvillä seminaarin perustamisen suomalaiskansalliset 
intressit. Siksi se joutui heti eräiden venäläisten lehtien hyökkäysten 
kohteeksi. Todellinen uhka alkoi vasta sortovuosina, jolloin opettajat 
ja oppilaat joutuivat monin tavoin puuttumaan asioiden kulkuun. Kun 
seminaarin hengen muuttaminen osoittautui mahdottomaksi, alettiin 
suunnitella laitoksen siirtoa ja lakkauttamista. Kaikesta kuitenkin sel
vittiin Venäjän vallankumouksen johdosta. ·Epäilemättä alituinen 
uhanalaisuus piti seminaarin vireänä ja vaikutti sen isänmaalliseen 
henkeen, ei suinkaan lamauttavasti vaan elvyttävästi. 4 

Sortavalan seminaarilla oli alussa suuria vaikeuksia. 5 Varsinkin 
kreikkalaiskatolisten oppilaiksi pyrkijöiden pohjatiedot olivat vähäiset. 
Alusta alkaen vakiintui laitoksessa sellainen käsitys, että voi olla suo
malainen, vaikka on uskonnoltaan kreikkalaiskatolinen. Vihkimä
pu'heessaan Cygnaeus viittasi uskontojen erilaisuuteen; mutta mainitsi, 
että kristillinen rakkaus ja isänmaallinen tunne olivat yhteisiä. Kris
tillis-isänmaallinen henki hallitsi Sortavalan seminaarin työtä Box
strömin toiminta-aikana. »Kymölän henki» oli kiihkotonta, suvaitse
vaista ja velvollismidentuntoista uhrautumista Raja-Karjalan valistus
työn hyväksi. Kreikkalaiskatolisten oppilaiden asema ei tietenkään 
ollut helppo. He muodostivat hyvin pienen vähemmistön, jonka us
konnolliset menot olivat erilaiset ja käytöstavat puutteelliset. Opettajat 
ja oppilaat kohtelivat heitä ymmärtäen. Ehkä tajuttiin, että heidän 
avullaan kreikkalaiskatolisen asujaimiston kansallistunteen herättämi
nen oli mahdollista. Kreikkalais.katolisen uskonnon opettajat Sergei 
Okulow (1880-1896) ja Sergei Solntsew (1897-· 1933), jotka par
haiten saavuttivat kreikkalaiskatolisten oppilaiden luottamuksen, teki-
vät tässä mielessä hyvää työtä. 6 

Kymölän henki, joka monien opettajien kuvausten mukaan näyttää 
olleen valtava voimatekijä, vaikutti myös seminaarin oppilaiden har-

4 Relander, ma. Ss 1930, 101-124. - Ss:n: opk:n pk 1903-1917. - Meri
ko�ki, Sortavalan seminaari ja sen uhattu asema. 01 1912, 16-17. 

5 Hynen, ma. Löimia ja•ku,teita II, 132-. - Ss 1930, 22-. - Ss 1940, 33 
-40. - Uusi Suometar 20/26. 1. 1881. Johtaja C. I. J. Molanderin toimikau
della 1880-1888 laitokseen otetuista vain 57.5 % valmistui opettajiksi. Eroa
misen syiksi mainittiin varattomuus, koti-ikävä ja heikot pohjaopinno.r.

6 Solntsew, ma. Ss 1930, 149-157. - Ss 1940, 11-18. - Merikosk.i, Sor
tavalan s_eminaarin merkitys Karjalalle. 01 1940, 538-540. Vuoteen 1891 Sor
tavalan seminaaria nimitettiin virallisessa kir-jeenvåi,hdossa Kymölän seminaa-
riksi. 
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rastuksiin. Lukuvuonna 1897-98 oppilaat keräsivät kotiseudultaan 
varoja rajaseudun väestön valistamiseksi tarkoitettuja kiertäviä kan
sankirjastöja va.rten. Hanke onnistui niin hyvin, että voitiin perustaa 
neljä 200 nidettä käsittävää kirjastoa; 7 

Kreikkalaiskatolisen väestön keskuuteen syrjäseuduille joutuneet 
opettajat kokivat monia vaikeuksia. Kansa ja papisto suhtautuivat-kan
sallisen herätyksen saaneisiin opettajiin epäillen. Papeille oli vierasta 
opettajien suomalaiskansallinen henki. Opettajat· eivät osanneet aina 
kyllin hienotunteisesti suhtautua kansan tapoihin ja uskonnollisiin me
noihin. Ristiriita syveni sortovuosina, kun vuodesta 1898 kreikkalais
katolista kirkkoa alettiin pitää venäläistämisen etuvartiona ja perus
tettiin venäläisiä kouluja. 8 

Seminaarin perustamisen jälkeen ympäristön henkinen ja aineelli
nen elämä sai huomattavan lisän, kun nuoret, innokkaat ja kansalli
sesti valveutuneet opettajat alusta alkaen osallistuivat myös seminaarin 
ulkopuoliseen toimintaan. Seminaarinlehtorit 0. A. Forsström, K. Suo
malainen ja K. A. Hougberg perustivat kaupungin ensimmäisen sano
malehden Laatokan vuohna 1881. Samaan aikaan Laatokan Karja
lassa alkoi kohota myös aineellinen kulttuuri, ja senkin kohottami
sessa seminaaarin opettajat olivat mukana. He· olivat perustamassa 
Itä-Karjalan maanviljelysseuraa, T. Lehtinen toimitti ja julkaisi Sorta
valassa vuodesta 1892 lahti-en Peltomies-lehteä, ja E. Mäkisen aloit
teesta syntyi vuonna 1887 Sortavalan lähelle Myllykylään puutyön 
opetuslaitos, johon myöhemmin liitettiin myös metallityöt. Forsström 
saavutti monipuolisella toiminnallaan· rajaseudun hyväksi väestön täy
dellisen luottamuksen. 9 Boxströmin valistustyötä selvitetään myöhem
mm. 

7 Karikko, Toverikunnan toimintaa. Ss 1930, 235_:_245_ - Ss:n opk:n pk 
31. 1. 1898. - Hildur Steniuksen (pt 1891), Y. Saarelan (1905) ja J. N. Mik
kolan ( 1911) kirj,eet.
· 8 Solntsew, mk. Ss 19130, 149_:_157_ - Merikoski, Sergei Okulov, 72-76. 
- Ss 1940, 48. - Keynäs, Kyprianus venäläistyttämistyön johtajana Suomessa
ja Itä-Karjalassa. Suomen kirkkohistoriallisen seuran vuosikirja XXVIII 1938,
76-119.

9 Merikoski, Taistelua Karjalasta, 265-266 ja 329-330. - Karttunen, Sor
tavalan kai\lpungin historia, 304. - Honka, 0. A. Forsström-Hainari, Karja
lan suuri ystävä ja valistaja. Laatokan Karjalan nousun vuosikymmenet, 65-
76. - Joustela, Kaupasta, -�eollisuudesta ja liikenteestä. Mt., 2<03-220. - Rä
sänen, Maataloudesta 1800-luvun jälkipuoliskolla. Mt., 187-191. - Virkku
nen, Oskar Adolf Hainari. Suomalaisen Tiedeakatemian esitelmät ja pöytäkir
jat 1910 II, 69-83.

____________
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Sortavalan seminaarin suorittama kansallinen työ tuotti vähitellen 
tuloksia. Niinpä seminaarin 20-vuotisen toiminnan johdosta laitoksen 
johtaja 0. F. Borg voikin todeta: » Eikä elä Karjalan kansa näillä 
Laatokan rannoilla, muinaisuutensa tyyssijoilla, eroitettuna veljistänsä 
muussa Suomessa, vaan voimakkaana tunkee kansamme henki näihin
kin sen äärimmäisiin jäseniin ja lämpöisenä virtaa niissä kansan ruu
miin veri yhäti eläihyttäen, vahvistaen ja yhdistäen kaikki yhteiseen 
työhön yhteiseen taisteloon. » Tuloksia ei kuitenkaan saatu käden kään
teessä. Niinpä venäläistämistoimien alkaessa vuosisadan vaihteessa ky
seinen väestö oli vielä kypsymätöntä itsenäiseen harkintaan. Mutta jo 
miespolven vaihtuessa ensimmäisen maailmansodan aikana ilmeni suo
malaiskansallinen ajattelutapa voimakkaana. 10 

Sortavalan seminaarin erityispiirteisiin kuuluu vielä kreikkalaiskato
lisen väestön alkeisopetuksen järjestäminen. Sen tarkastelu sopii luon
tevimmin Boxströmin koulupolitiikan yhteyteen. 

Maamme seminaarien henki oli Boxströmin toiminta-aikana kris
tillis-siveellistä ja isänmaallista. Boxström vaikutti s,en, että Sortavalan 
seminaarista tuli ns. kristillisen kasvatuksen keskus. Kuitenkaan Sorta
valan seminaarin henki ei muodostunut mitenkään ahdasra jaiseksi ja 
painostavaksi verrattuna muihin seminaareihin. Maamme seminaarien 
oppilaiden käyttäytymistä ja seurustelua rajoitettiin ja valvottiin ylei
sesti. Miesten tupakanpolttoa pidettiin paheena, mutta se ei ollut kiel
lettyä kuin seminaarin suojissa ja julkisilla paikoilla. Suurlakon aikoi
hin vaativat seminaarin miesoppilaat enemmän vapauksia, ja 1910-
luvulla ilmeni kiinnostusta myös itsehallintoa kohtaan. 11 

10 Borg, Muutamia piirteitä Sortavalan seminaarin kahdenkymmenen vuo
den vaikutusajalta muistojuihlana lokakuun 20 p:nä 1900. Loimia ja kuteita, 142 
-153. (Sama KL 1900, 556-564). - Railas, Ortodoksinen kirkko murros
aikojen keskellä. Laatokan Karjalan nousun vuosikymmenet, 77-89. - Reima,
Muistelmia seminaariajoiltani ja Raja-Karjalasta. Ss 1940, 105-107. - I. V.
Ahosen (1918) muistelmia vuosilta 1915-1918 (KK).

11 Heinolan, Jyväskylän, Kajaanin, Raahen, Rauman ja Sol'tavalan seminaa
rien opettajakunnan pöy,täkirjat alusta vuoteen 1917. - Halila, Jyväskylän se
minaarin historia, 311-316. - Aina Laguksen (1884) ja Naemi Syvänteen 
(1894) muistelmat (KK). 



III Bruno Boxströmin elämä ja toiminta 

Paavo Ruotsalainen on omia henkilökohtaisia kokemuksiaan sekä 
osittain ensikäden lähteitä hyväksi käyttäen kirjoittanut Boxströmin 
elämäkerran. 1 Sen vuoksi tässä tyydyn ly,hyeen elämäkerralliseen yh
teenvetoon. Pääasiallisesti tarkastellen Boxströmin persoonallista ke
hittymistä sekä toimintaa seminaarin kasvatusaineiden opettajana. Per
soonallisen kehityksen kuvaaminen on tarpeen, koska hänen henkevä, 
aatteellinen ja kaikkea kaavamaisuutta vieroksuva sekä usein hetken 
mielijohteista lähtenyt subjektiivinen ja jäljittelemätön opetuksensa 2 

ei voinut riippua oppimääristä ja oppikirjoista. Boxströmin persoonal
lisilla asenteilla onkin täytynyt olla suuri merkitys hänen opetukses
saan. 

1. E'l ä m ä n v a i h e e.t

Bruno Adalbert Boxström syntyi Leppävirralla 24. maaliskuuta
· vuonna 1855, tuli ylioppilaaksi Jyväskylän lyseosta arvosananaan lau

datur 26. tammikuuta vuonna 1872 ja suoritti filosofiankandidaatin
tutkinnon 12. toukokuuta vuonna 1879. Hän sai yleisessä historiassa
ja suomen kielessä ja kirjallisuudessa arvosanan laudatur sekä approba
turin latinan kielessä ja roomalaisessa kirjallisuudessa, kreikan kielessä
ja kirjallisuudessa sekä estetiikassa ja uudemmassa kirjallisuudessa. Pe
dagogiikan cum laude approbatur -tutkinnon hän suoritti prof. Clevelle

1 Ruotsalainen, Tulisielu. Vrt. Tulisieluinen Karjalan mies. V. Korkanen 
(1905) pitää Ruotsalaisen kirjoittamaa elämäkertaa oikeaan osuneena, mutta 
R. Kuosmasen (1892) mielestä Ruotsalainen yksipuolisesti ylistää. Kotkasen
kirje tekijälle 5. 2. 1962. - Kuosmanen, Kahdesta Sortavalan seminaarin opet
taja persoonallisuudesta virinneitä piirteitä. Uudistuva Ka'Svatus- ja Opetustyö
1935, 95-99.

2 Boxströmin opetuksen tätä· puolta kuvaa hänen ystävänsä ja työtoverinsa 
Mikael Nyberg, Bruno Adalbert Boxström. KL 1921, 168-172. 
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3 Alkuperäiset todistukset (RH). 
4 Boxström sai näytteissä seuraavat arvosanat:· historiassa ·laudatur 28/30, 

maandedossa ·laudatur 25/30 ja pedagogiikassa cum laude approbatur 21/30. 
Ks. ansioluetteloa ja alkuperäisiä todistuksia (RH). 

5 Boxström määrättiin Uudenkaarlepyyn seminaariin väliaikaiseksi 3. 1. 
1882, koevuosille 8. 2. 1882 ja So1.1tavalan seminaariin koevuosille 2. 6. 1882. 
Sortavalaan olivat kilpahakijoina fil.kand. Cederberg ja kansakouluntarkastaja 
Hynen, jonka erivapausanomuikseen ei suostuttu. Protokoll fördet vid Överstyr
,elsen för skolväsendet 3. 1.-2. 6. 1882. 

° Kansallinen elämäkerrasto I, 45. - Boxströmin ansioluettelo (RH). 
7 Maria ja Bruno Boxströmin matkapäiväkirja v. 1894 (RH). - Boxström, 

Muutamia tietoja Christian Heinrich Zelleristä. KS 1894, 150-155. - Zeller, 
Kristillinen Kasvatusoppi, alkusanat. - Ziirichin seminaarin johtaja Heinrich 
Bachofner. KS 1897, 115-116. 

12. tammikuuta vuonna 1880 sekä uskonnon ja siveyso_pin yksityisen 
tutkinnon prof. Gustaf Johanssonille kiitettävin tiedoin 9. tammikuu

ta vuonna 1884. 3 

Boxström auskultoi Helsingin Normaalilyseossa uskontoa, historiaa, 
maantietoa ja voimistelua kevätlukukauden vuonna 1879 ja saman 
vuoden syyslukukauden Hämeenlinnan Normaalilyseossa uskontoa, 
historiaa sekä kotimaisia kieliä saaden kummankin lukukauden harjoit
telusta arvosanan hyvä. O_petusnäytteet hän antoi Uudenkaarlepyyn se
minaarin ,historian, maantiedon ja _pedagogiikan lehtorin virkaan 31. 

tammikuuta 1882. 4 

Boxström toimi ensin lyhyen ajan opettajana Helsingissä. Kevätlu
kukauden alussa vuonna 1882 hän pääsi Uudenkaarlepyyn seminaarin 
lehtorin virkaan väliaikaiseksi ja samana keväänä koevuosille. Vielä 
saman vuoden syyslukukauden alussa hän siirtyi Sortavalan seminaarin 
historian ja kasvatusopin lehtorin virkaan, josta meni eläkkeelle 1. 
maaliskuuta vuonna 1917, mutta hoiti virkaa väliaikaisena lukuvuo

den loppuun. 5 

Ulkomaisia opintomatkoja Boxström teki koulutoimen ylihallituk
sen myöntämän apurahan turvin keväällä ja kesällä vuonna 1889 Sak
saan, Itävaltaan ja Sveitsiin, keväällä ja kesällä vuonna 1900 Ruotsiin, 
Tanskaan, Alankomaihin ja Englantiin sekä kesällä vuonna 1908 
Englantiin. Omin kustannuksin hän kävi opintomatkalla Saksassa, Itä
vallassa ja Sveitsissä vuonna 1894 sekä vuosina 1905, 1907 ja 1913 
Ruotsissa, Norjassa ja Englannissa. 6 Boxström pyrki eri maissa koske
tuksiin kristillisen koulun ja kasvatuksen kanssa. Ziirichin evankelisen 
seminaarin johtaja Heinrich . Bachofner näyttää merkinneen Box
strömille paljon, samoin tunnetun kristillisen kasvattajan Christian 
Heinrich Zellerin pojan johtama laitos Beuggenissa. 7 Saksassa hän 
__________
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perehtyi jo vuonna 1894 herbartilaisiin kouluihin ja seminaareihin. 
Alankomaissa ja Englannissa hän tutustui kristillisessä hengessä joh
dettuihin kouluihin ja turvattomia lapsia varten perustettuihi_n »pelas
tuskoteihin». 8 Kasvatuksen teorian ja akateemisiin kasvatusopin edus
tajiin hän ei näytä ottaneen yhteyttä. 

Boxström toimitti vuosina 1893-1907 ja 1914-1916 kristillisille 
opettajille ja vanhemmille tarkoitettua 9-ikakausle'hteä Kasvatusopillisia 
Sanomia. Vuodesta 1908 kuolemaansa asti hän oli Sortavalan Evanke
lisen Seuran kustantaman Kaikille-lehden_ ;astaavana toimittajana. Hä
nen artikkeleitaan tapaa myös eräissä muissa aikakaus- ja sanomaleh
dissä. Seminaarin käyttöä varten hän kirjoitti Kasvatusopillisen sielu
opin vuonna 1900. 

Kaiken tämän lisäksi Boxström uhrasi paljon aikaa ja vaivaa Sorta
valan Evankelisen Seuran ja J amilahden kansanopiston perustamis- ja 
kehittämispuuhiin. Mainittakoon vielä hänen laaja sjelunhoidollinen 
työnsä, joka ulottui lähipiiristä aina rajantakaisten kai:jalaisten keskuu
teen. Kesken tätä auttamistyötä hän kuoli makuuvaunussa lähellä Vii
puria 14. huhtikuuta vuonna 1921. Näin se aika, jonka hän aikoi 
ilman virkahuolia toimia lähimmäistensä 'hyväksi, jäi kovin lyhyeksi. 9 

i Pe rso o n a l l ine n k e h ity s 

Boxströmin monipuolista toimintaa hallitsi ihant�ellinen aatteelli
suus. Jo nuoruusvuosina hänessä ilmeni kaksi voimakasta piirrettä: us
konnollisuus ja suomalaisuus. Ne olivat kodin perintöä, jota oli omiaan 
vahvistamaan koulunkäynti suomenkielisessä Jyväskylän lyseossa. Siel
lä 'hän sai heränneisiin lukeutuvalta uskonnon opettajaltaan 0. H. Cle
veltä myös uskonnollista suuntaa elämänkatsomukselleen. 1 Kielikysy
mys ja uskonnollinen pohdiskelu kuuluivat 1870-luvun ylioppilaselä
mään. Nämä kysymykset askarruttivat Boxströmiäkin, joka oli irino-

8 Em. matkapäiväkirja v, 1894. - Muistelmia Herbartilaisen kasvatusopin 
työmaalta. KS 1895, 84-87., - Kasvatusopillisia kirjeitä I ja III. KS 1900, 
117-120, 153-156. Kirjeitä ulkomailta IV. KS 1900, 170-172.

9 Boxström, Nuorten Miesten Kristillinen Yhdistys. Loimia ja kuteita II, 
70-76. - Ruotsalainen, Tulisielu, 43-59 ja 126-181. - Nyberg, ma.
KL 1921,_ 168-172.

,1 Ruotsalainen, Tulisielu, 10-11. - Hurskaan opettajan muisto. KS 1893, 
5-7. - Rosendal, Suomen herännäisyyden historia IV, 3.04-308 ja 425-
426. - Hoffren, Muistelmia kouluvuosili:a 1865-72. Jyväskylän lyseon sata
vuotishistoria 1858-1958, 475-486.

----
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kas fennomaani sekä uskonnollisen vapaamielisyyden vastustaja. 2 Toi
miessaan yhden lukukauden Uudenkaarlepyyn seminaarin lehtorina 
hän otti osaa kielitaisteluun suomenmielisten puolella. 3 

Sortavalaan tullessaan 27-vuotias Boxström oli harras kirkollinen 
uskovainen ja syvästi suomenmielinen. 4 Ensimmäinen lukuvuosi näyt
tää olleen varsin väritön. Seuraavana syksynä lastenseimeä ja -tarhaa 
perustettaessa hän alkoi ilmaista kansakouluun kohdistuvia epäluulo
jaan. 5 Wallinin kasvatus- ja opetusoppia sekä Suomen kansakoululai
tosta vastaan hyökätessään vuonna 1884 hän esiintyi ensimmäisen ker
ran julkisesti. Silloin hän yksipuolisesti ja suvaitsemattomasti kiivaili 
ihanteittensa puolesta. Boxström näyttää syvästi masentuneen saamis
taan iskuista, eikä hän muutamaan vuoteen osallistunutkaan kansakou
lua koskevaan keskusteluun. 6 

Boxströmin suomalaisuuden puolustaminen jäi Sortavalassa taka
alalle, mutta uskonnollinen puoli voimistui. Sortavalassa oli vilkasta 
hengellistä toimintaa, johon Boxström osallistui eräiden muiden semi
naarin opettajien kanssa alusta alkaen. 7 Samaan aikaan käytiin maassa 
hengellistä taistelua. Vapaakirkollinen liike tuli tunnetuksi Ruotsista 
käsin 1870-luvulla ja saavutti täällä kannatusta ruotsinkielisen sivisty
neistön keskuudessa. Liike sai kannatusta myös seminaarissa. Boxströ
min työtoveri Jenny Ingman alkoi pitää raittius- ja raamatunselittämis
tilaisuuksia Sortavalan lähiympäristössä. Boxström vastusti jyrkästi va
paakirkollista liikettä ja sen merkeissä suoritettua työtä. Hän omaksui 

2 Juva, Rajuilman alla, 92-9'7 ja 125-132. - Jääskeläinen, Itä-Karjalan 
kysymys, 49�52. - Ruutu, Savo-Karjalaisen osakunnan historia II, 140- ja 
184-. - Isän Joel B:n kirjeet BB:lle 1872-1879 ,ja veljen Alfons B:n kirjeet 
BB:lle 1874-1878 (RH). Vuodesta 1875 veljesten keskeinen kirjeenvaihto 
tapahtui BB:n ehdotuksesta suomen kielellä. 

3 A. Hellegrenin kirje BB:lle 10. 9. 1882 sekä Maija E:n kirje 13. 11. 1882
ja Lotten kirje 12. 11. 1882 Frigga-rouvalle (RH). - Hagfors, Nykarleby 
seminarium 1873-1923, 42. 

4 31. 3. 1880 laaditun kirjastoluettelon (RH) mukaan Boxströmillä oli eni
ten uskonnollista ja historiallista kirjallisuutta. - Kautto, Virvatuli on valistus 
ilman Kristusta, 19-32. Laudaturtyö 1962. - BB:n kirje vanhemmilleen 18. 
4. 1882. Boxström opetti uskontoa lukuvuoden 1880-81.

5 A. Bergman UC:lle 10. 10. 1882 ja 18. 4. 1884 sekä A. Tommila UC:lle
22. 1. 1884 (VA).

6 A. Bergman UC:lle 8. 4. 1884 ja A. Tommila UC:lle 17. 10. 1885 (VA).
Boxströmin viimeinen kansakoulua ja kiertokoulua koskeva artikkeli oli Laato
kassa 44/28. 10. 1884, seuraavan kerran Vartijassa 1888, 116-122. 

7 Kansanaho, Sisälähetys ja d-iagonia Suomen kirkossa 1800-luvulla, 286-
289.
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Gustaf Johanssonin edustaman raamatullisen ajattelutavan. 8 Vuodet 
1885-88 olivat hänelle raskaita sisäisen taistelun aikoja, niin että hän 
vuoden 1886 lopulla oli henkisesti luhistumaisillaan. Risto Kuosma
nen (oppilaana 1888-92) ei usko Ruotsalaisen käsitystä, jonka mu
kaan Boxström olisi tämän sairauden aikana kokenut äkillisen muutok
sen. Boxströmin ystävilleen lähettämästä kirjeestä selviää, että hän kärsi 
kovia sielullisia tuskia. Hän toivoi ystäviltään rukousapua, että hänen 
valheellinen elämänsä uudistuisi. 9 Boxström sai kuitenkin pian sisäisen 
mielenrauhan, mutta vaikutti seuraavina vuosina fyysisesti heikolta. 
Ma:hdollisesti hänessä tämän sairauden vuoksi tapahtui syventymistä, 
mutta jyrkän kirkollisen asenteensa hän vielä säilytti. 10 Ensimmäisen 
vaimon kuolema vuonna 1889 hetkeksi järkytti Boxströmin sisäistä ta
sapainoa. Toivuttuaan tästä hän 35-vuotiaana alkoi yhtä aikaa monella 
rintamalla määrätietoisen auttamis- ja julistamistyön. 

Oman »Mäkitupansa» valmistuttua seminaarin alueelle vuonna 
1890 Boxström kutsui lauantaisin kolmannen ja neljännen luokan op
pilaita kotiinsa keskustelemaan ja hartaudenharjoitu.ksiin. Aina muul
loinkin hänen ovensa olivat avoinna apua tarvitseville opp,ilaille. 11 

Kasvatusopillisissa Sanomissaan hän antoi kristillisiä kasvatusohjeita 
lasten vanhemmille ja opettajille.12 Vuonna 1890 hän oli työtoverien
sa Hougbergin, Bergmanin ja Ingmanin kanssa perustamassa ja ke'hit
tämässä Sortavalan Evankelista Seuraa. 13

Boxströmin jyrkkyys näyttää vähenevän 1890-luvulla, jolloin hän 
pyrki sovittelemaan ristiriitoja. Boxströmin ankara kirkollisuus muut
tui suvaitsevammaksi. Hän alkoi käsittää, että ihmisen tärkein asia riip
puu yksilön persoonallisesta suhteesta Jumalaan. Varmaan tämä joh
tuu siitä, että hän näihin aikoihin tutustui paitsi vapaakirkollisiin myös 

8 Juva, Valtiokirkosta kansankirkoksi, 64-78 ja 126-127. - R. ja N. 
Ingman, Jenny Ivalo päiväkirjansa valossa, 29-31. - A. Bergman UC:lle 
10. 4. 1885 (V A).

9 Ruotsalainen, mt., 19-23. - Kuosmanen, ma. Uudistuva Kasvatus- ja 
Opetustyö 1935, 95-99. - BB:n y;hteinen kirje Hougbergille, Raitiolle ja 
Suomalaiselle 29. 12. 1886 (RH). 

10 A. Bergman UC:lle 3. 1. 1887 ja A. Tommila UC:lle 7. 10. 1887 (VA).
- Laura Haganin (1888) muistelmat (KK). - Ingman, mt., 35-36.

1i1 Kuosmanen, Pikku piirrelmiä Kymölän seminaarin opettajista ja oppilais
takin. Ss 1940, 111-120. - Här:könen (1906), Pohjois-Karjalan poika Ky
mölän seminaarissa. Ss 1940, 121-123. - Ruotsalainen, mt., 43 ja 60. 

12 Lukijalle. KS 1892, 1-2. 
13 Kansanaho, mt., 289-. 
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englantilaiseen allianssiliikkeeseen. 14 Muutenkin oli havaittavissa kir� 
kollisten ja vapaakirkollisten sekä yleensä maailmankatsomusten lä
hentymistä koko maassa. 15 Samaan aikaan Boxström teki kompromis
sin myös kansakoulun ja kiertokoulun välillä. _Tässäkin hänen käsityk
sensä johtuu 1890-luvun kansakoulupolitiikan kehityksestä sekä papis
ton asennoitumisen yleisestä muuttumisesta. a 

Vuosisadan lopulla Boxström hetkeksi keskittyi Kasvatusopillisen 
sieluopin kirjoittamiseen. Tämä näkyy myös _Kasvatusopillis-ten Sano
mien sisällyksestä. 1 7 

Olisi odottanut, että herkkätunteinen historianopettaja Boxström 
olisi sortovuosien kokemuksista saanut voimakkaita virikkeitä. Jossain 
määrin näin tapahtuikin, vaikka 1hänen esiintymisensä oli poliittisesti 
vars,in väritöntä. Vielä vapaussodan aikoihin hän varoitti puolelle tai 
toiselle värväämisestä. Hänen mielestään hätää ja kärsimyksiä oli py
rittävä lieventämään kysymättä, .kenen puolella kukin taistelee. 18 

Vaikka Boxström ei enää Sortavalassa esiintynyt suomalaisuuskiih
koili jana, oli hänen julistuksensa syvästi isänmaallista. Hän tajusi isän
maanrakkauden pienen kansan henkiseksi voimanlä'hteeksi sitä parem
min, mitä enemmän hän tutustui olosuhteisiin Sortavalan seminaarin 
vaikutusalueella. Sortovuosina 'hänen opetukseensa ja julistukseensa 
liittyi rakkaus rajantakaisia heimoveljiä kohtaan .. Boxström antautui 
heimotyöhön niin voimaperäisesti, että sai aikaan koti- ja ulkomaisin 
varoin avustettua lähetystyötä Vienaan ja Aunukseen. Tekipä hän itse
kin 1helmi-. maaliskuussa vuonna 1907 kuukauden kestävän yli 1000
kilometriä pitkän, Äänisen rannalle ulottuvan tutustumis- ja raamatun
levitysmatkan. Tämä työ ei ollut irrallist.a vaan kuului osana Itä-Karja-

14 KS 1896, 125-126. - Kautto, m. laudatmtyö, 23-. 
15 Juva, Valtiokirkosta kansankirkoksi, 128- ja 358. 
16 Ks. s. 118-. 
17 Vuosien 1898 ja 1900 numeroissa on Kasvatusopillisen sieluopin ai

heita. 
18 Boxström oli kehottanut menemään asevelvollisuuskutsuntoihin, kun oli 

kysytty. Ss:n opk:n pk 15. 10. 1903. - Ella Ranisen (1917) muistelmia (KK). 

- Ruotsalainen, mt., 143-. - Alfons B. BB:lle 12. 6. ja 17. 6. 1906 (RH).

BB oli ehdottanut veljelleen nimen suomentamista, jota tämä ei kuitenkaan hy
väksynyt.

----
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lan valistamiseen. Boxströmin osallistuminen siihen ja hänen mahdol
liset vaikuttimensa ansainnevat tarkemman selvityksen. 19 

Japanin sodan ja suurlakon rohkaisemina alettiin Vienan Karjalassa 
suunnitella vapaamielisiä uudistuksia. Vuonna 1906 perustettiin Tam
pereella Vienan Karjalaisten Liitto, jonka johtokuntaan kuului vienan
karjalaisia ja suomalaisia Karjalan ystäviä, mm. Boxströmin entinen 
työtoveri 0. A. Forsström. Liiton tehtävänä oli Itä-Karjalan aineellisen 
ja henkisen kulttuurin kohottaminen. 2 0 Samaan -aikaan Kotimaa-leh: 
dessä kehotettiin ryhtymään evankeliseen valistustyöhön Raja- ja Itä
Karjalassa. Viipurin suomalainen ja ruotsalainen vapaaseurakunta aloit
tivat raamatunlevittämistyön samana vuonna. Syyskuussa vuonna 1906

Boxström, joka jo vuodesta 1891 oli johtanut seuransa hartauskirjalli
suuden levitystä, innoitti Sortavalan Evankelisen Seuran perustamaan 
rahaston Karjalaan ja Venäjälle tehtävää lähetystyötä varten.21 

Valtiolliset olosuhteet muodostuivat lähetystyölle otollisiksi, olihan 
Venäjän vuonna 1905 annettu valtakunnallinen uskonnonvapauslaki 
ulotettu 22. helmikuuta vuonna 1906 koskemaan myös Suomea. Tämä 
oli syynä Kotimaan lähetysharrastukseen.-2 2 Kotimaa ja vapaakirkol
listen raamatunlevitystyö taas saattoivat Boxströmin liikkeelle. Vielä 
on selvitettävä Boxströmin Karjalan-lähetyksen motiivit. 

Sortovuosina Boxström alkoi kiinnittää huomiotaan rajantakaisten 
karjalaisten kohtaloon ja nyt olojen helpotuttua halusi toimia heidän 
hyväkseen ainoalla mahdollisella tavalla. Boxströmin muistiinpanot ja 
markapäiväkirja todistavat· hänen pyrkineen pyyteettömästi levittä
mään evankeliumia. Rukoillessaan työmiehiä tähän tehtävään hän pal
jastaa motiivinsa: » Ja anna, Herra kaikkien todistajiesi Karjalan kan
san keskuudessa palvella sinua omaa kunniatansa etsimättä, ilman puo-

19 J, Räsäsen (1906) mui;tefmat (RH). - Petäjä, I:Iän, jota me rakastimme, 
Ss 1940, 165-167. - Nybergin kirjoittamat muistosanat Boxströmistä, Kai
kille 9/1921. - Kirjeitä Kymölästä III ja V: KS 1900, ·125-126 ja 1902, 
10-12. - Lukijoillemme ja asiamiehillemme, KS 1900, 161. - Tervehdys
Kymölän seminaarin entisille oppilaille, KS 1905, 143-145. - ,Opettajan
suhde isänmaanrakkauteen, KS 1915, 53-56, - Boxströmin Aunuksen matka
päiväkirja 15. 2,-17. 3. 1907 (RH), - Ruotsalainen, mt,, 78-. - Kotkanen,
Seikkoja seminaarin .elämästä, Ss 1960, 130-133.

20 Jääskeläinen, mt., 14-19, 
21 Keynäs, ma. Suomen kirkkohistoriallisen seuran vuosikirja XXVIII 1938, 

76-119, - Korhonen, Sortavalan Evankelinen Seura 1890-1930, 15-16. -
Merikoski, Sergei Okulov, 147-153, - Kotimaa 50, 53 ja 145/3. 5,, 10, 5.
ja 15,, 12. 1906. V1imeksi mainitussa numerossa julka,istaan Boxströmin !kirjoi
tus Karja-lan lähetys. KS 1906, 158-160.

22 KM:n Arm, Asetus 22, 2. 1906. - Kotimaa 50/3, 5. 1906. 

_________
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luemieltä, ilman valtiollisia tarkoituksia, ketään soimaamatta tai pa
nettelematta, vapaana kaikista sivutarkoituksista ja vilpittömällä tah
dolla palvella ainoastaan sitä, että kuolemattomat ihmissielut tulisivat 
autuaiksi Jeesuksen Kristuksen meidän Herramme ja Vapahtajamme 
tuntemisen kautta ja että kaikki, jotka uskovat, Suomalaiset niinkuin 
Karjalaiset ja Venäläisetkin tulisimme veljiksi Jeesuksen Kristuksen, 
meidän Herramme ja Mestarimme yhteydessä. » Hän kirjoittaa samasta 
asiasta laajemmin myös Kasvatusopillisten Sanomien marraskuun nu
merossa vuonna 1906. 23 

Näyttää täysin selvältä, että Boxström ei halunnut toimia erityi
sesti luterilaisuuden hyväksi. Hän yritti saada mukaan myös kreikka
laiskatolisia pappeja ja yleensä oli suopea ja suvaitsevainen kreikkalais
katolisia kohtaan. 24 

Ennen matkalle lähtöään Boxström suunnitteli, että rajantakaisten 
karjalaisten hengellistä valistamista varten oli levitettävä kirjallisuutta 
ja perustettava kirjastoja. Matkan aikana tämä kuitenkin osoittautui 
mahdottomaksi. 2 5 Väestö oli alkeellista ja lukutaito niin vähäistä, että 
hän ajatteli lukemisen alkeisopetusta, jossa venäläisin kirjaimin opetet
taisiin väestön omaa murretta. Kreikkalaiskatolinen kirkko ja valtio
valta kiinnittivät huomiota Boxströmin matkoihin, mutta pitivät niitä 
reaktioista päätellen vaarattomina. 2 6 

Vuoden 1907 lopulla Boxsttöm vaihtoi Kasvatusopilliset Sanomat 
hengellisiin kysymyksiin keskittyvään Sortavalan Evankelisen Seuran 
kustantamaan Kaikille-lehteen. 27 Boxström oli vuonna 1905 valittu 
Sortavalan Evankelisen Seuran puheenjdhtajaksi. Karjalan lähetys oli 
tapahtunut kristillisin tavoittein. Allianssiliike, jonka toimintaan hän 
osallistui aktiivisesti vuodesta 1907 lähtien, tuki hänen lä:hetysmiel
tään. Vapaakirkollisia vaikutteita saaneena Boxström alkoi näihin ai
koihin voimakkaasti kritikoida kirkkoa. Hänen mielestään se ei ollut 
alkuperäisen apostolisen käsityksen mukainen uskovaisten maallikkojen 

23 Boxströmin muistikirjamerkintä 11. 11. 1906. - Ma. KS 1906, 158-
160. 

24 Boxströmin muistiinpanoja 16. 11. 1906. - Olga Haimakaisen (1903) 
muistelmat (RH). - Klaudia Niikko (1905). Ss. 1960, 82-87. 

25 Ma III. KS 1900, 125-126. - Ma. KS 1900, 161. - Karjalan lähetyk
sen ystäville. KS 1907, 14. - Karjalan kansan ystäville. KS 1907, 25-27. 

26 Boxströmin matka.pä·iväkirja 22. 2. 1907. - Mitä me näimme Aunuk
sessa 1-III. KS 1907, 53-56, 72-75 ja 85-89. 

27 Kasvatusopillisten Sanomain ystäville. KS 1907, 137-139. - Kasvatus
opillisten Sanomain testamentti ystävilleen ja vastaisille paremmille työnteki
jöille. KS 1907, 178-181. 
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yhteys. Kirkon tuli muuttua ja suosia omassa keskuudessaan uskovais
ten läheistä yhteenliittymistä. 28 Boxströmillä olikin nyt enemmän us
konnollista kuin pedagogista sanottavaa. 

Kiintoisa on Boxströmin suhtautuminen kristittyjen opettajien yh
teenliittymiseen. Vuodesta vuoteen hän selosti lehdessään eri maiden 
kristillisten opettaja yhdistysten toimintaa seka kristillisten kasvattajien 
mielipiteitä. Hän osallistui 1890-luvuHa perustetun Itä-Karjalan opet
tajayhdistyksen ja vuonna 1912 perustetun Sortavalan s-eudun opettaja
yhdistyksen kokouksiin. Nämä järjestöt toimivat kristillisessä hengessä 
ja Boxströmin mielen mukaisesti. Boxström oli perustanut lehtensä 
kristillisten opettajien yhdyssiteeksi. Kun vuonna 1899 oli esillä erilli
sen valtakunnallisen kristillisen opettajaliiton perustaminen, piti hän 
sitä tarpeettomana,2!.l mutta vuonna 1911 hän oli valmis erillisen liiton
perustamiseen. Kun sellainen jäi toistaiseksi syntymättä, hän osallistui 
aktiivisesti Sortavalassa vuonna 1913 perustetun Opettajien Ystävä
piirin toimintaan. Sen sekä Jamilahden lepokodin ja kansanopiston 
perustamisessa hän sai käytännössä toteuttaa kristittyjen yhteyden 
aatettaan. 3 0 

Boxström oli eheäluonteinen ja hänen pohjasävyltään kristillis
isänmaaHinen toimintansa selväsuuntaista. Hänen isänmaallisuutensa 
ilmeni nuoruusvuosina suomalaiskansallisena innostuksena, joka sai 
virikkeensä oppikoulu- ja ylioppilasmaailmasta sekä Uudenkaarlepyyn 
kielioloista. Sortavalassa hänessä tapahtui uskonnollista kypsymistä 
1880-luvulla ja sen jälkeen jatkuvaa syventymistä. 1890-luvuHa alkoi 
hänen monipuolinen ulospäin suuntautunut aktiivinen toimintansa, 
joka vuosisadan vaihteessa keskittyi kasvatustieteellisiin kysymyksiin. 

28 Boxström, Evankelisen allianssin yhdestoista kansainvälinen kokous ja 
60-vuotinen riemujuhla Lontoossa 3.-8. p. heinäkuuta. Kotimaa 88, 89 ja
93/1907. - Boxström, Mietteitä Kristuksen seurakunnasta. Kotimaa 133-
135/1908. Ks. myös Kristuksen seurakunta ja kirkko, 3-29.

29 Sihvonen, Sortavalan seudun opettajayhdisty,ksentoimintataipaleelta. Sorta
valan maalaiskunta, 3 70-3 72. Jo v. 1896 oli Sortavalan yleisen kansakoulu
kokouksen yhteydessä pidetty kristillisten- opettajien kokous. KS 1899, 102-
106 ja 124-126. - Opettajain hartauskokous Kuopiossa. KS 1902, 104-
107. - Onko mahdollista jo ensi kesänä pitää »kansakouluopettajain kokousta
kristillisellä ohjelmalla?» KS 1903, 23. - Kristillisten kasvattajain yhteys.
KS 1903, 101-104. Ks. KS 1903, 41-42, 91-92 ja 1904, 113-114 sekä
Kotimaa 62/1909.

3
° Kotimaa 58-60 ja 68/1911. - Korhonen, Lehtori: Bruno Boxströmin 

»Kasvatusopilliset Sanomat» ja kristillisten opettajain yhteys. Kristillinen Kas
va-tus 1927, 10�11 ja 26-28. - Korhonen, mt., 27-41. - BB:n kirjeet
tyttärelleen Maijalle vuosina 1906-1920 (RH).
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1900-luvun alusta lähtien kristillinen toiminta sai hallitsevan aseman, 
ja Boxströmin työ koitui myös rajantakaisten karjalaisten hyväksi. Kar
jailaisen heimon keskuudessa hänen herkkä, impulssei.Ue altis suomalais
kansallinen ja isänmaallinen mielensä Sortavalan seminaarissa vallin
neen hengen ja varsinkin sortovuosien vaikutuksesta muuttui heimo
rakkaudeksi, joka oli toisena käytrövoimana hänen rajan taakse suun
tautuneessa toiminnassaan. 

Hyvän kielitaidon ansiosta Boxströmillä oli mahdollisuus seurata 
aikaansa ja alansa kirjallisuutta. Hänellä oli laaja kirjasto, joka sisälsi 
koti- ja ulkomaista uskontoa, historiaa, kasvatusaineita, luonnontietei
tä ja kaunokirjallisuutta koskevia teoksia. 31 Laajan lukeneisuuden 
vuoksi hänen syvästi uskonnollinen elämänkatsomuksensa muuttui, 
mikä ilmeni hänen opetuksessaan sekä suullisessa ja kirjallisessa julis
tuksessaan. 

3. K a s v a t u s  a i n e i d e n  o p e t t a j a n a

Boxström, joka Uudessakaarlepyyssä oli osoittautunut kiihkeäksi 
suomalaismieliseksi, halusi siirtyä Sortavalan seminaariin, missä hä
nellä oli mahdollisuus työskennellä suomenkielisen väestön hyväksi. 
Boxström näyttää tienneen, että siellä toimi lehtorin;i Karjalan ystävä 
0. A. Forsström; myös Boxströmin ystävä Arvid Genetz toivoi samaan
aikaan sinne pääsyä. 1 

Kun Wallin tuli Jyväskylän seminaariin 19 vuotta aikaisemmin, hä
nellä ei vielä ollut kasvatus- ja opetusopin arvosanaa. Tällä välin oli 
kasvatusaineiden asema siinä määrin vakiintunut, että Boxström oli 
suorittanut pedagogiikassa arvosanan cum laude approbatur. Box
strömin valmistus kasvatusaineiden opettajaksi oli muuten huomatta
vasti puutteellisempi kuin Wallinin, joka oli toiminut neljå vuotta 
kansakoulunopettajana sekä opiskellut ulkomailla juuri seminaarin 
pedagogiikan opettajaksi kahden vuoden ajan. Wallin joutui ulkomais
ten esikuvien pohjalta luomaan suomalaisiin oloihin soveltuvan kas
vatusaineiden opetuksen. Hänen työnsä seminaarissa oli päättymässä, 

31 Boxströmin ki.tjaluettelo 1880 (RH). Vuonna: 1929 osa kirjoista luovutet
tiin Sor,tavalan seminaarille, mutta; ei •sodan aikana voitu '.kiaikikia pelastaa. Suu
resta foirjastosta puhui tytär RH 18. 9. 1963 ja V. Kotkanen kirjoitti 2. 9. 1963. 

1 Sundwall UC:lle 30. 3. 1882 (V A). - Alfons B. BB:lle 10. 4. 1882 ja 
vanhemmilleen 18. 4. 1882 (RH). 
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kun Boxström tuli vastaavaan tehtävään Sortavalan seminaariin. 2 

Boxströmillä olisi ollut mahdollisuus seurata Wallinih osoittamaa lin
jaa. Kun se ei hänelle kelvannut, hänkin joutui turvautumaan ulko
maisiin esikuviin ja luomaan niiden pohjalta oman kasvatusaineiden 
opetuksensa. 

Boxströmin asenteesta uskonnollisiin ja kansakoulua koskeviin ky
symyksiin johtui, että hänen ympärilleeen muodostui kiinteä ystävien, 
mutta myös selvä vastustajien ryhmä. Ensimmäinen lukuvuosi meni 
ilman ristiriitoja. Seminaarin johtajatar Augusta Bergman kirjoitti enti
seHe johtajalleen yli,tarkastaja Uno Cygnaeukselle, että Boxström 
osoittaa suurta mielenkiintoa oppilaisiin, on ystävällinen ja ymmärtää 
heitä. Kansakoulukeskustelun yhteydessä seuraavana lukuvuonna Box
ström sai vastaansa Jyväskylän seminaarista valmistuneet opettajat 
Bergmanin, Anna Tommilan ja A. Pietikäisen. Boxströmin puolesta 
esiintyivät K. A. Hougberg, K. Suomalainen ja A. Genetz. 3 

Boxströmin Sortavalan seminaarissa suorittama opetustyö tuli viral
lisesti arvosteltavaksi ylitarkastaja A. F. Laurellin joulukuun 12. ja 13. 
päivänä vuonna 1884 pitämässä valtakirjatarkastuksessa. Yleisenä kä
sityksenä oli, että Boxström oli 'hoitanut virkaansa intoa ja rakkautta 
osoittaen sekä ollut hyvänä esimerkkinä. Kansakoulua vastustavia 
mielipiteitä johtaja ja Suomalainen eivät olleet huomanneet, ja Houg
bergin mielestä asia ei kuulunut tähän. Johtajatar piti hänen nimittä
mistään kansakoulua vastustavien mielipiteiden takia mahdottomana, 
ja opettaja Alma Aejmelaeus viittasi siihen, että Boxström oli alenta
nut oppimääriä. 4 

Cygnaeus esitteli Boxströinin valtakirja-asian koulutoimen ylihalli
tuksen istunnossa joulukuun 31. päivänä vuonna 1884. Cygnaeus ve
tosi Laurellin toimittamaan tarkastukseen sekä edellisen kesän vuosi
tutkintoon, jossa hän ja yleisen kansakoulukokouksen osanottajia sekä 
joukko kansa.koulusta kiinnostuneita oli ollut mukana. Boxströmin 
psykologian tutkinto herätti Cygnaeuksen mielestä naurua ja · oli 
omiaan vaihingoittamaan tätä ainetta. Pedagogiikan historiassa hän 

2 Isosaari, mt., 54�57. 
3 Kirjeitä UC:lle: A. Bergman 10. 10. 1882 ja 18. 4. 1884, A. Tommila 

22. 1. 1884 sekä A. Pietikäinen 23. 2. ja 27. 10. 1884 (VA).
4 Ss:n opk:n pk 12. ja 13. 12. 1884. Boxström oli käyttänyt seminaarin :his

torian opetuksessa lv. 1882-83 0. Wallinin oppikirjaa Lyhyt keskiajan 
historia alkaville. Sortavalan seminaarin vuosikertomukset (VA). - Pietikäi
nen UC:lle 13. 12. 1884. Hänen mielestäan · rettelöt · eivät lopu seminaarista, 
jos Bcixström nimitetään. 
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opetti Pestalozzia tavalla, joka osoitti suurta tietämättömyyttä ja vaa
risteltyä käsitystä hänen työstään ja kirjoituksistaan. Boxströmin ope
tustapa ei ollut ajan metodiikan ja didaktiikan vaatimusten mukainen. 
Tämä oli Cygnaeuksen mielestä pedagogiikan lehtorille katsottava 
puutteeksi, koska lähinnä hänelle on uskottu laitoksen opetuksen meto
dinen johtaminen. Cygnaeus huomautti myös kansakoululle tarkoite
tun historian oppikirjan käyttämisestä seminaarissa sekä siitä, että Box
ström oli kieltänyt oppilaitaan lukemasta ylihallituksen seminaareja 
varten hyväksymää ansiokkaaksi tunnustettua oppikirjaa. Etevimpien 
pedagogiemme mielestä hän ei Cygnaeuksen mukaan tuntenut ainet
taan, jossa hänellä oli myös käsitteellistä epäselvyyttä. Cygnaeus ei 
voinutkaan ehdottaa Boxströmiä virkaan nimitettäväksi. Tästä huoli
matta Boxström sai valtakirjan, kun asia oli toisen kerran ylihallituk
sen istunnossa tammikuun 5. päivänä. 5 

Seuraavana pyritään osoittamaan, millainen Boxström oli kasvatus
aineiden opettajana. Myöhemmin tarkastellaan hänen opettamiaan 
oppimääriä ja niiden sisältöä. 

Lukuisista Kymölän Killan ja Ruth Honka-pirtin hallussa olevista 
Boxströmin entisten oppilaiden muistelmista sekä saamistani vastaus
kirjeistä ja haastatteluista olen mielestäni saanut selvän kuvan Box
strömin käyttäytymisestä oppitunneilla, hänen opetusmetodistaan sekä 
vaikutuksestaan oppilaisiin. Opettajien lausunnot ovat eräissä kohdin 
hämmästyttävän paljon toistensa kaltaisia. 

Boxströmiä pidettiin rehtinä, huumorintajuisena, joskus myös satiiri
sena opettajana. Hän piti kiinni omasta vakaumuksestaan, mutta käyt
täytyi ilmeisesti aina tahdikkaasti ja arvokkaasti toisin ajattelevia koh
taan. Kun hän vilpittömästi piti oppilaistaan ja nöyrästi etsi heidän 
parastaan, nautti hän oppilaittensa luottamusta, kunnioitusta ja arvon
antoa. Hyvän ystävänsä pojan, pastori John de Lingenin mukaan 
Boxst.röm oli työteliäs, kärsivällinen, ystävällinen ja kohtelias. Vaikka 
hän oli herkkä ja tunteikas, hän ei koskaan poikennut kristityn ja 
gentlemannin roolistaan. 6 

Ennen luokkaan menoaan Boxström pysähtyi hetkeksi oven taakse 
ikäänkuin latautuakseen, käveli ketterästi paikalleen pöydän taakse, 
kumarsi hillitysti luokalle, istuutui ja herttaisesti hymyillen kirjoitti 

5 Cygnaeuksen Boxströmin valtakirjaa koskeva kirjallinen esitys ylihallituk
selle 31. 12. 1884. Koulutoimen ylihallituksen pöytä'kirja,r 31. 12. 1884 ja 
5. 1. 1885 (VA).

6 M. N. Järven (1909), Väinö Kotkasen (1905), Herman Lehdon (1912) ja
J. N. Mikkolan (1911) vastaukset sekä John de Lingenin muistelmat (RH). 
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asiaankuuluvat merkinnät päiväkirjaan. Vielä seurasi lyhyt keskitty
minen ja sitten alkoi opetus.· Aluksi hän pu'hui harvakseen. Vähitellen 
opetukseen tuli vilkkautta, eloisuutta, terävyyttä jopa teatraalisuutta. 
Boxströmin aito eläytyminen aiheeseen, mikä muuten näyttää olleen 
hänen tavoitteensakin, sekä hyvä suullinen ilmaisutaito aiheuttivat sen, 
että hänen esitystään seurattiin valppaasti ja herpaantumatta. Useim
mat kertojat ovat olleet suorastaan ihastuneita hänen opetukseensa. 
Sellaisetkin oppilaat, jotka eivät hyväksyneet Boxströmin uskonnollista 
elämänkatsomusta, seurasivat kiinnostuneena hänen opetustaan. Kun 
oppitunneilla ei yleensä vastaväitteitä esitetty, keskustelivat ja väitteli
vät oppilaat niiden aiheista keskenään tuntien jälkeen. 7 

Boxströmin opetusmenettely .oli täysin persoonallinen. Hetken in
noittamana hän keskittyi pääasiallisesti elämänkatsomuksellisiin kysy
myksiin. Hänellä oli kyllä oppikirja mukanaan, mutta siihen ei oltu 
sidottuja. Tunneilla käsiteltiin varsin paljon ajankohtaisia kysymyksiä. 
Itse hän osallistui omassa lehdessään päivän keskusteluihin ja toi ne 
myös oppitunneilleen. On selvää, että Boxström painoi jokaiseen tun
tiin oman persoonallisen leimansa. Tällainen opetus tietenkin oli hy
vin paljon opettajan yksinpuhelua. Sivumennen heitetyt kysymykset 
edellyttivät yksisanaisia vastauksia. Miel.ipiteidensä perustelut Box
ström otti Raamatusta, jota hän aina kuljetti mukanaan. Tällaista tar
kastelutapaa hän käytti erityisesti historiallisten aiheiden käsittelyssä. 
Hän pyrki osoittamaan, kuinka historian punaisena lankana näkyy Ju
malan johdatus. Boxström hallitsi opettamistaan aineista parhaiten 
historian; kasvatuksen historia saikin kasvatusaineista eniten huomiota. 
Alkuaikoina '1uennoitu »raamatullinen sielutiedekin» näyttää innosta
neen oppilaita. Psykologian oppimäärä ja opetus tehostui huomatta
vasti, kun hän sai valmiiksi oman Kasvatusopillisen sieluoppinsa. Box
strömin sieluopin opetuksen metodi oli varsin ansiokas. Ilmiöiden sel
vittämisessä lähdettiin jokapäiväiseen elämään kuuluvista havainnoista 
ja päädyttiin yleisiin lainalaisuuksiin, kuten hänen oppikirjansakin an
taa aiheen olettaa. Kasvatus- ja opetusopin sekä koulunpidon oppi
määrä jäi vähäpätöiseksi. Oppilaat eivät aina edes merkinneet opetet
tuja asioita muistiin, vaikka käytössä ei ollut oppikirjoja. 

7 Järven, Lehdon, Kotkasen, Steniuksen ja Mikkolan vastaukset, Rosa Bur
malaisen (1894), Elin Mannstenin (189·5), Hilda Palmrothin (1907), J. Pe
täjän (1911), Anni Salmelan (1889), Selma Sinivaaran (1904) ja Naima Sy
vänteen (1894) muistelmat sekä J. N. Mikkolan puhe 20. 3. 195·5 (KK). -
Yksi hänen oppila-istaan, Muistelmia lehtori Boxströmistä. Kristi.Jlinen Kasva
tus 1932, 119. - Alli Reiman (1896) haastattelu. 
3 
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Voisi odottaa, että tällainen opetus jätti oppilaat kokonaan passiivi
siksi. Näin ei kuitenkaan tapahtunut. Tunnin lopulla opettaja kuulus
teli läksyn ja osasi muutenkin menetellä siten, että oppimäärät osat
tiin yleensä hyvin. Arvosanat Boxström antoi lähinnä tenttien tulos
ten perusteella. En ole todennut kenenkään syyttävän Boxströmiä siitä, 
että hän olisi antanut arvosanoja elämänkatsomuksellisten asioiden pe
rusteella. 8 

Boxström ohjasi kokelaita harjoituskoulussa samaan tapaan kuin 
muutkin. Kokelaat laativat ennen tuntia suunnitelman, jonka semi
naarin ohjaava opettaja tarkasti. Tunnin jälkeen seurasi kritiikki. Box
ström ohjasi historian opetusta. Häntä pidettiin vaativana dhjaajana, 
joka pani pääpainon siihen, että lapset ymmärsivät ja oppivat asian. 
Kun kokelaat pyrkivät käyttämään samaa menetelmää kuin Boxström 
omilla tunneillaan, ei tämä häntä tyydyttänyt. Lapset tuli saada eläy
tymään aiheeseen, opetuksen piti olla.havainnollista ja perustua mikäli 
mahdollista oppilaiden välittömiin havaintoihin ja kokemuksiin. Box
strömin kasvatusaineiden tunneilla antamat ohjeet olivat yleisiä ja pe
riaatteellisia, joten niiden käytäntöön ja yksityiskohtiin soveltaminen 
tuotti alkaville opettajille vaikeuksia. 9 

Boxströmin vaikutus oppilaisiin ei rajoittunut vain oppitunteihin. 
Vuodesta 1890 lähtien hän alkoi kutsua kahden ylimmän luokan mies
opp,ilaita, myöhemmin myös naisoppilaita, lauantai-iltaisin kotiinsa. 
Näissä tilaisuuksissa laulettiin, veisattiin virsiä, luettiin Raamattua ja 
keskusteltiin uskonnollisista ja siveellisistä kysymyksistä. Tämän lisäksi 
Boxström otti vastaan oppilaitaan yksityisiin, pääasiallisesti sielunhoi
dollisiin keskusteluihin ja kehotti heitä osallistumaan Sortavalan Evan
kelisen Seuran, NMKY:n ja NNKY:n tilaisuuksiin. 10 

s· Järven, Kotkasen, Lehdon, H. Lehtomaan (1918), J. Räsäsen, (1906) ja 
Y. Saarelan (1905) vastaukset, Olga Haimakaisen (1903), Armi Kyyhkysen
(1908) ja Elisabet Ruuskan (1912) mui'Stelmat (RH), Elin Mannstenin, K. Mas
sisen .(1898), Anna Nellin (1911)., Petäjän, Maria Rouvisen (1907) ja 0. Sil
vennoisen (19·14) muistelmat (KK). - Kuosmanen, ma. Ss 1940, 111-120.
- Kristillinen Kasvatus 1932, 119.

9 Järven, J. Keverin (1884), Kotkasen, Lehdon, Lehtomaan, Räsäsen ja
Saarelan vastaukset sekä Anna Hylkeen (1903) ja Petäjän muistelmat (KK). 

10 Ruotsalainen, Tulisielu, 100-103 ja Tulisieluinen Karjalan mies, 80-83. 
- Kuosmanen, ma. Ss 1940, 111-120. - Hangaislahti, Kristillinen yhdistys.
Ss 1930, 252-'-255. - Boxström, ma. Loimia ja kunei-ta, 70-76. - K. Muilun
(1907), P�täjän ja Silvennoisen muistelmat (KK). - Aino Paavilaisen (1907)
vastaus. -Jenny Ingman piti r,aamatunselitystilaisuuksia naisoppilaille 1880-
luvulla. Ingman, mt., 5-.
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Eräissä maamme seminaareissa annettiin näihin aikoihin opettajille 
oppilasryhmiä valvottaviksi.11 Sortavalan seminaarin opettajakunta 
päätti kokouksessaan syyskuun 10. päivänä vuonna 1907 määrätä 
miesluokille opettajan luokan esimieheksi ja valvojaksi. Boxström 
sai I luokan. Hän kutsui luokkansa oppilaat kerran kuukaudessa ko
tiinsa kokouksiin, joista pidettiin myös pöytäkirjaa. Pöytäkirjoista käy 
selville, millä tavalla Boxström johti luokkansa toimintaa. Näyttää sil
tä, että hän ensisijaisesti pyrki edistämään » jaloa, puhdasta ja vel jel
listä toverihenkeä». Erityisesti tähdennettiin yksinkertaisuutta, kohtuut
ta ja raitista elämäntapaa.12 Myös ajankohtaisista aiheista kuten !hyväs
tä kirjallisuudesta, rauhan aatteesta, yhteiskunnassa ilmenevistä hajot
tavista voimista, menneistä synkistä ajoista sekä uusista uhkaavista vaa
roista keskusteltiin. Lehtori puhui jokaisessa tilaisuudessa, mutta hän ei 
pyrkinyt vaikuttamaan keskustelun kulkuun. Siitä huolimatta keskuste
lut käytiin ja ponnet laadittiin yleensä Boxströmin hengessä. Tämän 
luokan muistojen tallentajan J. N. Mikkolan käsityksen mukaan Box
strömillä on ollut erittäin suuri merkitys luokan oppilaiden myöhem
päänkin kehitykseen.13

Boxströmin huolenpito oppilaittensa hengellisistä tarpeista ei rajoit
tunut yksin opiskeluaikaan. Hän piti heihin yhteyttä lehdessään sekä 
kirjeellisesti, ja matkoillaan hän kokosi entisiä oppilaitaan yhteen.14

Verrattaessa eri aikoina Boxströmin oppilaina olleiden antamia lau
suntoja opettajastaan huomaa, että hänen käyttäytymisensä tunnilla, 
myönteinen suhtautumisensa oppilaisiin sekä intomielisyytensä ja sy
ty.ttävyytensä on ollut samanlaista koko ajan, mutta hän on eri aikoina 
painottanut erilaisia asioita. Kaikkien aikojen oppilaat ovat kokeneet 
hänen syvän uskonnollisen vaikutuksensa, joka myöhemmin tuntuu yhä 
voimistuneen. Isänmaallisen, suomalaiskansallisen ja heimoystävällisen 
asennoitumisen hänen opp,ilaansa ovat todenneet sortovuosista läh
tien.15 

11 Näin tapahtui mm. Kajaanissa, Raahessa ja Raumalla. 
12 Kokousten keskustelujen perusteella julkaistiin v. 1909 kirjanen Älkää 

tupakoiko. 
13 VI 1911:n Kokoukset esimiehen leht. Boxströmin pirtissä 18. 9. 1907-

8. 6. 1910 ja Mikkolan muistelmat II (KK).
14 Aino Kauton (1900) muistelmat (KK), Saimi Snellmanin (1910) vas

taus ja BB:n kirje Iida Wilskalle (1893) 8. 6. 1906 (Iida Wilska). 
15 Boxströmin oppitunteja pidettiin 1910-luvulla uskonnollisempina kuin 

varsinaisia uskonnon tunteja. Tämä saattaa. johtua uskonnon lehtorin vaihtu
misesta v. 1909. Ks. Kolmas yleinen Suomen seminaarinopet·tajakokous .1914, 
148-159.
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Eri lähteistä saamieni tietojen perusteella näyttää siltä, että naisoppi
laat ovat Boxströmiä suorastaan jumaloineet. Myös miesten joukossa 
on paljon hänen ihailijoitaan. Eräiden mielestä ainainen uskontoon ja 
Raamattuun vetoaminen vaikutti yksipuoliselta. Vuosisadan alussa, jol
loin oppilaiden joukossa oli vapaamielisesti ajattelevia, oppilaat jakaan
tuivat ka1hteen leiriin: boxströmiläisiin ja heidän vastustajiinsa. Yleen
sä näyttävät vastustajat jääneen vähemmistöksi.16

Opettajain lehden muistokirjoituksessa pyrittiin ro'hkeasti yhdistä
mään Boxströmistä esitetyt myönteiset ja kielteiset arvioinnit. Häntä 
pidettiin vanihoillisena, kaikkien vapaiden aatteiden vastustajana, joka 
ainakin nuorena oli kärkäs taistelemaan aatteidensa puolesta. Hän oli 
älykäs ja oppinut mies, voimanaan yksipuolisuus ja rajoittuneisuus. 
»Etevä, henkevä opetustapa, mutta ennen kaikkea vääjäämätön, voisi
pa sanoa häikäilemätön väitösvarmuus - joka ei kuitenkaan kaikissa
asioissa perustunut asiantuntemukseen - oli hänen vaikutusvoimansa
perussyynä, sitä enemmän kun se perustui sellaiseen auktoriteettiin kuin
raamattuun.» Kirjoittajan mielestä tällainen yksipuolisuus vaikutti
osaan oppilaista myönteisesti, osaan kielteisesti, varsinkin kun Box
ström käytti aseenaan ivaakin vastustajiaan kohtaan. 1 7 

Boxströmin opetustyöstä saamaan arvoste'luun sisältyi sekä myön
teistä että kielteistä. Epäilemättä Cygnaeuksen arvostelu oli kohtuuton
ta ja kielteiseen asenteeseen oli syynä Boxströmin suhtautuminen kan
sansivistykseen ja kansakouluun. Boxström antoi kasvatuksen historial
le suuremman merkityksen kuin varsinaiselle kasvatus- ja opetusopille. 
Hän käsitteli ainettaan dogmaattisesti tarkastellen pedagogisia ongel
mia ja jokapäiväisen elämän kysymyksiä Raamatun valossa ja hetken 
inspiroimana. Tällainen kasvatusaineiden opetus ei soveltunut Cyg
naeuksen suosittelemaan tieteelliseen tarkastelutapaan, jonka tuli olla 
filosofista ja kiinteän systemaattista.18 Boxströmin opetuksessa peda
gogiset ja didaktiset tiedot, ajattelun kehittäminen sekä historiallisten 
ta:pahtumien looginen selvittely saivat vähäis·emmän merkityksen kuin 
kansakoulun isä oli suunnitellut. Boxströmin mielestä historian opetta
jalta ei tule vaatia suurta oppineisuutta, vaan »ainoastaan oikea, totuu-

16 Mm. Järven, Kotkasen, Lehdon ja Mikkolan vastaukset, 0. Kauppisen 
(1895) ja Aino Kauton (1900) muistelmat (KK) sekä Alli Reiman !haastattelu. 
- Kuosmanen, ma. Uudistuva Kasvatus- ja Opetustyö 19'35, 95-99.

17 Bruno Boxström. In memoriam. 01 1921, 222-223. 
18 Härikönen, ma. Ss 1940, 121-123. Boxströmin mielestä olivat onnelli

simpia sellaiset nuoret, joiden ei tarvinnut käydä paljon koulua. Nyberg, ma. 
KL 1921, 168-172. 
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teen perustuva maailmankäsitys ja sen valossa omassa elämässä saavu
tettu kokemus niistä voimista, jotka ovat kehityksen päätekijöinä niin 
hyvin yksityisen ihmisen kuin kansojen ja koko ihmiskunnan elämäs
sä». 19 Boxström vieroksui kaikenlaista kaavamaisuutta, eikä hänen 
mielestään opettajaa saanutkaan kahlehtia. 2 0 

Boxströmin opetustyötä arvioitaessa on otettava huomioon, että hä
nen rehellinen, vakaumuksellisen kristityn asenteensa oli aito, hänen 
suhtautumisensa oppilaisiin rakastava, hyvää tarkoittava ja oikeuden
mukainen. Sen vuoksi eri leirdhin kuuluvat arvostivat ja kunnioittivat 
häntä. On suuri joukko oppilaita, joiden elämänkatsomuksen muodos
tumiseen Boxström on vaikuttanut aivan ratkaisevasti. Luottavaisesti ja 
lapsenmielisesti monet ovat pyrkineet tekemään työtään Boxströmin 
hengessä. Oppilaiden asenteiden kehityksen kannalta olivat tärkeitä ne 
jo edellä mainitut keskustelut ja väittelyt, joita käytiin hänen oppitun
tiensa jälkeen. 

4. K ,a s v a t u s o p i 11 i s t e  n S a n o m i e n  t o i m i t t a j a  n a

Boxström toimitti Kasvatusopillisia Sanomia kaikkiaan 18 vuotta. 
Vuosina 1893-1907 lehti ilmestyi Sortavalan Evankelisen Seuran 
kustantamana 12-16 -sivuisena kerran kuukaudessa. Vuosina 1914-
1916 Boxström toimitti lehteä omalla kustannuksellaan 16-sivuisena 
viisi kertaa vuodessa, koska laajempaan ei riittänyt »aika, voimat eivät
kä silmät». Alkuvuosina Boxström ilmoitti avustajikseen lehtori K. A. 
Hougbergin, kansakouluntarkastaja K. Raition, pastori E. G. Olsonin 
ja iharjoituskoulunopettaja K. V. Raunion. Kahden vuoden kuluttua 
Olsonin sijalle tuli rehtori J. Linden, ja vuonna 1896 avustajien jouk
koon liittyi kansakoulunopettaja J. Saaranen. Monista avustajista huo
limatta Boxström sai toimittaa lehteä melkein yksinään, eikä hän vuo
den 1897 jälkeen enää ilmoittanut lehden avustajia. 1 

19 Boxström, Muutamia kokemuksia historian opetuksesta Raja-Karjalan 
Kansanopistossa lukuvuonna 19'20-21 (RH). 

20 Nyberg, ma. KL 1921, 168-172. - Bruno Boxström 60-vuotias. KiL
1915, 195. - Kantola, Muistelmia neljännesvuosisrudan takaa. Ss 1930, 279� 
283. :_ Suomen ensimmäisen yleisen seminaarinopettaijakokouksen keskustelut
1903, 107-113.

1 Tätä jaksoa koskevat tiedot perustuvat KS:n vuosikerroista saatuihin tie
toihin; vain eräisiin yksityiskohtiin viitataan. 

________
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Boxströmin aloittaessa Kasvatusopillisten Sanomien to1m1ttami
sen ilmestyi maassamme vuonna 1883 perustettu elinvoimainen kansa
koulua koskeva viikkolehti Kansakoulun Lehti. Sen vuoksi ei ole itses
tään selvää, miksi Boxström ryhtyi vaivalloiseen oman lehden toimitta
miseen. 2 

Ulkomaanmatkallaan vuonna 1889 Boxström tutustui Saksassa ja 
Sveitsissä kristilliseen kasvatukseen ja sen työmuotoföin. Taistellessaan 
koulun maallistumista vastaan hän totesi tehokkaaksi keinoksi ulko
maisten esikuvien mukaisesti kristillisen julkaisutoiminnan. Boxström 
tarkoitti lehtensä yhdyssiteeksi erityisesti Sortavalan seminaarista val
mistuneille kansakoulunopettaj,ille, mutta myös kaikille muille opetta
jille, papeille, kierto- ja p,yhäkoulunopettajille sekä ajatteleville van
hemmille, jotka tahtovat kasvattaa lapsiaan evankeliumin mukaan. Jo 
alusta alkaen Boxströmillä oli ohjelma selvillä. Hänen tarkoituksenaan 
oli kertoa muiden maiden kristillisestä lastenkasvatuksesta, koska se 
mm. Saksassa ja Sveitsissä oli johdonmukaisempaa ja selvempää kuin
meillä. Lisäksi hän aikoi esitellä lukijoilleen kasvatuksen historian
merkkihenkilöitä sekä muita hyödyllisiä ja virkistäviä asioita. Mainit
semani dhjelman suorittamisen lisäksi Boxströmiä kannusti jatkuviin
ponnistuksiin lehden tilaajien vuosi vuodelta tapahtunut lisääntymi
nen sekä Sortavalan Evankelisen Seuran ja takapajuisen Karjalan hen
gellisen työn tukeminen. Myöhemmin tehtävä kiteytyi entistä enem
män kristillisen lastenkasvatuksen edistämiseen ja kristillisten · kasvat
tajien yhteyden lujittamiseen. 3 

Kasvatusopilliset Sanomat sisälsi pääasiallisesti kasvatus- ja opetus
opillisia kirjoituksfo, vähän varsinaisia hartauskirjoituksia. Boxström 
esitteli ja arvosteli paljon koti- ja ulkomaista, erityisesti Sortavalan 
Evankelisen Seuran julkaisemaa ja välittämää kristillistä kasvatus
opillista kirjallisuutta. Hän julkaisi myös koti- ja ulkomaisia koulua 
koskevia uutisia sekä erityisesti Saksan ja Sveitsin kristillisten kasvatta
jien kuulumisia. Lisäksi lehdessä oli muistosanoja opettajista, Evankeli
sen Seuran tiedotuksia ja maksullisia ilmoituksia sekä esiteltiin moni
puolisesti opetuksen apuvälineitä. 

2 Jyväskylän seminaarin lehtorit toimittivat Koti ja koulu -lehteä vuosina 
1864-1866 ja 0. Wallin Kansakoulu-nimistä lehteä yksin vuosina 1875-
1881. 

· 
3 Alussa oli tilaajia 800, myöhemmin 25,00�2800. Ma. KS 1892, 1---:-2. -

Sananen luki-joillemme ja lehtemme asiamiehiUe. KS 1894, 174-175. --"--- Luki
joillemme ja lehtemme asiamiehille. KS 1897, 171-172. - Lukijoillemme ja 
asiamiehillemme. KS 1898, 169-170. Ma. KS 1900, 161. - Ma. KS 1907, 
178-181.

_________
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Boxström taisteli lehdessään kristillisen lastenkasvatuksen puolesta 
ja osallistui monin tavoin ajankohtaisten koulu- ja kulttuuripoliittisten 
kysymysten selvittelyyn. Sen vuoksi Kasvatusopillisista Sanomista saa 
selkeän käsityksen Boxströmin pedagogisesta aatemaailmasta ja sen ke
hittymisestä, mihin palaan tarkemmin V ja VI luvussa. Tässä kajotaan 
vain eräisiin sisällystä koskeviin yleispiirteisiin. 

Alussa Boxström lupauksensa mukaisesti esitteli pedagogisen ainek
sen ohessa kasvatuksen historian merkkihenkilöitä. Kun hän alkoi val
mistella Kasvatusopillista sieluoppia, ilmeni sekin lehden sisällyksessä. 
Vuonna 1896 tulivat ulkomaista psykologista kirjallisuutta koskevat 
merkinnät. Samaan. aikaan lisääntyivät psykologiset aiheet, kasvatuk
sen historiaa sisältävät aiheet vastaavasti vähenivät. Vuonna 1897 Box
ström alkoi kiinnittää entistä enemmän huomiota kotikasvatuksen pa
rantamiseen. Tätä tarkoitusta varten rouva Maria Boxström julkaisi 
vuosina 1898-1916 Lasten· lehteä, jota jaettiin kaikille Kasvatusopil
listen Sanomien tilaajille. Siinä annettiin ohjeita ja viitteitä mm. päi
vittäistä Raamatun lukua varten. 

Pedagogisesti monipuolisin ja antoisin oli Kasvatusopillisten Sano
mien sisällys vuosina 1898-1902. Sen jälkeen tapahtui jonkinlaista 
väsähtägi.istä. Boxströmin omat kirjoitukset sekä pedagoginen aines vä
hentyivät samaan aikaan, kun uskonnollinen aines ja muiden kirjoitta
jien osuus lisääntyivät. Vuonna 1905 hän vielä intoutui käsittelemään 
uuden koulun ilmiöitä . 

. Ensimmäisen kerran Boxström ilmoitti Kasvatusopillisten Sanomien 
lakkaamisesta lokakuun numerossa vuonna 1907. Hän katsoi menet
telynsä luvalliseksi, koska kristillisten kasvattajien ja opettajien yhtey
denpitomahdollisuudet olivat nyt huomattavasti paremmat kuin lehden 
alkaessa. Kristillisen kasvatuksen ,asia oli edistynyt, kun maan eri puo
lille oli syntynyt nuorten naisten ja miesten, sekä ylioppilaiden kristil
lisiä yhdistyksiä. Kristilliset kansakoulunopettajat ja seminaarilaiset pi
tivät yhteyttä keskenään, ensimmäinen kristillinen kansanopisto oli al
kanut toimintansa 4 ja vuodesta 1906 lä'htien oli ilmestynyt Kotimaa 
kristittyjen yhdyssiteeksi. Boxström viittasi myös voimiensa vähentymi
seen ja raskaaseen työhön, koska hän oli joutunut toimimaan melkein 
yksin. Samassa yhteydessä hän ilmoitti toimittavansa vuoden 1908 alus
ta yksinomaan uskonnollisiin· kysymyksiin keskittyvää nelisivuista Kai-

4 Kristillisistä kansanopistoista keskusteltiin jo 1890-luvulla. Sörnäisten kris
tillinen kansanopisto oli aloittanut toimimansa 1. 11. 1907. Suomen kansan
opisto 1. I. 1935, 13-14 ja 68.
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kiHe-lehteä. Sekin ilmestyi Evankelisen Seuran kustantamana ja Box
ström toimitti sitä kuolemaansa asti. 5 Vaikuttaa siltä, että Boxström oli 
Kasvatusopillisissa Sanomissa ja Kasvatusopillisessa sieluopissaan ju
listanut kasvatusta koskevan sanottavansa. Iän lisääntyessä hän suun
tautui yhä enemmän uskonnollisiin kysymyksiin joutuen vielä vuonna 
1905 Sortavalan Evankelisen Seuran puheenjohtajaksi. Tästä oli seu
rauksena myös Kasvatusopillisten Sanomien sisällön vähittäin tapahtu
va muuttuminen uskonnollisemmaksi. 

Kun Kasvatusopillisille Sanomille ei löytynyt Boxströmin toivomaa 
nuorempaa jatkajaa, hän ulkomaisten ystävien rohkaisemana toimitti 
lehteä vielä vuosina 1914-1916. Lehden sisällys oli nyt huomattavan 
yksipuolinen. Ei ollut enää kasvatuksen historiaa ja psykologiaa koske
via kirjoituksia eikä koti- ja ulkomaisia koulu-uutisia. Boxström keskit
tyi uskonnon opetuksen kehittämiseen, reformipedagogisen kirjallisuu
den esi,ttelyyn ja luonnehdintaan 6 sekä varoittii Raamatun 'kritikoinnista 
ja eksyttävistä uskonnollisista ilmiöistä. Erityisen tärkeäksi hän katsoi 
kristillisten opettajien yhteydenpidon sekä Opettajien Ystäväpiirin ja 
opettajien lepokodin asian ajamisen. 

Boxström kirjoitti yleensä itse johtavat artikkelit; vain harvoin leh
dessä tapaa muiden nimeltä mainittujen tai nimimerkkiä käyttävien hen
kilöiden ki!!joituksia. Kaiken muun :hän valikoi koti- ja ulkomaisista 
teoksista ja lehdistä siten, että hän ei koskaan julkaissut mitään sellais
ta, jota hän ei itse hyväksynyt. Lehdessä oli paljon suoranaisia lainauk
sia ja otteita, jotka kelpasivat joko sellaisinaan tai 'hänen täydentämi
nään tai soveltaminaan. Reformipedagogiikkaa hän tarkasteli Foerste
rin aatteiden tukemana. 7 

Kasvatusopillisten Sanomien toimittamisesta koitui huomattava hyö
ty sekä Boxströmin omalle kehitykselle että hänen ajamalleen asialle. 
Historian ja kasvatusaineiden opettajana Boxström pysyi aktiivisena ja 
vireänä, koska hänen oli jatkuvasti etsittävä sopivaa ainesta, tartuttava 
ajankohtaisiin kysymyksiin ja otettava niihin harkittu kanta sekä saa-

5 Ma. KS 1907, 137-139. - Ma. KS 1907, 178-181. - Kaikille-lehden 
näytenumero 1. 11. 1907. 

6 Lehdessä esiteltiin jatkuvasti reformipedagogista, nyt myös englannin
kielistä kirjallisuutta. 

7 Meidän yhteytemme. KS 1914, 1-4. - Kasvatusopillisten Sanomain tilaa
joille. KS 1914, 15. - Minkätähden tämä lehti edelleen ilmestyy? KS 1916, 
1-2. - Lukijoillemme. KS 19'16, 65-66. - Maija Honkapirtin haastat
telu. Vrt. Ruotsalainen, Tulisielu, 104-.

___________



41 

tettava mielipiteet julkaisukelpoisiksi. Hyvä kielitaito mahdollisti ulko
maisen kirjallisuuden seuraamisen, niin että hän tutustui uusiin peda
gogisiin ongelmiin mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Julkaisutoi
mintansa ansiosta hän ilmeisesti oli huomattavastikin laajatietoisempi 
kuin yleensä seminaarin opettajat. Kasvatusopillisten Sanomien toimit
taminen mahdollisesti vahvisti Sortavalan seminaarin asemaa ja merki
tystä. Lehti vaali myös Raja-Karjalan hengellistä elämää ja edisti kult
tuurin kehitystä sekä toimi maamme kristillisen kasvatuksen esitaiste
lijana. 



IV Kasvatusaineiden tunti- ja oppimäärät 
sekä oppikirjat 

1. K a s v a t u s a i n e i d e n  t u n t i m ä ä r ä t

Seminaariopetuksen alkaessa 1860-luvulla ei heti löytynyt kasvatus
aineille sopivia viikkotuntimääriä. 1 Kun Boxström aloitti opetuksen 
Sortavalan seminaarissa vuonna 1882, olivat kasvatusaineiden tunti
määrät vakiintuneet sekä Jyväskylän että molemmissa ruotsinkielisissä 
seminaareissa. Boxström opetti kummallekin osastolle kasvatusaineita 
alussa kuusi viikkotuntia. Saman verran oli kasvatusaineita opetettu 
ennen hänen Sortavalaan tuloaan Uudenkaarlepyyn seminaarissa. 2 

Kouluhallituksen pyrkiessä yhtenäistämään eri seminaarien tunti
määriä vuonna 1887 jouduttiin Sortavalan seminaarin kasvatusainei
den viikkotuntimäärää lisäämään kahdella. Boxström kyllä piti tätä toi
menpidettä opettajan työn kannalta kdhtuuttomana ja ainetta ajatellen 
tarpeettomana, mutta hän katsoi valituksen sillä hetkellä hyödyttömäk
si. 3 Helmikuussa vuonna 1889 ylitarkastaja Flomanin toimittamassa 
seminaarin tarkastuksessa Boxström esitti, että kasvatusopin tuntimää
rä vähennettäisiin entiseksi, koska aine ei näitä tunteja tarvitse. Kun 
opetussuunnitelma- ja tuntijakoehdotus oli seuraavana vuonna opetta
jien kokouksen 'hyväksyttävänä, Boxström valitti, että liian suuri tunti
määrä pakottaa raskauttamaan ainetta kasvatusopillisilla säännöillä ja 
»ylen laveilla tiedoilla menneitten aikojen kasvatuksen aloilta». Box
ström onnistuikin vähentämään kasvatusaineiden tuntimäärän entisek
si kuudeksi viikkotunniksi. 4 

1 Isosaari, mt., 33-34. 
2 Ks. taulukkoa 1. 
3 Ss:n opk:n pk 9. 9. 1887. 
4 Ss:n opk:n pk 25. 2. 1889 ja 13. 2. 1890. Boxström piti valitus-ta aikai

semmin tarpeettomana, koska Cygnaeus oli vielä ylitarkastajana. Flomanilla 
itsellään oli ollut Tammisaaren seminaarissa 7 viikkotuntia, mikä oli myös hä
nen johtamansa komitean ehdotus v. 1895. Tammisaaren seminaarin v�osiker
tomukset 1873-1885 (VA). - Ehdotus asetukseksi kansakoulunopet-taja- ja 
opettajatarseminaarien järjestämistä varten, taulukko I, 78. 
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Kuudesta viikkotunnista Boxström käytti sieluopin opetukseen yh
den ja muuhun opetukseen viisi viikkotuntia. Tällaisena tila jatkui lu
kuvuoteen 1901-02, jolloin ylitarkastaja G. Lönnbeckin toivomuk
sesta yhdenmukaistettiin eri seminaarien tuntijakoja. Tässä yhteydessä 
Sortavalan seminaarin sielutieteen opetus lisääntyi yhden viikkotunnin. 
Boxström ei tätä nyt enää vastus,tanut, sillä hänen oma Kasvatusopilli
nen sieluoppinsa oli juuri ilmestynyt ja sen 224-sivuisen oppimäärän 
opettamiseen tarvittiin kyllä kaksikin viikkotuntia: Kasvatusaineiden 
tuntimäärän lisäämistä koulutoimen ylihallitus piti vireillä jatkuvasti. 
Lukuvuonna 1906-07 määrättiin IV luokalle yksi viikkotunti kou
lunpitoa, jonka opettamisen hoiti johtaja. Yhden viikkotunnin lisäys 
lukuvuonna 1909-10 ei myöskään aiheuttanut Boxströmin vastustus
ta, mikä johtui siitä, että hän suostui näihin aikoihin käyttämään oppi
kirjaa myös kasvatus- ja opetusopin opetuksessa. Kun vuonna 1916 se
minaari muutettiin viisivuotiseks.i ja kasvatusaineiden tunteja asetuksen 
mukaisesti huomattavasti lisättiin, ei Boxström enää joutunut toteutta
maan uuden tilanteen mukaisia määräyksiä. 5 

Boxströmin aikana Sortavalan seminaarin kasvatusaineiden viikko
tuntimäärä kohosi vähitellen kuudesta yhdeksään. Tämä ei kuitenkaan 
tapahtunut vapaaehtoisesti vaan, koulutoimen ylihallituksen kehotuk
sesta. Alussa Boxströmin vastustus oli voimakkaampaa kuin myöhem
min, jolloin oli käytettävissä hänen hyväksymiään oppikirjoja. 

Boxström näyttää jollakin . tavalla väheksyneen lrnsvatusaineiden 
opetusta. Eri seminaarien kasvatusaineiden tuntimääriä verrattaessa 
huomaa, että 1800-luvulla Sortavalan ja Uudenkaarlepyyn seminaa
reissa ne ovat pienimmät,. suurimmat Jyväskylän seminaarissa. Tämän 
vuosisadan puolella pääs,tiin vähitellen likipitäen samaan vii�kotunti
määrään. 6 Tämä johtuu siitä, että aikaisemmin tuntimäärät riippuivat 
kunkin laitoksen omista toimenpiteistä, lähinnä aineen opettajista. 
Myöhemmin koulutoimep..ylihallitus pyrki suurempaan yhtenäisyyteen, 
mutta joutui rajoittamaan opettajien vapautta. 

5 Ss:n opk:n pk 19. 4. ja 26. 4. 1901. Vrt. Raahen seminaarin opk:n pk 8. 5. 
1901 ja Kajaanin seminaarin opk:n pk 27. 4. 1903. Ks. Lönnbeckin lausuntoa 
Suomen ensimmäisen yleisen seminaarinopetta,jakokouksen keskusteluissa 
1903, 90-94. - Ss:n vuosikertomukset 1900-'--1917. - K.M:n Arm. Asetus 
5. 8. 1916.

6 Ks. taulukkoa 1. Kun Sortavalan seminaarin opettajakunta määräsii 4: 6. 
1888 eri aineiden osuuden siirrettäessä oppilaita luokalta toiselle, pidettiin 
kasvatusoppia kahden ja sieluoppia yhden, uskontoa, ä:idinkieltä ja· faskentoa 
kolmen arvoisena. Ks. myös Isosaa,ri, mt., 126-. 

___________
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Maamme seminaareissa alettiin kasvatusaineiden opetus tämän vuo
sisadan puolella yleensä jo II luokalla, Sortavalassa vasta III luokalla. 
Boxström opetti ensin sieluopin ja kasvatuksen historian. Kun sielu
opin viikkotuntimäärä lisättiin kahdeksi, käytti hän toisen tunnin III 
luokan, toisen IV luoikan opettamiseen. Kaikki III luokan kasvatusopil
le varatut kolme tai neljä viikkotuntia meni kasvatuksen historian opet
tamiseen. Tosin hän eräinä vuosina ilmoittaa selvittäneensä III luo
kalle kevätlukukauden lopussa kasvatus- ja opetusoppia käytännöllisel
tä kannalta. Varsinainen kasvatus- ja opetusoppi sai kaksi tai kolme IV 
luokan viikkotuntia. Koulunpitoa koskevia kysymyksiä Boxström sel
vitteli muutamana kasvatusopin tuntina vuoteen 1906, jolloin johta
jalle varattiin yksi IV luokan viikkotunti nimenomaan hallinnollisia 
kysymyksiä varten. 7 

2. K a s v a t u s.a i n e i d e n o p p i m ä ä r ä t Ja o p p i k i r j a t

A. Sieluoppi

a. Sieluopin opetus vuosina 1882-1900

Boxström opetti vuosina 1882-1900 sieluoppia III luokalle yhden 
viikkotunnin. Kuten muussakin opetuksessa hän noudatti myös sielu
opissa omaa linjaansa. Jyväskylän seminaarissa käytettiin vuosina 1870 
-87 Cleven Sielutieteen oppikirjaa1 ja vuosina 1887-1907 Reinin
vuonna 1884 ilmestynyttä Sielutieteen oppikirjaa. 2 

Boxström ei tietenkään voinut opettaa hegeliläiseksi leimaamansa 
Cleven oppikirjan mukaan. 3 Reinin oppikirjaa hän ei missään yhtey
dessä arvostele, mutta tuskinpa sen tieteellinen, käsitteellinen ja vaikea
tajuinen sisällys on voinut häntä miellyttää. 4 Boxström opetti sieluop
pia alussa ruotsalaisten koulumiesten L. Chr. Anjoun, C. W. ja K. A. 
Kastmanien vuonna 1867 toimittaman BicLrag till Pedagogik och 
Metodik för Folkskdlelärare -teoksen mukaan. Juhana Lehtinen suo-

7 Eri seminaarien vuosikertomukset vuoteen 1917. 
1 Cleven försök till lärobok i psykologi ilmestyi v. 1854 ja F. A:hlmanin 

suomennos v. 1869. 
2 Reinin Sielutieteen oppikirjaa on käytetty Heinolan seminaarissa vuosina 

1902-06, Raahen seminaarissa 1899-1901 ja Rauman seminaarissa 1898-
1900, 1909-12 ja 1913-21. 

3 Isosaari, mt., 126-. 
4 Vrt. KS 1896, 133. 
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mensi vuonna 1882 sen neljännen painoksen kolmannesta ja kuuden
nesta vihosta Kasvatus- ja opetusopin, jota Boxström käytti oppikirja
na. Sen sieluopillinen osa, alkuperäisen oppikirjan kolmas vihko käsit
tää sivut 7-45. 5 

Ruotsinkielinen esikuvateos oli kirjoitettu seminaarin tarpeita varten 
ja oli Ruotsissa yleisesti ja kauan käytössä. 6 Psykologiaa koskevan kol
mannen vihon lähteenä on käytetty pääasiallisesti R. H. Lichtenfelsin 
teosta Psychologie. Vaikka Anjoun--K.astmanien oppikirja kokonaisuu
dessaan oli Boxströmille mieleinen, 7 opetti hän sen mukaan vain kol
me lukukautta käyttäen rinnalla täydentäviä muistiinpanoja. Luku
vuonna 1885-86 hän siirtyi käsin kirjoitettuihin luentoihin, joita 
alussa kirjoitettiin opettajan sanelun mukaan, myöhemmin kopioitiin 
ja lainattiin toisilta. 8 Kun käytettävissä on ollut vain opettaja Juho 
Jäkälän sieluopin vihko eikä päiväkirjojakaan ole säilynyt, en voi var
masti selvittää, onko opetus jatkunut samanl�isena aina vuoteen 1900. 
Mikään seikka ei kuitenkaan viittaa siihen, että Boxströmin sieluopin 
oppimäärä olisi 1890-luvulla sanottavasti muuttunut. Tästä oppimää
rästä hän käytti lukuvuoden 1886-87 vuosikertomuksessa nimitystä 
Raamatun sieluoppi. Hänen oppikirjaan tekemänsä täydennykset osoit
tavat, että Lehtisen suomennoksen liian väihäinen 'raamatullisuus' ei ole 
häntä tyydyttänyt. 9 

Anjoun-Kastmanien teoksen sieluopin ja Boxströmin sieluopin 
luentojen jäsentely ilmenee seuraavasta vertailusta: 

5 Boxsuöm tutustui Anjoun-Kastmanien kirjaan Uudenkaarlepyyn seminaa
rissa, jossa hän opetti sen mukaan opetusoppia. Tammisaaren seminaarissa ope
tettiin sen mukaan myös psykologiaa. Uudenkaarlepyyn ja Tammisaaren semi
naarin vuosikertomukset 1879-1883 (VA). 

0 Anjoun-Kmstmanien oppikirja oli Ruotsissa käytössä vielä 1900-luvun 
alussa, Uudenkaarlepyyn seminaarissa aina vuoteen 1910. Malmström m. fl., 
Ur Lunds och Visby folkskoleseminaries historia, 76-77. - Uudenkaarle
pyyn seminaarin vuosikertomukset. 

7 B. B., Vieläkin Herra 0. Wallinin »Yleisen kasvatus- ja, opetusopin» joh
dosta. Uusi Suometar 95/24. 4. 1884. 

8 Keverin ja Steniuksen vastaukset sekä Anni Reiman haastattelu. 
9 Juho Jäkälän (1888) Boxströmin »sanelmi:en mukaan» lukuvuonna 1886-

87 kirjoittama 56-sivuinen Lyhyt sielutiede (TYK). - Ss:n opetussuunni
telmait ja vuosikertomukset 1882-1900 (VA). Käytettävissä on ollut Aapo 
Noposen (1886) omistama oppikirja, jossa on paljasta,via merkintöjä. Här
könen, ma. Ss 1940, 121-123. - Vähäsen sieluoppia. KS 1894, 133-
135. Siinä on yhtymä·kohtiai Bo�strömin sielutieteen luentoihin. Myös
Nestori Järvinen opetti »bibliallista sielutiedettä» Jyväskylän seminaarissa vuo
sina 1865-70.
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Anjoun-Kastmanien Kasvatus- ja 
opetusoppi 

Johdanto 
Käsityskyky eli äly 

Aistillinen huomio eli 
havaintokyky 

Yliaistillinen huomio eli 
järki 
Mielikuvatti 
Muisti 
Aateyhteys 
Ymmärrys eli ajatuskyky 
Käsittäminen 
Päättäminen 
Todistaminen 

Määrityskyky 
Luonnollinen määrityskyky 

eli vietti 
Siveellinen määrityskyky 

eli tahto 

Boxströmin Lyhyt sielutiede 

Johdanto 
Ruumiillinen elämä 

Ruumiista ylipäänsä 
Ihmisruumiin ainekset ja 

toiminnot 
Sielunelämä 

Sielun tieto eli käsityskyky 
Aistillinen havaintokyky 
Muisti 

Mielikuvitus 
Ymmärrys, järki ja usko 
Miten ihminen ilmaisee 

mitä hänessä on 
Sielun tunne-elämä 
Sielun vietti, halu ja taihto 
Hengen luonto ja ilmausmuodot 

Luonnollinen henkielämä 
Luonnoton henkielämä 
Yliluonnollinen henkielämä 

Boxströmin sieluopin luentojen rakenne ja sisällys poikkeavat melko 
täydellisesti Lehtisen suomentamasta ruotsalaisesta oppikirjasta. Vastaa
vuutta on vain muutamissa mielikuvitusta ja muistia koskevissa koh
dissa.1 ° Sielunelämän jaon tieto-, tunne- ja tahtoelämään, samoin kuin 
eräät muistia, ymmärrystä, järkeä, tunne- ja tahtoelämää koskevat mää
ritelmät Boxström on laatinut Reinin oppikirjaa hyväkseen käyttäen.11

Pääasiallisena lähteenään Boxström on käyttänyt Ghr. H. Zellerin teos
ta Kurze Seelenlehre, gegriindet auf Sc'hrift und Erfahrung, för Eltern, 
Erzieher und Lehrer, zum häuslichen und Schulgebrauche, jonka en
simmäinen painos ilmestyi jo vuonna 1846.12 Boxström on käyttänyt
lähteitä lähinnä aiheen jäsentelyyn ja käsitteiden määrittelyyn. Hänen 
käsittelytapaansa kuuluu, että ensiksi selvitetään ja määritellään uudet. 
käsitteet, sitten Raamatun kohtiin vedoten sovelletaan kyseinen asia se
kä turmeltuneen että kristityn ihmisen elämään. 

Lyhyt sielutiede esittää sielunelämän tutkimuksen lähteiksi koke
muksen ja Jumalan sanan: Ihminen on ruumiillinen, sielullinen ja hen
kinen olento. Ruumis on maan tomua ja henki Jumalan henkeä. Ruu-_ 

10 Anjou-Kastmanit, Kasvatus_- ja opetusoppi, 21-23. 
11 Reir1, Sielu_tieteen oppikirja, 76-, 87-88, 95-, 100-101 ja 104. 
12 Zeller, mt., 1-34, 40_:_67 ja 70-82. __ 
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mis ja henki yhtyvät sieluksi. Sydän on ahjo, jossa ruumis, sielu ja henki 
yhtyvät. 13 Koska ruumis on kuolemattoman sielun asunto, on elettävä 
siveellisesti, että ruumis ei olisi pahan palvelija. Ajattelu edellyttää ha
vaintoja ja kokemuksia. Syvällisin ajattelu on Jumalan ajatusten luke
mista. Tiedon syvimpiin salaisuuksiin ei päästäkään tiedon vaan uskon 
avulla. Ihmisen tasapainoisen tunne-elämän edellytyksenä on uudesti
syntyminen. Tahtoelämän pohjana ovat vietit, jotka ovat ruumiillisia ja 
henkisiä. » Henkiset vietit voivat syntyä ihmisen omasta hengestä tai 
tulla henkimaailman hengistä tai Jumalan pyhän Hengen kautta. » Ih
minen tekee syntiä, kun hän antautuu viettien ja halujen orjaksi. Kun 
tulemme Kristuksen kuvan kaltaisiksi, kadottaa synti vallan. 

Boxströmin raamatullinen sieluopin opetus on katsottava vähämer
kityksiseksi oppilaiden henkistä kehitystä ja käytännön opetustyötä 
ajatellen. Sieluopin asema ja tehtävä muuttui, kun hän alkoi käyttää 
omaa oppikirjaansa, Kasvatusopillista sieluoppia. 

b. Kasvatusopillinen sieluoppi oppikirjana vuosina 1900-1917

Boxströmin Kasvatusopillinen sieluoppi ilmestyi vuonna 1900. Sen 
laatiminen lienee ollut vireillä useiden vuosien ajan. 1 Boxström tarkoit
ti sen seminaarin oppikirjaksi, mutta siitä muodostui myös kirjallinen 
merkkiteos, koska se oli ensimmäinen suomenkielinen kasvatusopilli
nen sieluoppi. Tekijä käsittelee siinä psykologisia kysymyksiä kasvatuk
seen ja opetukseen sovellettuna. Hän hyväksyi Beneken käsityksen, että 
kasvatusoppi ei ole muuta kuin käytännölliseen kasvatukseen sovellet
tua sielutiedettä. 2 

Sielunelämän tuntemisen lähteinä Boxström mainitsee oman ja toi
sen ihmisen sielunelämän tarkkailun, historian ja kirjallisuuden, sie
lutieteelliset kokeet ja luotettavimpana lähteenä Raamatun. 3 

,
13 Järvisen mukaan ruumis ja sielu yihtyvät hengeksi. David Lehtosen (1867) 

sielu tieteen muistiinpanot (JiKKK). 
,
1 KOS:n alkulause. Sieluopillisia aiheita Boxström julkaisi KS:ssa ensim

mäisen kerran v. 1893, 40. Kasvatusopilliseen sieluoppiin tulevia aiheita jul
kaistiin KS 1898, 5-7., 38-40, 67-:-69, 123-125 ja 139-141; KS 1900, 
22-23, 52-55 ja 68-70. Vrt KOS, 87-90, 85-87, 82-83, 83-85, 135-
139, 104-106, 76, 23-29 ja 128--'---132. Boxström esit-teli myös eräitä teok
sia, ,joita hän on myöhemmin käyttänyt oppikirjansa lähteinä. Ks. KS 1893,
40; 1897, 74-75 ja 147; 1898, 152.

2 KOS, 8-10. 
3 KOS, 2-8. Kokeellista sielutiedettä Boxström esitteli lehdessään jo v. 

1895, 68-70 ja 95-98. 
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Boxström jakaa oppikirjansa kolmeen osaan. Ensimmäinen osa (s. 
11-191) käsittelee sielun yleisiä toimintoja ja tiloja, joita hän tarkas
telee tavanomaisesti tieto-, tunne- ja tahtoelämän piirissä. Tietoelämään
kuuluu havainto, muisti, mielikuvitus, ajatteleminen, itsetajunta ja pu
hekyky, tunne-elämään tunteiden luonne, synty ja jako sekä ta;htoelä
mään tahdon muodolliset kehitysasteet (vietti, halu, taipumus ja into
himo) ja tahdon vapaus. Toisessa, yksityishenkilön sielunelämää kos
kevassa osassa (195-213) tarkastellaan temperamenttia, ikäkausia,
sukupuolta sekä roduista ja kansallisuudesta ym. johtuvia eroavuuksia.
Kolmannessa, sielun olemusta esittelevässä osassa selvitetään sielun
syntyperää, sydäntä, omaatuntoa, syntiä ja kuolemaa sekä sielun kehi
tyksen päämäärää.

Boxström käsittelee erityisen laajasti aistimia. 4 Hän osoittaa tunte
vansa kokeellisen psykofysiikan tutkimuksen tuloksia. Hänen mieles
tään sielunelämä on käsitettävä kokonaisuudeksi; siten esim. tieto-, tun
ne- ja tahtoelämä ovat vuorovaikutuksessa ja edellyttävät toisiaan. Box
ström näyttää tuntevan Herbartin sielunkykyjä koskevan käsityksen. 5 

Muistille ja mielikuvitukselle hän on varannut tilaa runsaasti sekä pyr
kinyt osoittamaan niiden merkityksen opetukselle ja kasvatukselle. 6 

Boxströmin Kasvatusopillisen sieluopin kirjallisuusluettelo on laa
jempi kuin yleensä oppikirjojen lähdemateriaali. Se sisältää psykolo
gista, kasvatuspsykologista ja raamatullista sielutiedettä koskevaa mel
kein yksinomaan saksankielistä kirjallisuutta yhteensä 42 teosta, joista 
13 teosta on pidettävä raamatullisina. 

Olen pyrkinyt selvittämään, mikä merkitys Boxstriömin käyttämillä 
lähteillä on Kasvatusopillisen sieluopin sekä rakenteeseen että sisältöön 
ja mikä on hänen luova osuutensa. 

Kirjallisuusluetteloon kuuluu teoksia, joiden osuus on varsin huo
,mattava. Hyvin suuri joukko on sellaisia, joihin ei voi löytää yh
tymäkohtia. Ne kuuluvatkin luetteloon niitä varten, jotka haluavat pe
rehtyä asioihin tarkemmin ja laajemmin. 

En ole onnistunut saamaan käytt:ööni aivan kaikkia Boxströmin mai
nitsemia teoksia enkä kaikista ole löytänyt Boxströmin käyttämiä pai
noksia. Kuitenkin olen voinut selvittää Kasvatusopillisen sielunopin 
rakentumisen eri lähteistä. Selvittämättä on jäänyt vain kasvatusopilli
sen sieluopin tehtävä (8-10), tahdonvapaus (185-191) ja sielun 
kehityksen päämäärä (223-224). 

4 KOS, 18-42. 
5 KOS, 11-13. 
6 KOS, 62-78. 

____________
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Sielunelämän tuntemisen lähteisiin (2-8) Boxström on saanut vai
kutteita Th. Reiniltä ja E. Martigilta. 7 Eri aistimien ( 18-42) selvit
tämisessä Boxström on käyttänyt monia eri lähteitä. Eniten on W. 
Preyerin ja F. Burckhartin teosten vaikutusta. Preyerin innoittamana 
Boxström on kirjoittanut näköaistista 10 sivua. 8 

Huomiota (43-47), havaintoa (47-55) ja miellettä (55-61) 
varten Boxström on käyttänyt eniten Burckhartin teosta. Havainnon 
ja mielteen muotoon ja sisällykseen on vaikuttanut lisäksi Martig, har
rastukseen ja tarkkaavaisuuteen S. Hoffmann ja mielteeseen Rein. Tie
dot lasten miellepiiristä Boxström on saanut K. Langen teoksesta Uber 
Ap,perzeption. 9 

Muistille Boxström on varannut runsaasti tilaa (62-78). Hän on 
pyrkinyt käsittelemään muistia siten, että esityksestä olisi hyötyä käy
tännön koulutyölle. Muistiin hän on sijoittanut sellaista ainesta, jonka 
Martig ja Rein ovat liittäneet mielikuvitukseen. Eniten Boxström on 
saanut tähän kohtaan vaikutteita Martigilta, vain muistin kehittämises
sä on käytetty lähteenä Heilmannia. 10

Mielikuvitusta Boxström esittelee muuhun sisällykseen verrattuna 
jopa kohtuuttoman laajasti (79-103). Se onkin hänen mielikysymyk
sensä, sillä omassa opetuksessaan ja opetusharjoittelun ohjaamisessa 
hän painotti mielellään mielikuvituksen osuutta. Aiheen jäsentelyssä 
hän käyttää hyväkseen Burckhartin ja Martigin teoksia. Erityisesti mie
likuvituksen käsitteen ja toimintatapojen selvittäminen on Burckhartin 
mukaista. Lasten leikki- ja satumaailmaan sekä piirroksiin Boxström 

7 Rein, Sielutieteen oppikirja, 8-13. - Martig, Anschauungs-Psychologi.e, 
2-7. Martig oli sveitsiläisen Hofwylin seminaarin johtaja. Boxström tutustui
hänen v. 1888 ilmestyneeseen teokseensa u1komaanmatka-llaan v. 1889. Ks. KS
1893, 40 ja 1895, 14 sekä Laatokka 57/23. 7. 1892. Martigin psykologiaa ja kas
vatusoppia 'käytettiin lähteenä Tammisaar,en seminaarissa lukuvuoteen 1930-
31 ja Uudenkaarlepyyn seminaarissa lukuvuoteen 1934-35.

8 Preyer, Die Seele des Kindes, 3-54. - Burckhart, Psychologische Skizzen 
zur Einföhrung in die Psychologie, 13-21. - Heilma•nn, Psychologie, 7. -
Marrig, mt., 11-24. - Tracy, Psychologie der Kindhei:t, 1-16. Preyer (1842 
-1897) oli saksalainen fysiologian professori. Boxström esitteli hänen teoksen
sa ja ilmoitti kuoleman KS 189'7, 74 ja 147. Burckhart ja Heilma,n,n olivat semi
naar.injo>htajia. Tracyn kirj,an Boxström esitteli KS 1898, 152.

0 Burckhart, mt., 21-36. - Martig, mt., 28-36. - Hoffmann, Psycholo
gisches Lesebuch, 109-122. Hoffmann oli Zillerin laitosten tarkastaja Leipzi
gissä. Hänen teoksensa Boxström esitteli KS 1897, 75. - Rein, mt., 62-63. 
- Lange, Dber Apperzeption, 167-168.

10 Martig, mt., 44-79. - Rein, mt., 68-69. - Heiimann, mt., 26-28.

4 
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on saanut apua J. Sullylta, mielikuvituksen merkitykseen, appersep
tioon ja opetuksen muodollisiin asteisiin Heilmannilta, Buckhartilta, 
Langelta ja Th. Wigetiltä.11

Ajattelemista (104-127) Boxström käsittelee pääasiallisesti Marti
gin, Burckhartin ja Heilmannin teosten pohjalta. Käsite, arvostelma ja 
päätelmä ovat saaneet enemmän Burckhartilta, ymmärrys ja järki Mar
tigilta. Määritelmät perustuvat Heilmanniin. Sullylta on saatu esimerk
kejä lasten ajattelusta. 12 

Itsetajuntaa (128-132) ja puhekykyä (133-140) selvittäessään 
Boxström nojaa pääasiallisesti Burckhartiin. Puhekykyä ja sen kehitystä 
esitellessään hän on käyttänyt apunaan myös W. Amentin, Preyerin ja 
Tracyn teoksia. 13 

Tunne-elämää (141-161) Boxström on käsitellyt itsenäisemmin 
kuin tietoelämää. Jäsentämisessä voi huomata Martigin ja Burckhartin 
vaikutusta. Tunteiden jako 'aistillisiin' ja sielullisiin on heillä saman
lainen. Esteettiset, älylliset, siveelliset ja uskonnolliset tunteet ovat 
myös Reinin Sielutieteen oppikirjassa. Boxström on saanut Reiniltä it
sekohtaiset ja sosiaaliset tunteet, mutta hän on käsitellyt niitä aivan itse
näisesti. Aistillisten, älyllisten, esteettisten, siveellisten ja uskonnollis
ten tunteiden sisällykseen ovat vaikuttaneet Heilmann ja jonkin ver
ran F. Leutz. 14 

Tahtoelämää (162-191) käsitellessään Boxström on saanut jaon 
aistilliseen sekä ymmärryksen ja järjen dhjaamaan tahtoon Martigilta. 
Käsittely poikkeaa huomattavasti jo senkin takia, että Martig selvittää 
kysymystä perusteellisemmin. Vietin, halun, taipumuksen, intohimon 
sekä luonteen selvittämisessä on Burckhartin ja Heilmannin teosten 

11 Burckhar,r, mt., 73-78 ja 100-104. - Martig, mt., 79-95. - Sully, 
Untersuchungen iiber die KindJ1eir, 26-47 ja 310-355. Vrt. myös Tracy, 
mt., 135-233. - Heilmann, mt., 29-31 ja 35-37. - Lange, mt., 5-82 ja 
197-233. - Wiget, Di,e formalen Stufen des Unterrichts, 66-89. Sullyn
teoksen Boxström esitteli KS 1897, 75. Wiget oli tunnettu herbartilainen.

12 Martig, mt., 95-123. - Burckhart, mt., 120-143. - Heilmann, mt.,
40-49. - Sully, mt., 84-101.

13 Burckhart, mt., 171-181 ja 165. - Ament; Die Entwicklung von
Sprec,hen uncL Denken beim Kinde, 42-58. - Preyer, mt., 261-347. -
Tracy, mt., 100-131. 

. 14 Martig, mt., 143-199. � Burckhart, mt., 182-232. - Rein, mt., 100-
111. - Heilmann, mt., 49�57. - leutz, lehrbuch der Erziehung und des
Unterrichts mit besonderer Beriicksiehtigung der psyc,hologischen Grundlagen
I, 77-83.

___________
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vaikutusta. Reinin sielutieteen oppikirjasta on saatu käsitteiden suo
menkielisiä nimityksiä j,a joitakin pieniä yksityiskohtia. 15

Toisessa osassa (192-213) Boxström selvittää yksityishenkilön sie
lunelämää. Temperamenttia, ikäkausia, sukupuolia, rotuja ym. koske
via kohtia on myös Rein käsitellyt. Kolmea ensiksi mainittua kohtaa 
Boxström on käsitellyt lähinnä Martigin, rotua, kansallisuutta, ilman
alaa jne. Zellerin sieluopin mukaan. 16 

Kolmannessa osassa (214-224) Boxström tarkastelee sielua raa
matullisen sielutieteen pohjalta. Ruumiin, hengen ja sielun yhteyttä, 
sydäntä ja omaatuntoa Boxström on selvittänyt samaan tapaan kuin J. 
T. Beck ja W. Rudin. Sielun syntyperää, syntiä ja kuolemaa käsitelles
sään hän on saanut ajatuksia Zelleriltä, omantunnon selvittämisessä
hän on käyttänyt lähteenään Gustaf Johanssonin teosta Det kristliga
samvetsbegreppet och dess historik. 1 7 

Kasvatusopillista sieluoppia kirjoittaessaan Boxström ei ole seu
rannut orjallisesti mitään lähdeteosta. Kuitenkin neljän oppikirjan vai
kutus on huomattava. Sveitsiläisen E. Martigin seminaareja varten kir
joittama Anschauungs-Psychologie mit Anwendung auf die Erziehung 
on vaikuttanut Boxströmiri oppikirjan rakenteeseen ja osittain sisällyk
seenkin alusta sivulle 211. Martigin oppikirjaan· ei kuulu kolmatta, sie
lun olemusta koskevaa osaa. Asioiden kohteet, nimitykset, jäsennys jo
pa esittämisjärjestys ovat molemmissa oppikirjoissa hyvin toistensa kal
taiset. Martig valaisee kutakin kohdetta Raamatusta, historiasta, kirjal
lisuudesta ja jokapäiväisestä elämästä otettujen esimerkkien avulla se
kä kertaa ja kiteyttää asiat abstraktisiksi määritelmiksi. Ajatuksen kas
vatuspsykologisen oppikirjan kirjoittamiseen Boxström lienee saanut 
juuri Martigilta. Martig on onnistunut kirjoittamaan kirjansa help
potajuiseen muotoon. Sen vuoksi se on viehättänyt Boxströmiä. · Hän 
näki sitä käytettävän Sveitsissä, missä se heti ilmestymisensä jälkeen 
Boxströmin suureksi iloksi oli syrjäyttänyt Riieggin hegeliläisen psy
kologian. Vaikka Martigin oppikirja on vaikuttanut paljon Kasvatus-

15 Martig, mt., 200-274. - Burckhart, mt., 254-, 284 ja 305-319. -
Heilmann, mt., 64-73. - Rein, mt., 117-121 ja 128-131. 

,10 Rein, mt., 133---'147: - Martig, mt., 275-301. - Zeller, Kurze Seelen
lehre, 123-127, 142-180. Vrt. myös 128-142. 

17 Beck, Umriss der biblischen Seelenlehre (ilmestyi jo v. 1843), 27-, 63-
ja, 71. - Rudin, Grunddragen till läran om människosjälen - - -, 86-:.-94 
ja 101-108. - Zeller, mt., 90-100. - Johansson, mt., 1, 71- ja 109-. 
Jäkälän muistiinpanoissa on ruumiin, hengen ja sielun yhteys esitetty samalla 
tavalla. Vrt. myös KS 1894, 133-135. 
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opillisen sieluopin syntymiseen, ei Boxström missään kohdin ole käyt
tänyt sitä esikuvana orjallisesti ja sanatarkasti. Boxström on ilmaissut 
sanottavansa omalla persoonallisella tavallaan. 18 

Toinen Boxströmin oppikirjaan merkittävästi vaikuttanut teos on 
Ferdinand Burckhartin Psychologische Skizzen zur Einföhrung in die 
Psychologie, jdka myös oli kirjoitettu kansakoulunopettajien valmistus
ta varten. Sen sisällys ja rakenne muistuttavat Martigin oppikirjaa, joka 
mahdollisesti onkin ollut Burckhartin esikuvana. Tämä teos on vaikut
tanut Boxströmin oppikirjaan tahdon vapauteen sivulle 185 asti. Psy
kologisten tietojen kasvatukseen ja opetukseen soveltamisen Boxström 
on suorittanut nimenomaan Burckhartin teoksen pohjalta. 

Karl Heilmannin seminaareja varten kirjoittamasta psykologian op
pikirjasta Psychologie mit Anwendung auf Erziehung und Schulpraxis 
Boxström on saanut sivulla 19 mainitut kolme aistimuksia synnyttä
vää toimintaa (fysikaalisen, fysiologisen ja sielullisen). Heilmann on li
säksi vaikuttanut muistiin (75-78), mielikuvitukseen (80-81 ja 95 
-97), apperseptioon (97--101), käsitteeseen (112-119), arvostel
maan (119-120), päätelmään (121-124), tunteisiin (148-150 ja
154-159), tahtoelämään (165-169 ja 174-177) ja luonteeseen
(183-185). Boxström on käyttänyt tästä teoksesta lä:hteenään kohtei
ta vähemmän kuin edellisistä saaden lähinnä määritelmiä sekä kasva
tusta ja opetusta koskevia sovellutuksia.

Kotimainen Th. Reinin Sielutieteen oppikirja on neljäs Boxströmin 
Kasvatusopilliseen sieluoppiin !huomattavasti vaikuttanut teos. Reinin 
S.ielutieteen oppikirja on edellisiä suppeampi ja rakenteeltaan tavan
omainen psykologian oppikirja. Boxström on saanut siitä eräitä koh
teita jäsennykseen ja määritelmiin, mutta ennen kaikkea hän on käyt
tänyt sen suomenkielistä psykologista sanastoa.19 Kirjan raskasta filo
sofista sisältöä Boxström on vieroksunut. Kaikki ne ko'hteet, jotka Box
ström on saanut Reiniltä, on Kasvatusopillisessa sieluopissa muotoil
tu kdkonaan uudestaan. 

Ns. raamatullinen sielutiede on vaikuttanut hämmästyttävän vähän 

18 Käytettävissäni on ollut Martigin teoksen neljäs painos. Se poikkeaa 
Boxströmi-llä olleesta ensimmäisestä painoksesta siten, että neljänteen on tullut 
lisää kokeellinen psykologia ja henkisesti abnormit. Ks. KS 189'3, 40 ja Laa
tokka 57/23. 7. 1892. 

19 Lehtovaara pitää Reinin kehittämää suomenkielistä psykologian oppisa
nastoa merkittävänä; Rein käytti_ jo 1880-luvulla yliopiston opetuksessa suo
men kieltä. Lehtovaa-ra, Muutamia ha,vaintoja psykologian suomenkielisen op
pisanaston a�kuvaiheista 1800-luvun •jälkipuoliskolla. KOA 1964, 58-67. 
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Kasvatusopillisen sieluopin syntymiseen. Oppikirjan nimen mukaisesti 
Boxström on pyrkinyt käyttämään lähteenään kasvatuspsykologista kir
jallisuutta. Raamatullinen sieluoppi on vaikuttanut kirjan viimeiseen 
osaan, ja ainoastaan siinä käsitellään asioita samaan tapaan kuin Box
strömin ramatullisen sieluopin luennoissa. 20 Raamatullinen sielutiede 
on innoittanut tämän osan kirjoittamiseen sekä ohjannut etsimään esi
merkkejä Raamatusta ja ihmisten uskonnollisesta elämästä. Tähän ryh
mään kuuluvat lähteet onkin mainittu kirjallisuusluettelossa lähinnä 
siitä syystä, että Boxström on tahtonut osoittaa asiasta kiinnostuneille 
lukijoille raamatullisia sieluoppeja. Ajanmukaisen sieluop,in oppikir
jan kirjoittamiseen ei näistä jo vanhentuneista teoksista ollut apua. 
Nahtävästi Boxström ei ole jälkeenpäin ollut tyytyväinen siihen, että 
hän sovelsi oppikirjaansa liian paljon tieteellistä ja liian vähän raama
tullista sieluoppia. »Olisihan minun nim. selvän raamatun sanan mu
kaan pitänyt kirjoittaa ensimmäisenä hengestä ja vasta sitten sielusta 
ja ruumiista», kirjoitti hän entiselle oppilaalleen tarkastaja J. Petä jäl
le. 21 

Muita teoksia on käytetty vain eräiden yksityiskohtien selvittämiseen. 
Ensimmäisen suomenkielisen kasvatustyöhön sovelletun sielutieteen 

oppikirjan ilmestyminen herätti melko paljon huomiota. Rauman se
minaarin uskonnon ja kasvatusopin lehtori Taavi Puttila arvosteli sen 
Kasvatusopillisessa aikakauskirjassa, Jyväskylän seminaarin historian ja 
kasvatusopin lehtori K. J. }alkanen Kansakoulun Lehdessä, tohtori Erik 
Johansson (Kaila) Teologisessa aikakauskirjassa, pastori K. Aug. Hil
den Vartijassa ja lehtori E. S. Yrjö-Koskinen Aamulehdessä.22 Lisäksi 
vielä useat lehdet ilmoittivat sen ilmestymisestä. 

Kasvatusopillista sieluoppia pidettiin yleensä tervetulleena ja kat
sottiin sen täyttävän sille seminaarin oppikirjana asetettavat vaatimuk
set. Erityisesti kiitettiin oppikirjan helppotajuisuutta, mielenkiintoisuut
ta, elävyyttä ja havainnoillisuutta. Tunnustusta sai myös kielen sel
vyys, rikkaus ja kauneus sekä oppikirjan kristillinen henki. Painavimpia 
muistutuksia tekivät Puttila, J alkanen ja Johansson. Hekään eivät syyt
täneet tekijää asiantuntemattomuudesta. Raamatun sanonnoissa pitäy
tyminen on heidän mielestään aiheuttanut ristiriitoja ja kolmas osa on 
jäänyt irralliseksi. Puttila ja Johansson kaipasivat sielunelämän ruu-

20 Muita vähäisiä yhtymäkohtia on vain muistin käsittelyssä. 
21 J. Petäjän muistelmat (KK).
22 KOA 1901, 389-393. - �L 1900, 565-567. � Teologisk Tidskrift -

Teologinen Aikakauskirja 1900, 614-615. - Vartija 1900, 301-302. -
Aamulehti 203/1. 9. 1900. 
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miillisen pohjan sekä ajan ja paikan käsitteen selvittämistä. Puttila 
muistutti myös siitä, että harrastus ja tarkkaavaisuus ovat jääneet liian 
vähälle,23 ja tunne-elämästä alkaen työ on viimeistelemätöntä. Box
ström näyttää pitäneen Puttilan huomautuksia aiheellisina, koskapa 
hän-teki toiseen painokseen tämän toivomia korjauksia. 2 4 

Kasvatusopillisen sielunopin sisällys on monipuolinen sekä kasva
tusta ja opetusta ajatellen hyödyllinen. Kuitenkin kolmas, ihmisen ole
musta raamatulliselta kannalta tarkasteleva osa on jäänyt vähämerki
tyksiseksi ja irralliseksi. Se soveltuisikin paremmin uskonnon tai etii
kan oppikirjaan. Jäsentäminen alaotsakkeisiin on paikoin epäjohdon
mukaista ja epätarkkaa, eikä sisällysluettelon ja varsinaisen esityksen 
hahmottelu vastaa toisiaan. Toiseen painokseen Boxström on kyllä 
korjannut eräitä tässä mainittuja epäkdhtia. 

Boxströmin tunnustukseksi on mainittava, että hän on käyttänyt 
ajankohtaisia ja asianmukaisia, tarkoitukseen soveltuvia sekä pätevinä 
pidettäviä lähteitä. Hän ei ole käyttänyt niitä kopioiden, vaan on pyr
kinyt itsenäiseen luomukseen ja onnistunut välttymään virheellisiltä 
tulkinnoilta. Kasvatusopillisen sieluopin sisällys ja käsittelytapa ovat 
vaihtelevia. Siitä huolimatta voi huomata tiettyä järjestelmällisyyttä, 
joka vaikuttaa loppua kohti kovin kaavamaiselta. Parhainta käsittelyssä 
ovat esimerkit, joilla tekijä on halunnut havainnollistaa esitystään. 
Niiden aiheet Boxström on itsenäisesti valinnut mm. Raamatusta sekä 
yleisestä ja suomalaisesta kirjallisuudesta, erityisesti Kalevalasta ja 
Kantelettaresta, Heikointa on kasvatusopillisen sieluopin perusidean 
toteuttaminen - kasvatukseen ja opetukseen sovellutus. Tekijä on 
tendenssimäisesti, jopa keinotekoisesti pyrkinyt sovittamaan oppikir
jaansa oman kristillis-siveellisen elämänkatsomuksensa sekä keskeisim
mät pedagogiset ja didaktiset a,atteensa. 2 5 Tarkastaja Väinö Kotkasen 
( 1905) lllielestä Boxströmin sieluopin tunnit kävivät kasvatus- ja ope
tusopin tunneista ja olivat metodisestikin huomattavia. Boxström lähti 
havainnosta ja liikkui elävän elämän piirissä, kuten hänen oppikirjan
sakin · ohjaa menettelemään. 2 6 

23 Boxström kyllä yleensä tähdensi tarkkaa,vaisuutta ja harrastuksia, mutta 
hän ei, käsittänyt asiaa herbartilaisittain. 

24 Boxström on toisessa v. 1902 ilmestyneessä painoksessa antanut mielteelle 
nimen mielikuva, makua nimitetään kaunoaistiksi, sosiaaliset ja itsekohtaiset 
tunteet on siirretty jakson loppuun. Tahdon käsittelyssä on muutettu järjes
tystä ja yleensä jaotuksia selvennetty. 

25 Boxströmin pedagogisten ja didaktisten aatteiden yksityiskohtainen ana • 
lysointi suoritetaan seuraavassa luvussa. 

26 Kotkasen vastaus tekijälle 5. 2. 1962. 

___________________
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Kasvatusopillinen sieluoppi oli kansakoulunopettajien valmistusta 
varten tarpeen. Sieluoppia oli opetettu Jyväskylän seminaarissa ensin 
luennoiden, sitten Cleven ja vuodesta 1887 Reinin oppikirjan mukaan. 
Edellinen oli jo vanhentunut, ja jälkimmäinen oli kirjoitettu klassillisia 
lyseoita ja yliopisto-opintoja varten. Kuten arvostelussakin viitattiin, 
Reinin sieluoppi oli osoittautunut useille seminaarin oppilaille liian 
vaikeata juiseksi. 2 7 Boxströmin oppikirjaa alettiin käyttää heti ilmesty
misen jälkeen Heinolan seminaaria lukuun ottamatta kaikissa maam
me suomenkielisissä seminaareissa. 28 Sen käsittelyyn käytettiin yleensä 
kaksi viikkotuntia. Boxström opetti kolmannella luokalla alusta ajatte
lemiseen sivulle 103 asti ja neljännellä luokalla lopun. 

Kaikki sieluopin opettajat eivät varauksetta käyttäneet Kasvatus
opillista sieluoppia. Se ei soveltunut mm. Heinolassa Mikael Soini
sen ja Raumalla K. A. Franssilan herbartilaisittain orientoituneeseen 
opetukseen. Mielenkiintoinen on Jyväskylän seminaarin lehtorin Kaar
lo Oksalan menettely. Hän alkoi opettaa jo vuodesta 1910 kokeellista 
sielutiedettä, mutta sen rinnalla hän käytti oppikirjana Boxströmin 
Kasvatusopillista sieluoppia, josta hänellä näyttää olleen myönteinen 
käsitys. 29 Kristillismieliset opettajat käyttivät sitä yleisesti. Niinpä kir
jasta tarvittiin kaikkiaan neljä painosta. 30 Vähitellen Aukusti Salon 
Kasvatusopillisen sielutieteen pääpiirteet ja Paavo Virkkusen Filosofian 
alkeiden oppikirja syrjäyttivät sen eri seminaareissa. 

B. Kasvatus- ja opetusoppi

Boxström opetti varsinaista kasvatus- ja opetusoppia IV luokalla 
käyttäen siihen tuntimäärän mukaan ikaksi tai kolme viikkotuntia. 
Vuosina 1883-1907 hän opetti pääasiallisesti luennoiden. Sen jäl-

27 Ks. Puttilan, ja Jalkasen arvostelua. 
28 Kasvatusopi-llista sieluoppia käytettiin Sortavalassa vuoteen 1917, Heino

lassa vuosina 1915-21, Jyväskylässä 1900-18, Kajaanissa 1902-20, Raa
hessa 1900-25 ja Raumalla 1900�10, 1912-13 ja 1921-22. Er.i seminaa
rien vuosikertomukset. 

20 Valtioneuvos Tawaststjerna viittasi kokeellisen sielutieteen opetukseen, ja 
Oksala pyysi varoja välineiden hankkimista varten. Js:n opk:n pk 13. ja 14. 12. 
1910. - Kotkasen kirje tekijälle 2. 9. 1963. 

30 Toinen painos ilmestyi v. 1902, kolmas 1908 ja neljä-5 1920. Neljänteen 
painokseen on liitetty luettelo 57 lasten sielunelämää ja reformipedagogiikkaa 
koskevasta pääasiallisesti englantilaisesta ja amerikkalaisesta teoksesta. 
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keen 'hän otti käyttöön oppikirjan, ensiksi Paavo Virkkusen Kasvatus
opin luonnoksen, myöhemmin Mikael Soinisen Lyhyen kasvatus- ja 
opetusopin. 

a. Kasvatus- ja opetusopin opetus vuosina 1883-1907

1880-luvulla Boxström opetti »Lyhyen kasvatusopin» ja lukuvuo
sina 1892-94 Cleven Koulujen kasvatusopin mukaan. En kuitenkaan 
ole voinut tarkemmin selvittää viimeksi mainitun oppimäärän sisäl
töä.1 Tämän jälkeen hän alkoi uudelleen käyttää muistiinpanoja. 1890-
luvulla tehdyt muistiinpanot ovat rakenteeltaan jossakin määrin erilai
set edellisellä vuosikymmenellä syntyneisiin verrattuna, vaikka perus
idea on säilynyt samana. 2 Boxströmin Kasvatusopillisen sieluopin il
mestymisen jälkeen varsinaisen kasvatus- ja opetusopin merkitys vä
heni, eivätkä kaikki oppilaat tehneet oppitunneilla edes muistiin
panoja. 3 

Se kasvatus- ja opetusopin oppimäärä, joka syntyi 1880-luvulla, 
muodostaa oppikirjattoman kauden opetuksen rungon. Lyhyt selvitys 
tämän oppimäärän rakenteesta onkin paikallaan. 

I Kasvatusoppi 

1. Johdanto
2. Alkuperäiset kasvatuslaitokset
3. Koulun ulkonainen järjestys
4. Koulun luku- ja työjärjestys
5. Koulun työn suunta eli kasvattava toimi
6. Terveydenhoito koulussa

II Opetusoppi

7. Opettajan henkilö
Oppimisen yleisiä ehtoja

8. Oikea mielentila työssä
9. Tarkkaavaisuus

10. Kotityöksi annettavan oppimäärän valmistus
11. Valmistetun oppimäärän omistaminen
12. Opitun vakaannuttaminen

1 Muiden merkintöjen vajavuuden takia tämän voisi saada selville vain päi
väkirjoista, mutta ne ovat hävinneet. 

2 Ss:n vuosikertomukset 1883-1907 (VA). - Anni Löfgrenin Ly,hyt kas� 
vatusoppi, joka on kirjoitettu Boxströmin sanelun mukaan 1888-89' (MH). 

Kaarlo Manns,cenin leimalla varustetut kahdet muistiinpanot (KK), joita on 
käytetty 1885 ja 1897-98. 

3 Väinö Kotkasen vastaus. 



Opetustapa 
13. Opetuksen tiet

Esitystavat
14. Näyttävä esitystapa
15. Kertova esitystapa
16. Kyselevä esitystapa

III Koulun siveellinen 'kasvatus (Kristillisen kasvatuksen pääpiirteet)

Kasvatuksen toimenpiteitä
17. Kasvattava· rukous ja esirukous
18. Kasvattava silmällä pito ja varjeleminen
19•. Kasvattava totuttaminen ja vieroittaminen
20. Kasvattava työ ja toiminta
21. Kasvattava kehotus ja palkinto
22. Kasvattava rangaistus ja pelotus
23. Kasvattava opetus ja neuvo
24. Kasvattava järjestys ja harjoitus
25. Kasvattava esimerkki ja esikuva
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Boxström antoi kuten sieluopin myös kasvatus- ja opetusopin ope
tukseen oman sävynsä. Hän käytti lähteitä jäsentelyyn ja otti niistä 
eräitä asiatietoja, mutta sanottavansa hän esitti persoonallisesti ketään 
jäljittelemättä. Tästä huolimatta ovat löydettävissä ja tunnistettavissa 
ne lähteet, joista hän rakensi esityksensä. 

Kasvatusoppi ja opetusopista opettajan henkilö, kohdat 1-7, sekä 
opetuksen tiet, kohta 13, on laadittu Anjoun-Kastmanien Bidrag till 
Pedagogik och Metodik för Folkskolelärare -oppikirjan pohjailta. 4 Op
pimisen yleisiä ehtoja koskevissa kohdissa (8-12) Boxström on käyt
tänyt lähteenään Cleven teosta Grunddrag till skolpedagogik. 5 Esitys
tavat (14-16) hän on saanut hylkäämästään Wallinin Kansakoulun 
yleisestä kasvatus- ja opetusopista. 6 Kun Juhana Lehtisen suomentama 
Anjoun�Kas,tmanien oppikirja ilmestyi vuonna 1882, W,allinin kasva
tus- ja opetusoppi vuonna 1883 ja Cleven koulupedagogiikka ruotsiksi 
vuonna 1884, voi Boxström käyttää näitä teoksia lähteenään alusta 
alkaen. Kristillisen kasvatuksen toimenpiteitä ( 17-25) Boxström kä
sitteli vielä itsenäisemmin kuin muita kohtia. Päälähteenä Boxströmillä 
oli ihailemansa kristillisen kasvattajan Chr. H. Zellerin Lehrbuch der 

4 Anjou-Kastmanit, mt., 3-4 ja 39-63. (Lehtisen suomennos, 5-7 ja 
45-78).

5 Cleve, mt., 137-171. 
6 Wallin, Kansakoulun yleinen kasvatus- ja opetusoppi, 217-231. 

___________
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Erfahrung för christliche Land- und Armen-Schullehrer, jonka suo
mentamiseen hän myöhemmin oli myötävaikuttamassa. 7 

Tältä pohjalta Boxström opetti, kuten hän itse sanoo, kristillistä 
kasvatusoppia. Mainituista teoksista on ruotsalaisen vuonna 1867 
ilmestyneen esikuvateoksen vaikutus Boxströmin kasvatus- ja opetus
opin opetukseen suurin. 8 Teoksen pedagogisen ja didaktisen osan läh
teinä on käytetty mm. G. P. Brammerin, Fr. Hermannin, C. Kehrip, 

• Chr. H. Zellerin ja Fr. W. Schiitzen teoksia. 0 Näistä ainakin Zellerin
ja Schiitzen aatteet ovat kristillisiä. Myös Anjoun-Kastmanien oppikir
ja on kirjoitettu kristiUiseen henkeen ja se soveltui hyvin Boxströmin
ajatusmaailmaan. Ruotsissa sitä käytettiin vielä 1900-luvun alussa.
Sielläkin opetettiin näihin aikoihin seminaarin eräissä aineissa kansa
koulun oppikirjojen mukaan. Opetus oli dogmaattista ja opettajat oli
vat lämminhenkisiä kristittyjä. 1 0 

Vertailun helpottamiseksi esitän käytettävissä olevien muistiinpano
jen perusteella Boxströmin kasvatus- ja opetusopin opetuksen rungon
myös 1890-luvulta.

I Kasvatusoppi 

1. JohdantO
2. Koulun ulkopuolella vaikuttavat tekijät
3. Koulun eri lajit

II Opetusoppi

4. Opetuksen käsite, tarkoitus, muoto ja sisällys
5. Koulun ulkonainen järjestys
6. Koulun luku- ja työjärjestys

Opetusta.pa
7. Opetuksen juoksu (analyyttinen, synteettinen ja alkeellinen tie)

Esitystavat
8. Näyttävä esitystapa
9. Kertova esitystapa (kertomus, kuvaelma ja selitys)

7 Zeller, mt., 120-147. K. G. Tammisen suomennos, Kristillinen Kasvatus
oppi ilmestyi v. 1894 sen jälkeen, kun H. Hallonblad oli luovuttanut Sortavalan 
Evankeliselle Seuralle 1000 markkaa suomentamista varten. Boxström kirjoitti 
lyhyen esittelyn ja Zellerin elämäkerran. 

8 Anjoun-Kastmanien mukaan opetenti.in samaan aikaan psykologiaa. sekä 
kasvatus- ja opetusoppia Tammisaaren ja opetusoppia Uudenkaarlepyyn semi
naarissa. Ks. vuosikert0muksia 1879-83 (VA). 

9 Anjou-Kastmanit, mt., esi,puhe. 
10 Sörensen, mt., 257, 265-269 ja 285-291. - Bergman, Sveriges under

visningsväsen, 123-125. - Hall, Seminarierna, 75. - Bergqvist, Skola och 
seminarium, 49 ja 93. 
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10. Kyselevä esitystapa
11. Kotitehtävät
12. Kuulustelu
13. Ha,rjoims
14. Kertaaminen

III Siveellinen kasvatus

15. Kasvattava opetus
16. Järjestyksen toimeenpano
17. Silmällä pito
18. Oikaisu
19. Arvostelu
20. Persoonalliset suhteet

IV Apperseptio

21. Apperseption käsite
22. Apperseption ehdot
23. Apperseption merkitys opetuksessa

Viisi muodollista astetta

24. Valmistus
25. Uuden omistaminen
26. Yhteen liittäminen
27. Kokoaminen
28. Käyttäminen

Yksityiskohtainen luentojen rakenteen ja sisällyksen tarkastelu osoit
taa, että Boxströmin ensimmäisten luentojen runko säilyi vielä 1890-
luvulla. Anjoun-Kastmanien oppikirjan mukaisesta kasvatusopin op
pimäärästä jäivät pois vain opettajan henkilöä ja opetuksen .teitä käsit
televät jaksot. Eräitä kasvatusopin kohtia Boxström on siirtänyt opetus
oppiin. 

Opetusopista puuttuvat kohdat 8 ja 9. Esitystavat Boxström oli en
nen laatinut Wallinin oppikirjan mukaan, myöhemmin niihin ·on tul
lut lisäpiirteitä ja jakoja, jotka osoittavat hänen perehtyneen enemmän 
Cleven teokseen. 11 

Zellerin mukaan laadittu kolmas osa, kristillisen kasvatuksen pää
piirteet, on vaihtunut Cleven mukaisesti siveelliseksi kasvatukseksi. 12 

1890-luvulla Boxström on lisännyt opetukseensa apperseption ja muo
dolliset asteet, joita hän on käsitellyt samaan tapaan myöhemmin Kas
vatusopillisessa siel uopissaan. 13 

11 Cleve, Koulujen kasvatusoppi, 133-154. Käytettävissäni on ollut Box
suömin viivaama Cleven Grunddrag - - -. 

12 Cleve, mt., 289-3 71. 
13 KOS, 97-101. 



60 

Koontana voidaan todeta, että kasvatus- ja opetusopin opetuksen 
runko säilyi oppikirjattoman kauden likipitäen samana. Anjoun
Kastmanien oppikirjasta saatu aines ei sanottavasti vaihtunut. Kuten 
aikaisemmin mainittiin, ilmoittaa Boxström opettaneensa lukuvuosina 
1892-94 Cleven oppikirjan mukaan. Vaikka hän tämän jälkeen luo
pui oppikirjasta ja turvautui yksinomaan muistiinpanoihin, Cleven 
vaikutus huomattavasti lisääntyi. Samalla Zellerin oppikirjan osuus 
jäi kokonaan pois. Tämä on todettavissa myös opetettavan aineksen 
sisällöstä, joka muuttui kristillisestä filosofiseen suuntaan. 14 Kolman
nen osan siveellinen kasvatus sekä ajankohtainen apperseptiokysymys 
ja opetuksen muodolliset asteet ovat merkinneet huomattavaa peda
gogisen problematiikan lisää, joka on varmasti hyödyttänyt Boxströmin 
kasvatus- ja opetusopin opetusta. 

Boxströmin luennot koostuivat 1880-luvulla noin sadasta lähdekir
jojen sivusta. 1890-luvulla hänen oppimääränsä pysyi entisenlaajui
sena, mutta lähteiden sivumäärä oli noin 300. Vaikka Boxström ilmei
sesti piti varsinaisen kasvatus- ja opetusopin opetusta hyvinkin vähä
merkityksisenä, hän pyrki kuitenkin pysymään ajan tasalla ja liitti 
1890-luvulla opetukseensa modernin opetusopin ainesta. 

Erityisesti ihmetyttää, että Boxström lähes neljännesvuosisadan tyy
tyi luennoimaan varsinaisen kasvatus- ja opetusopin oppimäärän, 
vaikka oli olemassa useita tarkoitukseen soveltuvia suomenkielisiä op
pikirjoja. On ymmärrettävää, että hän kiihkeinä taistelun vuosina 
1880-luvulla ei suostunut käyttämään Wallinin ja Cleven oppikirjoja, 
joiden oppilailla ostattaminen olisi pienen oppimäärän takia ollut koh
tuutontakin. 15 Vaikeampi on ymmärtää, miksi hän ei käyttänyt An
joun-Kastmanien teoksen suomennosta, jonka kasvatus- ja opetusop• 
piin kuului vain noin 80 sivua. Koska Boxström Kasvatusopillista 
sieluoppia valmistaessaan oli tutustunut alan moderniin kirjallisuu
teen, ei vuonna 1894 ilmestynyt Zellerin Kristillisen kasvatusopin 
suomennos voinut enää vanhentuneena tulla kysymykseen. 16 Box
st11ömin suhtautumista oppikirjoihin arvioitaessa on otettava huomioon, 

14 Sisältöä selvitetään myöhemmin V luvussa. 
15 B. B., 0. Wallin'in »Yleisen Kasvatus- ja Opetusopin» johdosta. Uusi Suo

metar 44/21. 2. 1884. 
16 Esitellessään Kristillisen kasvatusopin Boxström mainitsee, että hän on 

siitä oppinut » paljon enemmän elämässä ja käytännöllisessä kasvattaja- ja 
opettajatoimessa kelpa·avaa, kuin, la,veista ·tiieteellisistä kasviatusopeista•, joiden 
pohjatulos usein on sangen köyhä ja käytännöllisen opettajatoimen kannalta 
vähäpätöinen». KS 1894, 149-150. 
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että hän vieroksui kaavamaisuutta sekä reagoi herkästi ja voimak
kaasti ympäristön vaikutteisiin. Hän ei voinut hyväksyä mitään oppi
kirjaa muuta kuin lä:htökohdaksi ja virikkeiden antajaksi. Oman peda
gogisen ja didaktisen sanottavansa hän halusi julistaa omalta aalto
pituudeltaan. Kun hän vihdoin vuonna 1907 otti va.rsinaisen kasvatus
ja opetusopin opetukseen oppikirjan, se jdhtui lähinnä tuntimäärän 
lisääntymisestä, mutta myös hänelle mahdollisimman hyvin soveltu
van, kristilliseen henkeen kirjoitetun uudenaikaisen oppikirjan ilmes
tymisestä. 

b. Virkkusen Kasvatusopin -luonnos oppikirjana vuosina 1907-1912

Paavo Virkkunen opetti kasvatusoppia Helsingin suomalaisessa 
jatko-opistossa vuosina 1903-1914. 1 Kun hänellä ei ollut tähän tar
koitukseen soveltuvaa. oppikirjaa, laati hän luentonsa sellaisiksi, että 
hän voi koota niistä omien oppilaittensa käyttöön soveltuvan oppikir
jan, Kasvatusopin luonnoksen, 2 joka valmistui vuonna 1906 samaan 
aikaan kuin Mikael Soinisen Opetusoppi II. 

Kasvatusopin luonnos on suppea, vain 141-sivuinen. Sen sisältö on 
kuitenkin monipuolinen, sillä asiat on esitetty lyhyinä selityksinä ja 
kiteytettyinä määritelminä. Niitä lukijoita varten, jotka haluavat opis
kella sitä omin päin tai muuten tarvitsevat täydentäviä lisätietoja, 
Virkkunen on merkinnyt viitteeksi teokset ja sivut, joissa kyseinen asia 
tarkemmin selvitetään. Näistä viitemerkeistä paljastuu, mistä lähteistä 
hänen oppikirjansa on koostunut. 

Virkkusen käyttämät lähteet on ma,hdollista jakaa kolmeen ryh
mään. Ensimmäisen ryhmän muodostavat ensisijaiset lähteet, joihin 
hän on viitannut kirjan marginaalissa, 3 toisen ryhmän kansa- ja oppi
koulua koskevat säännökset ja kolmannen ulkomaiset, pääasiallisesti 
saksankieliset teokset. Nämä 16 psykologiaa, kasvatuspsyko'logiaa, 

. 
1 Päivänsalo, Suomen kasvatusopillisen tutkimuksen historia, 397. - Hel

singin Suomalainen Jatko-opisto, 113. 
2 Virkkunen, Kasvatusopin luonnos, alkusananen. 
3 Mainitut teokset ovat Boxströmin Kasvatusopillinen sieluoppi, Cleven 

Koulujen kasvatusoppi, Reinin Sielutieteen oppikirja, Soinisen Yleinen kasva
tusoppi ja Opetusoppi I sekä seuraavat käännökset: Dörpfeld, Ajatus ja muisti 
(suom. K. J. Jalkanen v. 1902), Kroman, Korkeamman opetuksen tarkoituk
sesta ja välikappaleista (suom. K. Raitio v. 1904) ja Lange, Apperseptioni 
(suom. K. J. Jalkanen v. 1901). 
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etiikkaa sekä kasv,atus- ja opetusoppia käsittelevää teosta, jotka melkein 
kaikki ilmestyivät 1900-luvulla, sisältävät myös herbartilaisia käsityk
siä. Tämän ryihmän vaikutus Kasvatusopin luonnoksen syntymiseen on 
ollut vähäinen. 

Kasvatusopin luonnoksen johdannossa, ensimmäisessä jaksossa, kä
sitellään mm. kasvatuksen käsitettä, mahdollisuuksia ja tavoitteita. 
Toinen jakso, kasvatusopin sielutieteelliset perusteet, on suhteettoman 
laaja (sivut 17-64). Päälähteinä Virkkunen on käyttänyt Boxströmin, 
Reinin ja Langen teoksia. Dörpfeldin ja Kromanin osuus on jäänyt 
hyvin merkityksettömäksi. Kolmannessa jaksossa, yleisessä kasvatus
opissa (65-81), on käytetty lähteenä melkein yksinomaan Soinisen 
Yleisen kasvatusopin sivuja 20-78 ja 148-168. Neljännen jakson 
(82-126) opetusopin johdantoa, oppilaan tieto- ja harrastusp,iirin 
tutkimista sekä opetusaineksen valintaa ja järjestämistä Virkkunen on 
käsitellyt e·niten Soinisen Yleisen kasvatusopin (79-97 ja 102-115) 
ja Opetusoppi I:n pohjalta. 4 Lisälähteinä hän on käyttänyt Kromanin 
ja Langen teoksia. Opetusmenetelmäopissa Virkkunen esittelee erilai
sia herbartilaisia muodollisia asteita Dörpfeldin ja Langen mukaisesti. 
Parhait�n hänen mielestään soveltuvat opetukseen Dörpfeldin havain
non, ajattelun ja käyttämisen asteet. Esitystapoja hän tarkastelee sa
maan tapaan kuin Cleve koulu:pedagogiikassaan. Viidennen jakson 
(127-135) muutamat koulukasvatusopin kysymykset on laadittu 
Clev:en ja Kromanin mukaan. 

_ Muiden lähteiden vaikutus, vaikka niilläkin on ollut merkityksensä, 
ei ole tunnistettavissa. Virkkunen antaa alkusanoissa kauniin tunnus
tuksen mm. W allinin kasvatus- ja opetusopin oppikirjalle, mutta hän 
ei ole siihen mi:llään tavoin nojannut. 5 

Kasvatusopin luonnoksen rakennetta voi pitää Virkkusen' itsen�isenä 
työnä. Sisällys on koottu muutamista lähinnä viitt�issä mainituista läh
teistä, jotka tekijä on kyllä hyvin hallinnut. Hän on pelkistänyt sisäl
lyksen luetteloiksi, jaotuksiksi ja käsitteiden selvittelyksi. · Kirjan 
käyttö edellyttääkin opettajan täydentäviä kommentteja. Yksin opis
kellen oppikirjaa olisi varsinkin alkeiden opiskelijan vaikea ymmärtää, 
omaksua ja hallita. Rakennelma on kiinteä ja johdorimukaineh. Vaikka 
kirjan selostava luonne vä'hentää sen arvoa, kuten Onni Kurvinenkin 
mainitsee, 6 sisältyy siihen kuitenkin runsaasti pedagogista ja didak
tista problematiikkaa, jonka käsittely taitavan ja asiantuntevan opet-

4 Soinisen-Opetusoppi l:n sisältö on pelkistetty näille sivuille. 
5 Päivänsalon toteamus (mt., 238) ei voi pitää paikkaansa. 
6 Kurvinen, Suomen uskontopedagoginen tutkimustyö 1808-19-18, 50. 

___________________________________________________
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tajan johtamana on voinut olla hedelmällistä. Oppikirjan parhaimmat 
osat ovat yleinen kasvatusoppi ja se opetusopin osa, jossa tekijä on 
käyttänyt hyväkseen Soinisen teoksia. Selostava opetusmenetelmäoppi 
tarjoaa vain vähän ohjeita käytännön koulutyötä varten. Merkille pan
tavaa on, että kirjanen on kirjoitettu herbartilais-zilleriläiseen• ja kris
tilliseen henkeen. 7 Etenkin kasvatuksen tavoitteita selvitettäessä viita
taan Raamatun kohtiin. Parasta oppikirjassa on· lasta ymmärtävä 
henki. 

Boxström näyttää ottaneen Virkkusen Kasvatusopin luonnoksen 
käyttöönsä aivan vapaaehtoisesti. 8 Tämän oppikirjan on täytynyt 
miellyttää häntä useistakin eri syistä. Se on teologin kirjoittama ja 
päämäärän asettelussa on keskeisimpänä Boxströmin hyväksymä 
kristillis-siveellinen luonne. Oppikirja on suppea ja muodos-taa vain 
rungon, johon opettaja on voinut luoda haluamansa sisällön. Suuri osa 
Kasvatusopin luonnoksesta oli Boxströmille tuttua hänen omasta ope
tubest-aan. Olihan Boxströmin · Kasvatusopillinen sieluop,pi ollut 
Virkkusen sieluopillisen jakson päälähteenä. Lisäksi hän oli opettanut 
eräitä sen keskeisiä kohtia kuten a:pperseptiota, muodollisia asteita ja 
Cleven mukaan laadittuja esitystapoja itsekin jo 1890-luvulta alkaen. 

Vuosina 1907-1912 Boxström käytti Virkkusen Kasvatusopin 
luonnoksen opettamiseen ensin kaksi ja vuodesta 1909 kolme IV luo
kan viikkotuntia. Oppikirja oli niin suppea, että hän aivan hyvin ehti 
opettaa sieluopillista jaksoa -lukuunottamatta sen oppimäärän koko
naan. 9 

Oppikirja lienee soveltunut hyvin Virkkusen omaan opetukseen. 
Muuta käyttöä sille ei sanottavasti tullutkaan. Sortavalan lisäksi sitä 
käytettiin osittain vain Kajaanin seminaarissa vuosina 1909-10 ja 
1919-25. 10 Muutenkaan sen ilmestyminen ei herättänyt huomiota, 
vaan se jäi kokonaan Soinisen oppikirjojen varjoon. Soinisen kolmen 
toisiinsa liittyneen kasvatu�- ja opetusopin haittana oli niiden liiallinen 
laajuus neliluokkaiseen seminaariin. Tilanne kuitenkin muuttui, kun 
tuntimääriä lisättiin ensin vuonna 1909 ja sitten vielä vuonna 1911, 
jollo_in Soininen kokosi suppeampaa käyttöä varten Lyhyen kasvatus-
ja opetusopin. · 

· · 

7 Kirjoittajan herbartilaisuudesta ks.· Kurvinen, mt., 49-55 ja Virkkunen, 
Mikael Johnsson, Opetusoppi II. Aika 1907, 112-118. 

8 Boxström tiedotti sen ilmestymisestä. KS 22. 3. 1907, 46. • 
9 Ss:n vuosikertomukset 1907-1912. 
1
° Kajaanin seminaarin vuosikertort:rnkset 1909-1910 ja 19,19:_1925, 

Käytettiin pääasiallisesti sieluopillista osaa muiden oppikirjojen rinnalla. 

__________
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c. Soinisen kasvatus- ja opetusoppia vuosina 1912-1917

Soinisen Kasvatusopillisia luennoita -niminen kirjanen ilmestyi 
vuonna 1895. Lukuvuodesta 1898-99 sitä käyvettiin kasvatusopin 
oppikirjana Jyväskylän seminaarissa ja sen jälkeen yleisenä kasvatus
oppina myös muissa maamme suomenkielisissä seminaareissa. 1 Vuo
sina 1901 ja 1906 ilmestyneet opetusop,it tulivat heti seminaarien käyt
töön. Soinisen oppikirjat säilyttivät hallitsevan aseman seminaariemme 
kasvatusaineiden opetuksessa aina 1940-luvulle asti. 2 Herbartilaisuus 
olikin Suomessa osoittautunut elinvoimaiseksi, niin että vielä yli sata 
vuotta Herbartin kuoleman jälkeen meillä valmistettiin kansakoulun
opett.a jia häneltä lähtöisin olevien aatteiden mukaan. Ottelinin mie
lestä Soinisen suosio johtui hänen kansanomaisuudestaan. 3 

Soininen oli ilmeisesti tarkoin suunnitellut oppikirjatyönsä, sillä 
Yleinen kasvatusoppi sekä Opetusoppi I ja II muodostavat kokonai
suuden. 4 Käytettävissäni olevien painosten yhteinen sivumäärä on 5 21 
ja lisäyksin 619 sivua, mikä oli aivan :liian laaja oppimäärä nelivuoti
seen seminaariin. Sen vuoksi kirjoja käytettiin valikoiden. Vuonna 
1911 Soininen julkaisi Lyhyen kasvatus- ja opetusopin lähinnä ala
asteen opettajien valmistusta varven. 5 Sen 203 sivulle hän tiivisti koko 
kasva:tus- ja opetusoppinsa. 

Lyhyen kasvatus- ja opetusopin johdannossa Soininen selvittää kas
vatusopin sielu- ja siveysopillista pohjaa sekä kasvatusopin jakoa. Kas
vatusopin ensimmäinen luku esittelee hallintaa, toinen opetusta ja kol
mas ohjausta. Opetusopin ensimmäiseen lukuun kuuluu opetussuunni
telmaoppi ja toiseen metodioppi. Kasvatusoppiin (9-90) hän on -ly
hentänyt koko yleisen kasvatusoppinsa. Opetussuunnitelmaoppiin (93 

1 Isosaari, mt., 152-154. Vuonna 1900 luentojen toinen painos ilmestyi 
yleisenä kasvatusoppina, joka tuli oppikirjaksi Heinola:n seminaariin v. 1901, 
Kajaaniin 1902, Raaheen 1900 ja Raumalle 1900. 

2 Soinisen Opetusoppi I otettiin käyttöön Heinolassa v. 1902, Kajaanissa 
1903, Raahessa 1902 ja Raumalla 1902 sekä Opetusoppi: II Heinolassa 1906, 
Jyväskylässä 1906, Kajaanissa 1907, Raahessa 1906 ja Raumalla 1906. Soini
sen oppikirjat jäivät viimeisenä käytöstä Itä-Suomen ja Rauman seminaareissa 
lukuvuonna 1946-47. 

3 Ottelin, När herbar-tismen var ung. KOA 1927, 179-187. 
4 Vrt. myös Voi.pio, Mikael Soinisen elämä, 343-. 
5 Soininen perusteli oppimäärän laajuutta sillä, että hänen oppikirjojensa 

sielutieteellinen puoli on niin laaja, että erillistä sieluopin oppimäärää voi 
huoletta supistaa. Lyhyt kasvatus- ,ja opetusoppi, ensimmäisen painoksen esi
puhe. 
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-126) hän on käyttänyt valikoiden Opetusoppi I:n johdantoa sekä
ensimmäistä, toista ja kolmatta lukua (14-31, 50-56 ja 66-82),
mutta jättänyt käyttämättä neljännen ja viidennen luvun (83-152).
Metodiopista (127-203) hän on jättänyt pois Opetusoppi II:n käsit
teellisyyden asteen ja metodisen kokonaiskäsittelyn (94-13 3 ja 15 7
-175) ja käyttänyt lyhennellen ja valikoiden kaikkia muita kohtia.

Soinisen kasvatus- ja opetusoppien koostumisen eri lähteistä jätän
tässä erittelemättä. Soinisen aatteiden alkuperän ja eri lähteiden pe
rusteellinen ana'1ysointi on laaja, erillistä tutkimusta edellyttävä teh
tävä. Sen suorittaminen tässä yhteydessä olisi kohtuutonta jo siitäkin 
syystä, että Soinisen opp,ikirjoiUa oli kovin vähäinen merkitys Box-
strömin kasvatus- ja opetusopin opetukseen. 6 

Kuten VI luvussa osoitetaan, oli Boxström oppositioasenteessa her
bartilaisia vastaan. Siitä huolimatta hän omaksui eräitä herbartilaisina 
pidettäviä, varsinkin opetusmetodia koskevia periaatteita, joita hän so
velsi opetukseensa jo 1890-luvuUa. Boxströmin käyttämä Virkkusen 
Kasvatusopin luonnoksen k.asva.tusoppi sekä opetussuunnitelma- ja 
metodioppi ovat muodoltaan ja sisällöltään '.herbarti:laisia. 

Boxström piti herbartilaista järjestelmää kovin kaavamaisena eikä 
hän näytä missään vaiheessa ihastuneen Soinisen oppikirjoihin. 7 Kui
tenkin hänen oli käytännön pakko vaihtaa Virkkusen oppikirja Soi
nisen oppikirjaan, kun IV luokan kasvatusaineidert viikkotuntimäärä 
vuonna 1909 kohosi viiteen ja kun hänen oli neljä viikkotuntia käy
tettävä melkein yksinomaan varsinaisen kasvatus� ja opetusopin opetta
miseen. Boxström valitsi vuonna 1912 suppeimman ma!hdollisen oppi
kirjan, Soinisen Lyhyen kasvatus- ja opetusopin. Sitä käytettiin Sorta
valan seminaarissa vielä hänen jälkeensäkin muiden Soinisen oppikir
jojen ohessa aina lukuvuoteen 1930-31. Sen mukaan opettivat myös 
eräät muut ylä- ja alakouluseminaarien kasvatusaineiden opettajat. 8 

6 Kurvinen on selvittänyt Soinisen muodollisia as-teita, Mikael Soinisen ope
tusopin muodolliset asteet. Mikael Soininen 3. XI. 1860-12. III. 1924, 48-
63. Vaikka Soininen itse oppikirjansa lisäyksissä paljastaa, missä kohdin hän
poikkeaa herbartilaisista esikuvistaan, on hänen aatteidensa alkuperä vielä
tutkimatta ja ehkä vaativankin työn takana.

7 Boxström kyllä ilmoi-tti lehdes,sään Soinisen oppikirjojen ilmestymisestä, 
mutta ei esitellyt eikä arvotellut niitä. Ks. KS 1895, 162-163, 1901, 131 ja 
1906, 133. Boxström joutui ensimmäisessä seminaarin opettajien kokouksessa 
kii•staan Soinisen kanssa, mikä on sa-attanut vaikuttaa etääntymis-een. M. pk, 
118-128.

8 Soinisen Lyhyttä kasva:tus- ja opetusoppia käytettiin Heinolassa 1918-19,
Jyväskylässä 1911-37 ja Kajaanissa 1913-14 ja 1919-20. 
5 
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Soinisen oppikirjat herättivät Hmestyessään melkoista huomiota. 
Vain herbartilaisuuteen hyvin perehtyneet, kuten A. Lilius, A. K. Otte
lin, W. Ruin, V. Vasenius ja P. Virkkunen uskaltautuivat arvioimaan 
niitä. 9 Soinisen oppikirjat saivat poikkeuksetta myönteisen vastaan
oton. Erityisesti kiitettiin Soinisen asiantuntemusta, itsenäisyyttä ja 
joustavuutta. Hän kykeni herbartilaisia aatteita soveltaen laatimaan 
käyttökelpoisen kasvatus- ja opetusopillisen järjestelmän aikana, jolloin 
herbartilainen koulukunta oli muualla väistymässä. Oppikirjoja pidet
tiin lämminhenkisinä, selvinä ja uusien käsitteiden suomennoksia eri
tyisen onnistuneina. Yksimielisimpiä oltiin opetusmetodiop,in. käyttökel
poisuudesta ja hyödyllisyydestä; tätä osaa valmistaessaan Soininen suo
rittikin kokeiluja Heinolan seminaarin kansakoulussa. 10 Arvostelua ja
painavimpia toivomuksia esittivät Lilius, Vasenius .ja Virkkunen. 

Soininen on esittänyt parastaan opetusopeissaan. Opetusprosessi on 
yksinkertainen ja selväpiirteinen, johdonmukainen, helposti ymmärret
tävä ja käyttökelpoinen, joskin aika kaavamainen. On otettava huo
mioon, ketä opetetaan. Lapsen miellemaailma muodostaa opetuksen 
lähtökohdan. Tästä syystä Soininen sijoittaa oppikirjoiihinsa taustaksi 
runsåasti psykologista ainesta. Ongelma muodostuu siitä, mitä ja kuin
ka on opetettava, että oppilas innostuisi opiskelemaan ja opetus häntä 
mahdollisimman paljon hyödyttäisi eli kuinka saadaan opetuksen ta
voite, monipuolinen harrastus, herätetyksi. Kaikki opetusopin problee
mat aiheutuvat tämän kaavan täyttämisestä. 

Soininen perehtyi ja mieltyi herbartilaisiin periaatteisiin jo 1880-
luvun lopulla. 11 Kun hän 1890-luvulla ja tämän vuosisadan ens,im
mäisellä vuosikymmenellä kehitti herbartilaisen kasvatus- ja opetus
oppinsa, oli sen pohjana Cygnaeuksen kansakoulun ja Cleven oppi
koulun henki. Soininen otti jatkuvasti vastaan uusia vaikutteita. Hänen 
mielestään kasvatuksessa ja opetuksessa oli tarpeen kokeilu ja uuden 
etsiminen.12 Kun ns. uuden koulun virtaukset vuosisadan vaihteessa
merkitsivät muualla herbartilaisuuden vastakohtaa, tulivat ne meillä 
Soinisen voimakkaan vaikutuksen takia herbartilaisuuden rinnalle 

0 Lilius, Opetusoppi Suomen opettajille l·ja n. KL 1907, 123-130 ja 239-
243. - Ottelin; ma. KOA 1927, 179-187 ja Pedagogiska profiler, 126-
148. '- Ruin, .Pedagogisk fäteratur på finska. KOA 1903, 409-419. - Va
senius, Koululaitoksemme uudistus. Valvoja 1896, 203-228. - Virkkunen,
Mikael Johnsson, Opetusoppi II. Aika 1907; 112-118.

10 Helmi Lehtosen haastattelu. 
11 Johnsson, Uutta kasvatusopin alalta. Valvoja 1887, 488-498. 
12 Soininen, Opetusoppi I, esipuhe. · 

__________
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osaksi siihen sulautuen. Jos Soininen olisi kirjoittanut kasvatus- ja ope
tusoppinsa myöhemmin, olisivat ne varmaankin toisenlaiset. Tuskin 
olisi ollut hänen mielensä mukaista, että hänen oppikirjojensa mu
kaan opetettiin vielä 1940-luvuHa. 

C. Kasvatuksen historia

Boxström käytti kasvatuksen historian opettamiseen kaikki III luo
kalle varatut kasvatusopin tunnit. Vuosina 1882-1893 hän opetti 
luennoiden. Sen jälkeen hän otti oppikirjaksi Otti.lia Stenbäckin kirjoit
taman kasvatusopin historian. Käytettävissäni on ollut kolme laajaa 
Boxströmin sanelun mukaan kirjoitettua luentovihkoa, joista kaksi on 
syntynyt ennen vuotta 1887 ja yksi lukuvuonna 1887-88. 1 

Kasvatuksen historian luentojen johdannossa Boxström ilmoittaa, 
miltä kannalta hän tarkastelee historiallista kehitystä. Hänen mieles
tään » kasvatuksen historian, niinkuin ylipäänsä koko inhimillisen ke
hityksen keskuksena on Kristus». Tällainen historian näkemys oli lu
kuisten Boxströmin entisten oppilaiden mielestä hänen historian ope
tuksensa ydin. Hän piti historiallisen totuuden väärentämisenä sitä, et
tä historian opetus pannaan palvelemaan jotakin tilapäistä valtiollista 
tai kasvatusopillista suuntaa. 2 

Kasvatuksen hjstorian oppimäärään sisältyy Kristuksen syntymää 
varhaisempi aika. Tässä osassa tarkastellaan itämaisten pakanallisten 
kansojen, kreikkalaisten, hellenismin, roomalaisten ja israelilaisten 
kasvatusta. Kristuksen syntymän vaikutus kasvatukseen saa runsaasti 
huomiota. Keskiajasta opetettiin Kaarle Suuren koulut, eri säätyjen kas
vatus sekä humanismi ja yliopistot. Uskonpuhdistuksen ajan kasvatus
ta edustamaan Boxström valitsi Lutherin, Melandhtonin, Bugenhage-

1 Juho Jäkälän (1888) kasvatuksen historian vihko (TYK) on kirjoitettu 
toisten muistiinpanoista keväällä v. 1886. Tuntemattoman lukuvuonna 1886-
87 kirjoittama vihko (JKKK) on edellisen kanssa samansisältöinen. Anni 
Löfgrenin (1889) lukuvuonna 1887-88 kirjoittama vihko (RH) on rakenteel
taan ja sisällöltään erilainen kuten myöhemmin osoitetaan. 

2 Kasvatuksen historian johdanto Jäkälän mukaan. Ks. myös Boxströmin 
arti"kikeleita: Millä kannalla on historian opetus tätä nykyä·? KS 1914, 19-23. 
- Ajatuksia historian opetuksesta. KS 1916, 57-59. - Mitä minä olen kä
sittänyt historian opetuksesta. KS 1916, 66-72. - Muutamia kokemuksia
historian opetuksesta Raja-Karjalan Kansanopistossa lukuvuonna 1920-1921
(Käsikirjoitus RH).
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nin, Zwinglin, Calvinin, Trötz,endorfin ja Sturmin sekä jesuiitat. 1600-
ja 1700-luvu'lta opetettiin Bacon, Montaigne, Locke, Ratke, Come
nius, pietismi, Rousseau ja filantroopit. Pestalozzista alkaa uusimman 
ajan kasvatus. Boxströmin mielestä edelliset aikakaudet ovat merkin
neet lähinnä runsasta kokemusvarastoa. Tosi-inhimillistä kasvatusta voi 
tapahtua ainoastaan kristillis-siveelliseltä pohjalta. Uusin aika oli hä
nen mielestään juuri kristillis-siveellisen kasvatuksen kautta. Sen pe
rustan ovat laskeneet Pestalozzi ja kristillis,inä kasvattajina tunnetut 
Chr. H. Zeller, J. M. Sailer ja K. v. Raumer. Heidän lisäkseen Box
ström mainitsee uusimmalta ajalta vielä Diesterwegin, Fröbelin ja Her
bartin. 

Boxström näyttää painottaneen kasvatuksen historian opetuksessaan 
vanhaa aikaa, joka on saanut n. 2/5 koko kasvatuksen historian oppi
määrän pituudesta. Toiseksi pisin jakso on uusi aika ennen Pestalozzia. 
Uusin aika on kaikkein suppein, vain 1/10-1/7. Kasvatuksen historian
opetuksessaan Boxström on pitänyt er,äitä aiheita erityisen tärkeinä ja 
varannut niille tilaa suhteettoman paljon. Tällaisia kohteita ovat Sok
rates, israelilaisten kasvatus, Kristuksen vaikutus kasvatukseen sekä us
konpuhdistus, pietismi, Rousseau ja Pestalozzi. 

Kuten aikaisemmin on mainittu, koki Boxsuöm persoonallisen krii
sin 1880-luvun puolivälissä. Hänen uskonnollinen syventymisensä nä
kyy mm. siinä, että hänen sielutieteen opetuksensa muuttuu raamatul
Jis.emmaks-i. Eri aikoina syntyneet kasvatuksen historian luennot osoit
tavat, että ainakin lukuvuodesta 1887-88 myös hänen kasvatuksen 
historian opetuksensa on muuttunut. Yleensä Boxström on luennois
saan käsitellyt samoja asioita. Kuitenkin hän on myöhemmin muiden 
kohteiden kustannuksella lisännyt vanhalla ajalla kristillisen kasvatuk
sen ja uudella ajaHa Lutherin osuutta. Keskiajan, Locken ja Pestaloz
zin osuudet ovat pienentyneet. Myös aiheiden käsittelytapa on jossakin 
määrin muuttunut. Boxströmin opetus oli alussa deskriptiivistä, mutta 
myöhemmin hän suhtautui kasvatuksen historian probleemei'hin kriitil
lisemmin, kristillisen vakaumuksensa mukaisesti. Täten Boxströmin 
kasvatuksen -historian opetuksessa vahvistuivat sekä kristillinen aspekti 
että hänen oma persoonallinen osuutensa. 

Myös Boxströmin luentojen rakenteessa ilmenee muutoksia. Hän 
tarkasteli aikaisemmissa luennoissaan kasvatuksen historian problee
mej,a aikakausittain, mutta myöhemmin enemmän henkilöhistorian 
kannalta. Luentojen sisällön ja rakenteen vertailu mielestäni osoittaa 
kiistattomasti, vaikka laajojen lähdeteosten suoranaista vaikutusta on 
vaikea havaita, että hän on käyttänyt aikaisempiin ja myöhempiin luen-
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toihinsa eri lähteitä. Kun Boxström alkoi kasvatuksen 'historian opetuk
sen Uudenkaarlepyyn seminaarissa lukuvuonna 1881-82, hän käytti 
Karl Sohmidtin neliosaisen lähes 2500-sivuisen teoksen pohjalta laa
dittuja luentovihkoja. 3 Mahdollisesti Boxström Sortavalaan tultuaan 
käytti alussa samoja luentoja, koska niissä on havaittavissa Schmidtin 
teoksen vaikutusta. Myöhemmissä luennoissa taas on käytetty Karl v. 
Raumerin kasvatuksen historiaa. Nimenomaan henkilöhistoriallinen 
tarkastelutapa viittaa viimeksi mainittuun lähteeseen. 4 Lutherin ja 
Francken opettamiseen on myöl':-temmin vaikuttanut norjalaisen M. 
Skardin Hovedpunkter i skolens udvi:kling efter reformationen. 5 

Boxströmin kasvatuksen historian luennot sisältävät runsaasti asia
tietoja ja kasvatus- ja opetusopillista problematiikkaa. Hän esittää yk
sityiskohdat havainnollisesti ja hallitsee myös laajoja yhteyksiä. Kasva
tuksen historian opetuksen tarkoitusta määritellessään hän toteaa, että 
sen tehtävä on osoittaa, millaista kasvatus on ollut ja millaista sen tuli
si olla. 6 Tämän mukaisesti hän näyttääkin opettaneen. Hän tarkastelee 
kasvatuksen historian tapahtumia kriitillisesti. Boxströmin ansioksi on 
luettava, että hän onnistui esittämään ilmiöt johdonmukaisesti ja vält
tämään ristiriitaisuuksia. 

Vuoden 1893 syyslukukauden alusta lähtien Boxström opetti kasva
tuksen historiaa Ottilia Stenbäckin Kasvatusopin historian pääpiirtei
den mukaan. Tämän ensimmäisen suomenkielisen kasvatuksen histo
rian I osa ilmestyi vuonna 1890 ja II osa 1892. 7 Teoksen kirjoittaja, 
Helsingin suomalaisen jatko-opiston johtajatar, oli suunnitellut sen 
omaa opetustaan varten. 8 Oppikirjan tarve oli kuitenkin suurempi kuin 
tekijä oli osannut odottaa. Paitsi jatko-opiston ja yliopiston kurssikirja
na sitä käytettiin myös seminaarien oppikirjana vuosina 1893-1922. 
Siitä tarvittiin kaikkiaan kolme painosta. 9 Vähitellen Ottelinin Kasva-

. 3 Oppimäärä oli ilmeisesti johtaja F. W. Sundwallin laatima. Sen mukaan 
opetettiin vielä Boxströmin jälkeenkin. Uudenkaarlepyyn seminaarin vuosiker
tomukset 1879-83 (VA). Schmidt, Die Geschichte der Pädagogik I-IV. 

4 v. Raumer, Geschichte der Pädagogik I-IV. Boxström puolsi herrkilöhis-
toriaa varsinkin kansakoulun opetuksessa. KS 1901, 22-23. 

5 Skard, mt., 1-20 ja 68-79. 
6 Jäkälän muistiinpanojen johdanto. 
7 Sen jälkeen on ilmestynyt vain yksi vastaava alkuperäinen suomenkielinen 

kasvatuksen historia. Lehmuston Kasvatusopin historia vuonna 1943. 
8 Ks. Stenbäck, mt., esipuhe. - Tuulio, -Ottilia Stenbäck ja hänen aa,temaail

mansa, 237-243. 
0 Toinen painos ilmestyi vv. 1901 ja 1902, kolmas painos v. 1908. 
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tusopin historian oppikirja syrjäytti sen seminaarien ja yliopiston käy
töstä.10 

Boxströmin kasvatuksen historian oppimäärä muuttui jossakin mää
rin sen jälkeen, kun hän alkoi käyttää Stenbäckin oppikirjaa. Vanha ai
ka ei enää ollut laajin oppimäär,än osa, oppikirjan ensimmäisen painok
sen mukaan siihen kuuluu 100 sivua. Keskiaika käsittää 50 sivua, uusi 
aika uskonpuhdistuksesta Pestalozziin lähes 200 ja aika Pestalozzista 
Herbartiin eli kirjan loppuun vähän yli 50 sivua. Yhteensä I ja II osaan 
kuuluu 405 sivua. Pestalozzin jä;lkeisen ajan selvittämiseen on ensim
mäisessä painoksessa tarvittu vain 11 sivua, mutta toisessa painoksessa 
33 sivua. 

Stenbäckin oppikirjassa on huomattavasti enemmän yksityiskohtia 
kuin Boxströmin vastaavissa luennoissa. 1890-luvulla käytössä olleeseen 
oppikirjaan tehtyjen merkintöjen perusteella voi todeta, ett•ä Boxström 
on käsitellyt opetuksessaan kohta kohdalta melkein koko oppikirjan. 
Vain muutamia vähäpätöisiä sivuasioita on jätetty lukematta samalla 
kun luennoista tuttuja Boxströmille mieleisimpiä kohtia on esitetty laa
jemmin.11 Vuodesta 1914 Boxström opetti myös Suomen kansanope
tuksen historiaa. 12

Stenbäckin esitys on elävää, lämmintä ja hengeltään kristillistä, jo
ten se on Boxströmiä miellyttänyt. Tosin hän moitti kirjantekij,ää siitä, 
että Diesterweg on läpäissyt »tullitta tarkastuksen» ja »kristinuskoa, 
Kristusta ja apostoleita tarkastellaan inhimillisen mallipedagogiikan 
kannalta ja riimitään niitä sen mitoilla». Kun Boxström ihmetteli, mik
si kristilliset kasvattajat Zeller, Sailer ja J. Wichern eivät olleet saaneet 
heille kuuluvaa sijaa, lisäsi tekij,ä heidät oppikirjansa toiseen painok
seen käyttäen lähteenään mm. Boxströmin Kasvatusopillisten Sano
mien artikkeleita. 13

Stenbäckin oppikirja herätti ilmestyessään suurta huomiota ja sai 
osakseen arvonantoa. Ensimmäisen painoksen arvosteli M. Soininen 

10 Heinolan seminaarissa siirryttiin Ottelinin oppikirjaan v. 1922, Jyväsky
lässä 1911, Kajaanissa 1913, Raahessa 1921, Raumalla 1910 ja Sortavalassa 
1922. Ks. mainittujen seminaarien vuosikertomuksia.. 

� 1 Ks. Elin Mannstenin omistamaa oppikirjaa (KK). 
12 Ss:n vuosikertomukset 1914-17.
13 Boxströmin arvost,elu O.S:n Kasva-tus-opin historian pääpiirteistä I ja II.

KS 1893, 28-29 .. -KS 1894, 150-155 (vrt. oppikirjaa,, 250-256). - Mi
kael Sailer. KS 1897, 65-69 (25,6-259). - Juhana Henrik Wichern. KS 
1893, 133-136 ja Das Rauhe Haus. KS 1893, 149-152 (268-271). - Yksi 
unhotetuista. Wilhelm Harnisch. KS 1896, 153-155 (259-260). 

___________
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Valvojassa ja toisen painoksen W. Ruin Kasvatusopillisessa aikakaus
kirjassa mainiten myös Cleven pitäneen Stenbäckin työtä onnistunee
na. Soiniselta ja Stenbäckin elämäkerran kirjoittajalta on jäänyt tarkis
tamatta, että ensimmäisen painoksen esipuheessa mainitut teokset ovat 
todella olleet tekijän käyttämiä lähteitä eivätkä vain suomentamista 
varten esikuviksi aiottuja. Soinisen arvostelun johdosta tekijä lyhensi 
toiseen painokseen elämänkerrallista kuvausta sekä pidensi uushuma
nismin osuutta. Kolmanteen painokseen tuli enemmän oman maan 
koulun ja kasvatuksen historiaa, kuten mm. Ruin oli toivonut. 14 

D. Koulunpito

Tämän vuosisadan alussa tuli maamme seminaarien kasvatusainei
den opetukseen yksi viikkotunti koulunpitoa. Tämä IV luokalla opetet
tava oppimäärä sisälsi kansakoululainsäädäntöä ja yhdysluokan opetuk
sen järjestämisen sekä yleensä koulun käytännöllisen hoidon ohjeita. 

Koulunpidon oppimäärä on kokenut monet muodonvaihdokset. 
1860- ja 1870-luvulla siihen kuului Jyväskylän seminaarissa Cygnaeuk
sen suunnitelman mukaisesti opetusopin tunneilla esitetyn metodiikan 
soveltamista käytännön koulutyöhön, harjaantumista kurinpitoon sekä 
yleensä koulun järjestämiseen. Boxströmin aloittaessa kasvatus.aineiden 
opetuksen Sortavalan seminaarissa käsitti Wallinin koulunpidon oppi
määrä hänen oppikirjansa mukaisia koulun ulkoista ja sisäistä järjeste
lyä koskevia kysymyksiä. 1890-luvulla Y. K. Yrjö-Koskinen kehitti 
koulunpidon opetusta liittäen siihen maalaiskoulun yhdysluokan ope
tusta koskevaa ohjausta sekä koululainsäädännön selvittämistä. 1 

Edellä esitetyssä muodossa opetettiin koulunpitoa viime vuosisadalla 
ainoastaan Jyväskylän seminaarissa. Tämä johtuu ennen kaikkea siitä, 
että ensimmäinen kasvatusaineiden lehtori Wallin oli hyvin perehtynyt 
kansakoulun työhön ja Yrjö-Koskinen oli ennen koulunpidon opetuk
sen uudistustaan toiminut kansakouluntarkastajana. Ruotsinkielisten se-

14 M. J., 0. S., Kasvatusopin historian pääpiir-teet I-II. Valvoja 189'3, 313-
314. - Ruin, Pedagogisk litteratur på finska. KOA 1903, 65-71. - Tuulio,
mt., 240-241.

1 Cygnaeus, Förslag rörande Folkskoleväsendet i Finland 1861, 57-59. -
K.M:n Arm. Ohjesääntö 11. 5. 1866, § 12. - Isosaari, mt., 161-163 ja 170-
177. - Wallin, mt., 273-294. Flomanin komitea ei ottanut huomioon Jyväs
kylän seminaarissa saavutettuja tuloksia, vaan ehdotti koulunpidon oppimäärän
vuoden 1866 säännösten mukaiseksi. Bhdotus asetukse'ksi - - -, 59.
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minaarien koulunpidon opetus noudatti Cygnaeuksen ehdottamia muo
toja. 2 Kuten eivät ruotsinkielisten seminaarien k.asvatusaineiden opetta
jat yleensä ei myöskään Boxs.tröm ollut ennen seminaariin tuloaan 
perehtynyt kansakoulun työhön. Niinpä hän ei käsittänytkään kasva
tusaineiden opettajaa laitoksen pedagogisen ja didaktisen opetuksen 
suunnan määrääjäksi eikä ,harjoituskoulutyön pedagogiseksi valvojaksi, 
vaan halusi pysyä muiden aineiden opettajien tavoin vain oman aineen
sa opetusharjoittelun ohjaa jana. 3 

Niin kuin odottaa saattaakin, Boxström antoi kasvatusaineiden ope
tuksessaan hyvin vähän ohjeita käytännön koulutyötä varten. 1880-
luvulla hän selvitti vain koulun järjestelyä, luku- ja työjärjestystä, kou
lun lakeja ja ohjesääntöjä sekä terveydenhoitoa koskevia ohjeita, jotka 
käsittivät yhteensä 5-6 käsin kirjoitettua vihon sivua. Hänen mieles
tään oli tärkeintä oikean hengen luominen. Siitä seuraa aivan kuin it
sestään koulun säännösten noudattaminen. 1890-luvulla koulunpitoa 
koskevat ohjeet näyttävät vielä entis,estäänkin vä'hentyneen. 4 

Kasvatusaineiden opetuksessa jäi koulunpidon oppimäärä vähim
mälle. Kun koulunpidolle tämän vuosisadan alussa varattiin erillinen 
viikkotunti, hoitivat eri seminaareissa tämän oppimäärän opetuksen 
yleensä kasvatus.aineiden opettajat yhdessä harjoituskoulun johtajan ja 
yhdysluokan opettajan kanssa. Viimeisenä, vuonna 1906, tuli koulun
pidon opp•imäärä Sortavalan seminaariin. Sen opettamista ei ottanut 
hoitaakseen kasvatusaineiden opettaja Boxström vaan seminaarin joh
taja. 5 

Boxströmin Kasvatusopillisista Sanomista voi todeta hänen arvosta
miensa asioiden tärkeysjärjestyksen. On merkille pantavaa, kuinka vä
hän hän on sisällyttänyt lehteensä käytännön koulutyön ongelmia. Hän 
on jatkuvasti antanut ohjelma-apua koulun juhliin sekä esitellyt erilai
sia koulussa tarvittavia työvälineitä. Muita koulunpitoa koskevia kysy
myksiä käsitellään harvoin ja aivan sattumanvaraisesti, yleensä vain ul
komaisten lähteiden suomennoksina. Eräitä koulun'hoitoon liittyviä ky
symyksiä voi lehdestä kuitenkin löytää. On selvitetty kodin ja koulun 

2 Tammisaaren -ja Uudenkaadepyyn seminaarien vuosikertomukset 1871-99 
(VA). 

3 Opetta,jakokouksissa Boxström jatkuvasti vastusti ,rä,hän suuntaan käyviä 
yrityksiä. 

4 Kaarlo Mannstenin ja Anni Löfgrenin kasvatus- ja opetusopin vihot. 
5 Koulunpidon opetus alkoi Heinolan seminaarissa v. 1903, Kajaanissa 1903, 

Raahessa, 1902 ja Raumalla 1902. 
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suhdetta, kouluhuoneistoja, opettajan virassa pysym1sta, kansakoulun 
järjestäjän tehtäviä sekä eräitä vuonna 1899 ilmestyneen kansakoulun 
oppikirjakomitean mietinnön periaatteita. 6 

3. K a t s a u s  k a s v a t u s  a i n e i d e n  t u n t i- Ja o p p i  m ä ä r i i n

s e k ä  o p p i k i r j o i h in

Boxströmin kasvatusaineiden oppimäärän osat ovat sieluoppi, kasva
tus- ja opetusoppi, kasvatuksen historia ja aivan merkitybetön koulun
pidon oppimäärä. Siveysopin liittämistä kasvatusaineiden opetukseen 
Boxström vastusti erittäin pontevasti ensin kolmannessa yleisessä semi
naarinopettajien kokouksessa vuonna 1914, seuraavana vuonna koulu
toimen ylihallituksdle annetussa Sortavalan seminaarin opettajakun
nan lausunnossa sekä Kasvatusopillisissa Sanomissa. 1 Vuoden 1916 
asetuksessa siveysopin oppimäärä kuitenkin määrättiin kasvatusainei
den yhteyteen, vaikka ainoastaan Jyväskylän ja Rauman seminaarien 
opetta jakunnat olivat asiaa puoltaneet. 2 

Boxströmin opetus poikkesi jonkin verran maamme muiden semi
naarien kasvatusaineiden opetuksesta. Hänen opetuksensa pysyi vuodes
ta vuoteen jatkuvasti samanlaisena, kun taas muissa seminaareissa ta
pahtui muutoksia. Boxström pyrki opettamaan ennen opetusharjoitte
lun alkamista sieluop,in j,a kasvatuksen historian, mutta varsinais,en 
kasvatus- ja opetusopin vasta IV luokalla rinnan harjoituskoulutyön 
kanssa. Myös muissa maamme seminaareissa ja vastaavissa ulkomaisis
sa laitoksissa opetettiin ensin psykologian ja kasvatuksen historian op-

° Kodin ja koulun suhde, KS 1893, 4-5. - Koulu ja koti. KS 1898, 7-8. 
- KS 1914, 77-79 ja 1915, 46. - Mallinmukainen koulurakennus. KS 1897,
102, 1893, 58-59, 1894, 52-53 ja 1915, 24, - Järjestäjän tehtävät. KS
1905, 74, - Oppikirjakomitean mietintö, KS 1899, 84-86,

1 Kolmannen yleisen Suomen seminaarinopettajakokouksen pöytäkirja, 159-
165. - Koulutoimen Ylihallitu:ksen kirje 1775/27, 4. 1915. - Ss:n opk:n pk
23, 11. 1915. - Onko syytä järjestää erityistä siveysopin opetusta kouluihim
me? KS 1915, 66-73. Foersteriin vedoten Boxström toteaa, että Raamattuun
perustumaton siveysoppi on mahdoton toteuttaa. Se on eksyttänyt kasvatuksen
havhateille ,ja on siveysopetuksena pätemätöntä. Parhaiten palvelee siveyskasva
tusta Raamattuun perustuva, hengessä ja totuudessa suoritettu uskonnonopetus.

2 Jyväskylän (19. 11. 1915), Kajaanin (22. 11. 1915), Raahen (24, 11. 1915) 
ja Rauman (11. 11. 1915) seminaarien opk:n pk. - K.M:n Arrn. Asetus 5. 8. 
1916. 
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pimäärät, mutta vielä ennen opetusharjoittelun alkamista III luokalla 
yleistä kasvatusoppia ja opetuksen metodiikkaa. Opetussuunnitelmaop
pi, Suomen kansakoululaitoksen historia ja koulunpito yleensä jäivät 
IV luokalle. Tällaista menettelyä suosittelivat myös seminaarien toi
mintaa ohjaavat säännökset. 3 

Yleensä maamme seminaarien kasvatusaineiden opettajat ovat opet
taneet ainettaan monipuolisemmin kuin Boxström, joka oli ennen kaik
kea historian opettaja. Viimeisessä Kasvatusopillisten Sanomien nume
rossa vuonna 1916 hän kirjoitti aiheesta »Mitä minä olen käsittänyt 
historian opetuksesta». Siitä ilmenee, että hänelle on pitkän kehityksen 
jälkeen muodostunut oma historian näkemyksensä, joka on saattanut 
hänet epäilemään tavaksi tullutta historian opetusta. Pragmaattinen 
historian opetus ei anna tyydyttävää kuvaa, koska siinä mitataan eri ai
kakausia erilaisin mittapuin. Sen vastapainoksi syntynyt sivistyshisto
riallinen tarkastelutapa ei korjaa tilannetta, sillä historiaa ei voi opettaa 
jonkin aatteen, kansallisuuden, valistuksen, edistyksen, ihmisyyden tai 
kehityksen kannalta. Myös biografinen opetus tekee väkivaltaa histo
rian tapahtumille. Boxströmin mielestä historian taipahtumissa on nah
tävä Jumalan johdatus.4 

Tätä taustaa vasten Boxström tarkastelee myös kasvatuksen historiaa, 
johon hän pani kasvatusaineiden opetuksessaan pääpainon. 5 Kasvatuk
sen historian tuntimäärä oli suurempi ja opipimäärä huomattavasti laa
jempi kuin muiden osien. 6 Hän sijoitti kasvatuksen historiaan runsaasti 
pedagogista ja dida:ktista problematiiikkaa, jota toiset opettajat :käsitteli
vät varsinaisen kasvatus- ja opetusopin yhteydessä. Boxström opetti 
varsinaista kasvatus- ja opetusoppia vähemmän kuin muut, ja sen oppi
määrä on jäänyt kovin laihaksi tuntimäärän suuruudesta huolimatta. 

3 Cygnaeus, Förslag - - -, 5·6-59. - K.M:n Arm. Sääntö 11. 5. 1866, 
§ 2 ja 4. - Ehdotus asetuks�ksi - - -, 71-72. - Semin1<1arikomitean mie
tintö v. 1922, 199 ja 292-29·3. 

4 Ma. KS 1916, 66-72. 
5 Boxström piti kasvatuksen historiaa opettaji!le tehokkaampana »osviitta

na» kuin varsinaista kasvatusoppia. KS 1893, 28-29. 
6 Luentomuistiinpanojen mukaan kasvatuksen ,historian oppimäärä oli n. 

kaksi kertaa niin laaja kuin muut oppimäärän osat yhteensä. Stenbäckin kasva
tuksen historian ensimmäinen painos sisä-lsi 405, KOS 224 sivua, Virkkusen 
Kasva1tusopin luonnos ilman sieluopin jaksoa 102 ja Soinisen Lyhyt kas
vatus- ja opetusoppi 203 sivua. Vähiten opetettiin kasvatuksen historiaa Soini
sen vaikutuksesta Heinolan seminaarissa. Vuoden 1922 seminaarikomitean mie
tinnössä s. 199 ehdotetaan kasvatuksen historialle vain n. 1/5 koko :kasvatusainei
den oppimäärästä. 
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Se on ollut lähinnä tavoitteiden etsimistä, elämänkatsomuksen muovaa
mista sekä eräiden opetusopillisten perusasioiden esittelyä. 7 

Boxströmin kasvatusaineiden opetuksessa oli tärkeysjärjestyksessä 
toisella sijalla sieluopin opetus. Siinä 1hän pyrki luomaan kasvatuksen ja 
opetuksen edellytykset ja mahdollisuudet. Aivan merkityksetön oli Box
strömin osuus koulunpidon opetuksessa. 

Boxströmin kasvatusaineiden oppimäärien ja oppikirjojen valinnas
sa voi huomata hänen asenteittensa ja persoonallisen kehityksensä vai
kutusta. Voidakseen toimia vapaammin hän opetti ilman oppikirjaa 
enemmän kuin muut maamme kasvatusaineiden opettajat. 8 Kun hän 
myöhemmin muuttui suvaitsevammaksi, lisäsi hän oppikirjojen osuut
ta. Suomenkielisistä kasvatusaineiden oppikirjoista ilmestyi ensimmäi
senä sieluoppi ja pian sen jälkeen kasvatus- ja opetusoppi. N. 20 vuotta 
myöhemmin saatiin kasvatuksen historia, joka otettiin käyttöön heti se
kä Sortavalan että Jyväskylän seminaarissa. Vasta myöhemmin Box
ström hyväksyi avukseen oppikirjat sieluopissa ja varsinaisessa kasvatus
ja opetusopissa, vaikka seminaarin käyttöön soveltuvia oppikirjoja olisi 
ollut tarjolla. 

Boxströmin käyttämien oppikirjojen mukaan opetettiin myös muis
sa seminaareissa. Kasvatusopillinen sieluoppi oli yleisesti käytössä. Sten
bäckin kasvatuksen historian syrjäytti vasta Ottelinin suomennos. 
Anjoun-Kastmanien oppikirjaa käytettiin myös maamme ruotsinkie
lisissä seminaareissa, mutta yleisesti hyväksyttyjä Soinisen oppikirjoja 
Boxström näyttää vieroksuneen. 

7 Keverin, Kotkasen, Lehdon, Lehtomaan, Räsäsen ja Saarelan vastaukset. -
Ahtiala, Kansa:koulunopettajavalmistuksen uusiminen. 01 1918, 138-140. Raa
hen seminaarin opettajakunta ehdotti kokouksessaan 17. 9. 1918 kouluhallituk
selle, että Raaheen muuttaneelle Sortavalan seminaarin IV luokalle olisi annet
tava erityisopetusta mm. psykologiassa ja kasvatusopissa. 

8 Kun ensimmäisessä seminaarinopettajien kokouksessa keskusteltiin semi
naarin oppikirjoista, piti Boxström tärkeänä, että opettajan valintavapautta ei 
rajoiteta. 



V Boxströmin psykologisen, pedagogisen ja 
didaktisen ajattelun pääpiirteet 

Boxströmin psykologisten, pedagogisten ja didaktisten aatteiden voi 
katsoa sisältyvän seuraaviin kdhteisiin: kasvatuksen ja opetuksen käsi
te, kasvatettavan ominaisuudet, kasvatuksen ja opetuksen tavoite, ope
tussuunnitelma, kasvatuksen ja opetuksen keinot sekä kasvattajan ja 
opettajan ominaisuudet. 1 

Boxströmin aatteet eivät selviä yksin hänen laatimistaan luennoista 
ja kirjoittamastaan oppikirjasta eikä niihin ole sisällytetty kaikkea sitä, 
mitä hän on oppilailleen oppitunneilla ja ohjauksissa esittänyt. Sen 
vuoksi on syytä tarbstella myös hänen muissa yhteyksissä esittämiään 
mielipiteitä. Erityisesti tulevat kysymykseen Kasvatusopillisten Sano
mien ja Kaikille-lehden artikkelit sekä lukuisat entisten oppilaiden 
muistelmat ja vastaukset. Mahdollisuuksien mukaan pyrin etsimään 
yhteyksiä hänen käyttämiinsä lähteisiin sekä suorittamaan vertailuja. 

1. K a s v a t u k s e n  j a  o p e t u  ks e n  k ä·s i t e

Laatiessaan suppean kasvatus- ja opetusopin Boxström on ra101ttu
nut käytännön työn kannalta kaikkein tärkeimpiin kysymyksiin. Teo

reettis,ia ongelmia hän käsittelee aivan sivumennen. Hänen eri yhteyk
sissä esittämistään ajatuksista voi koota kokonaiskuvan siitä, mitä hän 
on tarkoittanut kasvatuksella ja opetuksella. 

Boxströmin aatteiden pohjana ovat Raamatun ja evankelisen kirkon 
perusnäkemykset ihmisestä ja hänen tarkoituksestaan. 2 Hän erottaa Ju
malan ja maailman mielen mukaista kasvatusta. Kasvatusopin tehtävä-

1 Vrt. Isosaari, mt., 10-11. 
2 Vrt. Haavio, Koulun uskonnonopetuksen rakenne ja henki, 20. 
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nä on osoittaa, missä hengessä kasvatusta on suoritettava ja millaisia 
periaatteita on noudatettava. 3 

Boxström puhuu kristillisestä kasvatuksesta, millä hän tarkoittaa 
kaikkia niitä toimenpiteitä, joita käyttäen »ihmislapsi sekä ajallisessa 
että iankaikkisessa kutsumuksessaan kehitetään taivaallisen isän 'lapsek
si». Muunlainen kasvatus on hänen mielestään eksyttävää ja ohjaa har, 
haan. 4 Kasvatusopillisissa Sanomissa Boxström selvittää, missä suhtees
sa kristillinen kasvatus eroaa muusta kasvatuksesta. Kristillisen kasva
tuksen tarkoituksena on luoda uusi Kristuksen yhteydessä elävä ihmi
nen. Se tunnustaa synnin osuuden ihmisen elämässä sekä uskon ja 
uudestisyntymisen tarpeellisuuden. Boxströmin mielestä muutamat kas
vattajat kuten Zeller ja Saiier opettavat tällä tavalla. Monet pyrkivät 
pelkän kurin ja metodin avulla saavuttamaan kasvatuksen tavoitteen. 5 

Kasvatukses,sa Boxström erottaa kaksi puolta: opetuksen ja siveelli
sen kasvatuksen, jota hän nimittää myös kuriksi. 6 Opetus ja kasvatus 
suppeassa mielessä ovat rinnakkaisia käsitteitä, edellyttävät toisiaan ja 
ovat vuorovaikutuksessa toistensa kanssa. Opetus kohdistuu käsitysky
vyn kehittämiseen sekä lapsen johtamiseen tietoi'hin. Kasvattava ope
tus vaikuttaa tunne- ja tahtoelämään. Kasvatus ahtaassa merkityksessä 
muovaa lähinnä tahtoa kristillis-siveelliseksi luonteeksi, mikä on samaa 
kuin kristityksi kasvattaminen. 7 Neuvoessaan opettajia eräässä kierto
koulunopettajien kokouksessa Boxstl'Öm piti puhtauteen, ahkeruuteen, 
täsmällisyyteen ja rehellisyyteen ohjaamista siveellisenä kasvatuksena. 8 

Kuten aikaisemmin on mainittu, Boxström laati luentojensa kas.va
tusopin osan Anjoun-Kastmanien ja Zellerin oppikirjojen pohjalta. 
Näiden vaikutus on havaittavissa myös kas•vatuksen ja opetuksen käsit
teen määrittelyssä. Boxström puhuu luennoissaan siveellisestä kasva
tuksesta mutta esikuvateokset kurista. 9 

Boxström on opettanut kasvatuksen ja opetuksen käsitteitä perinnäi-

3 Löfgrenin kasvatuksen historian ja kasvatus- ja opetusopin, Mannstenin 
kasvatus- ja opetusopin sekä Jäkälän kasvarnksen historian vihot. 

4 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vi,hot. 
5 Ma. KS 1896, 33-35. Boxström selvrttää kristillistä kasvatusoppia eri puo

lilta min. KS 1892, 1-2; 1894, 149-150; 1895, 22-26; 1899, 175-176; 
1903, 4-7 ja 109; 1905, 91; 1907, 179-180. 

6 KOS, 185. 
7 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. 
8 Keskustelut kieNokoulun opettajain kokouksessa Sortavalassa. Laatokka 55 

ja 59/13. ja 29. 7. 1892. 
9 Anjou-Kastmanit, mt., 38 (suomennos 47-48) ja Zeller, Lehrbuch der 

Erfahrung, 1-2. 
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seen tapaan. Samalla tavalla niitä käsiteltiin eräinä aikoina myös Jy
väskylän seminaarissa 1800-luvun lopulla. Kuitenkin vain Boxström 
puhuu erityisestä kristillisestä kasvatuksesta. 10 

Kun Boxström alkoi käyttää kasvatus- ja opetusopin opetuksessaan 
Virkkusen ja Soinisen oppikirjoja, hän joutui selvittämään kasvatuksen 
ja opetuksen käsitteitä teoreettisesti ja aivan uudelta kannalta. Näyttää 
siltä, että oppikirjoista huolimatta Boxström ei ole opettanut asioita 
aina suinkaan herbartilaiseen tapaan. Joka tapauksessa hänelle tuli mo
nia uusia ongelmia opettaessaan kasvatus- ja opetusoppia mainittujen 
oppikirjojen mukaan. 

Tarkasteltaessa Virkkusen ja Soinisen mielipiteitä kasvatuksen ja 
opetuksen käsitteestä voidaan puhua Soinisen käsityksestä, sillä Virk
kunen on seurannut lähinnä Soinisen yleistä kasvatusoppia. Soininen 
pyrki horjuttamaan traditiota, että kasvatus ja opetus olisivat rinnak
kaisia. 11 Herbartilaisten tavoin Soininen pitää opetusta - samoin kuin 
hallintaa ja ohjausta - kasvatuksen osatekijänä. Kasvatuksessa on ky
symys tahdon kehittämisestä kristillis-siveelliseksi luonteeksi. Soinisen 
mukaan opetuksen tulee laajentaa kasvatettavan tietopiiriä. Kun pienen 
lapsen ajatuselämä on vielä kovin köyhä eikä siihen voida vedota, on 
hänet alistettava kasvattajan tahdon alaiseksi. Tämä on kasvatuksen 
ensimmäinen aste hallinta. Se muistuttaa Boxströmin siveellistä kasva
tusta (kuria), koska siinäkin on kysymys kasvatettavan alistamisesta. 
Kun myöhemmin voidaan vedota kasvatettavan tietoelämään, on Soi
nisen mielestä kysymyksessä kasvatuksen kolmas aste ohjaus. Näin hal
linta valmistaa tietä opetukselle ja ohjaus käyttää hyväkseen opetuksen 
tuloksia. 12 

2. K a s v a t e t t a v a  n o m i nai s u u d e t

Boxström on eri yhteyksissä ilmaissut käsityksensä myös kasvatuk
sen objektista - lapsesta. Beckin, Johanssonin ja Zellerin tavoin 1 hän 
opetti Raamattuun vedoten, että ihmiseen kuuluu ruumis, sielu ja hen-

1
° Ks. Wallinin opetusta 1860-luvulla sekä Jalkasen opetusta 1890-luvulla. 

Isosaa-ri, mt., 76-77, 142-143 ja 155. 
11 Soininen, Opetus ja kasvatus. KOA 1917, 216-222. 
12 Soininen, Lyhyt kasvatus- ja opetusoppi, 18-23 ja 59-63; Yleinen -

- - (2. painos), 20-24 ja 79-82. - Virkkunen, mt., 68-83, vrt. myös
7-8 ja 14-15.

1 Beck, Umriss der biblischen Seelenlehre, 27-. - Tiililä, Uuden elämän
etiikka, 65-73. - Zeller, Kurze Seelenle:hre, 2-10. 

_____________
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ki. Ruumiin Jumala teki maan tomusta ja puhalsi ihmiseen elävän hen
gen. Sielu on syntynyt ruumiin ja hengen yhtymisestä. Elävä henki erot
taa ihmisen eläimestä ja tekee hänet Jumalan kuvan kaltaiseksi. Box
ström valittaa, että yleensä sieluopit eivät tunnusta henkeä. Sen vuoksi 
hänen mielestään niiden käsitys sielustakin on kovin epäselvä. 2 

Yleisen tavan mukaisesti Boxström jakaa sieluopin tieto-, tunne- ja 
tahtoelämään. Tämän lisäksi hän raamatullisten sieluoppien tavoin pu
huu myös omastatunnosta. Se on ihmisen pyhä ja järkähtämätön perus
tuslaki, joka velvoittaa ihmistä vapaaehtoisesti pyrkimään lopullista 
luomistarkoitusta kohti ja noudattamaan Jumalan tahtoa. Omatunto on 
tunteiden ja mielipiteiden yläpuolella, mutta se voi myös tylsistyä, el
lei sitä totella. 3 

Boxström opetti ruotsalaisen esikuvaoppikirjan ja Zellerin sieluopin 
mukaisesti, että lapsi syntyy maailmaan heikkona ja avuttomana, mut
ta hänessä on kehityskelpoisia kykyjä. 4 Lapsen perinnölliset ominaisuu
det ovat syntiinlankeemuksen vuoksi »pahat hamasta lapsuudesta», 
niin että » la,psen sydämessä asuu jo syntymästä saakka valheen ja totte
lemattomuuden siemeniä». Perisyntinen ihminen ei tottele Jumalaa ja 
vastustaa siveellisen maailmanjärjestyksen toteutumista. 5 

Tästä huolimatta Boxström luottaa suuresti kasvatuksen mahdolli
suuksiin. Perintötekijäin ohessa vaikuttavat näet myös ympäristö ja 
yleensä elämänkokemukset. Varhaisessa lapsuudessa saadut vaikutteet 
ovat tärkeimpiä, koska silloin syntyneet mielteet sisältävät vastaisen 
sielunelämän alkeisainekset. Kasvatusopillisessa sieluopissa Boxström 
käsittelee samaa asiaa selvittäessään tahdon-vapauden ongelmaa. Hänen 
mielestään ihminen ei ole alkuaan vapaa, sillä häntä rajoittavat perin
nölliset taipumukset ja ympäristö. Ihminen voi tulla vapaaksi ja päästä 
pahasta, perisynnillisestä tilastaan vain koettuaan mielenmuutoksen. 
Kasvatuksen tuleekin pyrkiä tämän aikaansaamiseen. 6 

Vaikka Boxström oppikirjaa valmistaessaan perehtyi ajankohtaiseen 
psykologiseen kirjallisuuteen ja tunsi mm. psykofysiikan tutkimuksen 

2 Jäkälän sieluopin vihko. - KOS, 214-216. - Ma. KS 1894, 133-135. 
� Helfrid Järvi (189,6). Ss 1960, 126-129. 

3 KOS, 218�220. - Kaikille 5/2. 3. 1908. Vrt. Johansson, mt., 71-, 109-. 
- Tiililä, mt., 76-80.

4 Anjou-Kastmanit, mt., 3 (5). - Zeller, Lehrbuch der Erfahrung, 1-2. 
5 Jäkälän siduopin vihko. - Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetus

opin vi,hot. - KOS, 184-189 ja 220-222. - Kaksi hyvää neuvoa lasten- van
hemmille. KS 1895, 120-121. 

6 KOS, 60, 145 ja 189-190. - Luonteen rakentaminen. KS 1903, 142-
143.
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tuloksia, näyttää hänen Raamatun mukainen lasta koskeva käsityksen
s-ä säilyneen samana. Raamatun lisäksi Boxströmin perusnäkemykseen 
ovat vaikuttaneet eniten ja voimakkaimmin raamatullisen suunnan huo
mattavimman edustajan J. T. Beckin sekä G. J oha.nssonin ja Zellerin 
käsitykset. Boxström oli vuoteen 1884 mennessä tutustunut Johansso
nin teokseen Det kristliga samvetsbegreppet och dess historik. Box
ström kunnioitti Johanssonia ·suuresti ja mahdollisesti hänen välityksel
lään tutustui Beckin sekä samaa suuntaa Ruotsissa edustavan W. Rudi
nin raamatullisiin sieluoppeihin. 7 

Myös. Jyväskylän seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetukseen 
Boxströmillä on yhtymäkohtia. Boxströmin tavoin Wallin ja Cygnaeus 
tähdensivät ihmisen jumalayhteyttä. Vain Cygnaeus ja Boxström puhu
vat perisynnin vaikutuksesta ihmisen kehitykseen. Silti kaikkien kol
men käsitys on vahvasti kasvatusoptimistinen. 8 

Virkkusen ja Soinisen kuten yleensä herbartilaisten käsityksen mu
kaan kasvatusprosessi edellyttää psykologian ja etiikan tuntemista. 
Psykologia ohjaa menettelemään kasvatettavan luontaisten edellytys
ten mukaan, ja etiikka osoittaa, millaista ihannekuvaa kohti on pyrit
tävä. Kuitenkaan Virkkusen ja Soinisen käsitys ihmisestä ei ole herbar
tilainen. Heidän mielestään tieto, tunne ja tahto ovat sielunelämän itse
näisiä alkeisominaisuuks-ia. Herbartilaisilla taas mielteet ovat alkupe
räisiä, ja tieto-, tunne- ja tahtoilmiöt johtuvat niiden erilaisista liik
keistä. 9 

Kasvatettavan edellytysten mukaiset toimenpiteet vaativat Soinisen 
mielestä oppilaiden tieto- ja harrastus.piirin tutkimista, jonka tulosten 
varaan opetussuunnitelma on rakennettava. Soininen myöntää, että pe
rusteellinen tutkimus on vielä suorittamatta. Herbartilaisia lähteitä 

7 Johansson, mt., 53-54. - B. B., Vieläkin Herra 0. Wallinin »Yleisen 
:kasvatus- ja opetusopin» johdosta. Uusi Suometar 95/24. 4. 1884. Boxström oli 
kirjeenvaihdossa Johanssonin kanssa. Johanssonin kirjeet BB:lle 30. 11. 1883, 
3. 7. 1899 ja 17. 11.1912 (RH). Boxström suoritti Johanssonille, kuten aikai
semmin on mainittu, dogmatiikan tutkinnon 9. 1. 1-884. Tästä tutkinnosta hän
oli kiitollinen, koska professori Johansson silloin teki turhaksi Martensenin ja
Granfeltin siveysoppien tutkintotiedot elämässä kelpaamattomana korutavara
na. KS 1915, 68. Myös Tohmajärven kirkikoherra J. A. Cederberg, Boxströmin
ystävä, oli beckiläinen. Cederberg, En blick på J. T. Becks riktning i Finland.
Teologisk Tidskrift 1909, 403-407. - Kautto, Virvatuli on valistus ilman
Kristusta. Laudaturtyö 1962 (HYTT). - Alanen, Gustaf Johansson, 25.

8 Isosaari, mt., 77 ja 87-88. 
9 Soininen, Lyhyt - - -, 11-; Yleinen - - -, 169-170. - Voipio, 

mt., 199-201. - Virkkunen, mt., 21, 35 ja 44. 
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käyttäen hän päätyy fyysisiin, esteettisiin, älyllisiin, eettisiin ja uskon
nollisiin harrastuksiin, jotka hänen oman kokemuksensa mukaan ovat 
ihmiselle luontaisia. 10 

Virkkusen ja Soinisen oppikirjojen käyttämisen ei ole tarvinnut sa
nottavasti häiritä Boxströmiä hänen opettaessaan kasvatettavan ominai
suuksia. Tosin Virkkunen ja Soininen eivät puhu mitään ihmisen luon
taisesta syntisyydestä eivätkä käsittele oppia hengestä. Boxström on 
voinut opettaa mainitut asiat sieluopin yhteydessä oman oppikirjansa 
mukaan aivan haluamallaan tavalla. Boxströmin kirjoittaessa viime 
vuosisadan lopulla Kasvatusopillista sieluoppiaan sekä tutustuessa Soi
nisen oppikirjoihin ja kirjoituksiin hänen psykologinen, pedagoginen 
ja didaktinen asiantuntemuksensa huomattavasti lisääntyivät. Samalla 
lisääntyi hänen lapsentuntemuksensa. Tämä näkyy paitsi hänen oppi
kirjansa sisällöstä myös Kasvatusopillis,ten Sanomien artikkeleista. Sak
salaisten ja amerikkalaisten lähteiden pohjalta hän selvitti lapsen tun
temuksen mahdollisuuksia. Lapset ovat erilaisia, ja jokaista olisi kyet
tävä käsittelemään hänen edellytystensä mukaan. 11 

3. K a s v a t u k s e n  j a o p e ! u k s  e n  t a  v o i t t e  e t

Boxströmin persoonaa hallitsi kristillinen elämänarvo. Se määräsi
koko hänen julkisen toimintansa suunnan ja ilmenee erityisesti pää
määrän asettelussa. 

Luennoidessaan kasvatusoppia 1880-luvulla Boxström opetti An
joun-Kastmanien oppikirjaa hyväkseen käyttäen, että kasvatettavaa 
on valmistettav,a ajallista ja iankaikkista elämää varten. 1 Jälkimmäinen 
on tietenkin etusijalla. Boxströmin mukaan lapsen kehitys on oikeaa 
vain silloin, »kun se tapahtuu taivaallisen Isän pyhän tarkoituks.en, sa
nan ja tahdon mukaan». Jokaisen Suomen lapsen on päästävä tunte
maan Jumala ja Hänen lähettämänsä Jeesus Kristus. Boxström piti 
välttämättömänä evankeliumin pohjalle rakentuvaa uskonnon ope-

10 Soininen, Yleinen - - -, 116-133 ja 188-190; Lyhyt - - '--, 94 
-98. - Virkkunen, mt., 89-91. Myöhemmin meillä on mm. K. Bruhn tutki
nut oppilaiden harras-tuspiirejä ja antanut viitteitä opetussuunnitelmaa varten.
Bruhn, Johdatus opetusoppiin, 110-.

11 La.s,ten indiviidisten ominaisuuksien tutkiminen kansakoulussa. KS 1901, 
4-7. - Vakavuutta lasten ikaS'Vatuksessa. KS 1903, 104--105. - Nykyinen
luokkajako. KS 1905, 174. - KS 1902, 67-69.

1 Anjou-Ka'Stmanit, mt., 3 (6). 

6 
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tusta, minkä tulisi saada koulussa sille kuuluva arvo. Hän ei voinut 
hyväksyä eurooppalaisia uskonnottomia kouluja. Oikean suunnan kas
vatukselle antaa vain kristillinen kasvatus, ja vain kristillinen kasvat
taja kykenee asettamaan erilaiset arvot oikeaan järjestykseen. Box
strömin mukaan opettaja voi herättää oppilaissaan katuvaa mieltä ja 
dhjata heitä Vapahtajan luo, joka yksin antaa anteeksiannon, vanhurs
kauttamisen, pyhityksen, kirkastumisen ja todellisen mielenmuutoksen. 
Vain tällä tavalla työnsä käsittänyt kas,vattaja kykenee auttamaan lap
sia täyttämään ajallisen tehtävänsä. 2 

Boxströmin uskonnollinen tavoite säilyi perussuunnaltaan samana. 
Tutustuttuaan oppikirjaansa varten ajankohtaiseen kasvatuspsykologi
seen kirjallisuuteen ja mahdollisesti Soinisen oppikirjojen vaikutuk
sesta hän puhui 1900-luvun alussa myös luonteen kasvatuksesta, jota 
hän aina tarkasteli oman kristillisen perusnäkemyksensä mukaisesti. 

Luonteen kasvatus tapahtuu Boxströmin mielestä kolmen vaiheen 
kautta. Aistillisen tahdon asteella lapsi noudattaa mieli.halujaan, ym
märryksen ohjaaman tahdon asteella hän etsii kaikkea hyödyllistä ja 
järjen asteella häntä ohjaavat aatteet ja ihanteet. Tällä asteella onkin 
opetettava asioita, jotka auttavat pyrkimään korkeinta päämäärää 
kohti. Luonne syntyy edellisten kehityksen tuloksena ja on johdonmu
kainen suunta tahdon toiminnassa. Boxström osoittaa, kuinka perinnöl
liset taipumukset ja ympäristö rajoittavat ihmisen tahdonvapautta. Va
pautuminen tapahtuu Totuuden Hengen mottaman mielenmuutoksen 
avulla. Syntiinlankeemuksessa turmeltunut ihminen uudistuu, kun hän 
ottaa vastaan Jeesuksen lunastustyön. Näin syntyy sekä uusi yksilö että 
vastaisuudessa koko ihmiskunta. 3 Maanpäällistä elämä:ä varten tulisi 
kasvattaa toimeliaita perheen ja yhteiskunnan jäseniä. 4 

Boxström ilmaisi käsityksensä uskonnottomasta siveysopista suna 
keskustelussa, mikä käytiin seminaarien siveysopin opetuksesta vuosina 
1914-15. Foersteriin vedoten hän pyrki todistamaan, että ei voi olla 
muuta kuin kristillistä siveysoppia. Hänen mielestään pakanain siveys
oppi on ymmärrettävää, jopa parempaakin kuin reformipedagogien 

2 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. - KOS, 189-191. 
- Tuiskon Ziller ja Herbart-Zillerin kasvatusopillinen koulu. KS 1893, 22-
26. - Voiko uskoa syntyä opetuksen·kautta? KS 1893, 81-84. - Päämää
rämme. KS 1895, 1-3. - Mikä, on lastemme kasvatuksen päämäärä? KS 1904,
72-73.

3 KOS, 164-185, 190 ja 223-224. - Ma. KS 1903, 142-143. - Mitkä
ovat itsenäisen luonteen tunnusmerkit? KS 1904, 67-70. - Kaikille 22/1909. 

4 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. Vrt. myös Anjou
Kastmanit, mt., 3 (6) ja 49-50 (60'-62). 
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siveysopp,i. Pakanoilla ei ole Kristusta, mutta reformipedagogit hylkää
vät hänet. 5 Reformipedagogit koettavat uudistaa ihmistä siveysopin 
avulla osa osalta. Se ei onnistu, koska »pahaa on tartuttava suoraan 
sen keskukseen, sydämeen» . Siihen kykenee vain kristillinen kasvatus. 
Boxström päätyykin käsitykseen, että 1) Raamatusta irroitettu moraali
opetus joihtaa kasvatuksen harhateille, 2) parhaiten palvelee siveyskas
vatusta Raamattuun perustuva uskonnonopetus ja 3) kaikkien muiden 
aineiden opetuksen tulee omalta osaltaan palvella samaa tarkoitusta. 6 

Boxströmin opetuksen mukaan ihmisen maanpäällinen elämä ja hä
nen käyttäytymisensä on valmistautumista iankaikkista elämää varten. 
Toistuvasti Boxström painotti kasvatuksessa kunnioitusta, kuuliaisuutta, 
rehellisyyttä, ahkeruutta ja nöyryyttä. »Jos tahdotte, että lapsenne tule
vat kelpo ihmisiksi, niin opettakaa heitä varhain ensiksikin heti totte
lemaan käskyjänne ja toiseksi aina puhumaan totta. Kuuliaisuus ja to
tuus ovat ne kaksi avainta, jotka aukaisevat lapsillenne taivaan valta
kunnan portit. » 

7 Toisessa yhteydessä hän sanoo kunnioituksesta: »To
tuttakaa lapsia koko ulkonaisen esiintymisensä kautta osoittamaan kun
nioitusta kaikkia ihmisiä, mutta varsinkin vanhempia ihmisiä koh
taan. » 

8 Nöyrä mieli ei hänen mielestään koskaan ole ärtyisä, kiukkui
nen eikä alakuloinen. Se ei vaadi muilta mitään eikä koe loukkauksena 
kärsimäänsä vääryyttä. 9 

Erityisesti vuodesta 1908 ilmestyneessä Kaikille,lehdes-sä, mutta 
myös muissa yhteyksissä Boxström jatkuvasti muistutti, kuinka välttä
mätöntä on joka päivä valmistautua iankaikkista elämää varten. Hän 
asetti kristitylle ihmiselle runsaasti velvollisuuksia itseään, lähimmäi
siään, kaikkia ihmisiä sekä koko luomakuntaa kohtaan. Hän vaati yk
silöltä omien itsekkäiden halujen kärsivällistä kieltämistä, kohtuullista 

5 Löfgrenin kasvatuksen historian muistiinpanojen mukaan Box&trömin mie
lestä pakanain kasvatus on ydintä vailla, koska siltä puuttuu Jumalan ilmestyk
sen valkeus ja rakkauden henki. Se on kukistunut nopeasti, »kun kansan sisälli
nen turmelus on päässyt ulkonaiseen voittoon». 

6 Kristillisen kasvatuksen pääpiirteet. KS 1914, 37-41. - Ma. KS 1915, 
66-73. - Kaikille 12/1916.

7 Ma. KS 1895, 120-121. - Muutamia sanoja vanhemmille lasten kasva
tuksesta. KS 1894, 65-67. - Kuuliaisuudesta. KS 1897, 145-146. - Auk
toriteetin merkitys kasvatuksessa. KS 1902, 124-127. - Ma. KS 1904, 72-
73. - KS 1904, 173-174. - KOS, 179.

8 Ulkomaisia asioita. KS 1900, 50-51. - Vakava sana kaikille kasvatta,jille. 
KS 1903, 87-88. 

° Kaikille 11/1910; 1/1913; 3 ja 8/1915. 
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elämäntapaa sekä rakastavaa ja myönteistä suhtautumista muita ihmi
siä kohtaan. 10 

Boxström opetti Anjoun-Kastmanien oppikirjan mukaisesti, että oli 
kehitettävä monipuolisesti erilaisia fyysisiä ja henkisiä kykyjä, mutta 
ihmisen avuin suoritettu voimien luonnonmukainen kehittäminen on 
»synnin ja kuoleman kehitystä». 1890-luvulla Boxström Martigin mu
kaan puhui itsekasvatuksesta, jonka tarkoituksena on .auttaa kasvatet
tava omaksi kasvattajakseen.11 

Boxström selvitti oppilailleen myös. kasvatuksen ja opetuksen ai
neellista j.a muodollista tehtävää. Aineellisen kasvatuksen tarkoituk
sena on eräiden tarpeellisten tietojen ja taitojen opettaminen. Muo
dollisen kasvatuksen tulee kehittää kasvatettavan luontaisia taipu
muksia: Molempia Boxströmin mielestä tarvitaan, sillä muodollinen 
kasvatus ei,.ole ·mahdollista ilman tietoja ja taitoja. 12 Myös Kasvatus
opillisessa sieluopissa hän koskettelee älyllistä kasvatusta ja tähdentää 
formaalista ·puolta. Kertoessaan vuonna 1890 tekemänsä ulkomaan
matkan havainnoista Boxström arvosteli varsin terävästi Erfurtin semi
naarin opetusta, jossa pantiin pääpaino tietojen jakamiseen, mutta sy
dän ja henki jätettiin hoitamatta. 13 

Boxströmin suhtautuminen aineelliseen ja muodolliseen kasvatuk
seen paljastaa hänen käsityksensä älyllisestä kasvatuksesta ja yleensä 
tietojen tarpeellisuudesta. 1900-luvun alun uuden koulun pyrkimyk
sille oli yhteistä, että taisteltiin herbartilaista tietokoulua vastaan. Box
ström näyttää saaneen uuden koulun vaikutteita ulkomaisista lähteistä 
jo ennen kuin niitä tunnettiin yleisesti Suomessa. 14 Vuodesta 1905 hän 
alkoi lehdessään pragmatismin mukaisesti vaatia tietokoulun sijaan 
elämää palvelevaa koulua. Hänen midestään jokapäiväistä käyttäyty
mistä ei määrää tieto vaan tahto. Sen vuoksi koulul.la on merkitystä 
vain siinä tapauksessa, että se vaikuttaa myös tahtoon. Itse elämässä 
ovat taidot tärkeämpiä kµin tiedot, ja opiskeltava O!} tietenkin elämää 
eikä koulua varten. Boxström pitikin työtä ihmisen siveellisenä vel-

1
° Kaikille,· näytenumero/1907; 11/1910; 1/1913; 2 ja 8/1915; 15/1916. -

KOS, 149-150 ja 174. - Ma. KS 1900, 50-51 ja 1903, 87-88. 
11 Anjou_:._Kastmani-c, mt., 36 (45). ,- Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja 

opetusopin vihot. - Martig, Lehrbuch der Pädagogik, 1-3. 
- ?2 Anjou-Kastmaini:t, mt., 77 (95). � löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja 
opetusopin vihot. 

,. 
13 KOS, ll8, 123 ja 155-15'7. - B. B., Matkamuistelmia III. Laatakka 41/ 

1892. 
14 Vrt. Lahdes, Uuden koulun vaikutus Suomen kansakouluun, 32-. 
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vollisuutena eikä sitä saanut tehdä leikiksi. Suomalaiset lapset on koto
naan jo nuorina totutettu tekemään työtä. »Olisi surkeata, jos opettaja 
kykenemättömyyden tai huolimattomuuden tähden ei vireillä pitäisi 
eikä edistäisi lasten työkykyä. Auttamalla lasta siinä, missä hänen pi
täisi oman työnsä ja ponnistuksensa kautta toimeentulla, on uudenai
kainen koulu lukemattomissa lapsissa kuolettanut itsenäisen työky
vyn.» Työn ja toiminnan tuli mikäli mahdollista olla itsenäistä, että 
lapsi myöhemmin kykenisi toimimaan ilman toisten ihmisten apua. 15 

Boxström suosi myös fyysistä kasvatusta. Jo se, että ruumis on sielun 
asunto, velvoittaa pitämään hyvää huolta ruumiista. Puhuessaan kas
vatus- ja opetusopissaan kaikkien voimien kehittämis-estä hän tähdensi 
fyysisen kunnon merkitystä. Kasvatusopillisissa Sanomissa Boxström 
ihannoi voimistelua, koska se tuottaa fyysistä voimaa sekä notkeutta, 
kestävyyttä ja täsmällisyyttä. Itsekin hän huolehti monin tavoin kun
nostaan. Fyysistäkin kasvatusta hän tarkas.reli uskonnollis-siveelliseltä 
kannalta. 16 

Aikaisemmin on tehty selkoa Boxströmin kansallis-isänmaallisesta 
kehityksestä. Hänen kasvatusaineiden oppimäärästään ei löydy isän
maallisen kasvatuksen aspektia, mutta kansallis-isänmaallinen kasva
tuksen tavoite ei ole jäänyt Boxströmiltä selvittämättä. Sen opettami
nen on kuulunut lähinnä historian oppitunnei'lle, kuten hänen entisten 
oppilaittensa innostuneet kuvaukset osoittavat. 1 7 Isänmaallinen kas
vatus olikin hänen mielestään historian opetuksen tehtävä. Kansakou
lun historian opetuksessa ei riittänyt nimien ja vuosilukujen ulkoa op
piminen. Siinä tuli selvittää, millaisten vaiheiden kautta nykyiset olom
me ovat syntyneet, sekä herättää rakkautta omaan maahan ja kansaan. 
Kiertokoulunopettajien kokouksessa vuonna 1897 todettiin, että kan
san keskuuteen oli syntynyt erilaisia seuroja. Boxström ilmoitti ne hy-

15 löfgrenin kasvatus- ja opetusopin vihko. - KOS, 180. - Boxs.trömin 
alustus, Nykyisen kouluarvostelun siveelliset vaarat. Toinen yleinen seminaarin
opettajakokous 1908, 186-191. - Miten koulu saavuttaa pysyväistä vaikutus
ta oppilaisiinsa? KS 1905, 99-103. - Mintähden uusi koulu on tarpeen? 
KS 1905, 157-161. - Tulevaisuuden kasvatusoppia. KS 1906, 170-172. -
Uusi koulu I-III. KS 1907, 140-142, 156-157 ja 171-174. 

16 Jäkälän sieluopin vihko sekä löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja ope
tusopin vihot. Vrt. Anjou-Kastamanit, mt., 36-37 (45-46) ja 51-53 (64-
66). - _Muutamia mietteitä voimistelun tarkoituksesta. KS 1902, 52-54. -
Kymölän seminaarin oppilasten voimistelu-juhlassa 4. 12. 1902. KS 1902, 171 
-175. - KS 1906, 170-172. - Ruotsalainen, Tulisielu, 69.

17 Mm. Petäjän ja Silvennoisen muistelmat sekä Kotkasen ja Mikkolan vas
taukset. 
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väksyvänsä, jos niissä on kunnolliset johtajat ja ohjelma on isänmaal
lista ja uskonnollista. Myös kouluretkillä voi taitava opettaja herättää 
oppilaissa isänmaanrakkautta. 1 8 

Vaikka Boxströmin julistus oli puoluepoliittisesti väritöntä, ei hä
nen oppilailleen voinut jäädä epäselväksi, että ensiksi on oltava suo
malainen ja vasta sen jälkeen maailmankansalainen. Vuonna 1915 
hän piti Sortavalassa ystäväpiirin kokouksessa alustuksen opettajien 
suhteesta isänmaanrakkauteen. Siinä hän selvimmin esitti ajatuksiaan 
aikakauden isänmaallisesta kasvatuksesta. Boxström tuomitsi sen, että 
isänmaanrakkauden varjolla etsitään omaa ja puolueen etua. Uskovai
nenkaan opettaja ei voi opettaa kelvollisesti, ellei hän ole koko sielul
taan suomalainen. Kuinka hän voi opettaa lapsille mitään perusteel
lista tietoa, ellei vetoa kotiin, kotiseutuun, omaan kansaan ja isänmaa
han? Boxström kuvaili Suomen luonnon kauneutta ja kansan kohta
loita, joiden tuntemista hän piti isänmaanrakkauden pohjana. 19 Sorto
kaudella hän käsitteli erityisen lämpimästi heimokansojen elämää ja 
historiaa. Hän suhtautui optimistisesti Suomen tuleviin kohtalo1hin, jos 
vain kansan johtotähtenä on todellinen isänmaanrakkaus ja kunnioitus 
Jumalaa kohtaan. Kuuluisaan idealistiseen kulttuuripedagogiin Rudolf 
Euckeniin vedoten hän esitti, että kansamme on pieni ja vaarallisessa 
asemassa, mutta sen ei tarvitse olla peloissaan tulevaisuudestaan, koska 
enemmistö ei hallitse maailmaa, vaan sellainen kansa, joka tietää mitä 
tahtoo. 20 

Boxströmin elämänkatsomus oli syvästi kristillinen ja hänen toimin
tansa suorastaan äärimmäisen konservatiivista. Liberaalit aatteet, var
sinkin sosialistiset opit, saivat hänestä kiivaan vastustajan. Boxström 
ei voinut käsittää, että koululla voisi olla sosiaalireformatorinen teh
tävä. Eri yhteiskuntaluokkien välisiä eroja hän piti luonnollisina ja 
pysyvinä. Hänen mielestään näitä kysymyksiä ei tarvinnut kosketella 
lainkaan. Näin parhaiten säilyy rauhallisuus ja tyytyväisyys, eivätkä 

18 Historian opetus kansakoulussa. KS 1897, 172-176. Boxström tarkoit
ti nuorisoseuraliikettä, joka tähän aikaan oli leviämässä Laatokan Karjalaan. 
Jääskinen, Vapaasta kansansivistyksestä. Laatokan Karjalan nousun vuosikym
menet, 124-144. - Laatokka 4/16. 1. 1897. - Kouluretkien merkitys kasva
tuksen kannalta. KS 1895, 72-74. 

19 Ma. KS 1915, 53-56. 
20 Ma. KS 1905, 143-145. Ks. s. viite 19. - Nykyajan perusaa,tteet. KS 

1899, 49-55. 
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eri yhteiskuntaluokat kiihotu tois,iaan vastaan. 21 Toisaalta hän vapaus
sodan aikana myönsi yhteiskunnan epäkohtien osuuden syntyneeseen 
kriisiin. 22 Boxström oli sitä mieltä, että jos koulu hoitaa tehokkaasti 
uskonnollisen ja siveellisen kasvatuksen, seuraa sosiaalinen uudistu
minen itsestään. 

Boxström ei kasvatusaineiden opetuksessaan kosketellut erityisesti 
yksilön ja yhteisön kasvatusta. Hänen perusnäkemyksensä oli luonteel
taan vahvasti yksilöllinen. Hän edellytti jokaisen yksilön omien mah
dollisuuksien mukaista kehittymistä sekä omakohtaista uskoa ja mie
lenmuutosta. Toisaalta »sinun tulee rakastaa lähimmäistäsi niin kuin 
itseäsi» tarkoittaa, että ihminen kuuluu toisten joukkoon ja hänet on 
kasvatettava yhteiskunnan kuuliaiseksi jäseneksi. Kun vuosisadan vaih
teen uudet kasvatusopilliset virtaukset herättivät sekä yksilö- että yh
teisökasvatuksen ongelmat, vailmtti tämä jossakin määrin myös Box
strömin tarkastelutapaan ja kannanottoihin. 23 

Boxströmin sup,peihin kasvatus- ja opetusopin oppimääriin sisältyi
vät 1880- ja 1890-luvulla kansallis-isänmaallista ja sosiaalireformato
rista as,pektia lukuunottamatta kaikki ede1lä mainitut tavoitteet, joita 
hän on käsitellyt paljon myös kirjallisessa tuotannossaan. Monet kasva
tuksen ja opetuksen tavoitteet esiintyvät hänen käyttämissään lähteissä, 
useimmat Anjoun-Kastmanien oppikirjassa. Vuosisadan v,aihteen tie
noilla hän selvitteli kasvatuksen tavoitteita enemmän kuin aikaisem
min. Perehdyttyään Soinisen tuotantoon ja kasvatuspsykologiseen kir
jallisuuteen Boxström puhui iuonteenkasvatuksesta, reformipedagogii
kan vaikutuks.esta yksilö- ja yhteisökasvatuksesta ja sortokauden he
rättämänä kansallisesta ja isänmaallisesta kasvatuksesta. Virkkusen ja 
Soinisen oppikirjojen mukaan opettaessaan hän kohtasi uusia kysymyk
siä myös kasvatuksen ja opetuksen tavoitteita arvioidessaan. 

Boxströmin ja Soinisen kasvatuksen ja opetuksen tavoitteissa on pal
jon yhteistä. Kumpikin piti tärkeimpänä kristillis-siveellisen luonteen 
kehittämistä. Heidän mielestään oli vaikutettava ensisijaisesti tahtoon, 
vaikka älyllinen kasvatus ja tietojen jakaminen olivatkin siihen edelly-

21 Raittiuttako vai sosialismia? KS 1900, 122-123. - Kansakoulu ja oppi
koulu. KS 1895, 59. - Silmäys tärkeimpiin tapahtumiin kasvatuksen alalla ul
komailla II. KS 1896, 127-130. 

22 Ella Ranisen ( 1917) muistelmat (KK). 
23 KOS, 160. - Mitä on maailma? KS 1902, 121-123. - Vähäsen yhteis

kuntaoppia. KS 1906, 92-97. - Ma. KS 1906, 170-172. - Enemmän elä
mäntuoksua kouluihimme. KS 1907, 19-21. - Vuosiluokka 1911:n kokouk
set lehtori Boxströmin pirtissä 19. 3. 1909. 
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tyksenä. Tosin Soininen arvosti tietoja enemmän kuin Boxström. Mo
lemmat edellyttivät voimien monipuolista kehittämistä sekä kotiseu
dun tuntemista kansallisen ja isänmaallisen mielen herättäjänä. Myös 
yksilö- ja yhteisökasvatukseen, he suhtautuivat samaan tapaan. Box
ström vieroksui herbartilaisia ja mm. Soinisen oppikirjoja. Hän ei voi
nut hyväksyä hebartilaisen järjestelmän sielutieteellistä pohjaa. Lisäksi 
on huomattava, että Soininen 'herbartilaisittain johti kasvatuksen ja 
opetuksen tavo1tteet etiikasta ja oppilaiden monipuolisista harrastuk
sista, mutta Boxström Raamatun mukaisesti ihmisen luomistarkoituk
sesta. Soininen piti arvokkaimpana siveellisyyden harrastusta, jota muut 
- esim. uskonnollinen harrastus - täydensivät. Boxström ei tieten
kään voinut tätä hyväksyä, sillä hän ei tunnustanut kuin kristinuskoon
pohjautuvan uskonnollis-siveellisen kasvatuksen. 24 Virkkunen omak
sui herbartilaisten harrastuksen pääsuunnat, mutta fahdensi voimak
kaasti Boxströmin tavoin kristillis-siveellistä luonteen kasvatusta. Tä
män vuoksi Virkkusen Kasvatusopin luonnos on ollut Boxströmille
mieleisempi kuin Soinisen oppikirjat. 25

Verrattaessa Boxströmin ja Jyväskylän seminaarin kasvatusaineiden 
opetuksessa viime vuosisadalla esitettyjä kasvatuksen ja opetuksen ta
voitteita löytyy monia yhtymäkohtia. 

Eniten: muistuttavat toisiaan Boxströmin k,asvatusopin luennot ja 
Uno Cygnaeuksen K. Bormannin Schulkunde för evangelische Volks
schullehrer auf Gmnd der Preussischen Regulative -teoksen pohjalta 
suorittama kasvatusopin opetus. Cygnaeus on arvostanut enemmän 
kuin Boxström voimien monipuolista kehittämistä, yihteiskunnalle hyö
dyllisen .ja käytännön työhön kelvollisen kansalaisen kasvattamista, 
sosiaalireformatorisen kasvatuksen eri puolia sekä yleensä tietojen 
osuutta ja merkitystä. Boxström puolestaan liikkuu enemmän suoma-
laiskansallisella pohjalla. 2 6 

Myös Boxströmin ja W allinin kasva.tuksen ja opetllksen tavoitteissa 
on yhteisiä piirteitä. Molemmat pitävät keskeisimpänä _uskonnollis
siveellistä arvoa, heidän isänmaaUisuutensa on suomafaiskansallista, 
ja kumpikin käsittää formaalis-materiaalisen opetuksen samalla tavalla. 
Wallinin kasvatuksen ja opetuksen tavoitteet ovat monipuolisempia ja 

24 Soininen, Lyhyt - - -, 15-18, 59-61, 71-80 ja 102-109; Ylei
nen - - -, 102-. - Kotkasen vastaus. 

25 Virkkunen, mt., 11-13, 49�51 ja 82-86. Soinisen Lyhyessä kasvatus
ja opetusopissa painotetaan uskonnollista arvoa enemmän kuin Yleisessä kasva
tusopissa. Vrt. s. 72 ja 105. 

26 Isosaari, mt., 88-90. 
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eri vaiheissa hieman erilaisia. Wallinilla on kaikki ne tavoitteet, jotka 
Boxströmilläkin. Boxströmiltä puuttuu yleisinhimil'linen tavoite, eikä 
hän vaadi koululta kuten Wallin elämässä hyödyllisten taitojen opet
tamista eikä monipuolista sosiaalireformatorista uudistusta. Älyllistä 
kasvatusta, voimien monipuolista kehittämistä sekä itsensä määräämi
sen vapauteen pyrkimistä he painottavat eri tavoin. Ristiriitaa heidän 
välilleen syntyi lähinnä siitä, että Wallin Boxströmin mielestä ohjasi 
ihmisen toimimaan omin voimin ilman Vapahtajan lunastustyötä. 2 7 

Cleven koulupedagogiikkaan sisältyvät kasvatuksen tavoitteet esiin
tyvät yleisinhimillistä lukuun ottamatta myös Boxströmillä. ]alkanen 
poikkesi Boxströmistä siinä, että hän etsi opetuksen tavoitteita lasten 
harrastuselämästä käsin. 2 8 

4. 0 p e t u s s u u n n i t e  1 m a

Vuoden 1866 säännösten mukaiset kansakoulun oppiaineet ja »ope
tuskaavat» muodostivat opetussuunnitelman pohjan. 1 Vaikka jo 1860-
luvulla oli käytettävissä eri aineiden oppikirjoja, olivat kansakoulujen 
opetussuunnitelmat ja oppimäärät kovin kirjavia, koska oppikirjat eivät 
olleet kansakoululle tarkoitettuja, puutteellisten olojen vuoksi ei voitu 
opettaa kaikkia kansakouluasetuksen mukaisia oppiaineita, oppilaat kä
vivät koulua epäsäännöllisesti ja koulunkäyntiajan pituus vaihteli. 2 

Vasta vuonna 1881 , annetut, siihenastisten kokemusten perusteella 
kootut kansakoulun mallikurssit yhtenäistivät oppimääriä sekä loivat 
edellytykset jatkuvalle kehitykselle. Mallikurssit antoivat viitteitä oppi
määrien laajuudesta, laadusta ja opetusaineksen järjestämisestä yhdys
luokissa. Viimeksi mainitusta kysymyksestä virisi vilkas keskustelu, ja 
1890-luvulla alettiin opetus.ainesta jakaa laajenevien piirien periaat
teen rinnalla myös vuorokurssiperiaatteen mukaan. 3 

27 Isosaari, mt., 62-64, 66-68, 77-80, 117-120 ja 128-. 
28 Isosaari, mt., 144-145 ja 156-158. 
i1 K.M:n Arm. Asetus 11. 5. 1·866, § 89-90, 106-107 ja 121 jaArm. Sään

tö, § 16-41. 
2 Aurola, Suomen tehtaankoulut, 103-. - Somerkivi, Bell-Lancasterin vuo

ro-opetusjärjestelmä Suomessa, 90-. - Halila, Jyväskylän seminaarin historia, 
118-119 ja Suomen kansakoululaitoksen historia II, 50-56 ja 228-.

3 Koulutoimen Ylibasllituksen kier-rokirje 3. 3. 1881. - Isosaari, mt., 167. 
Vrt. Nurmi, Maamme seminaarien varsinaisen opettajakoulutuksen synty ja ke-
hittyminen viime vuosisadalla I, 97-99. 
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Jyväskylän seminaarin kasvatusaineiden opetuksessa ei Wallinin ai
kana vuoteen 1885 sanottavasti kosketeltu kansakoulun opetussuun
nitelmaa eikä työn järjestämistä. Wallinilta ei puuttunut kokemusta 
kansakoulun työstä, mutta vallitseviin oloihin soveltuvien opetussuun
nitelmien kehittäminen oli vaikeasti suoritettava tehtävä, joten hänen 
opetuksessaan opetusaineksen valintaa ja järjestämistä koskevat kysy
mykset jäivät taka-alalle. Kun Boxström alkoi opetuksensa Sortavalan 
seminaarissa, oli hänen käytettävissään kansakoulun malliopetussuun
nitelmat, mutta häneltä puuttui käytännön kansakoulukokemus. Sen 
vuoksi hän käsitteli vain vähän opetussuunnitelmaan liittyviä periaat
teita, mutta osallistui myöhemmin asiasta käytyyn keskusteluun. 

Kansakoulun alkuaikoina eivät oppimäärät seuranneet kansakoulun 
tavoitteita. Kun Boxström aloitti opetuksensa, määräsivät hänen kris
tillinen elämänkatsomuksensa ja sen mukaiset kasvatuksen ja opetuk
sen tavoitteet oppikirjojen valinnan ja oppiaineksen järjestämisen. 

Boxström opetti 1880-luvulla Comeniuksen tavoin, että ihminen on 
luotu elämään Jumalan, ihmisten ja luonnon yhteyteen. Jokaisen kan
salaisen oli saatava ainakin uskonnon, lukemisen, kirjoituksen, lasken
non, historian, maantiedon ja luonnontiedon alkeiden opetusta. Hän 
näyttää pitäneen kaikkia kansakouluasetuksen mukaisia oppiaineita tar
peellisina, mutta uskonnon tuli hallita opetussuunnitelmaa ja luku
järjestystä. 4 

Tutustuttuaan vuonna 1889 Saksassa herbartilaisiin kouluihin Box
stvöm omaksui uutena käsitteenä keskityksen. Hän hyväksyi herbarti
laisen keskittymisen siveellisen luonteen kasvatukseen mutta vieroksui 
Zillerin suosittelemaa opetusaineksen rinnastamista. Bachofneriin ve
doten hän esitti, että asiat on keskitettävä kristillisen näkemyksen 
mukaisesti. 5 

Boxström pyrki 1890-luvulta alkaen toteuttamaa.n keskitystä muul
lakin tavalla. Vuonna 1895 hän esitteli Fr. Jungen (1832-1905) 
nimellä tunnettua luonnontiedollista suuntaa, jonka mukaan luontoa 
opiskellaan kokonaisuutena lapsen omassa ympäristössä eri vuoden-

4 Löfgrenin ja Mannstenin kasva,tus- ja opetusopin vihot. - Laa-tokka 41/ 
1892. - Anjou-Kastmanit, mt., 64-65 (80). Vrt. Nurmi, mt. II, 49-51. 

5 Ma. KS 1893, 22-26. - Ma. KS 1893, 81-84. - Ma. KS 1895, 1-3. 
- Nykyaikaisen koulun vammoja. KS 1904, 70-71. - Kasvattava opetus. KS
1904, 173-174. - Monipuolinen :harrastus kasvatuksen kannalta. KS 1915,
40-44. - Mitä kaikkea 1historian oppikirjoissa tyrkytetään nousevalle nuori
solle. KS. 1916, 61-62. - Petäjän muistelmat (KK).
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aikojen tarjoamin mahdollisuuksin sekä tarkastellaan ilmiöitä siinä jär
jestyksessä kuin ne oppilaita kiinnostavat. 6 

Keskitys viehätti Boxströmiä myös historian opetuksessa. Hänen 
mielestään oli historiaa ainakin kansakoulussa opetettava yhtenäisenä 
kokonaisuutena eikä kuten tavallisesti erikseen yleistä ja Suomen his
toriaa sekä kirkkohistoriaa. Historian tapahtumia tuli tietenkin katsella 
Raamatun pohjalta. Hän piti henkilöhistoriaa sopivampana kuin si
vistyshistoriaa. Historian henkilöitä tuli tarkastella siten, että lapset 
saivat kelvollisia siveellisiä esikuvia. Hänen mielestään ei ollut tar
peen siirtyä nykyhetkestä taaksepäin. Kun ainesta oli paljon, oli keski
tyttävä sellaisiin pää- ja huippukdhtiin, jotka palvelevat jokapäiväistä 
elämää. Isänmaan historian tuli olla historian muun aineksen keskuk
sena. Hän kaavaili, että kansakoululaisille selvitettäisiin suomalaisten 
tulo Suomeen, sukulaiskansat, esi-isien elämää sekä sellaiset päävaiheet, 
jotka ovat eniten vaikuttaneet nykyisten olojen syntymiseen. Yleisestä 
historiasta oli selvitettävä erityisesti kristinuskon vaiheet ja vaikutus 
kansojen elämään. Lisäksi oli opetettava tärkeimmät historian käs,it
teet. Boxström hyväksyi kotiseutuperiaatteen erityisesti historian ope
tuksessa. 7 

Boxström puhui opetus-aineksen järjestämisestä myös. kasvatus
aineiden opetuksessaan. Opetusaines oli jaettava oppilaiden iän ja kehi
tysasteen mukaan. Ei saanut opettaa liian helppoja, tuttuja eikä vai
keatajuisia ja kaukaisia asioita. Oli otettava huomioon eri oppiainei
den luonne. 8 Vanhan tavan mukaan Boxström neuvoi etenemään tu
tusta tuntemattomaan, helposta vaikeaan ja läheltä etäälle. Uudistet
tuaan luentojaan 1890-luvuUa Boxström pu!hui entistä enemmän eri 
oppiaineiden keskity.ks.estä ja yhtenäisyydestä sekä Langen tavoin 

6 Uusi suunta luonnontieteen opetuksessa. KS 1895, 19-22. Samasta asiasta 
nimim. J. L. KS 1897, 84-89. 

7 Ma. KS 1897, 172-176. - Opettaja Kylmälän, Tietäväisen ja Pik'karai
sen keskustelu parhaimmasta kirkkohistorian oppikirjasta (Pikkarainen edustaa 
Boxströmin käsitystä). KS 1900, 133-137. - Uusimpia näkökohtia historian 
opetuksen suhteen. KS 1901, 22-23. - Suomen ensimmäisen yleisen seminaa
rinopettajakokouksen keskustelut 1903, 25·6--262. - Ma. KS 19-14, 19 
-23. - Ma:t. KS 1916, 57-59, 61-62 ja 66--72. - Ma. KS 1915, 53-56.
- Muutamia kokemuksia historian opetuksesta Raja-Karjalan Kansanopistossa
lukuvuonna 1920-1921 (RH). - Oksala, Kotiseutu historianopetuksen lähtö
kohtana I-III. KS 1905, 51-54, 68-71 ja 83-85.

8 Sen mukaan opetetaan maantiet◊ ennen historiaa, laskento ennen mittaus
oppia, lukeminen ennen kielioppia jne. 
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apperseptiosta. Apperseptiotapahtumassa entiset ja uudet mielteet vai
kuttivat toisiinsa. Sen vuoksi opetuksessa tuli käyttää uutta ja vanhaa 
ainesta sopivassa suhteessa. 9 

Boxströmille oli selvää, että opetussuunnitelmaa laadittaessa ei ole 
otettava huomioon yksin yhteiskunnan vaan myös lapsen edut ja oi
keudet. Vuodesta 1905 hän muuttui entistäkin ymmärtäväisemmäksi 
ja myönteisemmäksi lasta kohtaan. Tämä johtui uuden koulun vir
tausten ja Soinisen ensimmäisen opetusopin ilmestymisen vaikutuksesta 
sekä mahdollisesti myös siitä, että hänen omat lapsensa alkoivat näi
hin aikoihin kokea koulun nurinkurisuuksia. Boxström vaati oikeuk
sia myös ominaisuuksiltaan erilaisille lapsille. Hänen mielestään oli 
ajan kulttuurin »korukalua» jätettävä opetussuunnitelmasta pois ja suo
tava oppilaiden lahjat ja taipumukset huomioon ottaen vapautta ope
tusaineiden ja oppisuuntien valinnassa. Samoihin aikoihin hän puhui 
koulun arvostelusta ja arvosanoista. Niissä arvosteltiin liiaksi tietoja. 
Tuli menetellä siten, että kaikki oppilaat saivat oikeutta. Oli arvostel
tava myös muita puolia, kuten esim. käsitys- ja järjestelykykyä sekä 
suullista ja kirjallista es-itystä. 10 

Ns. oppikirjakomitean työn kestäessä sekä sen valmistuttua vuonna 
1899 Boxström puuttui eräisiin opetussuunnitelmaa koskeviin kysy
myksiin. Selostaessaan lehdessään oppikirjakomitean mietintöä hän 
osoitti tuntevansa komitean työn peruslinjat, mutta lupaamaansa tar
kempaa kritiikkiä hän ei suorittanut. 11 

Boxström piti oppikirjoja tarpeellisina. Ne eivät saaneet olla luu
rankomaisia ja kuivia vaan eläviä ja meheviä kuten Topeliuksen 
Maamme kirja, joka soveltui erityisen hyvin isänmaan historian oppi
kirjaksi. Ulkomaa·nmatkallaan vuonna 1900 hän perehtyi Ruotsissa 
lukuki.rjoihin; tästä lähtien hän pitikin lukukirjoja kansakouluun op
pibrjoja soveliaampina. » Lukukirja on se polttopiste, jossa kaikki ope
tuksen s,äikeet yhtyvät. » Hän moitti oppikirjakomiteaa, että se pitäes
sään oppitunnin pituisia läksyjaksoja ja vuorokursseja tärkeinä oli hy-

9 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. - Cleve, Grund
drag -tili skolpedagogrk, 154-164. - Lange, Ober Apperzeption, 5-82. 

10 Ma. KS 1905, 99-103. - Ma. KS 1905, 157-161. - Lilli Törnuddin 
alustus, Uudisttispyrintöjä koulun alalla. KS 1906, 21-24. - Nykyisen koulu
a:rvostelun siveelliset vaarat. KS 1907, 36-39. � Suomen ensimmäisen yleisen 
seminaarinopettajakokouksen keskus,telut, 117. - KS 1906, 170-172 ja 1907, 
19-21.

11 Ma. KS 1899, 84-86. 
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lännyt Maamme kirjan. 12 Boxström ei hyväksynyt myöskään sitä, että 
oppikirjakomitean mietinnön mukaan oli toimitettu lyhennettyjä kou
luraamattuja, koska ne halipuutensa vuoksi syrjäyttäisivät varsinaisen 
Raamatun, jota ensisijaisesti oli koteihin levitettävä. 13 

Kuten kansakoulun opetuksesta yleensä antoi Boxström hyvin vä
hän ohjeita myös yhdysluokan opetusta varten, vaikka hän tunsi hanka
luudet. Alussa ohjattiin Sortavalan seminaarin kokelaita opettamaan 
yhdysluokkaa siten, että opettaja silloin tällöin kokosi eri luokkien 
oppilaita tilapäisesti yhteen ja ·näytti kokelaille, kuinka opetus oli jär
jestettävissä. Vuodesta 1892 toimi Sortavalan seminaarin poikamal.li
koulussa yhdysluokka. 1890-luvulla yhdysluokkien opetus tehostui 
huomattavasti, kun Y. K. Yrjö-Koskisen toimenpiteiden ja oppikirja
komitean mietinnön ansiosta kehittyi vuorokurssijärjestelmä, joka 
mahdollisti yksiläksyisen oppituntiopetuksen. 14 Vuonna 1896 Box
strcjm neuvoi lehdessään hiljaisten harjoitusten järjestämistä. Hän 
näyttää tunteneen yhdysluokan opetuksessa vain laajenevien piirien 
mukaisen menettelyn; kaikille osastoille oli opetettava samaa aihetta 
yhtä aikaa. Boxströmin mielestä äidinkielessä, laskennossa ja piirustuk
sessa on helppo järjestää tarkoituksenmukaisia hiljaisia tehtäviä, mutta 
asia-aineissa on vaikeuksia. Hän antoi käyttökelpoisia ohjeita uskon
non, historian ja maantiedon yksilöllisiä hiljaisia harjoituksia varten. 
Hiljaisten harjoitusten tarkoituksena oli joko vakaannuttaa ennen 
opittua tai valmistella uuden opettamista. 15 Kasvatusopillisissa Sano
missa oli mielipiteiden vaihtoa vuorokurssien käyttämisestä historian 
opetuksessa, mutta Boxström itse ei osannut sanoa, kumpi järjestely
mahdollisuuksista oli tarkoituksenmukaisempi. 16 

Työjärjestyksen laatimisesta Boxström ei kasvatus- ja opetusopin 

12 Ma. KS 1897, 172-176. - Miett-eitä luku;kirja-asiasta. KS 1902, 127-
130. - Lukukirja-asiasta vielä sananen. KS 1903, 128...:_131. - Ma. KS 1914,
19-23. Ma,amme kirjaa käytettiin historian oppikirja,na viime vuosisadalla
Sortavalan lisäksi myös Tammisaaren ja Uudenkaarlepyyn seminaarien kansa
kouluissa. Nurmi; mt. II, 51.

13 Minkätähden me pelkäämme n.s. kouluraamattua. KS 1899, 6-8. - Raa
mattu joka kotiin Suomessa. KS 1899, 65-67, ks. myös 88. - Miten asiaa käy
tännössä käsitetään! KS 1899, 128-129. - KS 1899, 150-151. 

114 Isosaari, mt., 168-. Boxström ei ollut mukana vuoden 1890 yleisessä kan
sakoulukokouksessa, jossa keskusteltiin vuorokursseista. 

15 Hiljaiset harjoitukset koulussa. KS 1896, 35-37. Eräitä esimerkkejä 
maantiedon tehtävistä: Suomen pituus ja leveys, läänien suuruus toisiinsa ver
raittuna, Suomen pisimmät joet, mitkä maat ovat samalla leveysasteella kuin 
Suomi. 

16 Ma. KS 1897, 172-176. - KS 1899, 148-150 ja 172-174. 

____________
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opp1maarien mukaan antanut sanottavasti ohjeita, vaikka Anjoun
Kastmanien oppikirja kysymystä selvittääkin. Vuonna 1899 hän esit
teli lehdessään komitean ehdottamaa y'hdysluokan lukujärjestystä ja 
seuraavana vuonna väsymyskokeen tuloksia sekä niiden vaikutusta työ
järjestykseen.17 

Boxströmin kansakoulun tuntemus ennen seminaariin tuloa oli jää
nyt vähäiseksi. Lehtorina hän ei puuttunut kansakoulun opetukseen 
muuta kuin oman aineensa ohjaajana. Hänen opetussuunnitelmaa kos
kevat ohjeensa ovatkin varsin niukat. Oppiaineksen valintaa ja järjes
tämistä määräsi hänen uskonnollinen perusnäkemyksensä. Vuoden 
1889 ulkomaanmatkan vaikutuksesta hän puhui keskitysperiaatteen 
toteuttamisesta ja vuonna 1900 tekemänsä matkan jälkeen hän piti 
lukukirjaa oppikirjaa parempana. Eräitä kysymyksiä Boxström käsit
teli oppikirjakomitean mietinnön pohjalta. Uuteen kouluun sekä Soi-

, nisen opetussuunnitelmaoppiin perehdyttyään hän alkoi vaatia oppilai
den erilaisten mahdollisuuksien huomioon ottamista. Vuoden 1905

jälkeen hän ei enää ollut altis uusille vaikutteille. 
Vaikka Boxström ei koskaan näytä omaksuneen Virkkusen ja Soinisen 

oppikirjojen järjestelmää eikä filosofista tarkastelutapaa, on heillä pal
jon yhteisiä opetussuunnitelmaa koskevia ajatuksia. Opetusaines vali
taan ja järjestetään lähinnä oppilaiden edellytysten ja mahdollisuuk
sien mukaan, uskonnollis-siveellistä ainesta pidetään keskeisenä, joskin 
Boxström painotti erityisesti uskontoa.18 Boxströmiä miellytti myös
kotiseutu- ja apperseptioperiaatteen hyväksi käyttäminen, 19 mutta hän
vieroksui eri opetusaineiden rinnastamista, sivistyshistoriallisia asteita 
sekä vuorokurssiperiaatteen toteuttamista. 2° Keskittyminen kaikkien
aineiden lukukirjaan kelpas,i myös Soiniselle, 21 joka piti opetusainek
sen valintaa ja järjestämistä ehkä opetusopin tärkeimpänä kysymyk
senä. Samoja seikkoja ilmenee myös Jalkasen herbartilaisessa opetus
opin opetuksessa Jyväskylän seminaarissa vuosina 1893-1901.

22

17 Löfgrenin ja Mannstenin kaisva,tus- ja opetusopin vihot. - Anjou-Kast
manit, mt., 56-57 (69-70). - KS 1899, 85. - Muutamia metoodeja väsy
myksen mittaamiseksi. KS 1900, 4-5, 21-23 ja 40-41. 

,
18 Soininen, Lyhyt - - -, 102- ja Opetusoppi I, 29-. - Virkkunen, 

mt., 92-. 
19 Soininen, Lyhyt - - -, 110-, 127- ja Opetusoppi I, 17- sekä Ope

tusoppi II, 6-. - Virkkunen, mt., 90-91 ja 105-. 
20 Soininen, Lyhyt - - -, 122-, 119- ja Opetusoppi I, 121-, 83- ja 

112-. - Virkkunen, mt., 102-104, 100-102 ja 98-99. 
21 Soininen, Opetusoppi I, 137-141. 
22 Isosaari, mt., 155-. 
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5. K a s v a t u k s e n  j a  o p e t u k s e n  k e i n o t

Boxströmin mukaan kasvatusopin tehtävänä on osoittaa, missä hen
gessä kasvatuksen tulee tapahtua sekä mitä periaatteita, lakeja ja sään
töjä on noudatettava. Hänen kasvatus- ja opetusopin luennoissaan 
ovatkin etusijalla keino- ja menetelmäkysymykset. 

Kasvattavina toimenpiteinä Boxström piti siveellistä kasvatusta (ku
ria) sekä opetusta. Kotikasvatuksessa ovat tärkeimpiä vanhempien rak
kaus, hellyys, yksivakainen johto sekä erityisesti kodin usko. Kirkon 
kasvatuskeinoja ovat sana ja sakramentit. Valtion tehtävänä on säätää 
lakeja ja ylläpitää erilaisia kouluja. 1 

Kristillis-siveellisen kasvatuksen keinoina Boxström Zellerin mu
kaan piti 1880-luvulla rukousta ja esirukousta, silmälläpitoa ja varje
lemista, totuttamista ja vieroittamista, työtä ja toimintaa, kehotusta ja 
palkintoa, rangaistusta ja pelatusta, opetusta ja neuvoa, järjestystä ja 
harjoitusta sekä esimerkkiä. 1890-luvulla hän Cleven koulupedagogii
kan tavoin opetti, että siveellisen kas·vatuksen puolia ovat kasvattava 
opetus, järjestys, silmälläpito, oikaisu, arvostelu ja persoonalliset suh
teet. 2 Boxström arvosti erityisesti myönteistä, hyväntahtoista ja rakas
tavaa lasten kohtelua sekä muistutti hyvien tottumusten ja kelvollisten 
esikuvien merkityksestä. Kuitenkin on välttämätöntä, että lasta kasva
tetaan kurissa ja nuhteessa. 3 

Boxström käs,itti palkinnot ja rangaistukset toistensa vastakohdiksi. 
Hänen mielestään palkkioksi riittää hyväksyvä katse, sydämellinen 
sana tai hyväily. Aina tarvitaan myös rankaisevaa katsetta, sanaa tai 
muita ankaria toimenpiteitä, että lapsi voidaan palauttaa järjestykseen. 
Boxström suositteli muunnettuja luonnollisia rangaistuksia. Laiskalle 
annetaan valvonnanalaista työtä, 'huolimaton saa tehdä työnsä uudel
leen, lörpöttelijä pannaan istumaan yksin ja riitelijä erotetaan leikistä. 
»Mutta siellä, missä uppiniskaisuus, valhe ja röyhkeys pyrkivät pääse-

1 Löfgrenin ja Mannstenin kasvMus- ja opetusopin vihot. - Anjou-Kast
manit, mt., 39-43 (49'--53). 

2 Ks. viite 1. - Zeller, Lehrbuch der Erfahrung, 120-147. •- Cleve, Kou
lujen kasvatusoppi, 289-371. 

3 Ma. KS 1903, 104-105. - Kasvata lapsesi vaatimattomi:ksi. KS 1904, 
174. - Ma. KS 1894, 65-67. - KS 1907, 19-21.
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mään valla.lle, missä siis lapsi asettuu jyrkästi vanhempiensa tahtoa vas
taan, siellä on vitsa paika'llaan. » 

4 

Boxström osallistui 1890-luvulla ruumiillisen rangaistuksen käyttä
misestä. käytyyn keskusteluun. Eräät kansakoulun tarkastajat olivat eh
dottaneet sen poistamista. Boxs,tröm vastusti tätä » hempeämielistä 
kasvatusta» ja puolsi ruumiillista rangaistusta »lihallisen ja paatuneen 
mielen varalta». Hän yhtyi vuoden 1896 yleisen kansakoulukokouk
sen käsitykseen, että se on viimeisenä keinona paikallaan. Kuitenkin 
on tärkeätä, että rangaistuksen jälkeen ei erehdystä enää muisteta. Kun 
vuonna 1914 kiellettiin ruumiillisten rangaistusten käyttäminen val
tion oppilaitoksissa, ei Boxström millään tavoin enää reagoinut asiaan. 5 

Boxströmin käsitys rangaistuksista ja ehdottoman auktoriteetin osuu
desta ja merkityksestä säilyi koko ajan samana. Vuosisadan vaihteessa 
pyrittiin vapautumaan auktoriteeteista. Boxströmin mielestä lapsen 
auktoriteetin tarve oli luontaista ja varhaisessa lapsuudessa välttämä
töntä. Kasvattajan oli kelrvattava siveelliseksi esikuva-auktoriteetiksi, 
mikä edellytti Jumalan asettaman järjestyksen toteuttamista. 6 

Kurin ja auktoriteetin käyttämisessä Boxström vaati ikäkausien mu
kaista asteittaista menettelyä. Ehdottomaan auktoriteettiin ja kuriin pe
rustuva kuuliaisuus oli välttämätöntä 1-6 -vuotiaille lapsille. Tätä 
vanhemmille selvitetään jo rankaisun syyt. Myöhemmin jätetään lap
sille mahdollisuuksien mukaan vapauksia. 7 

4 1880-luvulla Boxström opet-ti Zellerin tavoin, että ynseys, tottelematto
muus ja kevytmielisyys vaativat ankaria rangaistuksia. Jos lapsi nöyrtyy, on so
vittava ns. evankelinen rangaistus paikallaan. 1890-luvulla Boxströmin rangais
tuskeinoja olivat muistutus, varotus, nuhde, paikalla seisottaminen, jälki-istunto, 
karsseri, ruumiillinen rangaistus, häpeärangaistus ja koulusta erottaminen (vrt. 
Cleveen). Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. - Palkinto 
ja rangaistus. KS 1897, 51-52. 

5 Kolmannen piiritarkasta,jakokouksen pöytäkirja 1894, 7. - Ruumiillinen 
rangaistus. KS 1895, 59. - Muutamia mietteitä kansaikoulukokoubesta Sorta
valassa. KS 1896, 99-102. - Förhandlingarna vid tionde allmänna finska 
folkskolemötet i Sordavala 1896, 12-41. - Totuuden rakkaus. KS 1901, 35. 
- K.M:n Arm. Asetus 6. 6. 1914.

0 Ma. KS 1897, 145-146. - Ruumiillisen rangaistuksen käyttäminen kan
sakouluissa. KS 1899, 88. - Laatokka 37/14. 5. 1902 (Boxströmin alustus kier
tokoulunopettajien kokouksessa). - Ma. Ks 1902, 124--127. - Uudenaikai
sia kasvatussuuntia kritiikin valossa. KS 1914, 6--7. - Puhe, jota ei pidetty 
11. 5. 1916. KS 1916, 33-39. - Kaikille 3/1909. ·

7 Muutamia sanoja kurituksesta. KS 1897, 6-7. __; Ma. KS 1897,-145-
146. - Kaikille 9/1911. - KOS, 179-180. - J. N. Mikkolan muistelmia II
(KK).
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Boxströmin mukaan oli myös opetuksessa edettävä asteittain. Aisti
muksista oli huomion ja havainnon kautta päästävä selviin käsittei
siin; yksilön tuli vähitellen kehittyä itsenäiseen toimintaan ja mielen
muutokseen. Opetusmenettely riippui sen käyttäjän taitavuudesta, op
pilaiden kehitystasosta sekä oppiaineesta. 8 

Koulun työmuotoina Boxström piti näyttävää, esittävää ja kyselevää 
esitystapaa. Näyttävää opetusta oli havaintovälineiden käyttö sekä mal
liksi näyttäminen erilaisissa opetustilanteissa. Boxströmin mielestä sel
vät käsitteet voivat syntyä vain oikeiden havaintojen avulla. Havain
toon tulee aina liittyä elävä sana, joka selvittää käsitteen kokonaisuu
dessaan sekä sen osat ja suhteet. Sana on havainnollista, jos se välttää 
yleiskäsitteitä sekä liittyy opettajan omiin elämyksiin ja kokemuksiin. 9 

Erityisen antaumuksellisesti Boxström selvitti opetuksen havainnol
listamista Kasvatusopillisissa Sanomissa esitellen jatkuvasti myös eri
laisia havaintovälineitä. Vuonna 1897 hän vakuuttavasti osoitti, kuinka 
oppikirjan kuvat jäävät kuolleeksi pääomaksi, ellei opettaja ohjaa op
pilaitaan niitä käyttämään. Boxström antoi ansiokkaita, yksityiskohtai
sia ohjeita siitä, kuinka kuvia voidaan käyttää onnistuneesti. Oppilaat 
aktivoidaan tekemään havaintoja. Yksityiskohtia tarkastellaan siten, 
että ensiksi tehdään havaintoja tapahtumapaikasta, sitten henkilöistä, 
tapahtumasta ja ·henkilöiden mielialoista. Eläinopin kuvista tuli ottaa 
selville eläimen rakenne ja elintavat. Opettaessaan Raja-Karjalan kan
sanopistossa historiaa Boxström selvitti historian päätapahtumat ilman 
oppikirjaa yksinomaan episkooppikuvia käyttäen. 1 0

Boxström suositteli sveitsiläisiin esikuviin ja Pestalozziin vedoten 
koulun opintoretkiä jo vuonna 1895. Vuodesta 1905 hän puolsi eri
tyisesti välittömiä kokemuksia, joista asiat opitaan omassa ympäristös
sään ja · luonnollisissa elämäntilanteissa. Tästä näyttää kehittyneen 
hänelle suorastaan elämänasenne. Koulun s-einät eivät saaneet erot
taa oppilas.ta ympäristön elämäst_ä ja Jumalan elävästä luonnosta. 
Myös kouluihin tuli siirtää »elämäntuoksua» entistä enemmän. Hän 
piti tärkeänä kodissa suoritettavaa luonnollisiin tilanteisiin perustuvaa 
kokonaiskasvatusta. Lapsi on luonnostaan elämäntutkija. Kodin tuli 

8 KOS, 61, 178-180 ja 190-191. 
9 Löfgrenin ja Mannstenin kasva-tus- ja opetusopin vihot. Vrt. Wallin, Kan

sakoulun yleinen kasvatus- ja opetusppi, 217-231. - Cleve, Koulujen kasva
tusoppi, 140-156. - KOS, 47-58 ja ll8. 

10 Miten ovat koulukirjojen kuva-t käytettävä,t opetuksen palveluksessa? KS 
1897, 5-6. - Muutamia kokemuksia - - - (RH). 
7 



98 

käyttää tätä hyväkseen eikä se saanut jättää kaikkea koulun ja kirjojen 
vara:an.11

Esittävänä opetuksena Boxist-röm piti Wallinin ja Cleven tavoin suul
lisen esityksen eri lajeja. 12 Opettajan esityksen tuli tietenkin olla ha
vainnollista, niin että elävä puhuttu sana sai tuekseen mikäli mahdol
lista sopivan havaintovälineen. Erityisesti uskonnon ja historian ope
tuksessa oli syytä vedota oppilaan vastaanottokykyyn. Boxström antoi 
mon1puolisia ohjeita hyvää suullist?. esitystä varten; olihan hän itse 
»puhutun sanan mestarillinen käyttäjä», kuten erään ·hänen entisen op
pilaansa arviointi kuuluu. 13 Oppikirjaa valmistaessaan Boxström sai
psykologisesta kirj,allisuudesta vaikutteita muistin kehittämistä varten.
Koska muisti on parhaimmmaan 7-12 -vuotiailla, se on va:rustettava
sellaisilla aineksilla, » joita ihmisellä ehdottomasti aina täytyy olla kä
sillä, selvitäkseen tässä elämässä ja voittaakseen kuolemassa». 14 

Kyselevää opetustapaa varten Boxst-röm antoi muotoa ja sisältöä 
koskevia ohjeita. Kysymyksillä oli lähinnä kolme erilaista tehtävää: ka
tekoivia kysymyksiä käytetään kuulusteluissa ja kertauksissa, heuristi
sia johtamaan ennen opittujen asioiden perusteella uusiin tietoihin ja 
sokratisia, omantunnon kysymybiä, joihin ei aina tarvitse odottaa vas
tauksia. 15 Ei riitä, että opettaja on tietokone, joka jatkuvasti vuosikau
sia kuulustelee oppilaitaan, mutta ei tunne heitä eikä selvitä heille elä
män pääkysymyksiä. Opettaijan tulee olla kasvattaja, jolle myös lapset 
voivat tehdä kysymyksiä.16 Vuonna 1906 Boxström selosti Der Haus
lehrer -nim1sessä viikkolehdessä esitettyä yhteis0;petustuntia. Se pidet
tiin kerran viikossa meidän -nykyisen luokan yhteisen tunnin tapaan lä
hinnä vapaina keskusteluina, joista pidettiin myös pöytäkirjaa. Tällai-

11 Ma. KS 1895, 72-74. - Ma. KS 1905, 157-161. - Kasvatusopillisia 
mietteitä Pohjanmerellä. KS 1907, 106-113. - Ma. 1-III. KS 1907, 140-
142, 156-157 ja 171-174 . ........'. Enemmän havainnollisuutta! KS 1914, 72-
74. - Mikkolan ja Petäjän muistelmat (KK). - Yhtä ja toista opetustunneilta.
KS 1894, 69-71. - Ma. KS 1901, 22-23.

12 Wallin, mt., 220-222. - Cleve, Koulujen kasvatusoppi, 141-146. 
13 Petäjän muistelmat (KK). 
14 Löfgrenin ,ja Mannstenin •kasvatus- ja opetusopin vihot. - Ma. KS 1901, 

22-23. - Kerro lapsillesi. KS 1903, 127-128. - KOS, 75-78. - Muistin
merkitys ja sen kehittäminen opetuksen kautta. KS 1895, 68-70. - Milloin
on edullisinta käyttää muistia tietojen kokoamiseen? KS 1900, 22-23. -
Muistin merkitys ja sydämen kasvatus. KS 1903, 174-175.

15 Löfgrenin ja Mannstenin vihot. Vrt. Wallin, mt., 223-231. - Cleve, 
Koulujen kasvatusoppi, 146-156. 

-
16 Sananen kyselevästä esittelytavasta. KS 1898, 56-58. - Ma. KS 1905, 

157-161.
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set tavanomaisten oppituntien vastapainoksi kasvatus- ja opetustyötä 
täydentämään syntyneet tilaisuudet näyttävät Boxströmiä erityisesti vie
hättäneen. 1 7 

Boxström painotti hyvin selkeästi ja seikkaperäisesti oppilaiden oma
toimisuutta sekä tahtoon vetoavaa toimintaa. Hän ei kuitenkaan tar
koittanut sitä, että opettaja jättäisi epäselvät kohdat selvittämättä tai 
iaajentamatta oppikirjan esityksiä. Boxström tähdensi jatkuvasti itse
näistä yrittämistä, etsimistä ja löytämistä. 18

Poikkeuksellisen suuren merkityksen Boxström antoi oppilaiden har
rastukselle. Hän tarkoitti harrastuksella myönteisen ja alttiin mieliafan 
luomista, niin että lapsi mielellään ja eläytyen ottaa osaa kaikkeen, mitä 
hän kohtaa elämässä. »Siinä tapauksessa lapsen edistys ei pääty koulun 
käyntiin, v·aan sitä kestää koko elämän fäpi. Lapsen tiedot eivät jää 
paljaiksi koulutiedoiksi, jotka nopeasti haihtuvat, vaan muuttuvat vähi� 
tellen kokemuksen koulussa elämän tiedoksi. » Boxström sai !harrastuk
sen käsittelyyn ajatuksia Cleveltä. Cleve antoi harrastukselle suurem
man merkityksen, mutta kumpikaan ei pitänyt harrastusta herbartilais
ten tavoin opetuksen päämääränä vaan kuten tarkkaavaisuuttakin oppi
misen edellytyksenä. Boxströmin omassa oppikirjassa harrastus sai en
tistä huomattavamman sijan 1890-luvulla meillä yleisesti tunnetuksi 
tulleen herbartilaisen suunnan vaikutuksesta. 19 

Boxströmin mielestä kasvatuksen ja opetuksen tuli perustua lapsen 
kehityskausien ja ominaisuuksien tuntemiseen. Tätä tarkoitusta varten 
hän kirjoitti Kasvatusopillisen sieluopin. 1880-luvun kasvatus- ja ope
tusopin luennoissaan Boxström antoi ylimalkaisia ohjeita, mutta 1890-
luvulla hän johti sielunelämän apiperseptiolaeista paitsi opetusaineksen 
valinnan ja järjestämisen myös opetuksen herbartilaiset muodolliset as
teet, jotka hän sai Wigetin teoksesta Die formalen Stufen des Unter
richts ja Langen teo'ksesta Uber Apperzeption. Boxströmin zilleriläiset 
asteet olivat johdatus, uuden omistaminen, yhteenliittäminen tai ver
tailu, kokoaminen ja käyttäminen. Lehdessään Boxström esitteli muo-

17 Uudistuspyrintöjä koulun alalla. KS 1906, 108-111. Samaan aikaan toi
mi Boxströmin kodissa kotiseura »Päiväipaiste» (Pöytäkirjat RH). 

18 Löfgrenin ja Mannstenin vihot. - KOS, 156. - Ma. KS 1896, 35-37. 
- Ma. KS 1901, 22-23. - Ma. KS 1903, 87_.:.88. - KS 1907, 19-21. -
KOS, 101 ja 167-168.

10 Löfgrenin ja Mannstenin vihot. - Cleve, Koulujen kasvatusoppi, 99-. 
- KOS, 48-. - Ma. KS 1894, 65-67. - Ma. KS 1895, 68-70.

____________
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dollisten asteiden mukaisia tuntisuunnitelmia sokerista ja sen ravinto
arvosta sekä mehiläisestä. 2 0 

Kasvatuksen peruskysymyksissä Boxström ei luottanut metodeihin 
vaan evankeliumin parantavaan voimaan. Tarvitaan hyvää opetusta, 
mutta metodi ei ole tärkeintä vaan asioiden selviäminen. Enää ei voitu 
tyytyä vanhan koulun tapaan läksyjen antamiseen ja niiden kuuluste
luun. Opittavat asiat oli oppilaiden edellytysten mukaisesti valmist,etta
va. Mahdollisimman .hyvään tulokseen päästiin, jos opettajan ja kasvat
tajan persoonallisuutta pidettiin metodia tärkeämpänä. 21 

Boxström puhui erikseen kasvatuksen (kurin) ja opetuksen keinois
ta. Kasvatuksen keinot hän sai 1880-luvulla Zelleriltä ja 1890-luvulla 
Cleveltä. Opetusmenetelmää kol'>kevia ohjeita Boxström on antanut 
Wallinin ja Cleven mukaan. 1890-luvulla Boxström alkoi käyttää Zil
lerin kehittämiä herbartilaisia muodollisia asteita, 22 ja 1900-luvun 
alussa hän tutustui uuden koulun virtauksiin. 

Verrattaessa Boxströmin ja Wallinin kasvatusta ja opetusta koskevia 
keinoja voi todeta, että molemmat ovat lasta kohtaan myönteisiä sekä 
edellyttävät menetelmien p,sykologisointia. Vaikka heidän käyttämänsä 
lähteet ja tarkastelutapa ovat erilaisia, he ovat yleensä menetelmäkysy
myksissä samoilla linjoilla. Kuitenkin Boxström vaati enemmän ehdot
tomaan auktoriteettiin ja ankaraan kuriin perustuvaa nöyryyttä ja kuu
liaisuutta sekä tähdensi 'harrastuksen ja tarkkaavaisuuden merkitystä. 
Kun Wallin jo oli jättänyt seminaarin kasvatusaineiden opetuksen, 
Boxström suositteli opetuksen havainnollisuutta, välittömiä, elämään 
kuuluvia kokemuksia ja toiminnallisuutta, pyrki vaihteleviin työmuo
toihin sekä tutustutti oppilaansa opetuksen muodollisiin asteisiin. 2 3 

J alkanen alkoi opettaa samojen Zillerin mukaisten, tosin eri lähteistä 
peräisin olevien muodo'llisten asteiden käyttämistä 1890-luvulla sa
maan aikaan Jyväskylän seminaarissa. 24 Myöskään Cygnaeuksen suo
sittelemissa kasvatuksen ja opetuksen keinoissa ei ole sellaista, jota Box
ström ei olisi voinut hyväksyä. 2 5 Näin ollen J yväsky Iän seminaarin 

20 Löfgrenin ja Mannstenin vihot. - KOS, 100-101. - Wiget, mt., 66-
89. - Lange, mt., 209-222. - Sokeri ja sen ravintoarvo. KS 1901, 99-103.
- Hunajamehiläinen. KS 1904, 106-111. K. Raitio sovelsi muodollisia astei
ta lukemisen opetukseen. KS 1897, 130--134.

21 Mitä Jesus teki. KS 1904, 1-5. - Metoodi ja opettajan persoonallisuus. 
KS 1904, 156-157. - KS 1905, 18-21. - Mikkolan muistelmat II (KK). 

22 Knabe, Die Herbart-Zillerischen formalen Stufen des Unterrichts, 7-. 
23 Vrt. Isosaari, mt., 64, 68-69, 80-82 ja 121-122. 
24 Isosaari, mt., 158. 
25 Isosaari, mt., 90-91. 
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kasvatusaineiden opetuksessa ja samana aikana Boxströmin opetukses
sa annetut menetelmiä koskevat ohjeet eivät sanottavasti poikkea toisis
taan. Vastaavanlainen vertailu Virkkusen ja Soinisen oppikirjoihin ei 
myöskään osoita merkittäviä eroavuuksia. 

Virkkunen on saanut hallinnan ja ohjauksen keinot Soiniselta. Ope
tusmetodia varten Virkkunen ei ole voinut käyttää hyväkseen Soinisen 
oppikirjaa. Heidän peruslinjansa on samanlainen, koska he ovat käyt
täneet samoja lahteitä (Zil'ler, Lange ja Dörpfeld). 

Virkkusen ja Soinisen oppikirjat toivat Boxströmin käsityksestä poik
keavia seikkoja varsin vähän. Oikeastaan vain Soinisen kiinteä järjes
telmä ja filosofinen tarkastelutapa olivat uutta. Kaikki ottivat huo
mioon lapsen eri kehitysvaiheet, johtivat opetusmenettelyn apperseptio
laeista ja päätyivät samankaltais,iin Zillerin mukaisiin muodollisiin as
teisiin, joskin Virkkunen ja Soininen kannattivat läihinnä Dörpfeldin 
kolmijakoa. 2 6 Boxström käsitti harrastuksen toisin, vaikka hänkin piti 
sitä opetuksen onnistumisen ehdottomana edellytyksenä. 27 Erilaiset 
työtavat (opetuksen muoto) olivat Virkkuse'lla ja 1890-luvulta lähtien 
Boxströmillä Cleven koulupedagogii'kan mukaiset eikä Soinisen ope
tusmenetelmäoppi tuonut sanottavia muutoksia. 2 8 

Boxströmin pedagogiset mielipiteet olivat kristillisen käsityksen mu
kaisia, suorastaan vanhoillisia, mutta hänen suosittelemansa kasvatus
ja opetusmenetelmät olivat 1880-luvulla opetettuja s,iveellisen kasva
tuksen keinoja -lukuun ottamatta varsin uudenaikaisia. Kou'lutoimen 
ylihallitus pyrki 1900-luvun alussa parantamaan opetusmenetelmiä. 
Vertaamalla eri seminaareissa käytyjä keskusteluja Boxströmin mielipi
teisiin voi huomata, että erityisesti hänen opetusmenetelmää koskevat 
käsityksensä ovat jopa aikaansa edellä. Tämä johtunee siitä, että hänen 
Kasvatusopillisia Sanomia toimittaessaan ja Kasvatusopillista sieluop
pia laatiessaan täytyi seurata aikaansa ja alansa kirjallisuutta. Niinpä 
Sortavalan seminaarin opettajakunta ei Boxströmin mielipiteen kuul
tuaan kanna.ttanut ylitarkastaja Lönnheckin ehdotusta, että edes semJ
naarin ala-asteen opetusmetodi olisi sellainen, että se kelpais,i kansa
koulun opetuksen malliksi. Boxström hyväksyi opetuksen herbartilaiset 

2
° Käytännössä ei erilaisista asteista seuraa erilaista menettelyä. Vrt. opetus

näytteitä KS 1901, 99-103 ja 1904, 106-111 sekä Soinisen Opetusoppi II, 
76-93.

27 Virkkunen, mt., 68-81 ja 107-114. - Soininen, Lyhyt - - -, 21-
23, 24--58, 83-90 ja 127-174 sekä Opetusoppi II, 229-240. 

28 Virkkunen, mt., 114-122. - Soininen, Lyhyt - - -, 175-203 sekä 
Opetusoppi II, 241-242. 
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muodolliset asteet samaan aikaan kun Jyväskylän seminaarin kasvatus
aineiden lehtori ja n. 10 vuotta aikaisemmin kuin Soinisen opetusme
netelmäoppi vuonna 1906 ilmestyi. Vasta seuraav:dla vuosikymmenel
lä niitä alettiin koulutoimen ylihallituksen toivomuksesta entistä ylei
semmin soveltaa seminaarien ja niiden harjoituskoulujen opetukseen. 
Välittömiin kokemuksiin perustuvasta opetuksen havainnollisuudesta 
ja elämänläheisyydestä sekä oppilaiden toiminnallisuudesta Boxström 
puhui aivan ensimmäisten joukossa jo ennen kuin uuden koulun vir
tauksia meil'lä yleisesti tunnettiin. 29 

6. K a s v a t t a j a n j a o p e t t a j a n o m i n a i s u u d e t

Edellä selvitetystä, lähinnä Boxströmin persoonallisesta kehityksestä, 
hänen kasvatuksen ja opetuksen tavoitteistaan sekä menetelmistään 
seuraavat itsestään hänen kasvattajaan ja opettajaan kohdistamansa 
vaatimukset. Boxströmin käsitys selviää myös hänen kasvatus- ja ope
tusopin oppimääristään, kirjallisista tuotteistaan sekä entisten oppilai
den lausunnoista. 

Boxström opetti 1880-luvulla Anjoun-Kastmanien oppikirjan poh
jalta, että kodin monipuolinen kasvatusvaikutus luo koulun suoritta
man kasvatuksen ja opetuksen perustan. Eri yhteyksissä hän muistutti, 
että voidakseen vaikuttaa lasten parhaaksi kodin ja kou'lun on toimitta
va samassa hengessä ja samaan suuntaan. Boxström näki nopean kehi
tyksen ja kiireen rikkoneen säännöllisen ja rauhallisen kotijärjestyksen. 
Perhesuhteet ovat höltyneet, nautinnonhimo, ylellisyys ja epäusko hait
taavat kotien kasvatustyötä. Kasvatuksen uudistumisen täytyy kuiten-

2
° Koulutoimen Ylihafötuksen kirjeet 17.3.1903, 24.5.1912 ja 27. 4.1915. 

- Suomen ensimmäisen yleisen seminaarinopettajakokouksen keskustelut 1903,
86-101. - Sortavalan seminaarin opk:n pk 17. 4. 1903; Jyväskylän seminaa
rin opk:n pk 8. 10. 1910, 13. 12. 19110 ja 5. 12. 1913; Kajaanin seminaarin
opk:n pk 11., 25. ja 27. 4. 1903, 24. 8. 1908, 22. 4., 6. ja 15. 12. 1915 sekä 18.
9. 1916; Raahen seminaarin opk:n pk 12. 1. 1910, 18. 4. 1913, 16. 2. 1916, 14.
5. 1903 ja 26. 9. 1912. - Heir,iolan seminaarin vuosikertomus 1908-09, 38-
39. - Kolmas yleinen Suomen seminaarinopet-tajakokous 1914, 20-34 ja 255
-267. Vrt. Isosaari, Seminaareissa tapahtuneen opettajainvalmistuksen kehit
tyminen 1900-luvulla,. K ja K 1964, 52-65.
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kin alkaa kodeista. Sen vuohi hän antoi lehdessään vanhemmille jatku
vasti lasten kasvatusta koskevia öhjeita. 1 

Koulun kasvatuksen ja opetuksen onnistuminen riippui Boxströmin 
mielestä ratkaisevasti opettajasta ja :hänen luomastaan hengestä, sillä 
enemmän kuin metodi on opettajan esikuvaksi kelpaava kristillis
siveellinen persoonallisuus. Sitä ei luo korkea sivistys, vaan keskitetty 
valmistautuminen tehtävään sekä jatkuva itsekasvatus. Vuonna 1904 
Boxstvöm nähtävästi herbartilaisten vaikutuksesta ja iherbartilaisia vas
taan kirjoitti, että arvostetaan kyllä ulkoista kelpoisuutta mutta liian 
vähän luonteen ja mielialan soveltuvuutta. 2 

Kasvatus- ja opetusopin luennoissaan 1880-luvulla Boxström esitti 
osaksi ruotsalaisen esikuvateoksen osaksi oman persoonallisen vakau
muksensa pohjalta eräitä opettajan ominaisuuksia. 

Boxströmin ihanteena oli kristillinen opettaja. Hänen mielestään 
iäisyyden piiristä e'lämänsä perustan löytänyt opettaja ei näe edessään 
epämiellyttäviä ja kehittymättömiä ihmisiä kuten maallinen palkkapai
men, vaan sieluja, joiden paras.ta hän etsii kaikessa. 3 

Boxström ,piti tärkeinä ,hyvää fyysistä ja psyykkistä terveyttä, riittä
vää käsityskykyä, taipuisaa ja selvää puhetta sekä lämmintä sydäntä ja 
lujaa tahtoa. Opettajalta vaaditaan myös nöyryyttä, hyväntahtoisuutta, 
maltillisuutta, kärsivällisyyttä, ystävällisyyttä, läheistä ja lämmintä suh
tautumistapaa, rauhaa ja iloa tuottavaa myönteistä mieliafaa sekä rai
tista ja esikuvaksi kelpaavaa elinta,paa. Hän näki opettajan ammatin 
kutsumustehtävänä. Kutsumus oli Boxströmin mielestä sisäinen Kor
keimman kutsu työhön. Se edellytti oman edun ja epäedullisten ulko-

1 Löfgrenin ja Mannstenin kasva>tus- ja opetusopin vihot. - Anjou-Kast
manit, mt., 39-45 (49-56). - Uuden vuoden vaiheella. KS 1893, 1-2. -
Ma. KS 1893, 4-5. - Kodin asema nyikyaikaan. KS 1895, 17-19. - Ma. KS 
1903, 87-88. - YstäväUisyydestä. KS 1904, 85-87. - Ma. KS 1905, 99-
103. - Ma. 11-III. KS 1907, 156-157 ja 171-174.

2 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. - Ma. KS 1904, 
156-157. - KS 1905, 18-21 ja 1914, 12-13. - KOS, 103, 158 ja 161.

3 Löfgrenin ja Mannstenin kasva,tus- ja opetusopin vihot. -Anjou-Kastma
nit, mt., 57-63 (71-78). - Kristillisen kansakoulunopettajan ihanne. KS 
1894, 69. - Uusia oppilaita. KS 1901, 97-99. - Ma. KS 1905, 99-103. -
KS 1904, 121-123. - Mikkolan ja Petäjän muistelmat (KK). 
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naisten seikkojen unohtamista sekä uhrautumista ja antautumista ko
konaan viran hoitamiseen. 4 

Opettajan tuli Boxströmin mielestä pitää huolta oppilaistaan myös 
koulun ulkopuolella. Hän ei saanut jakaa voimiaan koulu'lle vieraisiin 
tarkoituksiin, mutta ei voinut kokona•an pysyä erillään yhdistysten ja 
seurojen toiminnasta. Osallistumisesta voi ol'la opettajalle hyötyä
kin, ja hän voi puolestaan olfa avuksi. Edellytyksenä on, että yhdis
tys palvelee totuutta ja on sopusoinnussa kristi'llisen käsityksen kanssa. 
Erityisesti kiertokoulunopettajan tehtäväksi Boxström suositteli Raa
mattujen ja muun hengellisen kirjallisuuden levittämistä. Puoluetoi
mintaa sekä ajan poliittisia ja muita riitakysymyksiä ei saanut tuoda 
kouluelämään. 5 

Boxström puhui myös ammatissa tarvittavista tiedoista ja taidoista. 
Lasten ymmärtäminen ja heidän kehitystasonsa sekä ominaisuuksiensa 
tunteminen edyllyttivät psykologista tietoa, jota varten hän kirjoitti 
Kasvatusopillisen sieluoppinsa. Muuta tietoutta näyttää Boxström var
sinkin alkuaikoina väheksyneen, sil'lä kutsumus »takasi heikkolahjai
sellekin opettajalle valtabrjan». On edullista, jos opettaja hankkii jon
kin aineen laajat tiedot eikä hajota voimiaan. Myöhempinä aikoina 
Boxström piti tietoja hyvinkin tarpeellisina mutta henkeä aina tärkeim-

.. .. 6 
pana . . 

Boxs-trömin mielestä opettaja tarvitsi työssään uskoa ja luottamusta 
sekä jatkuvaa persoonansa kehittämistä. Paraskaan opettaja ei ollut val
mis vaan valmistumassa. Opettajan tuli lisätä ihmistuntemustaan, opis
kelfa kasvatuksen teoriaa, saada yleistä henkistä herätystä ja vaihvistaa 
uskoaan. Opettaja voi kehittää itseään käyttämällä hyväkseen omia ja 
muiden kokemuksia sekä osa.llistumalla yleisiin opettajien kokouksiin. 
Hän piti vuonna 1894 alkaneita yliopistollisia lomakursseja erityisen 

4 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. - Millä iiänellä 
tulee puhua? KS 1893, 98-100. - Uskotkos sen? KS 1893, 117-118. -
Inarin kansakoulu. KS 1903, 144-145. - Jikävystyttävä opetus. KS 1906, 4-7. 
- Lapset meidän kasv11t-tajiamme KS 1906, 111-114. - Kasvatuhen voi
masta ja voimattomuudesta. KS 1916, 39-41. - KS 1895, 65-68. - KOS,
120. Boxström vaati myös tupakasta kieltäytymistä. Laatokka 64/9·. 8. 1890. -
Mikkolan muistelmat II (KK).

5 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. - Vanhaa ja 
uutta koulun työmaalta V. KS 1915, 60-63. - KS 1897, 49-51. - Laa
tokka 3 ja 4/13. ja 16. 1. 1897; 3/13. 1. 1900; 5/16. 1. 1901. 

6 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. - Huolestuttava 
ilmiö. KS 1894, 84-85. - Muutamia kokemuksia - - - (RH). Mikkolan
muistelmat II (KK). 
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tärkeinä »maansydämessä nuutuneille» kansakoulunopettajille. Box
strömin mielestä niillä pyrittiin etsimään totuutta ja laajentamaan enti
siä tietoja sekä saatiin oikea käsitys »opista j,a tieteellisen opin arvosta». 
Kurssit tuli pitää Helsingissä, mis,sä oli mahdollisuus käyttää apuna 
yliopiston kokoelmia. Myöhemmin hän vapaamielisen ohjelman takia 
ei suhtautunut luentokursseihin yhtä myönteisesti, vaan suositteli omaa 
hyvin valikoitua kirjastoa, joka tarjoaa tilaisuuden alituiseen opiske
luun. Näin opettaja vapautuisi y'liopis.rollisista jatkokursseistakin, joilla 
on sulatettava sellaista ravintoa, jota »nuo erilaiset pedagogit pöytään 
panevat». 7 

Sopivina virkistämis- ja kehittämiskeinoina Boxström piti opettajien 
yhteisiä tilaisuuksia, joihin hän itsekin hyvin mielellään osallistui kysy
mysten alustajana ja keskustelijana. Erityisen tärkeitä olivat kris,tittyjen 
opettajien kokoukset. Seminaarin oppilaiden keskinäisen toverihengen 
luomista silmällä pitäen hän johti nimikkoluokkaansa vuosina 1907-
1911. 8 

Boxströmin kasvattaja- ja opettajaihannetta koskevaan käsitykseen 
ovat vaikuttaneet hänen oman persoona'llisen vakaumuksensa ja ympä
ristöstä saatujen virikkeiden lisäksi jossakin määrin Anjoun-Kastma
nien, Zellerin ja Cleven oppikirjat. 9 Boxström pyrki omassa elämäs
sään toteuttamaan opettamaansa kristillis-siveeUistä kasva.tta jan ja opet

tajan ihannetta, jonka taas hänen lukuisat entiset oppilaansa ovat otta
neet omass,a työssään esikuvaksi. 1 0 

7 Löfgrenin ja Mannstenin kasvatus- ja opetusopin vihot. - Ma. KS 1893, 
117-118. - Ensimmäiset yliopistolliset lomakurssit. KS 1894, 10. - N.s.
yliopistolliset lomakurssit. KS 1894, 75. - Yliopistolliset loma'kurssit. KS
1894, 108-109. - Miten opettaja voi itseänsä kasvattaa? KS 1904, 37-39.
- Ruotsalainen, Tulisielu, 108. - Mikkolan muistelmia II (KK). - Iso
saari, Maamme kansakoulunopetta•jien sivistyspyrintöjä 1800-luvulla. KOA
1962, 129-136.

8 Laatokka 64/9. 8. 1890. - Ma. KS 1892, 1-2. - Ma. KS 1893, 1-2. -
Sisäoppilaslaitoksista seminareissamme. KS 1895, 76-77. - Ma. KS 1914, 
1-4. - Meidän yhteytemme perustus ja tarkoitus. 1914, 33-35. - VI 19,11:n
Kokoukset - - - (KK). - Suomen ensimmäisen yleisen seminaarinopettaj�
kokouksen keskustelut 1903, 131-158 ,ja Toinen yleinen seminaarinopertajar
kokous 1908, 45-53, 133-134 ja 170-177.

9 Zellerin teoksia Boxström käytti hyväkseen toimittaessaan Kasvatusopillisia 
Sanomia, muiden edellä mainittujen oppikirjoja luentoja laatiessaan. 

10 Mm. Kaisa Hamaran (1909), Aino Holtarin (1898), Matti Järven (1909), 
Väinö Kotkasen (1905), Aino ja Albert Laamasen (1913), Kalle Massisen 
(1895) ja J. N. Mikkolan (1911) vastaukset. 
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Boxström arvosti kodin ja koulun yhteistoimintaa sekä rakastavaa 
ja myönteistä suhtautumista kasvatettaviin. Hän puhui luonteen kehit
tämisestä, sielutieteellisten opintojen merkityksestä, jatko-opinnoista ja 
erilaisiin seuroihin ja yhdistyks,iin osallistumisesta. 

Kansakoulunopettajan kehittämisessä Boxström kiinnitti huomiota 
kaikkiin niihin puoliin, joita vuonna 1866 annetussa seminaarin ohje
säännössä ede'llytettiin. Sen mukaan kansakoulunopettajalla tuli olla 
eri aineiden opetukseen tarpeelliset tiedot ja taidot, kristillis-siveellinen 
luonne sekä pedagogista tietoa ja kokemusta. 11 Tältä pohjalta luotiin 
suomalaisen kansakoulunopettajan ihanne. Verrattaessa Cygnaeuksen 
ja Wallinin käsityksiä Boxströmin mielipiteisiin havaitaan, että he 
kaikki edellyttävät samantapaisia opettajan persoonallisuutta ja käyt
täytymistä koskevia ominaisuuksia. Cygnaeus ja Wallin tähdensivät 
enemmän kansakoulupropagandan suorittamista sekä pitivät opettajan 
tieto- ja taitovaatimuksia korkeampina kuin Boxström. Kaikki kolme 
saivat esikuvia ulkomaisista lähteistä. He olivat kristillismielisiä, mutta 
heidän lähteensä ja tarkastelutapansa olivat erilaisia. Boxström katseli 
asioita uskontokeskeisesti ja otti vaikutteita kristillisen kasvatuksen 
edustajilta. Cygnaeus ja Wallin saivat liberaalisia aatteita Pestalozzilta, 
Diesterwegi'ltä ja Fröbeliltä sekä tarkastelivat kasvattajaa ja opettajaa 
läihinnä pedagogisen tieteen mukaisesti. Suomalaisista esikuvista on 
Boxströmin opettajaihannetta koskevaan käs-itykseen vaikuttanut eni
ten Cleve. 12 

Virkkunen käsitteli kasvattajan ja opettajan ominaisuuksia varsin 
ylimalkaisesti. 13 Soininen on keskittynyt enemmän tavoitteisiin, ope
tussuunnitelmiin ja -menetelmiin, mutta myös hänen kasvattajaa ja 
opettajaa koskevat käsityksensä ovat vaivattomasti löydettävissä. Kas
vattajan ja opettajan ominaisuudet ja tehtävät määräytyvät tavoitteista 
ja keinoista käsin. Opettajalla itsellään täytyy olla niitä harrastuksia,. 
joita hän tahtoo oppilaisiinsa juurruttaa. Herbartilainen käsitys, että 
mitä syvemmin aineeseen perehtyy sitä voimakkaampi on harrastus, 
puoltaa suurten tietojen merkitystä. Hallinnan ja ohjauksen keinot 
edel'lyttävät myönteistä, hyväntahtoista, oikeamielistä ja rakastavaa 
kasvatettavan kohtelua sekä jdhdonmukaisuutta ja luonteenlujuutta. 
Oikean opetussuunnitelman ja -menetelmän löytäminen ja käyttämi
nen edellyttävät melkoisia psykologisia ja pedagogisia tietoja. Soini-

11 K.M:n Arm. Ohjesääntö 11. 5. 1866, § 1.
12 Isosaari, mt., 64-65, 69�71, 82, 91-92, 122-125 ja 147.
13 Vir.kkunen, mt., 134-135. 
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nen arvosti opettajan jatkuvaa ammatissa kehittymistä, toimihan hän 
itse jatko-opintojen järjestäjänä. Kansakoulunopettajalla tuli olla riit
tävät eri oppiaineita sekä psykologiaa ja pedagogiikkaa koskevat tiedot 
ja taidot sekä kristillis-sivedlinen luonne. Epäilemättä Soininen vaati 
opettajalta enemmän tietoja sekä opetussuunnitelmaa ja -menetelmää 
koskevia opintoj,a kuin Boxström. 14 Verrattaessa Boxströmin ja maam
me seminaarien muiden opettajien kasvattaja- ja opettajaihannetta huo� 
mataan, että Boxström kuuluu konservatiivisimpiin. 15 

7. V e r t a i l e v a  k a t s a u s

Boxströmin aatteellinen kehitys näyttää olevan riippuvuussuhteessa 
hänen persoonalliseen kehitykseensä, joka on määrännyt hänen läh
teensä ja asennoitumisensa erilaisiin ongelmiin. Kuten on ennen mai
nittu Boxström sai vaikutteita tava:Uista runsaammin, koska hänen täy
tyi kirjallista ja muuta julkista julistustoimintaansa varten jatkuvasti 
seurata aikaansa. Niinpä hänen kasvatusaineiden tuntemuksensa, joka 
vielä 1880-luvulla oli vähäistä, kasvoi vuosisadan vaihteen tienoilla 
kunnioitettavan suureksi. 

Boxströmin orientoituminen historiaan ilmeisesti vaikutti sen, että 
kehityskulun ymmärtäminen oli hänen vahva puolensa. Hänen mieles
tään kas;vatus- ja opetusprosessi kokonaisuudessaan riippuu lapsen eri 
kehitysvaiheista ja sekä historiallisista että luonnon olosuhteista. Nii
den mukaan hän pyrki soveltamaan omaa persoonallista kristiHistä nä
kemystään. 

1880-luvulla Boxströmin aatteisiin vaikuttivat Anjoun-Kastmanien, 
Zellerin, Beckin, Johanssonin ja Rudinin raamatullista ja kristillistä 
suuntaa edustavat teokset. Hänen asennoitumisensa ja kannanottonsa 
olivat ahdasmielisiä. 1890-luvulla Boxström muuttui huomattavasti 
suvaitsevammaksi, mikä vaikutti hänen lähteiden valintaansa sekä nä
kyi hänen esittämissään mielipiteissä. Kasvatusopillista sieluoppia kir
joittaessaan Boxström tutustui uusimpaan psykologiseen kirjallisuu
teen; kasvatus- ja opetusopin ongelmia hän alkoi tarkastella Cleven 

14 Soininen, Lyhyt - - -, 44-48 ja 94; Yleinen kasvatusoppi S9�61 
ja 146; Opetusoppi I, 42-43 ja Opetusoppi II, 4-5. 

15 Tämä tuli näkyviin erityisesti käsiteltäessä seminaarin henkeä ja siveellistä 
kasvatusta koskevia kysymyksiä seminaarin opettajien kokouksissa v. 1903 (118 
-128 ja 131-158), 1908 (4S-53, 133-134 ja 170-177) ja 1914 (34-
43, 148-1S9 ja 159-165).
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koulupedagogiikan ja herbartilaisten lähteiden mukaan. 1900-luvun 
alussa Boxström omaksui myös uuden koulun vaikutteita, mutta vuo
den 1905 paikkeilla hän iän lisääntyessä suuntautui yhä enemmän us
konnollisiin kysymyksiin samalla kun hänen alttiutensa uus,ille vaikut
teille väheni. 

Boxströmin kristillinen perussuunta säilyi kasvatuksen ja opetuksen 
eri puolia koossapitävänä siteenä. Vähiten kristillinen aspekti on vai
kuttanut opetussuunnitelman ja opetusmenetelmän sisällykseen. Box
strömin suosittelemat kasvatuskeinot perustuvat perinteellisen tavan 
mukaan ehdottomaan auktoriteettiin ja ankaraan kuriin, mutta ope
tusmenetelmät ovat uudenaikaisia. Uusien, ajankohtaisten virikkeiden 
vaikutuksesta Boxström 1890-luvu'lla johti opetusaineksen valinnan ja 
järjestämisen sekä opetusmenetelmän sielunelämän apperseptiolaeista. 
Hän hyväksyi opetusaineksen keskittämisen ja herbartilaiset muodol
liset asteet. 1900-luvun alussa hän piti tärkeinä erilaisten kykyjen 
ja ominaisuuksien huomioon ottamista, elämänläheistä ja välittömiin 
kokemuksiin perustuvaa oppilaiden omaa toimintaa. 

Boxströmin sekä Cygnaeuksen ja Wallinin psykologiset, pedagogiset 
ja didaktiset käsitykset poikkeavat vain vähän toisistaan. He pitivät 
uskonnollis-siveel'lisiä arvoja keskeis,impinä. Cygnaeus ja Wallin täh
densivät lisäksi elämän muita vaatimuksia. Eroavuudet johtuivat eri 
seikoista. Boxströmin kasvatus- ja opetusopilliset ongelmat tulivat hä
nen kristillisen ja humanitaarisen toimintansa sivutuotteina, mutta 
Cygnaeus ja Wallin olivat ensisijaisesti pedagogeja ja keskittyivät pää
asiallisesti koulun ongelmiin. Kaikki he tunsivat alansa hyvin. Box
ström oli perehtynyt enemmän psykologiaan, Cygnaeus ja Wa'llin 'hal
litsivat paremmin pedagogisia ja didaktisia sekä koulun organisoimis
ja johtamiskysymyksiä. Boxströmin tarkastelutapa perustui Raamat
tuun, Cygnaeuksen ja Wallinin filosofiaan ja pedagogiikkaan. Lisäksi 
on huomattava, että Boxström toimi seminaarin opettajana myöhem
min ja hänen käyttämänsä lähteet sekä vaikutus-ympäristönsä olivat 
erilaiset. 

Boxström puolestaan alkoi toimia opettajana aikaisemmin kuin 
Virkkunen ja Soininen, joiden oppikirjojen mukaan hän opetti kasva
tusoppia vuoden 1907 jälkeen. Boxströmin pedagogiset mielipiteet 
1880-iuvulla ja 1890-luvulta lähtien poikkeavat melkoisesti toisis
taan. Kehitys kulki siihen suuntaan, jota Virkkunen ja Soininen myö
hemmin edustivat, niin että Boxströmin siirtyminen 1890-luvulla 
syntyneistä luennoista Virkkusen oppikirjaan tuskin tuotti vaikeuksia. 
Soinisen Lyhyt kasvatus- ja opetusoppi ei sanottavasti poikkea Virk-
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kusen Kasvatusopin luonnoksesta, jonka pohjana metodioppia .lukuun
ottamatta olivat Soinisen oppikirjat. Kaikkien kolmen opetusmenetel
mäoppi oli syntynyt ilman keskinäistä vuorovaikutusta osittain samo
jen herbartilais-zilleriläisten lähteiden pohjalta. 

Keskeisimmissä kysymyksissä Boxström ja toisaalta Virkkunen ja 
Soininen ovat samoilla 'linjoilla; käytännön koulutyöhön vaikuttavia 
eroja voi huomata melko vähän. Kas-vatuksen ja opetuksen käsitteet 
Boxström on määritellyt toisin kuin Virkkunen ja Soininen. Boxström 
johti kasvatuksen tavoitteet ihmis-en luomistarkoituksesta mutta Soini
nen etiikasta. Soinisen kuten yleensä herbartilaisten mielestä opetuk
sen tavoitteena oli harrastuksen herättäminen, mutta Boxström yleisen 
tavan mukaan käsitti harrastuksen herättämisen erääksi opetuksen kei
noksi. Soininen tuli vaatineeksi tietoja enemmän ja antoi opetussuun
niteln:ialle ja opetusmetodille suuremman merkityksen kuin Boxström, 
joka piti tärkeämpänä opettajan henkeä ja persoonallisia asenteita. 
Molemmat johtivat opetussuunnitelman ja opetusmenetelmän sielun 
apperseptiolaeista poiketen vain eräissä yksityiskohdissa (rinnastus, 
sivistyshistoriailiset asteet ja vuorokurssit). 

Boxström ei hyväksynyt herbartilaista järjestelmää ja vieroksui myös 
Soinisen aatteita, vaikka hän kirjallisissa tuotteissaan pidättyi kaikesta 
Soiniseen kohdistuvasta arvostelusta. 1 Soininen oli pedagogisesti oppi
neempi ja hallitsi paremmin myös koulun ajankohtaisia ongelmia. 
Boxström tarkasteli näitä ongelmia uskontokeskeisesti ja konservatii
visesti, kun taas Soininen suhtautui ongelmiin vapaamielisemmin ja 
sovitti mielipiteensä herbartilaiseen järjeste'lmään. 

1 Vuoden 1903 seminaarin opettajien kokouksessa Boxström ja Soininen 
joutuivat vastakkain keskusteltaessa seminaarin oppilaiden siveellisestä kasva
tuksesta. M. pk, 118-128. 

____________



VI Boxströmin kulttuurikritiikkiä 

Kokonaiskuvan saamiseksi Boxströmistä Sortavalan seminaarin kas
vatusaineiden opettajana on vielä syytä selvittää, millä tavalla hän suh
tautui opetus-toimintaan läheisesti liittyviin kulttuurikysymyksiin, ku
ten johtaviin kasvatusopillisiin virtauksiin, ajan koulupoliittisiin kysy
myksiin ja eräisiin muihin ajankohtaisiin kulttuuri-ilmiöihin. Herkästi 
innostuva Boxström käsitteli 'lehdessään näitä kysymyksiä ja keskus
teli niistä oppitunneilla, joten niiden on täytynyt vaikuttaa oppilaiden 
ase n teiden muodostumiseen. 

1. S u h t a u t u m i n e n  j o h t a v i i n  k a s v a t u s o p i l l i s i i n

v i r t a uks i i n

Boxströmin suhtautumista kasvatusopillisiin virtauksiin voi seurata
hänen kas,vatuksen historian .luennoistaan, Kasvatusopillisten Sano
mien vuosikerroista sekä lukuisten entisten oppilaiden muistelmista ja 
tekijälle lähettämistä vastauksista. 1890-luvul'la hän esitteli lehdessään 
erityisesti kristillistä kasvatussuuntaa sekä Comeniuksen, Pestalozzin, 
Diesterwegin ja herbartilaisten käsityksiä. 1900�luvulla hän keskittyi 
selvittämään ja arvostelemaan reformipedagogista kirjallisuutta. 

Boxströmin ja pietisti A. H. Francken mielipiteet muistuttavat toi
siaan. Kumpikin piti kristillistä aspektia keskeisimpänä sekä reheHi
syyttä, kuuliaisuutta ja ahkeruutta siveellisenä tavoitteena. Molemmat 
tavoittelivat inhimillistä lasten kohtelua, joka kuitenkin salli luontai
sen itsepäisyyden nujertamiseksi tarvittaessa ruumiillisen rangaistuk
sen. Boxströmiä viehätti Francken laitoksissa kovaosaisten hyväksi suo
ritettu rakkaudentyö, mutta kasvatus� ja opetustoiminta dli yksipuolis
ta, liialliset :ha,rtaudeniharjoitukset väsyttivät lapsia ja johtivat teesken
telyyn.1 

1 Jäkälän, Löfgrenin ja tuntemattoman kasvatuksen historian luentovihot. -
Mitä usko koulun alalla aikaan saa. KS 1895, 149-152 ja 165-168. Box
ström arvosteli Menzing.enin seminaarin tukalaa henkeä. Käynti Menzingenin 
nunnaluostarin seminarissa. KS 1894, 97-102. 
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Erityisen mieleisiä Boxströmille olivat Francken tapaiset kristilliset 
kasvattajat, jotka perustivat arpojen ja yleensä huoltoa vailla olevien 
lasten »pelastus»- ja koulutuslaitoksia. Hän arvosti suuresti Hampurin 
lä:hdlä sijaitsevan Das Rauhe Haus -nimisen laitoksen perustajaa J. H. 
Wicherniä (1808-1881) ja Yrjö Mi.illeriä (1805-1898), joka 
Bristolissa vuonna 1834 avasi myöhemmin suureksi laitokseksi laajen
tuvan köyhäinkoulun. 2 

Wichern ja Mi.iller eivät ole vaikuttaneet Boxströmin kasvatus
opilliseen ajatteluun. Enemmän hänelle on merkinnyt tunnettu Beug
genin laitoksen johtaja Chr. H. Ze'ller (1779-1860). Edellä on sel
vitetty, kuinka Boxström oli laatinut raamatullisen sieluopin luen
tonsa Zellerin sieluopin mukaan. Kasvatuksen historiaa esitellessään 
hän käsitti Zellerin tavoin, että kasvatuksessa ei ole seurattu Francken 
viitoittamaa suuntaa, vaan on luotettu liiaksi ihmisen omiin voimiin 
ja luultu selvittävän ilman armoa, 'lunastusta ja anteeksiantoa. Zellerin 
kasvatusopin merkityksestä Boxström itse sanoo: »Olemme Zellerin 
yksinkertaisesta kasvatusopista, joka ei mitään tieteellistä arvoa itsel
leen vaadikaan, kuitenkin oppineet paljon enemmän elämässä ja käy
tännöllisessä kasvattaja- ja opettajatoimessa kelpaavaa, kuin laveista 
tieteellisistä kasvatusopeista, joiden pohjatulos usein on sangen köyhä 
ja käytännöllisen opettajatoimen kannalta vähäpätöinen. » 

3

Boxström julkaisi lehdessään 1890-luvulla jatkuvasti otteita J. M. 
Sailerin (1751-1832) vuonna 1801 ilmestyneestä teoksesta Erzieh
ung för Erzieher. Vaikka Sailerin ja Boxströmin pedagogiset aatteet 
ovat samansuuntaiset, eivät Sailerin mielipiteet näytä vaikuttaneen Box
strömin käsitykseen.4 Myös Diesterwegin aikalainen W. Harnisch ja 
tunnettu saksalainen kansakoulunopettaja ja kasvatusopillinen kirjailija 

2 Ma. KS 1893, 133-136. - Ma. KS 1893, 149-152. - Yrjö Mtiller. 
KS 1896, 51-53 ja 1898, 58-59. - Yrjö Mtillerin orpokodit lähellä Birsto
lia Englannissa. KS 1899, 157-160. - KS 1898, 49-52. 

3 Cygnaeus kävi Zellerin laitoksessa elokuussa 1859. Cygnaeuksen matka
kertomus (UCK, 111). - Mainitut kasvatuksen historian luentovihot. Boxström 
kirjoitti Zellerin Kristillisen kasvatusopin suomennokseen Zelleriä koskevat 
henkilötiedot ja esittelyn vuonna 1894. Uusi Kasvatusoppi ja ma. KS 1894, 
149-150 •ja 150-155. - 0hr. Heinr. Zellerin Kristillisen Kasvatusopin syn
tymäkoti. KS 1899, 175--'-176. Vrt. myös KS 1893, 51-52, 70-71 ja 1904,
121-123.

4 Mainitut kasvatuksen historian viihot. Sailer oli saksalainen teologian ja
pedagogiikan professori, myöhemmin katolinen piispa. KS 1893, 17-19·. -
Ma. KS 1896, 33-35. - Ma. KS 1897, 65-69. - Mikael Sailerin sanoja 
kasvattajille. KS 1900, 6. 
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Fr. W. Dörpfeld (1824-1893), jonka Ajatus ja muisti -niminen teos 
käännettiin suomen kielelle vuonna 1902, saivat myönteisen esittelyn. 5 

Suuresti arvostamistaan kristillisistä kasvattajista Boxström on esitellyt 
ainakin Harnischin, Sailerin, Wichernin ja Zellerin myös kasivatuben 
historian opetuksessaan. 

Kasvatusopillisten Sanomien näytenumerossa vuonna 1892 Box
ström ilmoitti seuraavansa lähinnä Saksan ja Sveitsin kristillistä kasva
tusta ja koulupedagogiikkaa. Lisäksi hän mainitsi selvittävänsä muiden 
maiden kasvatus- ja kouluongelmia, varsinkin jos niissä oli havaitta
vissa joko kristillisiä tai epäkristillisiä piirteitä. Kyseisiin ongelmiin tu
tustuakseen Boxström teki useita u'lkomaanmatkoja, seurasi kasvatus
opillista kirjallisuutta ja kansakoululehtiä. Hän näki eri maiden koulu
laitoksissa myönteistä ja kielteistä. Boxström kannatti Saksan regulatii
vihenkistä koulua ja evankelisia opettajia samalla kun hän näki diester
wegiläis.liberaalisen suunnan tuottavan turmiota. 6 

Sveitsin tunnustuks-ettomia valtionseminaareja Boxström arvosteli 
kielteisesti, mutta myönteisesti yksityisiä tunnustuksellisia seminaareja, 
joita hän nimitti kristillis-iksi. Suorastaan synkän kuvan hän antoi Kiis
nachtin seminaarista, jossa Cygnaeus ja eräät Jyväskylän seminaarin 
opettajat olivat opiskelleet n. 30 vuotta aikaisemmin. Boxström kuun
teli siellä protestanteille ja katolisille yhteistä tunnustuks-etonta uskon
nonopetusta heinäkuussa vuonna 1894. Entinen pappi, silloinen kasva
tusopin profes-sori Hunziker »sotki opetustunneillaan Buddhan, Mu
hammedin, juutalaisuuden ja kristin opit yhteen sellaisella tavalla, että 
jokaiselle selkeästi ilmituli tarkoitus repiä juuria myöten usko Jesuk
seen Kristukseen oppilaitten sydämestä». Boxström näki kyllä käytet
tävän Raamattua lukukirjana, mutta opettaja kohteli sitä niin kuin »si
ka kaurasäkkiä». Samalla matkalla 'hän teki myönteisiä havaintoja Zii 
riohin Unterstrassen seminaarista ja tutustui sen johtajaan H. Bachof 
neriin, jonka mielipiteitä hän selosti usein lehdessään. 7 

Kun Boxström tarkasteli 1800-luvun suuria aatteita, hän Rudolf 

5 Ma. KS 1896, 153-155. - F. W. Dörpfeld. KS 1893, 156. - Fr. Wilh. 
Dörpfeld (1824-1893). KS 1894, 117-123. - Dörpfeldin kä,sitys koulun 
ja kodin kesikinäisestä suhteesta 1-HI. KS 1904, 5-8, 19-21 ja 51-53. -
Dörpfeld! kuolinvuoteella. KS 1905, 176. 

6 Ks. mm. Preussin· kouluoloja. KS 1892, 9-10. - Eräs opettajakokous 
Saksassa. KS 1894, 54-56. - Erään hollantilaisen seminaarin johtajan paki
noilla. KS 1900, 117-120. - Laatokka 48/18. 6. 1892. 

7 Boxströmin matkapäiväkirja 21. 6.-5. 8. 1894 (RH). Ottilia Stenbäck 
teki samansuuntaisia :havaintoja vuonna 189·1. Tuulio, Ottilia Stenbäck, 143-. 
- Ulkomaalta. KS 1894, 107. - Kirje Sveitsistä. KS 1895, 22-26.

______________
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Euckenin tavoin totesi niiden kestämättömyyden. Boxströmin mie'lestä 
hänen oman aikansa »sukupolvi ei ikinä pääse nykyisestä epätyydyttä0 

västä, heikosta ja valheellisesta tilastaan, ellei se vastaanota sieluunsa 
henkeä ja hengen kautta saa osaa ijankaikkisuuden voimiin». 8 Tältä 
pohjalta Boxström tarkasteli johtavia kasvatusopillisia virtauksia. 

Rousseauta Boxström moitti siitä, että hän ei käsitellyt ihmistä ih
miskunnan jäsenenä, ei tuntenut kaikkia lapsessa piileviä taipumuksia, 
hyväksyi hyödyn vuoksi tekemisen ja uskoi lapsen voivan keksiä kai
ken itse. Filantrooppeja Boxström ei hyväksynyt, koska heiltä puuttui 
kansal'linen kasvatus ja he suosittelivat kirkon opinkappaleista riippu
matonta uskonnonopetusta. 0 

Comeniusta ja Pestalozzia Boxström käsitteli hyvin myönteisesti. Co
menius sai kasvatuksen historian oppimäärässä huomattavan aseman 
sekä asiallisen ja onnistuneen esittelyn. Kasvatusopillisissa Sanomissa 
Boxström kuvasi Comeniuksen kärsimysten ja taistelujen mieheksi. 
Hän julkaisi otteita Comeniuksen teoksista Maailma kuvissa, Äidinkou
lu ja Yksi on tarpeellinen. Hän piti Comeniusta aikakautensa koulun 
epäkohtien korjaajana ja ehdotti vuonna 1894 meillä tiettävästi ensim
mäisenä Suuren opetusopin suomentamista. 10

Epäilemättä Comenius kuului Boxströmin mielestä kristitlisiin ja 
Pestalozzi liberaaleihin kasvattajiin. Kuitenkin hän piti Pestalozzia kas
vatuksen historian merkittävimpänä henkilönä. Pestalozzilla oli kasva
tuksen historiassa samanlainen asema kuin Lutherilla kristillisen elä
män historiassa. Boxström opetti Pestalozzia 'hyvin asial'lisesti ja sattu
vasti olennaisimpiin kohtiin keskittyen. Pestalozzin vahvimpana puo
lena oli hänen ihmisystävällisyytensä ja uhrautuva rakkautensa. Pesta
lozzin pahimpia puutteita Boxströmin mielestä oli<vat liiallinen luotta
minen metodeihin, katteettomien lupausten esittäminen, kunnian etsi
minen ja perusteellisen työn puute. Kaikkein epäilyttävimpänä piti 
Boxström Pestalozzin horjumista kristinuskon ja viisaustieteel'listen jär
jestelmien välillä. Kasvatuksen historian oppimäärän ja Kasvatusopil
listen Sanomien sisällön perusteella näyttää siltä, että Boxström ei suh
tautunut kovin negatiivisesti Pestalozziin. Kuitenkin mm. Cygnaeus ja 

8 Ma. KS 1899, 49-55. 
9 Mainitut kasvatuksen historian viihot. 
10 Mainitut kasvatuksen historian vihot. - Koulu 17:nnellä vuosisadalla. 

KS 1894, 5-8. - Amos Comenius. KS 1894, 165-168. - Kasvatuksen 
historiasta. KS 1895, 139�143. - Klassillisen kasvatusopin lähteistä. KS

1902, 6-8, 18-19 ja 34-36. Comeniuksen Suuri opetusoppi suomennettiin 
V. 1928.

8 

__________



114 

useat Boxströmin oppilaat saivat hänen tunneillaan kielteisen kuvan 
Pestalozzista. Ehkä Boxström liberaalisia aatteita vieroksuessaan ja 
tarkastellessaan Pestalozzia kristillisten mittapuiden mukaan tuli sitten
kin kuulijoilleen antaneeksi kielteisen loppuvaikutelman. 11

Boxström opetti oppilailleen ja esitteli lehtensä lukijoille myös A. 
Diesterwegin. Vaikka hän tunnusti Diesterwegin ansiot perheen isänä, 
seminaarin johtajana, taitavana metodikkona ja kasvatusopillisena kir
jailijana, hän käsitteli tämän työtä kielteisesti. Boxströmin mielestä 
Diesterweg oli juurruttanut Saksan opettajiin iihantee'llista mieltä ja 
edistyksen halua, mutta jouduttuaan mukaan vuosien 1830 ja 1848 
va1lankumousten lumoihin etääntynyt kristinuskosta, niin että Preussin 
ha'1lituksen oli ollut pakko erottaa hänet. Diesterweg oli Boxströmin 
mielestä antanut Saksan yleiselle opettajien yhdistykselle epäkristillisen 
suunnan, minkä vuoksi kristillisten opettajien oli täytynyt perustaa sen 
rinnalle evankelinen opetta jayhdistys. 12 

Boxström näytti Lönnbeckin mukaisesti käsittävän, että Cygnaeuk
sen suunnitteleman Suomen kansakoulun ihanteina olivat Pestalozzin 
ja Diesterwegin aatteet. Hän sijoittikin Cygnaeuksen liberaalien epäi
lyttävään joukkoon j,a antoi oppilai1leen hänestä kiekeisen kuvan. 13 

Wallinin kasvatus- ja opetusoppia arvostellessaan Boxström joutui 
koskettelemaan ju'lkisesti myös hegeliläisyyttä ja herbartilaisuutta. He
geliläisyydestä, jota Boxström käsitteli täysin kielteisesti, hän puhui tä
män kiistan jälkeen vain sivumennen, mutta osallistui vuosisadan lo
pulla useasti herbartilaisuutta koskevaan mielipiteiden vaihtoon. 14 

Boxströmin Wallinia ja Suomen kansakoululaitosta vastaan käymäs
sä kiistassa vuonna 1884 hänen Herbartin tuntemuksensa perustui ko-

11 Mainitut kasvatuksen historian vihot. - Juhana Henrik Pestalozzi. KS

1893, 66-69. - 150-vuotta ja Muutamia sanoja Pestalozzin kuvan mukana. 
KS 1896, 1-4. - Jälkimaininkia Pestalozzi-juhlista. KS 1896, 26-27. -
Cygnaeus, Till Öfverstyrelsen för Skolväsendet 31. 12. 1884 (VA). - Kuos
manen, Kahdesta Sortavalan seminaarin opettajapersoonallisuudesta virinneitä 
piirteitä. Uudistuva Kasvatus- ja Opetustyö 1935, 95-99. - Ruotsalainen, 
Tulisielu, 39-40. - Onni Silvennoisen (19'14) muisvelmat (KK). 

12 Mainitut kasvatuksen historian viJ1ot. - Adolf Diesterweg ( 1790-
1866). KS 1895, 49-52. - Diesterweg ja hänen lapsensa. KS 1905, 6-7. 

;13 Lönnbeck, Folkskoleidens - - -, 111-112. - Kaiketi erehdys. KS 
1896, 41-42. - Kuosmanen, ma. Uudistuva Kasvatus- ja Opetustyö 1935, 
95-99.

14 B. B., 0. Wallin'in »Yleisen Kasvatus·- ja Opetusopin» johdosta. Uusi
Suometar 43-46, 48 ja 50/1884. - B. B., Vieläkin Herra 0. Wallinin »Ylei
sen kasvatus- ja opetusopin» johdosta. Uusi Suometar 95/1884. - Ma. KS 
1896, 41-42. - H. Riiegg. KS 1893, 40. 

____________
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konaan Peranderin edellisenä vuonna ilmestyneeseen väitöskirjaan 
Herbartismen i' pedagogiken. Sen mukaisesti Boxström piti Herbartin 
sieluoppia sekavana ja mekaanisena, siveysopista puuttui synnin käsite 
eikä s,iveys:lakia johdettu Jumalan tahdosta. 15 Boxströmin opettaessa 
kasvatuksen historiaa ilman oppikirjaa hänen oppimääräänsä ei vielä 
kuulunut Herbartia. Hän kuitenkin seurasi herbartilaista kirjaHisuut
ta ja pyrki monin tavoin perehtymään herbartilaisuuteen. Vuosien 
1889 ja 1894 ulkomaanmatkoilla Boxström otti kosketuksen myös 
herbartilaisiin, mutta sai heidän toiminnastaan kielteisen vaikutelman. 
Eisenachtin seminaarin opetus alkoi ilman rukousta ja raamatunlukua, 
eivätkä opettajien ja oppilaiden suhteet olleet sellaiset kuin kas,vattavan 
opetuksen työmaa'lla olisi odottanut. Pahinta Boxströmin mielestä oli, 
että » Herbartin raskasasuinen, viisaustieteellinen kasvatusopillinen jär
jestelmä oli Lutherin julistaman evankeliumin tunkenut syrjään ja mel
koisesti pimittänyt». Boxström ei voinut hyväksyä Herbartin opetuksen 
»keskitystä», minkä mukaan mm. Joosefin viljakaupasta puhuttaessa
opetettiin vilja- ja heinäkasveja. Opetusta eivät tehneet eheäksi, eläväk
si ja kasvattavaksi kaavat vaan henki. 16 

1890-luvulla Boxström kritikoi herbartilaisuutta vedoten lähinnä 
ystäväänsä Baohofoeriin, joka oli vuonna 1891 pitänyt esitelmän her
bartilaisuudesta. Bachofnerin tavoin Boxström moitti herbartilaisia sii
tä, että keskityksessään he eivät o'lleet löytäneet kaiken keskusta, Kris
tusta. Kritiikistään huolimatta näyttävät sekä Bachofner että Boxström 
hyväksyneen ja toteuttaneen opetuksessaan eräitä herbartilaisia periaat
teita. Vaikka Boxström myöhemmin Soinisen mielipiteiden tullessa 
tunnetuksi suhtautui herbartilaisuuteen yleensä varoen, hän säilytti kui
tenkin kielteisen, pohj,asävyltään saman käsityksen kuin 1890-luvulla. 
Kun Soininen ei hyväksynyt Herbartin sielutieteellistä käsitystä ja käyt
ti siveysopillisena ohjeena Raamatun neuvoa lähimmäisen rakastami
sesta, ei Boxström oikein sulattanut tätäkään. Hänen mielestään ei ollut 

15 Ks. viite 14. Vrt. Peranderin teosta ja artikkelia Tuiskon Ziller ja Her
bart-Zillerin kasvatusopillinen koulu. KS 1893, 22-26. 

16 Boxströmin ma.tkamuistelmia Laatokassa 48/18. 6. 1892. - Ma. KS 1895,
84--87. - Boxströmin matkapä,iväkirja 21. 6.-5. 8. 1894. Boxström esit
teli herbartilaista kirjallisuutta. KS 1893, 30-31. 

____________
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syytä sovittaa raamatunlauseita kristinuskolle vieraaseen järjestel
mään.17

Herbartilais-zilleriläisen suunnan pääedustajaa professori W. Reiniä 
Boxström moitti siitä; että tämä oli herbartilaisen suunnan päälehdes
sä sallinut teologian tohtorin H. Lietzin julkaista kirjoituksen, jossa 
karsittiin Raamattua ja Lutherin katekismusta. Lisäksi Rein oli evan
kelis-sosiaalisessa kongressissa pitämässään esitelmässä esittänyt Box
strömin mielestä liian liberaaleja mielipiteitä. 18

Arvostellessaan kasvatusopillisia virtauksia 1890-luvulla Boxström 
sai tukea lähinnä Bachofnerilta. Vuosisadan alun reformipedagogisia 
i'lmiöitä hän tarkasteli ulkomaisen kirjallisuuden, koululehtien sekä 
Foersterin ja suomalaisen professorin W. Ruinin lausuntojen perus
teella. 

Reformipedagoginen kirjallisuus osoitti kärjistetyn selvästi, että 
vanha tietokoulu ja herbartilaisuus johtivat lasten kasvatuksen ja ope
tuksen harhaan. Boxström yhtyi reformipedagogien aikakauden kasva
tusta ja koulua koskeviin moitteisiin. Hän selvitteli Ruinin mukaan 
kasvatuksen rappeutumisilmiöitä sekä hyväksyi terveydenhoidon ja ko
tikasvatuksen parantamisen sekä tietoelämän ,rinnalle tunne- ja tahto
elämän sekä yleensä elämänläheisen kasvatuksen. Selostaessaan vuon
na 1905 erästä saksalaista teosta Boxström piti tärkeänä, että koulu 
rakentuu perheen ja kouluyhteiskunnan periaatteille, jolloin opetus ta
pahtuu todellisissa elämäntilanteissa eikä koulun seinien sisällä; ope
tuksen ja koulun tuli perustua kansan todellisiin elämän vaatimusten 
mukaisiin tarpeisiin. 1 9 

Uutta koulua etsiessään ja odottaessaan Boxström taisteli reformi
pedagogien kanssa samaan suuntaan. Hänen mielestään uuden koulun 
tuli uudistaa yksi1ö, koti ja vähitellen koko yhteiskunta. Boxström ei 

17 Ma. KS 1893, 22�26 ja 1895, 84-87. - Herbartilaisen kasvatusopin 
tärkeimmät periaatteet. KS 1896, 81-84. - Väittelyä Herbartilaisuudesta. 
KS 1897, 28. - Kasvatusopillista epäjohdonmukaisuutta. KS 1897, 91-92. 
- Ma. KS 1904, 70-71. - Ma. KS 15>15, 40-44. - Laatokka 41/1892. -
Bachofoer, Heinrich Bachofner, Seminacrdirektor II, 63-.

18 Silmäys tapahtumiin kasvatuksen alalla ulkomailla II. KS 1896, 74-76. 
- Ma. KS 1896, 127-130.

19 Huomioonotettavia toivomuksia nuorison kasvatuksen suhteen tulevalla 
vuosisadalla. KS 1900, 3 7-39. - Uusia virtauksia koulun alalla. KS 1905, 
127�132. Vrt. Ruin, Pedagogiska önsknigsmål inför XX seklet. KOA 1900, 
1-13 ja Dekadens ock uppfostran. KOA 1903, 1-5. - Johnsson, Kansakoulu
ja luonteenkasvatus elämää varten. Valvoja 1905, 367-3 79.
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kuitenkaan ollut vallankumouksellinen vaan uskoi sinapin siemenen 
kasvamiseen. 2 0 

Vaikka Boxström suhtautui myönteisesti reformipedagogien paljas
tuksiin, ei hän ollut tyytyväinen heidän uudistusehdotuksiinsa. Hän ei 
uskonut Ruinin tavoin, että esteettinen kasvatus ja koulujen filosofisen 
etiikan op,pimäärä voivat parantaa maamme nuorisoa. Ellen Keyn syy
töksissä oli Boxströmin mielestä myrskyä ja liioittelua. Hän ei pitänyt 
lasten täydellistä kehittymisvapautta ja opettajien opetuksen järjes
telyva,pautta mahdollisina. Hän moitti uutta koulua siitä, että se hyl
käsi auktoriteetin ja luotti liiaksi menetelmiin. Opettajan persoonalli
suus ja koulun kristillinen henki olivat tärkeimpiä. Ellei uudistus pe
rustunut kristinuskoon, oli kysymyksessä reformipetos. 21 

Reformipedagogista kirjallisuutta arvostellessaan Boxström käytti 
hyväkseen myös Foersterin mie'lipiteitä. Boxström tutustui jo vuonna 
1906 tämän kaksi vuotta aikaisemmin ilmestyneeseen Jugendlehre
teokseen ja hänen uskonnotonta siveysoppia koskevaan käsitykseens-ä. 
Sen mukaan Foerster luopui uskonnottomasta siveysopista, koska se oli 
puutteellinen ja kohdisti yksilön huomion vain itseensä. 22 Vuosien 
1914-1916 Kasvatusopillisissa Sanomissa Boxström jatkuvasti 
Foersteriin vedoten kirjoitti kristityn suhteesta reformipedagogiikkaan. 
Hänen mielestään moderneille pedagogisille. suunnille oli yhteistä pyr
kimys irrallisten yksityiskdhtien korjaamiseen. Kristityn opettajan tuli 
seurata aikaansa, mutta hän ei saanut mennä virran mukana. Kasva
tusopillisissa Sanomissa sekä Kasvatusopillisen sieluopin neljännessä 
painoksessa hän esitteli hyvin runsaasti reformipedagogista kirjalli
suutta, mutta pyrki jatkuvasti jarruttamaan 'liiallista uudistusintoa. 23 

20 Ma. KS 1907, 140-142, 156-157 ja 171-174. - Ma. KS 1907, 178-
181. 

21 Ma. KS 1900, 37-39. - Kahden vuosisacdan vaiheilla. KS 1901, 1-3. 
- Rappeutuminen ja kasvatus. KS 1903, 39. - Suomen ensimmäis::n yleisen
seminaarinopettajakokouksen keskustelut 1903, 118-131. - Ma. KS 1905,
127-132. - Myrskyä ja kev�ttuulta kasvatusopin alalla. KS 1914, 49'--54. -
Ma. KS 1915, 1-5. - Ma. KS 1916, 33-39.

22 Merkillinen lausunto uskonnottoman siveysopin opetuksesta. KS 1906, 
54-55. - Ma. KS 1915, 65-73. Vrt. Pesonen, Fr. W. Foersoer, Koulu ja luon� 
teenkasvatus. KOA 1909, 261-264. 

23 Ma. KS 1914, 1-4. - Ma. KS 1914, 6-7. - Kristillisen kasvatuksen 
pääpiirteet. KS 1914, 37-41. - Ma. KS 1914, 49-54 ja 1915, 1-5. -
Ankara arvostelu nykyajan koulusta. KS 1915, 78-79. - Ma. KS 1915, 60'--
63 ja 1916, 11-13. - Reformipedagogista kirjallisuutta mm. KS 1914, 14-
15, 31-32, 46-47 ja 61-62. 
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2. S u h t a  u t u  m i n e  n a j a n k o  u 1 upo l i i t t i  s i i n

k y s y m y k s i i n

Boxström esitteli usein johtavia kasvatusopillisia virtauksia. Koulu
poliittisia kysymyksiä hän käsitteli huomattavasti niukemmin. 

Boxströmin suhtautuminen kansakouluun riippui hänen persoonal
lisesta kehityksestään sekä vanhoillisen papiston yleisestä asennoitu
misesta. 1880-luvulla hän katseli kansakoulun toimintaa epäluuloisesti 
ja hyvin kielteisesti. Tunnetussa oppikirjakiistassa vuonna 1884 Box
ström moitti Suomen kansakoululaitosta siitä, että se oli epäkristilli
nen, kallis ja liian korkeatasoinen sekä vieras, meidän kansallemme. 
Hänen mielestään kansakoulu ei voinut tulla yleiseksi, ja jos kirkolli
nen kiertokoulu sen syrjäyttää, » niin omapa on syynsä» . 1 

1870-luvul'la alkanut kiista vanhoillisen papiston kannattaman 
kiertokoulun ja kristillis-liberaalin kansakoulun välillä jatkui. Aina
kin osa papeista valmistautui korvaamaan kansakoulun kirkollisella 
kiertokoululla. Asiasta keskusteltiin vuoden 1$86 kirkolliskokouksessa 
ja Lappeenrannan pappeinkokouksessa vuonna 1887. 2 Hyvin selvästi 
ilmaisi vastustajien mielipiteen A. 0. Blomberg Vartijassa vuonna 
1890: »Kirkko yksinään on ainoa todellisen ja kestävän kansanopetuk
sen ja sivistyksen levittäjä ja edistäjä meidän oloissamme. » Vain kir
kon yhteydessä voitiin hänen mielestään suorittaa yleisinhimillinen ja 
kansallinen sivistystehtävä uhanalaisissa oloissa. 3 Boxström kannatti 
läihinnä piispa G. Johanssonia, joka jo 1870-'luvulla näyttää pitäneen 
kansakoulua tarpeettomana. Kirjeessään Boxströmille vuonna 1883 
hän tunnusti, että hän ei tunne Suomen kansakoululaitosta syvem
mältä, »mutta kun se kaikkien suosiossa on, epäuskoistenkin, täytyy sen 
olla ajan :hengen kahleis,sa». 4 Kuopion hiippakunnan piispana vuosina 
1884-1896 Johansson tarkastuksissaan suhtautui kansakouluun 
yleensä myönteisesti, vaikka näki siinä kielteisiäkin piirteitä. Vuoden 
1888 valtiopäivillä hän puhui, kuinka kansakoulu on ulkomailla ai
heuttanut pa'ljon pahaa. Johansson tosin myönsi, että Suomessa kansa
koulun henki oli toinen, mutta kun perusteet olivat samat, tilanne 

.
1 B. B., m. arvostelu. Uusi Suometar 43-46, 48 ja 50/1884. - Laatokka

44/28. 10. 1884. - Pietikäinen UC:lle 27. 10. 1884 (VA). Kirje on päivätty 
virheellisesti, koska siinä kosketellaan mainittua Laatokan artikkelia. 

2 Halila, mt. II, 119-. - Kertomus Lappeenrannassa 23 ja 24 päivinä 
Elokuuta 1887 pidetystä pappeinkokouksesta, 6-. 

3 Blomberg, Kansansivistys-laitoksista. Vartija 1890, 11-19 ja 81-90. 
4 Tuulio, mt., 101-. - G. Johanssonin kirje BB:lle 30. 12. 1883. 

___________
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voi tääHäkin huonontua. 5 Kun kirkollista kiertokoulua valtiopäivillä 
vastustettiin, osallistui Boxström Varti jassa keskusteluun pahoitellen 
epäuskoisuuden piirteitä maamme kansakoulussa. 6 

Vuoden 1891 valtiopäivil'lä tuli ratkaistavaksi, laajennetaanko kan
sansivistyksen pohjaa perustamalla riittävästi kirkosta riippumattomia 
kansakouluja vai kirkollisia alempitasoisia kiertokouluja. Kun J. R. 
Danidson-Kalmari selosti Valvojassa kansakoulukysymystä ja esitteli 
Ranskan koululaitosta, loppui Boxströmin kärsivällisyys. Erittäin an
karasti hän Vartijassa tuomitsi Danie'lsonin kirjoituksen, koska siinä 
hänen mielestään suositeltiin Ranskan uskonnotonta kansakoulua mei
dän koululaitoksemme malliksi. 7 Boxström syyllistyi yksipuolisuuksiin, 
joten Danielsonin oli helppo torjua syytökset. Boxström näyttää vie
neen tämän kiistan oppitunneilleenkin, mutta Risto Kuosmasen mu
kaan oppilaat as·ettuivat kiistassa Danielsonin puolelle. 8 

Samoilla valtiopäivillä selvisi, että kansakoulun siirtäminen kirkon 
haltuun ei ollut mahdollista. Kun mielialat valtiollisten sortotoimien· 
uhatessa muutenkin tyyntyivät, sai kansakoulu tämän jälkeen yleensä 
jäädä rauhaan. 0 Myös Boxström esiintyi tämän jälkeen kansakoulua 
kohtaan huomattavasti suopeammin. Jo Kasvatusopillisten Sanomien 
näytenumerossa hän toivoi, että heitettäisiin kiista kansakoulu vai 
kiertokoulu, kunta vai seurakunta ja kirkko vai valtio. Kaiki'lle riitti 
työtä, sillä korjattavia epäkohtia oli paljon. Aluksi Boxström näyttää 
ajatelleen, että osa lapsista kävisi kansakoulua, osa kiertokoulua. Vuo
desta 1895 lähtien 'hän hyväksyi kiertokoulun kansakoulun pohjaksi. 
Kun 1900-luvun alussa nostettiin kysymys alkeisopetuksen valtiollista
misesta, linnoittautui Boxström puoltamaan kirkollista alkeisopetusta. 
V. Lähteen ehdottaessa vuonna 1901 kiertokoulujen valtion haltuun
ottamista voi Boxströmin mielestä vain sokea esittää s-ellaista. Isän
maan ja kirkon kannalta oli välttämätöntä, että kiertokoulut pysyivät
edelleen kirkollisina. Vaikka epäselvä tilanne vielä jatkui, ei Boxström

5 Vallinmaa, Piirteitä Gustaf Jahans,sonin toiminnasta Kuopion hiippakun
nan piispana, 96-. - Haavio, Kansankirkkomme ja kansansivistystyö, 132-
134. - Hästesko, Suomen kansakoululaitoksen historia, 131.

6 Boxström, Kansa•koulukysymys. Vartija 1888, 116-122. 
7 Danielson, Kansakoululaitoksesta Ranskassa I-IV. Valvoja 1891, 193-

222. - Boxström, Franskan kansakoululaitos ja kansanopetus Suomessa. Var
tija 1891, 171-181.

8 Danielson, Kansanopetus Ranskassa ja Suomessa. Valvoja 189•1, 433-439. 
- Kuosmanen, ma. Uudistuva Kasvatus- ja Opetustyö 1935, 95-99.

9 Vrt. Saarenheimo, 1880-luvun suomalainen realismi, 67. - Rosenqvist, 
Suomen kirkon murrosaikoja, 62-63. - Juva, Ra•juilman alla, 208. 
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enää vuosina 1914-1916 käsitellyt lehdessään kansakoulun ja kierto
kou'lun suhdetta. Näin Boxström vähitellen luopui alkuperäisistä ase
mistaan kansakoulun hyväksi.10

Boxströmin asennoitumista tukivat Sortavalan seminaarin ympäris
tössä vallitsevat olot, joissa jo kiertokoulun saaminen oli merkittä:vä 
uudistus. Kreikkalaiskatolisten maalaiskuntien lastenopetusta koskeva 
asetus annettiin vuonna 1883. Sen mukaan opettajiksi kelpasivat si
veellisesti nuhteettomat Suomen kansalaiset, jotka olivat saaneet ope
tusta kansakoulunopettajaseminaarissa tai käyneet ylemmän kansakou
lun ja sen jälkeen kansakoulun opettajan johtamana va'lmistuneet teh
tävään.11

Tältä pohjalta 0. A. Forsström suunnitteli rajaseudun kreikkalais
katolista väestöä varten koulujärjestelmän, jonka hän esitteli vuoden 
1884 yleiselle kansakoulukokoukselle. Hänen mielestään kodit eivät 
voineet alkeita opettaa, minkä vuoksi tuli perustaa 20 kiertokoulua. 
Opettajia piti valmistaa siten, että sopiviksi katsotut henkilöt opiske
livat Sortavalan seminaarissa I luokan oppimäärän ja toisen vuoden 
harjoittelivat seminaarin mallikoulussa. Ehdotukseen suhtauduttiin 
myönteisesti, vaikka tehtiin muitakin ehdotuksia. Vuonna 1887 pääs,i 
Sortavalan. seminaarissa alkamaan kreikkalaiskatolisten lasten opetta
jien valmistamiseksi väliaikainen kaksivuotinen kurssi, » Forsströmin 
akatemia». Sortavalan seminaarin harjoituskoulun opettajien johta
mana yksityinen alkeisopettajien valmistus jatkui aina vuoteen 1917.12

Myös kiertokoulujen kehittämisestä Boxström huolehti jatkuvasti. 
Kun alkeiskou'lujen asemasta tuli puhe vuoden 1894 valtiopäivillä, hän 
toivoi papiston miettivän kirkollisen alkeisopetuksen kehittämisen kei
noja. Sortavalassa oli vuonna 1893 valittu nähtävästi Boxströmin eh
dotuksesta seurakunnan kiertokoululle oma johtokunta, johon kuului 

10 Työväkeä on vähä. KS 189'2, 3-5. - Sana aikanaan. KS 1893, 119-
120. - Ilahduttava merkki. KS 1893, 88. - Miten Syrjäsalon kansakoulu vi
hittiin toimeensa. KS 1895, 5-9. - »Kiertokoulu on sellainen millainen pap
pikin on seurakunnassa.» KS 1895, 77. - Eiköhän olisi aika. KS 1897, 76. -
Kiertokoulut ja niiden suhde kansakouluun. KS 1897, 134. - Kiertokoulujen
asema. KS 1901, 145. -,- Laatokka 55/13. 7. 1892. - Halila, mt. III, 84-.

11 K.M:n Ann. Asetus 5. 3. 1883. - Senaatin kirje Koulutoimen Yliihalli
tukselle 13. 2. 1897. - Koulutoimen Ylihallituksen kirje kansakoulujen mies
ja naisopettajille 31. 10. 1879. 

12 Keskustelut Suomen kuudennessa yleisessä Kansakoulukokouksessa 1884, 
23-33. Lönnbeck ehdotti tällaisia tapauksia varten 187O-luvulla »poikkeus
kouluja». Tutkimuksia Kansakoulukysymyiksessä, 65. - K.M:n Arm. Kirje 21.
4. 1887. - Halila, mt. II, 160-161. - Ss 1930, 79-80.
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sekä pappeja että maallikoita. Näin oli ollut meneteltävä siitä syystä, 
että papeilta ei muiden tehtävien ohess,a riittänyt kouluja varten tar
peeksi aikaa. 13 

Boxströmin mielestä oli tarkoituksenmukaista, että kansakoulun
opettajat va'1mistivat kiertokoulunopettajia, joiden aseman hän suun
nitteli hyvin vaatimattomaksi. Kiertokoulunopettajien palkka ei ollut 
tarkoitettukaan riittämään heidän toimeentuloonsa. Sivuans,ioiksi hän 
suositteli Raamattujen ja hengellisen kirjallisuuden levittämistä, josta 
voi olla haittaa vain siinä tapauksessa, että opettaja teki sitä voiton
pyynnistä ja laiminlöi varsinaisen tehtävänsä. 14 Boxström osal'listui 
usein kiertokoulunopettajien yhteisiin kokouksiin, joissa hän antoi 
opettajille elämänohjeita sekä koulunpitoa koskevia neuvoja. Hänen 
mielestään kiertokoulun tehtävänä ei ollut vain alkeisopetuksen anta
minen, vaan myös puhtauteen, siisteyteen, täsmällisyyteen, ahkeruu
teen ja rehellisyyteen kasvattaminen. Sen vuoksi opettajalta vaadittiin 
hyvän opetustaidon lisäksi esikuvaks.i kelpaavaa käytöstä. 15 

Oppivelvollisuus käsitettiin 1800-luvulla yleensä koulunkäynti- tai 
oppipakoksi. Asiasta keskusteltiin kansakoulun perustamisesta lähtien 
melkein säännöllisesti kansakoulukokouksissa ja valtiopäivillä. 16 Val
tiopäiväkäsittelyjen aikana vuosina 1888, 1891 ja 1894 Boxström otti 
keskusteluun osaa Vartijassa, Kasvatusopillisissa Sanomissa ja vuoden 
1893 yleisen kansakoulukokouksen oppipakkovaliokunnassa. Box
ström piti varovaista pakkoa mahdollisena, koska vapaaehtoinen kou
lunkäynti aiheuttaisi kohtuutonta epätasaisuutta. Hänen mielestään 
oppipakko oli toteutettava valtion ja kirkon yhteistoimin. Hän toivoi 
sellaisia olosuhteita, että koulunkäynti yleensä tunnustettaisiin tar
peelliseks.i, jolloin pakkoa tarvittaisiin vain niskur�ita varten. 1 7 

Boxström osallistui 1880- ja 1890-luvulla myös pohjakoulukysy
myksestä käytyyn keskusteluun. Vuoden 1856 kouluasetuksessa oli 

13 Ma. KS 1893, 88. - Erityinen johtokunta seurakunnan kiertokouluja 
varten. KS 1893, 112. - Pikkukoulujen asema. KS 1894, 25-26. - Ma. 
KS 1895, 77. 

14 Ma. KS 1893, 88. - Laatokka 3/13. 1. 1900 ja 5/16. 1. 1901. 
15 Laatokka 64/9. 8. 1890, 55/13. 7. 1892 ja 59/29. 7. 1893. 
16 Halila, mt. II, 76- ja III, 17-. 
17 Boxs-tröm, ma. Vartija 1888, 116-122 ja 1891, 171-181. - Kansa.

kouluasiat valtiopäivillä. KS 1894, 74-75. - Ma. KS 1894, 25-26. -
Förhandlingama vid Nionde Allmänna finska folkskolemötet 1893, 72-82. -
Toivon aiheita. KS 1893, 95-97. - Uusia näköaloja kansamme sivistyspyrin
nöissä. KS 1894, 20-22. - Ei oppi pakko, vaan oppivelvollisuus. · KS 1894, 
42-43. 
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kysymys ala-a'lkeiskoulun soveltuvuudesta oppikoulun pohjaksi. Kan
sakoulun perustamisen jälkeen oli jatkuvasti keskustelua kansakoulun 
ja oppikoulun niveltämisestä toisiinsa. Kansakoulun puolella yleensä 
suositeltiin kansakoulua oppikoulun pohjaksi, mutta oppikoulun puo
lella vastustettiin. Vuosisadan vaihteessa uudistusystävälfäet ryhmät 
kannattivat pohjakoulua ja yLeensä - kuten Cygnaeus ja Wallin ai
kaisemmin - sosiaalisista syistä, koska katsottiin, että säätyerot sääty
kierron voimistumisen vuoksi vähentyivät. Jo 1870-luvulta lahtien on 
huomattavissa välittävä linja, joka pyrki ottamaan huomioon kansa
koulun ja oppikoulun erilaisen luonteen ja suositteli sen vuoksi vain 
kahta alinta kansakoulun luokkaa oppikoulun pohjaksi.18 Kun vuo
den 1884 yleisessä kansakoulukokouksessa keskusteltiin valmistavista 
kouluista ja kansakoulunopettajien palkkauksesta, esiintyi Boxström 
kiivaasti pohjakouluajatusta vastaan vedoten lähinnä kummankin kou
lun erilaiseen luonteeseen ja tehtävään. Häntä kuitenkin »vastustet
tiin oikein miehissä», kuten Laatokka asian luonnehti. 19 

Kun pohjakoulukysymys joutui 1890-luvulla monipuolisen keskus
telun ja käsitte'lyn kohteeksi, kirjoitti Boxström taas pohjakouluaja
tusta vastaan. Hänen mielestään oppikoulu menettäisi tieteellisyyttään 
ja kansakoulu oman erityistehtävänsä ja joutuisi oppikoulun »palkka
piiaksi». Hän kuitenkin piti mahdollisena kahden alimman kansa
koululuokan ja oppikoulun oppimäärien niveltämistä. 20 Myöhemmin 
Boxström ei enää osallistunut pdhjakoulua eikä yleensä kansakoulu
politiikkaa koskeviin keskuste'luihin, vaikka 1900-luvun alkupuolella 
meillä monin tavoin etsittiin ratkaisuja. 21 

3. M i e 1 i p i t e i t ä  e r ä i s t ä  a j a n k u 1 t t u u r i

i l m i ö i s t ä

Boxström oli positiivisessa mielessä maailmanparantaja. Tämän teh
tävän hän asetti myös ihanteellisen kansakoulunopettajan toiminta
ohjeeksi. 1 Jatkuvasti hän ruoski siveettömyyttä ja jumalattomuutta 

18 Ensiö, Oppikoulun pohjakoulukysymys Suomessa, 1-. - Halila, mt. II, 
71-76 ja III, 45-50. - Wallin, Om folkbildning och folkskolor, 9-10. 

10 Keskustelut Suomen kuudennessa yleisessä Kansakoulukokouksessa 1884, 
17-23 ja 57-62. - Laatokka 25/18. 6. 1884.

20 »Koko pohjakoululaitos on onnettomuutta tuottava.» KS 1897, 91. - Ma.
KS 1895, 59. 

21 Halila, mt. II, 317- ja III, 252-. 
1 Boxström toisaalta varoitti maailmanparantaijaksi ryhtymästä. Ma. KS 1907, 

178-181.

___________
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kaikkialla, missä sellaista huomasi, sekä pyrki osoittamaan sijalle pa
rempia ihanteita. 2 Boxström näytti luottavan tässä työssä erityisesti 
kirjal'lisuuden apuun. Hänellä oli suuri ja monipuolinen kirjasto, itse 
hän toimitti lehtiä, levitti kirjallisuutta ja näki lukutaidon välttämät
tömyyden myös Raja-Karjalan sivistämistyössä. 

Boxströmin ajankohtaisia kulttuuri-ilmiöitä koskevissa mielipiteissä 
on päällimmäisenä hänen taistelunsa vapaamielistä kirjallisuutta vas
taan. Boxström pyrki osoittamaan, kuinka huono kirjallisuus rappeut
taa nuorison ja vähitellen koko kansan. Hän ei voinut jäädä toimetto
maksi. Ensimmäisenä hän tarttui vuonna 1895 jyrkän tuomitsevassa 
sävyssä tolstoilaisen Arvid Järnefeltin uuteen teokseen Heräämiseni. 
Boxström ei ,hyväksynyt julkista siveellisesti ala-arvoisten tekojen pal
jastamis-ta. Ne olisi selvitettävä yksinäisessä kammiossa ainoastaan Ju
malalle. Hänen mielestään oli jouduttu uuteen virheeseen, kun kirjai
lijaa on julkisesti kiitetty tällaisesta arveluttavasta rikoks.esta. Samaan 
epäsiveellisten ryhmään Boxström tuomitsi Järnefeltin myöhemmät 
sekä eräiden muiden kirjai'lijoiden teokset. 3 

Nimeltä mainiten Boxström osoitti lehdessään, kuinka eräät kustan
tajat ovat palkinneet siveellisesti ala-arvoisten kristinuskoa ja yhteis
kuntajärjestystä vaarantavien kirjojen kirjoittajia. Hänen mielestään 
suomalaisten kirjailijoiden esikuvina olleiden ulkomaisten kirjailijoi
den kuten Brandesin, Nietzsdhen, Ibsenin, Tolstoin ja Zolan tilalle oli 
Löydettävä parempia. Myös sanomalehtien vaikutusta Boxström piti 
turmiollisena, koska niitä ahmitaan ja niihin luotetaan siitä huolimatta, 
että niissä on vain »muutama gramma totuutta», mutta »loppu katalaa 
sekasotkua». 4 

2 Nykyinen aika. KS 1895, 98-99. - Sananen koulujuhlista. KS 1895, 
155-158. - Valvojan teologiaa. KS 1901, 90 ja 145. - Olga Haimakaisen
(1903·) muistelmat (RH).

3 Lisäksi Boxström tuomitsi Volter Kilven Bathseban ja Linnankosken 
t•eoksen Laulu tulipunaisesta kukasta. Sananen eräästä uudesta suunnasta kir
jallisuudessamme. KS 1895, 45--46. - Uusi kustannusosakeyhtiö siveellistä 
kirjallisuutta: varten. KS 1898, 2-4. - Järnefeltin Puhtauden ihanteen ja Ma
rian arvostelu. KS 1898, 12-13. - »Maria»-kirjallisuutta. KS 1901, 9-12. -
Eikö Jumala kysyisi kunniatansa? KS 1901, 58-59. - »Pysy Suomessa py
hänä!» KS 1904, 9-10. - Petä1jän muistelmat (KK). Vrt. Nokkala, Tolstoi
laisuus Suomessa, 82, 290 ja 299-302. 

4 Suomen nuoriso suurien kiusauksien edessä. KS 1896, 24. -Teoloogin tun
nustuksia. KS 1896, 24-25. - Kirjavia kustannusliikkeitä. KS 1900, 157-
158. - Georg Brandes'in juhlimisesta. KS 1902, 23-25. - Ma. KS 1903,
39. - Georg Brandes uskon vainon puolustajana. KS 1903, 40. - Mitkä ovat
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Boxström ei ainoastaan varnittanut lehtensä lukijoita ala-arvoisena 
pitämästään kirjallisuudesta, vaan myös pyrki osoittamaan mahdolli
simman tehokkaan taistelukeinon sitä vastaan. Turun pappien kokouk
sessa vuonna 1897 hän piti esitelmän, jossa hän luonnehti kokonais
ohjelman kristinuskosta vieroittavan kirjallisuuden vaikutuksen estä
miseksi. Antikristi'llinen kirjallisuus voitiin jakaa kolmeen ryhmään: 
sanomale:htikirjallisuuteen, kaunokirjaHisuuteen ja tieteellisluonteiseen 
kirjallisuuteen. Meidän oloissamme oli tarkoituksenmukaisinta kristilli
sen eri aloja käsittelevän kirjallisuuden toimittaminen ja levittäminen. 
Ulkomaisiin esikuviin vedoten Boxström ehdotti 'liiton tai yhdistyk
sen perustamista. Kun muualla ei toimeen ryhdytty, perusti hän eräiden 
ystäviensä kanssa Sortavalan Evankeliseen Seuraan läheisesti liittyvän 
Karjalan kirjakauppa- ja kustannusliikkeen vuonna 1899. 5 

Nyt Boxström keskittyi esittelemään Karjalan kirjakaupan ja kus
tannusliikkeen toimintaa ja kristillisen kirjallisuuden levittämistyötä 
meillä ja muual'la. Hän toivoi aateystävien apua tähän työhön sekä 
suosittdi jatkuvasti eri aloja koskevaa luettavaksi soveltuvaa kristil
listä kirjallisuutta. Boxström ilmaisi käsityksensä myös siitä, millaisia 
vaatimuksia hyvälle kirjallisuudelle o1i asetettava. Sen tuli olla kris
tillishenkistä, mutta esim. hyvän lastenkirjan ei välttämättä tarvinnut 
olla uskonnollinen. Kuitenkin oli kartettava teeskentelyä, hempeää 
tunteellisuutta, siveellisyyssaarnoja ja »tykötehtyä la,psellisuutta». 6 

Europan kansojen ja nuorison pahimmat turmelijat? KS 1903, 71-74. -
Mitä lukevat lapsesi? KS 1904, 8-9. - Ma. KS 1916, 33-39. - Petäjän 
muistelmat (KK). 

5 Miten voitaisiin tehokkaimmin vastustaa kristinuskosta vieroittavan kir
jallisuuden turmiollista vaikutusta? KS 1897, 121-127. - Ma. KS 1898, 
2-4. - Ystävien liitto kristillisen kirjallisuuden levittämiseksi. KS 1899,
17-20. - Uusi kirjakauppa- ja kustannusliike. KS 1899, 41. - Taisteluun
huonoa kirjaUisuutta vastaan! KS 1905, 88-90. - Ruotsalainen, Tulisielu,
126-136. - Nokkala, mt., 299-302.

6 Mitä kristillisen kirjallisuuden harrastajain yhteistyö voi saada aikaan. KS

1899, 153-157. - Ma. KS 1900, 157-158. - KS 1901, 113-116. - Sor
tavalan Evankelisen Seuran tieteellinen kirjasto. KS 1902, 41-42. - Tie
donantoja kristillisen kiJ.,jallisuuden ystä•ville. KS 1903, 108-109. - Uusi kus
tarunusosakeyhtiö kristillisen kirjallisuuden kustantamiseksi. KS 1903, 131-
133. - Sananen Lastenkirjallisuud.esta. KS 1903, 158-159. - Sattuva ku
vaus sanomalehtien turmiollisesta vaikutuksesta. KS 1904, 58. - Suhteemme
kirjallisuuteen. -KS 1904, 87-90. - Huonon kirjallisuuden turmeleva vai
kutus. KS 1907, 174-176. - VL 19H:n kokouksissa keskusteltiin hyvästä
ja huonosta kirjallisuudesta 20. 10.; 11. 12. 1909 ja 2. 3. 1910.
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Boxström näki kirjallisuudessa sekä hyvää että huonoa, ja taman 
mukaan määräytyi hänen suhtautumistapansa. Teatteriin hän asennoi
tui melkein yksinomaan kielteisesti. Vaikuttaa siltä, että hän piti näyt
telemistä sinänsä tuomittavana eikä ainoastaan mielestään ala-arvoisia 
esityksiä. 7 

On selvää, että Boxströmin Raamattuun pohjautunut elämänkäsitys 
joutui ristiriitaan myös darvinistis.ten oppien kanssa. Hän tuomitsi 
eräitä historian oppikirjoja, koska niissä esitettiin Raamatusta poik
keavia ihmisen luomista ja kehitystä koskevia käsityksiä. 8 Erityisesti 
hän pyrki osoittamaan, kuinka todella pätevän tutkimuksen mukaan 
kristinuskon ja luonnontieteen välillä ei ollut muuta vastakkaisuutta, 
kuin minkä ymmärtämättömät raamatunselittäjät ja taitamattomat 
luonnontutkijat ovat aiheuttaneet. Erilaisia lähteitä hyväkseen käyttäen 
Boxström esitti, kuinka kehitysopillinen suunta oli osoittautunut kestä
mättömäksi. Useimmin hän selosti tunnetun kehitysopin ja luonnon
filosofisen monismin edustaja.n E. H. Haeckelin (1834-1919) teorioi
den kumoamista. Mieleistä Boxströmille tietenkin oli kristillisel'le poh
jalle rakentuneen luonnontieteellisen Kepler-liiton toiminta ja työn 
tuloks.et.0 

Alkoholin käyttöä Boxström näyttää kauhistuneen jo opiskeluaika
naan. Kun vuonna 1884 perustettiin Raittiuden Ystävien liitto ja 
sen haaraosastoja maan eri puolille, alkoi Boxströmin työtoveri Jenny 
Ingman pitää hengellisiä raittiustilaisuuksia Sortavalan ympäristössä. 
Boxström ei näytä koskaan osal,listuneen erityiseen raittiustyöhön. Kris
titylle ihmiselle raittius oli itsestään selvä asia, koska Raamatun mu-

7 Lasten osanotto kuvaelmiin ja teaterinäytäntöih1n. KS 1898, 72-74. -
Erään näytteli,jättär,en lausunto teaatterista. KS 1901, 40-42. - Teaatterin kas
vattavan vaikutuksen epäjumaloimista vastaan. KS 1902, 73-74. - Kuuluisan 
näyttelijättären lausunto teatterista. KS 1916, 10. - Ruotsalainen, Tulisielu, 
13. - Alfons B:n kirje BB:lle 18. 11. 1875.

8 Kysymyksessä olivat Lindeqvistin Yleinen historia ja Mantereen�Sarvan 
Keskikoulun yleinen historia. Kynnet ja hampaat ihmisen ensimmäiset aseet! 
KS 1902, 114-115. - Ma. KS 1916, 61-62. 

9 Kotimaista. KS 1894, 14-15. - Erään luonnontutkijan vastalause Darwi
nismia vastaan. KS 1895, 30. - Professori Häckelin tieteellinen vararikko. 
KS 1900, 74-76 ja 108. Vrt. KS 1899, 99-102, 1903, 135, 1904, 57, 1914, 
8-11 ja 75. - Mitä luonnontutkijat a,jattelevat Ernst Haeckelistä ja hänen
»Maailmana-rvoituksistaan»? KS 1914, 25-26. - Mitä on »luonnonlaiki»?
KS 1915, 8-9. - Mitä tähtitiede tietää Bethlehemin tähteen nähden. KS 1915,
10-12. - Ruotsalainen, Tulisielu, 131.
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kaan tuli olla raitis ja valvoa. Boxström sisällytti raittiuteen myös tu
pakasta kieltäytymisen. Hän ei hyväksynyt raittiuslupauksia eikä rait
tiusjuhlia, koska hänen mielestään vain Jumalan sana oli apu syntiä 
vastaan. 10 

Kun Sortavalan ympäristöön alkoi 1890-luvulla levitä nuorisoseura
liike, piti Boxström seurojen syntymistä positiivisena ilmiönä, vaikka 
näki siinä kielteistäkin. G. Johanssonin tavoin ihän valitti, että niiden 
mukana on lisääntynyt huvituksen, nautinnon ja korei'lun halu. 11 

Boxström ei lukeutunut mihinkään poliittiseen puolueeseen, mutta 
hänen konservatiivinen ja kristillinen ajattelutapansa vaikuttivat, että 
hän vieroksui nuorsuomalaisten Päivälehteä sekä yleensä sosialistisia 
oppeja. Hän karttoi niitä kui,tenkin enemmän uskonnollisista kuin po
liittisista syistä. Ensimmäisen kerran Boxström pUJhui 'lehdessään sosia
lismista vuonna 1900, kun hän joutui moittimaan Raittiuden Ystävien 
Kylväjää, koska siinä oli hänen mielestään otettu raittiusliikkeen esi
kuvaksi tunnettu saksalainen sosialisti W. Liebknecht. Boxström epäili, 
että raittiuden verhon suojissa pyrittiin esittelemään epäkristillisiä so
sialistisia oppeja. Seuraavana vuonna hän selosti erään saksalaisen opet
tajan käsitystä, että ei voinut olla yhtä aikaa kristitty ja sosialisti, 
koska viimeksi mainitun toimintaa 'hallitsi rakkauden sijasta viha ja 
oman edun tavoittelu. Koska sosialistit olivat »toivonvarmoja», va
kuuttuneita asiansa oikeutuksesta, valmiita kärsimään asiansa täihden, 
selvillä päämäärästä ja keinoista sekä uhrautuvia ja yksimielisiä, voivat 
kristityt heiltä myös jotakin oppia. 12 

Boxström seurasi hyvin va'lppaasti aikansa tapahtumia ja osallistui 
kärkkäästi keskusteluun. Merkille pantavaa kuitenkin on, kuinka vä
hän hän on kosketellut paitsi koulu,poliittisia kysymyksiä myös muita 
ajankohtaisia kulttuuri-ilmiöitä. Hän kritikoi laajasti vain vapaamie-

1
° Karpio, Raittiuden ystävät 1883-1933, 42-. - Ingman, mt., 29-31. 

- Laatokka 64/9. 8. 1890. - Mikkolan muistelmat II (KK). - VI 1911:n
Kokoukset 4. 12. 1908 ja 5. 2. 1909. - Olga Haimakaisen muist,elmat (RH).

11 Hästesko, Suomen nuorisoseuraliikkeen historia, 81-89. - laatok'ka 
4/16. 1. 1897. - Harhaan vievä suunta nuorisoseurojen toiminnassa. KS 189-8, 
117. 

12 KS 1896, 10. - Ma. KS 1900, 122-123. - Maamme ainoa raittiuslehti 
harhateillä. KS 1901, 58. - Sosialismin suhteesta kristinuskoon. KS 1901, 
111-112. Vrt. KS 1904, 133. - Mitä kristityillä olisi oppimista sosialis
teiltä? KS 1905, 147. Vrt. 1901, 58-59 ja 1902, 23-25. - Ss:n opk:n pk
11. 12. 1903. Boxström vastusti silloin Päivälehden tilaamista, koska sen maa
ilmankatsomus ei ollut oppilaille »terveellinen».
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listä kirjallisuutta ja keh1tysopillisia luonnontieteellisiä virtauksia, 
mutta raittius- ja nuorisoseuraliikettä sekä sosialismia kovin niukasti 
ja pintapuolisesti turvautuen si'lloinkin muiden mielipiteisiin. Mah
dollisesti Boxström 'halusi välttää tarpeetonta polemilkkia, va'ikka hän 
yleensä uskalsi sanoa rohkeasti midipiteensä. 



VII Loppukatsaus 

Kansakoulun syntyminen, oppikoulun kehittyminen sekä kasvatus
ja opetusopin teorian muotoutuminen 1860-luvulla tapahtuivat ilman 
sanottavaa kirkollista vaikutusta. 1 Sekä käytäntöön että teoriaan vai
kuttivat sveitsiläiset ja saksalaiset esikuvat. Myös kansakoulunopetta
jien va'lmistus alkoi puhtaasti pedagogiselta sveitsiläiseltä ja saksalai
selta pohjalta. 2 Opettajainvalmistuksen henki oli uskonnollinen ja 
uudistusystävä:Ilinen. Kansakoulujen paikallinen johto säilyi kirkolli
sena aina 1880-luvulle asti. 3 Samaan aikaan Boxström vanhoillisen pa
piston asennoitumisen mukaisesti aloitti kansakoulua ja seminaarin kas
vatusaineiden opetusta vastaan kohdistuneen kritiikkinsä. 

BoxströmiHe ei kelvannut Cygnaeuksen ja Wallinin kristillis-libe
raalinen kasvatus. Hän edusti regulatiivihenkisiä kasvatusperiaatteita. 
Tukea hän sai lähinnä Zellerin ja Anjoun-Kastmanien teoksista ja 
Raamatusta. Wallin tarkasteli kasvatuskysymyksiä filosofiseen hen
keen kirjoitettuihin pedagogisiin lähteisiin vedoten. Boxströmin mieli
piteet seurasivat hänen kristillisen ja humanitaarisen toimintansa sivu
tuotteina. Taistellessaan kristillisen kasvatusopin puolesta ja koulun 
alalla ilmenevää vapaamielisyyttä vastaan hän halusi saattaa kansan
opetuksen uudeUeen. kirkon ha'ltuun. 

Boxst11öm jäi 1880-luvulla seminaarin ja 'kansakoulun opettajien kes
kuudessa yksinäiseksi ja kannatusta vaille, koska hänen kritiikkinsä 
kohdistui viralliseen kansakoulupolitiikkaan ja arvostetun Cygnaeuk
sen elämäntyöhön. 4 Hänen kristillistä julistustaan kyl'lä seurattiin, 

1 Vrt. Sainio, Kasvatuksen ongelma - - -, 17. 
2 Isosaari, mt., 72-. 
3 Halila, mt. II, 398-400. - Vasunta, Maalaiskansakoulujen tarkastuksen 

historia Cygnaeuksen ja paikallistarkastajien aikana vv. 1866-1884. Koulu ja 
menneisyys XVI, 49-70. 

4 Keskustelut Suomen kuudennessa yleisessä Kansa.koulukokouksessa 1884, 
17-23 ja 57-62. Vrt. Nestor Järvinen.
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mutta yleensä kansakoulun henkeä vastaan ei ollut muistuttamista eikä 
Cygnaeuksen ja Wallinin ihanteissa moitittavaa. Boxström käsitti kris
tillisen elämänpiirin hyvin suppeaksi ja kaiken sen ulkopuolelLe jäävän 
eksyttäväksi ja 'harhaanvieväksi. Hän liioitteli kansakou'lun vähäisiä 
epäkristillisiä ilmiöitä. Toisaalta taas Cygnaeus tarpeettomasti ,pelkäsi 
Boxströmin ja vanhoillisen papiston taholta kansakou'luUe koituvan 
vaaraa. Tätä taustaa vasten voi ymmärtää Cygnaeuksen kohtuuttoman 
kielteisen asenteen Boxströmin virkaan nimittämistä käsiteltäessä. 

Boxström hyväksyi kansakoulun myöhemmin, jolloin enää ei o'lllllt 
erimielisyyttä siitä, kuuluiko kansakou1lu kirkolle vai valtiolle eikä siitä, 
oliko kiertokoulu kansakoulua sopivampi. Kun kansakoulua ei voitu 
saada kirkon ha-ltuun, keskitti Boxström kaikki voimansa kris-tillisten 
kansakoulunopettajien kasvattamiseen. Tässä työssä hänen ei tarvinnut 
jäädä yksin, vaan hän sai tuekseen vaikutusvaltaisia henkilöitä semi
naarien ja kansakoulujen opettajista. 

Boxströmin kansakoululle asettamat vähäisemmät vaatimukset ovat 
ymmärrettävissä, kun ottaa huomioon Sorr.avalan seminaarin ympäris
tössä vaUinneet olosuhteet. Jyväskylän seminaarin kasvatus- ja opetus
opin opetus soveltui niihin oloihin, joissa sen lähettämät ensimmäiset 
opettajat joutuivat työskentelemään. Sortavafan seminaari valmisti 
opettajia myös Raja-Karjalaan, jossa väestön aineellinen ja henkinen 
taso ja tarpeet olivat vähäisemmät kuin muual'la Suomessa. Näissä 
oloissa ei ollut merkitystä laajoilla ja korkeatasoisilla oppimäärillä, 
vaan kristillis-siveellisellä ja heimoystävällise'llä isänmaa·llisella Kymö
län hengellä, jonka luomisessa Boxströmille lankeaa suuri ansio, kuten 
eräs hänen entinen oppilaansa kirjoittaa. 5 Boxströmin ihantee1linen 
elämänkatsomus ja henkilökohtainen esimerkki on arvioitava erittäin 
suureksi oloissa, joissa Sortava'lan seminaarista Boxströmin aikana val
mistuneet opettajat joutuivat tekemään työnsä. 6 

Boxström mukautui hyvin Sortavalan ympäristön olosuhteisiin. Hän 
kykeni yhteityöhön renqvistiläisten ja kreikkalaiskatolisten kanssa. Kun 
eräät hänen työtoverinsa pyrkivä,t kohottamaan Raja-Karjalan aineel
lista ja henkistä .tasoa, mikä muukalaisilta virkamiehiltä oli jäänyt 
suorittamatta, otti Boxström hoitaakseen sitä kulttuurityötä, joka kuu
lui kirkolle ja papeiHe. 

Boxström koki monia sisäisiä muutoksia. Vaikka hän myöhemmin 
yhä enemmän syventyi uskonnollisiin kysymyksiin ja kaikki muu jäi 

5 Y. Saarelan kirje tekijälle 16. 9. 1954.
6 Mm. Haimakaisen, Petäjän, Räsäsen, Saarelan ja Steniuksen vastaukset.

9 
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taka-a'lalle, hän muuttui kuitenkin suvaitsevammaksi. Alati hän etsi 
elärt1änkysymyksiin ratkaisua Raamatusta, jonka ehdotonta arvova'ltaa 
hän ei ,hetkeäkään epäillyt. Tämä painoi leimansa hänen kasvatus- 'ja 
opetustyöhönsä. Raamatun mukaan hän tarkasteli psykologisia kysy
myksiä, kasvatuksen ja opetuksen tavoitteita sekä historiallisia tapah
tumia. 

Boxström oli historian ja kasvatusaineiden opettaja. Kristillisen elä
mänkäsityksen julista jana hän meni selvästi oman aineensa ulkopuolel
le. Tästä ei kuitenkaan syntynyt hankaluutta uskonnonopettajien ja 
Boxströmin väliHe. K. A. Hougbergin kanssa jatkui hyvä yhteistyö ko
ko ajan. A. Rainion kanssa ei ollut yhteistoimintaa, mutta suhteet olivat 
normaalit. Uskonnollisissa kysymyksissä Boxströmiä tukivat Hougber
gin lisäksi K. Suomalainen, K. Raitio, Augusta Bergman, Jenny Ing
man sekä myöhemmin erityisesti Mikael Nyberg. 7 

Kasvatusaineiden opetuksessa tapahtui eri tahoilla huomattavaa ke
hitystä niiden 3 5 vuoden aikana, minkä Boxström toimi Sortavalan se
minaarissa. 1880-luvulla, jolloin Boxström aloitti kasvatusaineiden 
opetuksen Sortavalan seminaarissa, oli saksa'laisten seminaarien tieteel
lisyyden pelko huomattavasti vähentynyt. Vuoden 1901 seminaareja 
koskevat säännökset olivat hyvin uudenaikaiset, ja Boxströmin eläk
keelle siirtymisen aikoihin monet tunnetut koulumiehet kuten G. 
Kerschensteiner ja H. Gaudig olivat valmiit siirtämään kansakoulun
opettajien valmistuksen korkeakouluihin. 8 

Ruotsissa oltiin selvillä Saksan koulumaailman tapahtumista, ja ke
hitys kulki molemmissa maissa samaan suuntaan. 1800-'luvulla opetus 
pohjautui preussilaisiin kouluregulatiiveihin. Seminaareissa opetettiin 
aineita ja käytettiin metodeja, jotka kuuluivat kansakouluun. Boxströ
min kasva.tusaineiden opetus on tähän rinnastettavissa. Vuosisadan 
vaihteessa oltiin Ruotsissakin selvillä uuden koulun virtauksista, alet
tiin syyttää seminaareja vanhentuneiksi ja vaadittiin niiden opetuksen 

7 Mai,ja ja Ruth Honkapirtin haastattelu. Sortavalan s·eminaarin lehtoreina 
toimivat Hougberg (Vaaranen) 1880-1909, Rainio 1909-1932, Suomalai
nen 1880-1907, Raitio 1881-1889, Bergman 1880-1903, Ingman 1882-
1898 ja Nyberg 1898-1917. 

8 Amdt, Die Lehrerbildungsfrage, 4-29. - Groffy, Bestimmungen des 
königlich Preussischen Ministers der geistlichen, Unterrichts-Medizinal
Angelegenheiten vom 1. Juli 190'1 betreffend das Präparanden- und Seminar
wesen, 9-59. - Gri.illich, Unsere Seminararbeit ein Beitrag zur Orga
nisation des sächs. Seminarwesens, 406. - Johansson, Das Lehrerseminar als 
deutsche höhere Sohule, 8-23. - Rein, Zur Neugestaltung unseres Bil
dungswesens, 68-72. 
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uudistamista: omatoimisuutta, elämänläheisyyttä, yhteistyötä ja lapsen 
oikeuksien huomioon ottamista. Vuonna 1908 Upsafan psykologinen 
yhdistys laati seminaarikomitealle seikkaperäisen, hyvin perustellun ja 
modernin kasvatusaineiden opetussuunnitelmaehdotuksen. Sen mukaan 
II luokalle tuli opettaa kokeisiin ja havaintoihin perustuvaa psykolo
giaa, III 'luokalle kasvatus,psykofogiaa ja IV luokalle systemaattista 
pedagogiikkaa, kasvatuksen historiaa, koulun organisaatiota ja hygie
niaa, kaikkia mainittuja yhteensä 10-12 viikkotuntia. 9 

Myös Sveitsin seminaarien kasvatusaineiden opetuksessa tapahtui ke
hitystä. Kirkollisten opettajien piiri oli varsin suppea. Ystävänsä Bach
ofnerin kuoleman jälkeen vuonna 1897 Boxström ei enää pitänyt
kään sanottavaa yhteyttä sveitsiläisiin kristillisen kasvatusopin edusta
jiin. 10 

Omassa maassamme oli Jyväskylän seminaarin kasvatus- ja opetus
opin opetus pääasiallisesti sveitsiläistä 1890-luvulle asti, jolloin tuli 
mukaan herbartilaista vaikutusta, mikä Soinisen oppikirjojen mukana 
jatkuvasti lisääntyi. Samaan aikaan alkoi herbartilaisuutta ilmetä myös 
Tammisaaren seminaarissa, ja uusien seminaarien kasvatus- ja opetus
opin opetus alkoi vuosisadan vaihteessa samoissa merkeissä. Sitkeim
min vastustettiin herbarti1aisuutta Uudenkaarlepyyn seminaarissa, mis
sä opetettiin kasvatusoppia An joun-Kastmanien mukaan aina luku
vuoteen 1909-10.11 

Myös Boxströmin kasvatusaineiden opetus muuttui. 1880-luvun alus
sa, jolloin hän sai oppimäärät Uudenkaarlepyyn seminaarista, hänen pe
dagoginen j,a didaktinen perehtyneisyytensä oli vähäisin ja hänen kas
vatusaineiden opetuksensa taso huomattavasti alhaisempi kuin esim. 
Jyväskylän seminaarissa. Pian Boxströmin persoonallinen osuus lisään
tyi ja opetus muuttui raamatu11iseen suuntaan. Kasvatusopillista sielu
oppia valmistaessaan Boxström tutustui 1890-luvul1la varsin perusteel
lisesti moderniin psykologiseen ja pedagogiseen kirjallisuuteen sekä 
omaksui eräitä herbartilaisia pedaatteita. 1900-luvuUa hän pysyi hyvin 

9 Bergqvist, Skola och seminarium, 45-46. - Bruce, Svenska folkskolans 
historia IV, 236. - v. Scheele, Reformbehov inom Folkskolans metoder, 2-9. 
- Psykologiens och pedagogikens studium vid folkskoleseminarierna. Psyke -
Tidskrift för psykologisk forskning 1908, 62-69.

10 Dietrich, Schweizerisches Volksschulwesen, 56-57. - Frey, mt., 97-. 
1890-luvulla käytettiin aivan yleisesti Mar,tigin pedagogiikan oppikirjaa, jossa 
on käytetty hyväksi herbartila,is-zilleriläistä järjestelmää. Vrt. Festen, Herbart
Zilleriläisyyttä Sveitsin seminaareissa. KL 1890, 183-184. 

11 Ko. seminaarien vuosikertomukset. 

_____________
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ajan tasalla ja oli selvillä uuden koulun virtauksista enemmän kuin 
yleensä maamme seminaarien opettajat. 

Boxströmiä ei voikaan syyttää siitä, että hän ei olisi seurannut ai
kaansa ja oman alansa kehitystä. Mutta hänen perusnäkemykseensä j,a 
.lmnnanotto.rhinsa eivät modernit virtaukset sanottavasti vaikuttaneet. 
Boxström karttoi tieteellisyyttä ja teoreettisuutta. Hänen mielestään 
vain kristitty opettaja voi suorittaa kasvatusta ja opetusta parhaalla 
mahdoHise'lla tavalk1. Tällainen staattisuus eräissä peruskysymyksissä 
vaikuttikin, että BoxströmJn kasv.atus- ja opetusopi'Hiset mielipiteet 
näyttävät paikalleen jähmettyneiltä. 

Boxströmin monipuolinen toiminta ei suinkaan jäänyt merkitystä 
vaille. Hän osallistui 1800-luvun lopulla käytyyn maailmankatsomuk
selliseen rajankäyntiin hyvinkin aktiivisesti. Kansakoulukysymyksiä 
hän käsitte'li vain vähän sen jä'1keen, kun kansakoulu oli saavuttanut 
pysyvän jalansijan. Halukkaimmin hän tarttui uskonnollisiin, historial
lisiin ja elämänkatsomusta koskeviin aiheisiin. KasvatusopilliseHa sie
luopilla oli huomattava osuus maamme seminaarien kasvatusaineiden 
opetuksessa. Teos oli sikäli merkittävä, että se oli sen aikaisessa mieles
sä ensimmäinen suomenkielinen kasvatuspsykologian oppikirja. Kasva
tusopi'llisten Sanomien toimittajana ja kristillisten opettajien yhteyden
pitäjänä hänellä oli laajemmalle ulottuva vaikutus kuin kene.lläkään 
seminaarinopettajalla Soinista lukuun ottamatta. Kuitenkin osa'lle op
pilaita hän on ollut enemmän elämänkatsomuksen muovaaja kuin psy
kologian ja kasvatus- ja opetusopin opettaja. Monille Sortavalan semi
naari on ollut sama kuin Boxströmin seminaari. 
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Sieluoppi 
Ka•svatus- ja 
opetusoppi 
Yhteensä 

Sieluoppi 
Kasvatus- ja 
opetusoppi 
Koulunpito 
Yhteensä 

Sieluoppi 
Kasvatus- ja 
opetusoppi 
Koulunpito 
Yhteensä 

Sieluoppi 
Kasvatus- ja 
opetusoppi 
Koulunpito 
Yhteensä 

l 

Sortavala 

III IV yht. 

3 2 5 

4 2 6 

Sortavala 

III IV yht. 

2 

3 2 5 

4 3 7 

Sortavala 

III IV yht. 

2 

3 2 5 

1 

4 4 8 

Sortavala 

III IV yht. 

4 4 8 

1 

4 5 9 

l 
J 

l 
f 

Ta u 1 ukko 1. Maamme semina,arien ka.
1 

1883-84 

Jyväskylä 

III IV yht. 

Tammisaari Uusika:1rlepyy Sortavala 

2 2 

4 3 7 

6 3 9 

Heinola 

II III IV yht. 

3 4 8 

3 4 8 

Heinola 

II III IV yht. 

3 3 7 

3 4 8 

Heinola 

II III IV yht. 

3 3 7 

1 1 

3 4 8 

III IV yht. III IV yht. III IV yht. 

3½ 2½ 6 

41,/ 2½ 7

Jyväskylä 

3 2 5 

4 2 6 

4 3 7 

5 3 8 

Kajaani 

II III IV yht. II III IV yht. 

2 2 

3 3 7 2 2 5 

1 1 1 

2 3 4 9 4 3 8 

Jyväskylä Kajaani 

II III IV yht. II III IV yht. 

2 3 3 8 4 3 8 

1 1 1 

2 3 4 9 4 4 9 

Jyväskylä Kajaani 

II III IV yht. II III IV yht. 

2 2 

2 3 3 8 

2 3 6 

1 1 

2 3 4 9 4 4 9 

Jy 

III 

4 

5 

1901-

Raa 

II III I 

3 

4 

1906-

Raa 

II III I 

2 

2 

4 

1909-

Raa 

II III I 

2 

2 

4 
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:saineiden timtimäärät vuosina 1882-1917. 

387-88 1890-91 

lä 
ht. 

7 
8 

l 
J 

Tammisaari Uusikaarlepyy Sortavala Jyväskylä 
III IV yht. III IV yht. III IV yht. III IV yht. 

3 2 5 

4 2 6 

Rauma 

3 2 5 

4 2 6 

3 2 5 

4 2 6 

2 2 

2 3 5 

4 3 7 

II III IV yht. 
Tammisaari 

II III IV yht. 
Uusikaarlepyy 
II III IV yht. 

2 2 

2 2 5 

4 2 7 

Rauma 
II III IV yht. 

2 3 3 8 

2 3 4 9 

. 1 

4 2 6 

5 2 7 

Tammisaari 
II III IV yht. 

2 2 
t 

3 2 6 J 
1 

5 3 9 

3 2 5 

4 2 6 

Uusikaarlepyy 
II III IV yht. 

4 2 7 

1 1 

4 3 8 

Tammisaari Uusikaarlepyy 
III IV yht. III IV yht. 

3 2 5 

4 2 6 

3 2 5 

4 2 7 

Rauma Tammisaari Uusikaarlepyy Asetus 5.8.1916 
II III IV yht. II III IV yht. II III IV yht. III IV V yht. 

2 2 2 2 2 

: l 4 4 3 11 

3 3 6 3 2 6 2 2 
1 1 1 1 1 1 1 

5 4 9 5 3 9 4 3 8 4 4 4 12 



LXHDE- JA KIRJALLISUUSLUETTELO 

I P a i n a m a tto m at l äht e e t  

1. V altionarkisto (V A)

Kouluihallhuksen arkisto 
Pöytäkirjoja 1882 ja 1885 
Seminaarien vuosi:kertomukset 1871-1900 

Uno Cygnaeuksen virallinen kirjeenvaihto 
Uno Cygnaeus, Till Öfverstyr.elsen för Skolväsendet 31. 12. 1884, 0. A. 
Forsströmille 1884 ja E. Kauppiselle 1884 
Kirjeitä Uno Cygnaeubelle Augusta Bergmanilta 1882-1887, A. Pieti
käiseltä 1884, W. Sundwallilta 1882 ja Anna Tommilalta 1884-1887 

2. Helsingin yliopiston teologinen tiedekunta (HYTT)

Kautto, Vesa, Virvatuli on valistus ilman Kristusta. Laudaturtyö 1962 

3. Turun yliopiston kirjasto (TYK)

Juho Jäkälän (1888) B. Boxströmin sanelun mukaan tekemät kasvatuksen 
historian ja sieluopin luentovihot 

4. Jyväskylän kasvatusopillisen korkeakoulun kirjasto (JKKK)

Jyväskylän seminaarin opettajakunnan pöytäkirjat 1900-1917 
David Lehtosen (1867) N. Järvisen opetuksen mukaan kirjoittama sieluopin 

vihko 
Tuntemattoman vuonna 1887 B. Boxströmin sanelun mukaan kirjoittama kas

vatuksen historian vihko 

5. Suomalaisen Kirjalliscuuden Seura (SKS)

Uno Cygnaeuksen kirje A.. Pietikäiselle 1884 
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6. Kymölän Kilta (KK)

K. Mannstenin ka!ksi kasvatus- ja opetusopin luentovihkoa 1880- ja 1890-
luvulta

J. N. Mikkolan (1911) muistelmat II 
J. N. Mikkolan puhe 20. 3. 1955 
VI 1911:n Kokoukset esimiehen leht. Boxströmin pirtissä 18. 9. 1907-8. 6. 

1910 
I. V. Ahosen (1919), Laura Haganin (1888), Rosa Burmalaisen (1891), Anna

Hylkeen (1903), Oskar Kauppisen (1895), Aino Kauton (1900), Jaakko
Kiven (1898), Aina Laguksen (1884), Elin Mannstenin (1895), Kalle Mas
sisen (1895), Kustaa Muilun (1907), Anna Nellin (1911), Hilda Palmrot
hin (1907), Juhani Petäjän (1911), Ella Ranisen (1917), Maria Rouvisen
(1907), Anni Salmelan (1889), Onni: Silvennoisen (1914), Selma Sinivaa
ran (1904) ja Naima Syvänteen (1894) käsin kirjoittamat muistelmat

7. Heinolan seminaari

Seminaarin opettajakunnan pöytäkirjat 1899-1917 

8. Kajaanin seminaari

Seminaarin opettajakunnan pöytäkirjat 1900-1917 

9. Raahen seminaari

Seminaarin opettajakunnan pöytäkirjat 1896-1918 

10. Rauman seminaari

Seminaarin opettajakunnan pöytäkirjat 1896-1917 

11. Isä-Suomen seminaari, Joensuu

Sor.tavalan seminaarin opettajakunnan pöytäkirjat 1882-1917. Vuosien 1880 
--....:1910 pöytäkirjat ovat tällä hetkellä Savo-Karjalan maakunta-arkistossa 
Mikkelissä 

12. Maija Honkapirtti, Joensuu

Anni Löfgrenin ( 1889·) Boxströmin sanelun mukaan ·kirjoittaman Lyhyen kas
vatusopin muistiinpanot 

13. Ruth Honkapirtti, Helsinki

Bruno Boxströmin ansioluettelo 
Bruno Boxströmin seuraavat alkuperäiset todistukset: Todistus filosofian kandi

daatin tutkinnosta 12. 5. 1879, auskultaatiosta 6. 6. ja 20. 12. 1879, kasva
tusopin cum laude approbaturin tuckinnosta 12. 1. 1880, opetusnäytteistä 
31. 1. 1882 ja uskonnon ja siveysopin tutkinnosta 9. 1. 1884
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Anni Löfgrenin Boxströmin sanelun mukaan kirjoittaman Kasvatuksen histo
rian muistiinpanot 

B. Boxström, Muutamia kokemuhia historian opetuksesta Raja-Karjalan Kan�
sanopistossa lukuvuonna 1920-21. Käsikirjoitus

B. Boxströmin matkapäiväkirjoja 21. 6.-5. 8. 1894 ja 15. 2.-17. 3. 1907, rin
tamapäiväkirja 1918, muistiinpanoja 1906-1907 ja 31.3.1880 laadittu kir
jaluettelo

B. Boxströmille ja hänen perheelleen tulleita kirjeitä Alfons Boxströmiltä 1874
-1906, Joel Boxströmiltä 1872-1879, G. Johanssonilta 1883, 1899 ja
1912, A. Hellgrenin, Maija E:n ja il.otten kirjeet 1882 sekä Ivar Othmanin
ja hänen vaimonsa kirjeet 1877-1885

B. Boxströmin kirjeet vanhemmi-lleen 1886, Alfons Boxströmille 1896, Houg-
bergrlle, RaitioUe ja Suomalaiselle 1886 ja tyttärelleen Maijalle 1906-1920

B. Boxströmin ja ensimmäisen vaimonsa Frigga Ruohin välinen kirjeenvaihto
Alfons Boxströmin kirj,e vanhemmilleen 1882
Kotiseura »Päiväpaisteen» Pöytäkirjat 1906--1907
B. Boxströmistä kirjoitettuja muistelmia: Sanni Ailoniemi, Olga Haimakainen

(1903), Armi Kyyhkynen (1908), Matti Pa,junen, Elisabet Ruuska (1912),
Johannes Räsänen (1906) ja John de Lingen

14. Iida Wilska, Pmikkala

B. Boxströmin kirje Iida Wilskalle ( 1893) 1906

15. Haastatteluja

Maija Honkapirtti, Joensuu 1. 8. 1955, Ruth Honkapirtti Helsinki 18. 9. 1963, 
Helmi Lehtonen, Heinola 14. 1. 1962 ja Alli Reima (1896) 12. 9. 1963 

Kirjallisia vastauksia, selostuksia ja kuvauksia seuraavilta henkilöiltä: Kaisa Ha
mara (1909), Aino Holtari (1898), Aina Hyle (1903), M. N. Järvi (1909), 
Juho Keveri (1884), Väinö Kotkanen (1905), Aino ja Albert Laamanen 
(1913), Herman Lehto (1912), Heikki lehtomaa (1918), Kalle Massinen 
(1895), J. N. Mikkola (1911), Aino Paavilainen (1907), Johannes Räsänen 
(1906), Yrjö Saarela (1905), Saimi Snellman (1910) ja Hildur Stenius 
(1891) 

II Sa n oma l e h d et j a  a i k a k ausj u l k a i s u t

Aamulehti 1900 
Aika 1907 
Kaikille 1908-1921 
Kansakoulun Lehti 1890, 1900, 1907, 1915 ja 1921 
Kasvatus ja Koulu 1943 ja 1964 
Kasvatusopillinen aikakauskirja 1900, 1901, 1903, 1909, 1913, 1917, 1927, 

1962 ja 1964 
Kasvatusopillisia Sanomia 1892-1907 ja 1914-1916 
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Kirjallinen Kuukauslehti 1874 ja 1879 
Kotimaa 1906-1909 ja 1911 
Koulu ja menneisyys XVI. Helsinki 1964 
Kristillinen Kasvatus 1927, 1932 ja 1941 
Laatokka 1884, 1890, 1892, 1893, 1897, 1900-1902 
Opettajain lehti 1912, 1918, 1921 ja 1940 
Psyke - Tidskrift för ,psykologisk forskning 1908 
Suomen kirkkohistoriallisen seuran vuosikirja XXVIII 1938 
Teologisk Tidskrift - Teologinen Aikakauskirja 1900 ja 1909 
Uudistuva Kasvatus- ja Opetustyö 1935 
Uusi Suometar 1880, 1881 ja 1884 
Valvoja 1884, 1887, 1891, 1893, 1896, 1905 ja 1910 
Vartija 1888, 1890, 1891 ja 1900 

I II N i m e 1 t ä m a i n i t u t B o x s tr ö m i n a r t i k k e 1 i t K a s v a t u s

o p i  11 i s i s s a S a n omi s s a  aik a j ä r j e s t y k s e s s ä  

1892 

Lukijalle 
Työväkeä on vähä 

1893 

Uuden vuoden vaiheella 
Kodin ja koulun suihde 
Tuiskon ZiHer ja Herbart-Zillerin kasv�tusopillinen koulu 
H. Ri.iegg
Juhana Henrik Pestalozzi
Voiko uskoa syntyä opetuksen kautta?
Ilahduttava merkki
Toivon aiheita
Millä äänellä tulee puhua?
Erityinen johtokunta seurakunnan kiertokouluja varten
Uskotkos sen?
Sana aikanaan
Juhana Henrik Wichern
Das Rauhe Haus
F. W. Dörpfeld

1894 

Koulu 17:nnellä vuosisadalla 
Ensimmäiset yliopistolliset lomakurssit 
Kotimaista 
Uusia näköaloja kansamme sivistyspyrinnöissä 
Pikkukoulujen asema 



Koulu ja oppipakko 
Eräs opettajakokous Saksassa 
Muutamia sanoja vanhemmille lasten kasvatuksesta 
Kristillisen kansakoulunopettajan ihanne 
Yhtä ja toista opetusturmeilta 
Kansakouluasiat valtiopäivillä 
N.s. yliopistolliset lomakurssit
Huolestuttava ilmiö
Käynti Menzingenin nunnaluostarin seminarissa
Ulkomaalta
Yliopistolliset lomakurssit
Fr. Wilh. Dörpfeld (1824-1893)
Vähäsen sieluoppia
Uusi Kasvatusoppi
Muutamia tietoja Christian Heinrich Zelleristä
Amos Comenius
Sananen lukijoillemme ja asiamiehillemme

1895 

Päämäärämme 
Miten Syrjäsafon kansakoulu vihittiin toimeensa 
Kodin asema nykyaikaan 
Uusi suunta luonnontieteen opetuksessa 
Kirje Sveitsistä 
Erään luonnontutkijan vastalause Darwinismia vastaan 
Sananen eräästä uudesta suunna,sta kirjallisuudessamme 
Adolf Diesterweg (1790�1866) 
Ruumiillinen rangaistus 
Kansakoulu ja oppikoulu 
Muistin merkitys ja sen ke<hittäminen opetuksen kautta 
Kouluretkien merkitys kasvatu'ksen kannalta 
Sisäoppilaslaitoksista seminareissamme 
»Kiertokoulu on sellainen millainen pappikin on seurakunnassa»
Muistelmia Herbartilaisen kasvatusopin työmaalta
Nykyinen aika
Kaksi hyvää neuvoa lasten vanhemmille
Kasvatuksen historiasta
Mitä usko koulun alalla aikaan saa
Sananen koulu juhlista

1896 

150 vuotta 
Muutamia sanoja Pestalozzin kuva,n mukana 
Suomen nuoriso suufi.en kiusauksien edessä 
Teoloogin tunnustuksia 
Jälkimaininkia Pestalozzi-juhlista 
Onko olemassa kristillistä kasvatusoppia? 
Hiljaiset harjoitukset koulussa 

139 
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Kaiketi erehdys 
Yrjö Mi.iller 
Silmäys ta,pahtumiin kasvatuksen alalla ulkomailla II 
Herbartilaisen kasvatusopin tärkeimmät periaattetlt 
Muutamia mietteitä kansakoulukokouksesta Sortavalassa 
Silmäys tärkeimpiin tapahtumiin kasvatuksen alalla ulkomailla II 
Yksi unhotetuista. Wilhelm Harnisch 

1897 

Miten ovat koulukirjojen kuvat käytettävät opetuksen palveluksessa? 
Muutamia sanoja kurituksesta 
Väittelyä Herbartilaisuudesta 
Palkinto ja rangaistus 
Mallinmukainen koulurakennus 
Mikael Sailer 
Eikö olisi aika? 
Koko pohjakoululaitos on onnettomuutta tuottava 
Kasvatusopillista epäjohdonmukaisuutta 
Miten voitaisiin tehokkaimmin vastustaa kristinuskosta vieroittavan kirjallisuu-

den vaikutusta? 
Kiertokoulut ja niiden suhde kansakouluun 
Kuuliaisuudesta 
Lukijoillemme ja lehtemme asiamiehille 
Historian opetus kansakoulussa 

1898 

Uusi kustannusyhtiö siveellistä kirjallisuutta varten 
Sananen kyselevästä esittelytavasta 
Lasten osanotto kuvaelmiin ja teaterinäytäntöihin 
Harhaan vievä suunta nuorisoseurojen toiminnassa 
Lukijoillemme ja asiamiehillemme 

1899 

Minkätähden me pelkäämme n.s. kouluraamattua 
Ystävien liitto kristillis•en kirjallisuuden levittämiseksi 
Uusi kirjakauppa- ja kustannusliike 
Nykyajan perusaatteet 
Raamattu joka kotiin Suomessa 
Oppikirjakomitean mietintö 
Ruumiillisen rangaistuksen käyttäminen kansakouluissa 
Miten asiaa käytännössä käsitetään! 
Mitä kristillisen kirjallisuuden harrastajain yhteistyö voi saada aikaan 
Yrjö Mi.illerin orpokodit lähellä Bristolia Englannissa 
Chr. Heinr. Zellerin Kristillisen Kasvatusopin syntymäkoti 

1900 

Muutamia metoodeja väsymyksen mittaamiseksi 
Mikael Sailerin sanoja kasvattajille 
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Milloin on edullisinta käyttää muistia tietojen kokoamiseen? 
Huomioonotettavia toivomuksia nuorison kasvatuksen suhteen tulevalla vuosi-

sadalla 
Ulkomaisia asioita 
Professori Häckelin tieteellinen vararikko 
Kasvatusopillisia kirjeitä I ja III 
Erään hollantilaisen seminaarin johtajan pakinoilla 
Raittiuttako va,i sosialismia? 
Kirjeitä Kymölästä III 
Opetta.ja Kylmälän, Tietäväisen ja Prkkaraisen keskustelu parhaimmasta kirk-

kohistorian oppikirjasta 
Kirjavia kustannusliikkeitä 
Lukijoillemme ja asiamiehillemme 
Kirjeitä ulkomailta IV 

1901 

Kahden vuosisadan vaiheHla 
Lasten indiviidisten ominaisuuksien tutkiminen kansakoulussa 
»Maria»-kirjallisuutta
Uusimpia näkökohtia historian opetuksen suhteen
Totuuden rakkaus
Erään näyttelijättären lausunto teaatterista
Maamme ainoa raittiuslehti harhateillä
Eikö Jumala kysyisi kunniatansa?
Valvojan teologiaa
Uusia oppilaita
Sokeri ja sen ravintoarvo
Sosialismin suhteesta kristinuskoon
Kiertokoulujen asema

1902 

Klassillisen kasvatusopin lähteistä 
Georg Brandes' in juhlimisesta 
Sortavalan Evankelisen Seuran tieteellinen kirjasto 
Muutamia mietteitä voimistelun tarkoituksesta 
Teaatterin kasvattavan vaikutuksen epäjumaloimista vastaan 
Opettajain hartauskokous Kuopiossa 
Kynnet ja hampaat ihmisen ensimmäiset aseet! 
Mitä on maailma? 
Auktoriteetin merkitys kasvatuksessa 
Mietteitä lukukirja-asiasta 
Kymölän seminaarin oppilasten voimistelu-juhlassa 

1903 

Onko maihdollista jo ensi kesänä pitää »kansakoulunopettajain kokousta kris
tilli:sellä ohj-elmalla? » 

Rappeutuminen ja kasvatus 
Georg Brandes uskon vainon puolustajana 
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Mitikä ova,r Europan kansojen ja nuorison pahimma:t turmelijat? 
Vahva sana kaikille kasvattajille 
Kristillisten kasvattajain yhteys 
Vakavuutta lasren kasvatuksessa 
Tiedonantoja kristillisen kirjallisuuden ystäville 
Kerro lapsillesi 
Luku.kirja-asiasta vielä sananen 
Uusi kustannusosakeyhtiö kristillisen kirjallisuuden kustantamiseksi 
Luonteen rakentaminen 
Inarin kansakoulu 
Sananen Lastenkirjallisuudesta 
Muistin merkitys ja sydämen kasvatus 

1904 

Mitä Jesus teki 
Dörpfeldin käsitys koulun ja kodin keskinäisestä suhteesta 1-III

Mitä lukevat lapsesi? 
»Pysy Suomessa pyhänä! »
Miten opettaja voi itseänsä ka-svattaa?
Sattuva kuvaus sanomalehtien turmiolli-sesta vaikmksesta
Mitkä ovat itsenäisen luonteen tunnusmevkit?
Nykyaikaisen koulun vammoja
Mikä on lastemme kasvatuksen päämäärä?
Ystävällisyydestä
Suhteemme kirjallisuuteen
Hunajamehiläinen
Metoodi ja opettajan persoonallisuus
Kasvattava opetus
Kasva.ta lapsesi vaatimattomiksi

1905 

Diesterweg ja hänen lapsensa 
Järjestäjän tehtävät 
Taisteluun huonoa kirjallisuutta vastaan! 
Miten koulu saavuttaa pysyväistä vaikutusta oppilaisiinsa? 
Uusia virtauksia koulun alalla 
Tervehdys Kymölän seminaarin entisille oppilaille 
Mitä kristityillä olisi oppimista sosialisteilta? 
Mintä:hden uusi koulu on tarpeen? 
Nykyinen luokkajako 
Dörpfeld kuolinvuoteella 

1906 

Ikävystyttävä opetus 
Merkillinen lausunto uskonnottoman siveysopin opetuksesta 
Väihäsen yh,r.eiskuntaoppia 



Uudistuspyrintöjä koulun alalla 
Lapset - meidän kasvattajiamme 
Karjalan lähetys 

1907 

Karjalan lähetyksen ystäville 
Enemmän elämäntuoksua kouluihimme 
Karjalan kansan ystäville 
Nykyisen kouluarvostdun siveelliset vaarat 
Ka,svatusopillisia mietteitä Pohjanmerellä 
Kasvatusopillisten Sanomain ystäville 
Uusi koulu I-III 
Huonon kirjallisuuden turmeleva vaikutus 
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Kasvatusopillisten Sanomain testamentti ystävilleen ia vastaisille paremmille 
työnreki jäille 

1914 

Meidän yhteytemme 
Uudenaikaisia kasvrutussuuntia: kritiikin valossa 
Kasvatusopillisten Sanomain tilaajoille 
Millä kannalla on historian opetus tätä nykyä? 
Mitä luonnontutkijat ajattelevat Ernst Haeckelistä ja hänen »Maailmanarvoituk-

sistaan»? 
Meidän yhteytemme perustus ja tarkoitus 
Kristillisen kasvatuksen pääpiirteet 
Myrskyä ja. kevättuulta kasvatusopin alalla 
Enemmän havainnollisuutta! 

1915 

Vanhaa ja uutta koulun työmaalta 
Mitä on »luonnonlaki»? 
Mitä tähtitiede tietää Bethlehemin tähteen nähden 
Monipuolinen harrastus kasvatuksen kannalta 
Opettajan suhde isänmaanrakkauteen 
Vanhaa ja uutta koulun työmaalta 
Onko syytä järjestää erityis,rä siveysopin opetusta kouluihimme? 
Ankara arvostelu nykyajan koulusta 

1916 

Minkä.tähden tämä lehti edelleen ilmestyy? 
Kuuluisan näyttelijättären lausunto teatterista 
Puhe, jota ei pidetty 11.5.1916 
Kasvatuksen voimasta ja voimattomuudesta 
Ajatuksia historian opetuksesta 
Mitä kaikkea historian oppikirjoissa tyrkytetään nousevalle nuorisolle 
Lukijoillemme 
Mitä minä olen käsittänyt historian opetuksesta 
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BRUNO BOXSTRÖM UND DER UNTERRICH T IN DEN PÄDA
GOGISCHEN FÄCHERN AM SEMINAR VON SORTAVALA 

1882-1917 

REFE R A T

Die Untersuchung gliedert sich in folgende Kapitel: 

1. Einleitung
II. Das Seminar in Sortavala, die Arbeitsumwelt Boxströms

III. Bruno Boxströms Leben und Wi.rken
IV. Stundenzahl und Lehrstoffmengen der pädagogisahen Fächer sowie die

Lehrbiicher
V. Die H auptziige von Boxströms psychologischem, pädagogischem und

didaktisohem Denken
VI. Boxströms Kulturkritik

VII. Schlussiibersicht

I 

ln meiner Dissertation habe ich den Unterricht der pädagogischen Fächer 
am Seminar von Jyväskylä, dem ersten Finnlands, in den Jahren 1865-1901 
untersucht. Fiir diesen Unterrioht fanden sich keine Vorbilder im eigenen 
Lande. Er folgte anfangs •hauptsächl�ch sohweizerischen Quel1en und war 
seinem Charakter nach chrisdich-liberal gemäss dem Geiste Pestalozzis, 
Diesterwegs und Cygnaeus'. 

Am zweiten finnischsprachigen Semioor Finnlands, das im Jahre 1880 in 
Sortavala gegriindet wurde, unterriohtete die pädagogi·schen Fächer von 1882-
1917 der erste Lektor för Geschichte und Pä:dagogik an dieser Anstalt, Bruno 
Adalbert Boxström. Seine Tätigkeit als Lehrer am Seminar von Sortavala 
umfasst einen eiruheitlichen Zei.tabschni-tt in der Geschiohte di.eses Seminars. 
Mit Boxström endete die Periode der ersten Lehrer dieser Anstalt. Der Einfluss 
des Seminars von Sortavala auf das Erwachen, des finnischen Nationalbe
wusstseins in der karelischen Bevölkerung war erheblich. Die Neuregelung im 
Jahre 1916, durch die för die Seminare ein fönfjähriger Kurs festgelegt 
wurde, und die Selbständigwerdung Finnlands bot-en auch dem Unterricht in 
den pädagogischen Fächem neue Möglichkeiren. 
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Man hä,rte erwartet, dass Bmcström, ais er mit seinem Unterricht begann, 
die im Seminar von Jyväsikylä gemachten Erfahrungen benu,tz,r ihätte. Das tat 
er jedoch nicht. Er i.ibte vielmehr soharfe Kritik am Unterricht der pädago
gischen Fäoher am Seminar von Jyväskylä und am finnischen Volksschulwesen, 
weil er be.i:de nicht för zuverlässig im christlichen Sinne hielt. Gleich am 
Anfang seiner Lehr-tätigkeit bekannte sioh Boxs>rröm zu den Vertretern der 
ohristlichen Pädagogik. 

Boxström fand för seine Erziehungslehre keine Vorbilder im eigenen Lande, 
sondern er fand sie in der ausländisohen Literarnr sowie hauptsächlich in der 
deutschen und schweizerisohen Schulwelt. Er trat in Beri.ihrung mit Vertretern 
der chrisdichen Erziehung in heiden Ländern, und auoh der Geist der 
sohwedischen Volksschu1en und Seminare bot ihm eine Sti.itze. 

Wie in Deutschland und in der Schweiz wurde auch in Finnland sowohl 
för a]s gegen die Verweltlichung der Volksschule Stellung genommen. Die 
Leitung des Schulwesens ging im Jahre 1870 von der Kirche auf den Staat 
i.iber. Die neue Stellung der Geis,tlichkeit wurde nicht reibungslos Q-iingenom
men. Die Kirche beförchtete, dass die neuen ideellen Strömungen eine Ver
weltlichung mit sioh brächten, die vserderblich sein wi.irde. Der Kampf 
zwisohen der konservativen Geis-tlichkeit und der christlich-liberalen Volksschu
Ie war gerade im Gange, als Boxström mit seiner Tätigkeit als Lektor am 
Seminar in Sortavala begann. 

Boxström kannte die ideellen Grundströmungen Finnlands und war sich 
auch i.iber die Erscheinungen der deutschen und schweizerisohen Schulwek 
klar. Die christliche Richtung, die -er auf dem Gebiet der Erziehung vertrat, 
war denn •auch nioht etwas Losgelöstes und Zufälliges. Sie gehört zu den 
Bestandteilen des Kulturlebens jenes Zeitafoers und verdient deshalb eine 
nähere Betrachtung. 

II 

Die Gri.indung des Seminars von Jyväskylä bedeutete ein Erwachen des 
Na-tionalgefi.ihls der finnischsprachigen: Bevöl'kerung. Fi.ir das Seminar von 
Sortavala ergab siof1 die nationale und vaterländische Aufgabe, in dem von der 
Russifizierung bedrohten östlichen Grenzgebiet das Finnentum aufrechtzuer
halten. 

Die Gefahr der Russifizierung machte es zu e.iner Notwendigkeit, in der 
östlichen Gr,enzgegend eine finnischnationale Bildung zu sohaffen. Es bestan
den nur verschiedene Meinungen dari.iber, ob in diesem Gebiet ein ebensolches 
Schulwesen organisiert werden sollte wie im i.ibrigen Finnland oder ob man 
mit Ri.icksicht auf die bescheidene Kukurstufe der Bevölkerung die Vo]ksschule 
durch eine Schule niedrigeren Grades ersetzen solke. Das Ergebnis des Ent
wicklungsprozesses, der viele Phasen durchlief, war schliesslich, dass in dem 
Grenzgebiet Schulen sowohl höiherer als auch niederer Stufe entstanden, dass 
aber das Seminar in Sortavala ganz ebenso wie das in Jyväskylä Lehrer för 
die eigentlicheh Volksschulen ausbildete. 

Im Zusammenhang mit der Gri.indung des Seminars von Sortavala traten 
einige kennzeichnende Zi.ige auf. Das Seminar entstand in einem Gebi,et, 
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<lessen Bewohner eine niedrige Kulturs•tufe, ein primitives Brauchtum und 
ein schwaches Na.rionalgeföhl ha•tten. Ausserdem trennte die Religion diese 
Gegend vom i.ibrigen Finnla.nd. Es ist denn auch verständlich, dass die 
gri,echisch-orthodoxe Bevölkerung zum Objekt eines Kulturkampfes wurde. 
Als das Seminar mit seiner Tätigkeit begann, blieben diese besonderen Zi.ige 
bestehen und beeinflussten den Geist des Seminars sowie die Arbeit und die 
Einstellungen sowo,hl der Lehrer als auch der Schi.iler. 

Die griechisch-orthodoxen kirchlichen Zeremonien vollzogen sich im aJlge
meinen in einer Sprache, die der Bevölkerung fremd war, und auoh die geist
liche Literatur war russisch geschrieben. Ausserdem war die russisohe Sprache 
im Handel mit den Nachbarn jenseits der Gr,enze und in der sons-tigen 
Wechselwirkung mit ihnen nötig. Seit 1885 wurden denn auch dj.e männ
lichen Schi.iler des Seminars von Sortavala nicht mehr im Schwedischen un
terrichtet, sondern lernten stattdessen Russisch. So bot sich ihnen die Mög
liahkeit, im geistlichen Seminar in Petersburg zu Priestern ausgebildet zu 
werden. 

Die Russen waren sich von Anfang a:n klar i.iber die finnischnationalen 
Inter,essen, die bei der Entstehung des Seminars beteiligt waren. Di-eses wurde 
darum sofort zur Zielsaheibe der Angriffe einiger russischer Zeitungen. 
Wirklich bedroht war es jedoch erst seit dem Beginn der Uncetdri.ickungsjahre 
am Anfang des 20. Ja,hrhunder,ts. Weil es sich als unmöglich erwi•es, den Geist 
des Seminars zu ändern, begann man seine Verlegung oder sogar Sohliessung 
zu planen. Infolge des Ausbruchs der Revolution in Rus·sland entging das 
Seminar jedoch allen Gefahren. 

Der christlich-vaterländische »Geist von Kymölä», des,sen Schaffung in 
beträchtlichem Grade auch ein Verdienst Boxsrtröms war, bestand in leiden
schaftsloser, duldsamer und pflichtbewusster Opferbereitschafr för di,e Aufklä
rung Grenzkareliens. Man konnte jedoch nicht im Handumdrehen Erfolge 
erzielen. So war die Bevölk-erung der Gr·enzgegend, als um die Jahrhtindert
wende die Russifizierungsmassnahmen begannen, noch nicht reif zu selbstän
digem Denken. Aber schon während des ersten WeJ.tkriegs, als eine neue 
Generation an die Stelle der fri.iheren trat, zeigte sich eine stark finnischnatio
nale Denkweise. 

III 

Bruno Boxström wurde im Jahre 1855 in Leppävirta geboren, erreichte 
1879 den Grad, eines Kandidaten der Philosophie und leiscet,e den Hauptteil 
seines Lebenswerks am Seminar von Sortavala. Er starb im Jahr•e 1921. 

Boxström unternahm vi-ele S-tudienreisen in verschiedene europäische Län
der. Insbesondere machte er sioh vertraut mit der Allianzbewegung in 
England sowie mit den Vertretern der ohristlichen Schule und Erziehung in 
Deutschland und in der Sohweiz. Er hatte Kennmisse in mehreren Sprachen, 
besass eine grosse Bibliothek und las viel [.iteratur seines Fachgebi.ets, was 
sich auch in seinen mi.indlichen und schriftlichen Äusserungen zeigt. In den 
Jahren 1892-1907 und 1914-16 redigierte er die Zeitsahrift »Kasvatus-
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opilliset Sanomat» (Pädagogische Naohrichten), in der er den Lehrern wie 
auoh den Eltern Anweisungen fi.ir christliche Kindererzieihung gab. · 

Das Leben Boxströms wurde von zwei kraftvollen Ideen beherrscht: von der 
Religiosität und vom Finnentum. Schon in seinen Jugendjahren war er so
wohl ein eifriger Fennomane als auch ein Gegner des religiösen Liberalismus. 
In den 80er Jahren vollzog sich in i<hm eine Vertiefung seines religiösen Le
bens, aber seine streng kirchliche Einstellung behie1t er bei. In den 90er 
Jahren gelangte Boxström zu grösserer religiöser Duldsamkeit und begann 
auch sonst nach der Ausgleichung von Gegensätzen zu streben. Zu dieser 
Anderung seiner Einstellung ,trug sein Bekanntwerden mit der englischen 
Allianzbewegung bei. Um die Jahr,hundertwende widmete sich Boxström fi.ir 
kurze Zeit der Abfassung des Werks »Kasvatusopillinen sieluoppi» (Pädago
gisohe Seelenlehre) und orientier.te sich in der psychologischen, pädagogischen 
und didaiktischen Problematik. Seit 1905 konzentrierte er sich mehr als friiher 
auf religiöse Fragen. Da ,er von freikirohlicher Seite Einfliisse empfangen hatte, 
begann er auch die Kirohe zu kritisieren, die seiner Meinung nach nicht mehr 
die dem urspriinglichen Zweck entsprechende Gemeinschaf.t der Gläubigen 
war. Im Jahre 1907 unternahm er eine Reise naoh Weissmeerkarelien und 
Olonetz, die einen Monat dauer-re und der Ausbreitung der Bibel diente; 
dazu trieben ihn ausschliesslich religiöse Beweggriinde an, aber - wie man 
deutlich sehen kann - keine konf.essionellen Interessen. Obwohl Boxström 
sioh in der letzten Zeit seines Lebens nooh mit der reformpädagogischen Lite
ratur ve!'traut machte, behandelte er in seinen Unterrichtsstunden hauptsäch
lich Fragen der Lebensanschauung. Die Schiiler, die er in dieser Zeit gehabt 
hat, betrachten ihn denn auch nicht so vie! als einen Lehrer der pädagogischen 
Fächer, sondern mehr als einen religiösen Erwecker. 

Bei der Beurteilung von Boxströms Unrerriohtsarbeit muss man be
riicksichtigen, dass er ehrlioh die echte Einscellung eines i.iberzeugten Chriscen 
hatte und dass er sioh zu seinen Schiilern gerecht und wohlmeinend verhielt. 
Bei einer grossen Menge seiner Schiiler ha,t er ganz entscheidend zur Heraus
bildung ihrer Lebensanschauung beigetragen. 

IV 

Wie aus deru Tabellen 1 und 2 hervorgeht, wurde die Wochenscundenzahl 
der pädagogischen Fächer am Seminar in Sortavala ailmählich von sechs auf 
neun erhöht. Dies· geschaih jedoch nicht freiwillig, sondern in Befolgung 
einer Aufforderung der Oberdirektion des Schulwesens. Anfangs widersetzte 
sich Boxström dieser Steigerung entschieden, später aber nicht melu so 
stark, weil damals schon Lehrbiioher zur Verfi.igung standen, die er gurhiess. 

Vergleicht man die Studenzahlen der pädagogischen Fächer an den einzelnen 
Seminaren, so bemeJ.ikt man, dass sie Ende des 19. Jahrhunder,ts an den Semi
naren von Sortavala und Uusikaarlepyy am kleins-ren waren, am Seminar von 
Jyväskylä dagegen am grössten. Durch Massnahmen der Schulverwaltung wurde 
Anfang des neuen Jahrhunderts grössere Einheitlichkeit erzielt. 

Boxström unterrichtete Seelenlehre anfangs naoh dem schwedischen .Werk 
»Bidrag tili pedagogik och metodik för Folkskolelärare», das von L. C. Anjou
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sowie C. W. und K. A. Kastman herausgegeben war. Sefr dem Schuljahr 
1885-86 lehrte er sog. biblische Seelenlehre nach handgeschriebenen Auf
zeichnungen. Als hauptsächlichste Quelle benutzte er C. H. Zellers W erk 
»Kurze Seelenlehre», dessen erste Auflage bereits 1846 ersohienen war.

Die Bedeutung von Boxströms Unterricht in biblischer Seelenlehre för die
geistige Entwicklung der Schiiler und för die praktische Schularbeit muss man
als gering ansehen. Stellu111g undl Funktion der Seelenlehre erstarkten aber,
als er im Jahre 1900 sein eigenes Lehrbuch iiber pädagogische Seelenlehre zu
benutzen anfing.

Dieses Buch ist das ersre finnisohsprachige Werk, worin die Psychologie
auf die Pädagogik undi auf den Unterricht angewandt wird. Es gJi.edert sich
in drei Teile. In dem ersten werden die allgemeinen Tätigkeiten und Zustände
der Seele behandelt, in dem zweiten das Seelenleben der Einzelperson und in
dem dritten das W es·en der Seele.

Das Literaturverzeichnis dåeses Werks ist umfangreicher als das Quellen
material der Lehrbiioher im allgemeinen. Es enrhält insgesamt 42 psycholo
gische und erziehungspsychologische Werke, <lie fast alle deutsch geschrieben
sind; 13 von den aufgezählten Biichern sind als biblisch anzusehen.

Bei der Abfassung seiner »Pädagogischen Seelenlehre» ist Boxström keinem
Quellenwerk sklavisch gefolgt. Der Einfluss von vier Lehrbiichem ist jedoch
beträchtlioh. Die vom Schweiz•er E. Martig för Seminare verfasste »An
schauungs-Psychologie mit Anwendung auf die Erziehung» hat den Aufbau
des Lehrbuchs und teilweise auoh seinen Inhalt vom Anfang bis auf S. 211
beeinflusst. Die Anwendung psyohologischer Kennmisse auf Erziehung und
Unterricht hat Boxström aufgrund von F. Burckiharts Werk »Psychologische
Skizz-en zur Einfiihrung in die Psychologie» ausgeföhrt. Fiir sehr viele &ellen,
besonders för Definitionen hat er Anregungen von K. Heilmanns »Psychologie
mit Anwendung auf Erziehung und Schulpraxis» empfangen. Aus dem iib
liohen -einheimischen Lehrbuch der Seelenkunde, dessen Verfasser Tih. Rein
war, hat Boxström den finnischen psyohologischen Wortschatz angewandrt.
Die sog biblische See}enkunde hat erstaunlich wenig auf den Inhalt seiner
» Pädagogischen Seelenlehre » eingewirkt.

Boxströms »iPädagogische Sedenlehre» wurde bis zum Anfang der 20er
Jahre allgemein als Lehrbuch der finnischsprachigen Seminare Finnlands 
verwendet. 

Eigentliohe Pädagogik und Didaktik unterrichtete Boxström in seinen 
Vorlesungen während der Jahre 1883-1907. Dana.ch nahm er Lehrbiicher in 
Gebrauch, zuerst das Werk von P. Virkkunen »Kasvatusopin luonnos» (Ent
wurf einer Erziehungslehre), später das von Mikael Soininen »Lyhyt kasvatus
ja opetusoppi» (Kurze Erziehungs- und, Unterrichtslehre). 

Die in den 8Oer Jahren entstandenen Vorlesungen sind am meisteri von 
dem obengenannten Lehrbuch von Anjou-Kastman beeinflusst worden; diesem 
Buch sowie Cleves Werk »Grunddrag 1:ill skolpedagogik» hat Boxström in 
erster Linie seine allgemeine Didaktik entnommen. Die Darstellungsweisen 
im Unterrioht erklärte er nach C. Wallins Buch »Kansakoulun yleinen kasva
tus- ja opetusoppi» (Allgemeine Erziehungs- und Unterrichtslehre för <lie 
Volksschule). Die Massnahmen der christlichen Erziehung behandelte Box
ström nach dem »Lehrbuch der Erfahrung för christliche Land- und Armen-
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Sohullehrer» des von ihm bewunderten ohrisdiohen Erziehers C. H. Zeller 
(S. 120---'-'-147). 

Im Schuljahr 1892-93 änderte Boxström seinen Unterricht. Von den 
Vorlesungen, die er zuerst verwendet hatte, blieb der Stamm erhalten, aber der 
Anteil des Lehrbuchs von Cleve nahm zu, wogegen die christliche Erziehung 
nach Zeller ganz wegblieb. Die pädagogische Prablematik wurde durch die 
Apperzeption und durch die formalen Srnfen des Unterriohts beträchtlich 
vermehrt. 

In den Jahren 1907-12 unterrichtete Boxström eigentliche Pädagogik nach 
Virkkunens »Entwurf einer Erziehungslehre». Der Verfasser dieses iLehrbuchs 
hat als Qdellen för den Teil, der die Seelenlehre behandelt, hauptsächlioh 
W erke von Boxström, Rein und Lange verwendet, för den Teil dagegen, der 
die a1lgerneine Pädagogik und Didaiktik urnfasst, die von Soininen V'erfassten 
Bi.icher » Yleinen kasvatusoppi» (Allgemeine Erziehungslehre) und »Opetus
oppi I» (Untertichtslehre I). In seiner Unterrichtsmethodik hat Virkkunen die 
von Herbart eingeföhrten forrnalen Stufen nach Dörpfeld und Lange dar
gestellt. 

Virkkunens Lehrbuch scheint aus vielen verschiedenen Griinden Boxs-trörn 
gefal1en zu haben. Es war von: einern Theologen verfasst, und i,n, seiner Zielset
zung s-tand irn Mit-telpunkt <lie von Boxströrn gutgeheisse'ne Heranbildung des 
christlich-si,ttlichen Charakters. Ausserdern bildete das Lehrbuch infolge sei
ner Knappheit nur einen·Stamm, den der Lehrer rnit dem von ihm gewi.insch
ten Ip.hak ausstatten konnte. 

Boxström' hielt das Herbar•tsche System fiir sehr schernatisch und stand i.iber
haupt ih Opposition gegen die Herba-rtia,ner. Dessen ungeachtet wandte er 
schön in den 9Oer Jahren in seinem Unterricht einige Herbartsche Grundsätze 
an. Auch das Lehrbuoh von Virkkunen gehörte zur Herbartsohen Richtung. Im 
Jahre 1912 nahrn Boxströrn die »Kurze Erziehungs- und Unterrichtslehre» von 
M. Soininen, dern fiihrenden Herbartianer Finnlands, in Gebrauch, die im vor
hergehenden Jahr erschienen war und die der Verfasser in erster Linie för die
Aushildung von Lehrern ,der Unterstufe bestimmt hatte.

Geschichte der Pädagogik unterrichtet,e Boxs,tröm bis 1893 nach handge
schriebenen Vorlesungen, danach nahm er Ottilia Sten!bäcks Werk »Kasva,tusopin 
historian pääpiirteet» (Die Hauptziige der Geschiohte der Päda,gogik) in Ge
brauch. Wie oben erwähnt, erlebte Boxström um die Mitte der 8Oer Jahre eine 
religiöse Krise, und diese wirkte auch auf s·einen Umerricht in der Geschichte 
der Erziehungslehre. Seit 1887 verrnehrte er den Anteil des ohristliohen Ele
rnents, und auoh <lie Behandlungsweise änderte sich. Sein Unterricht war an
fangs deskriptiv, aber später st-ellte er sich zu den Problemen der Geschichte 
der Pädagogik kritischer und betrachtete die Dinge gemäss seiner chrisdichen 
Dberzeugung. 

Boxström scheint för seine fri.iheren und för seine spä-teren Vorlesungen i.iber 
Geschiohte der Erziehungslehre verschiedene Quellen benutzt zu haben. Zuerst 
unterrichtete er aufgrund von Aufzeichnungen, die nach -einern urnfangreichen 
W erk von K. Schmidt angefertigt worden waren und die er aus dem Seminar 
von Uusikaarlepyy erhalten hatte. In, seinen späteren Vorlesungen benutzte er 
K. Raumers Geschichte der Pädagogik.

Dem Lehrbuch von Stenbäck, das in den Jahren 1890 und 1892 ersohien,
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wurde recht grosse Beachtung zuteil, war es dooh die ers-te in finnischer 
Sprache abgefasste Geschichte der Pädagogik. Ausserdem hatte es den be
trächtlichen Umfang von 405 Seiten. Boxström unterrichtete den ganzen 
Lehrstoff, den das Werk enthielt. 

Die Sohulkunde wurde am Seminar von Jyväskylä gri.indlich unterrichtet, 
während Boxström und die Lehrer der schwedischsprachigen Seminare Finn
lands ziemli,'oh wenig Anleitung dazu erteilten. Am Anfang des 20. Jahr
hundens wurde in den Unterricht der pädagogischen Fächer an den Seminaren 
eine Wochenstunde Sohulkunde eingebaut, die im allgemeinen von den 
Lehrern der pädagogischen Fächer zusammen mit dem Leiter der -Obungs
schule und dem Lehrer der Verbindungsklasse besorgt wurde. Als dieser 
Unterricht im Jahre 1906 auch am Seminar von Sortavala - das darin das 
letzte war - eingeföhrt wurde, i.ibernahm ihn nioht Boxström, der Lehrer der 
pädagogischen Fächer, sondern der Seminardirektor. 

Im allgemeinen unterrichteten die Lehrer der pädagogischen Fächer an den 
Seminaren Finnlands vielseitiger, als es Boxström tat, der von a11em Geschichts
lehrer wa.r. Bei i:hm war der Le:hrstoff der Geschichte der Pädagogik we
�entlich umfangreicher als der seiner iibrigen Fäoher. Er brachte in die 
Geschichte der Pädagogik reichlich pädagogische und didaktische Problematik 
hinein, die von anderen Lehrern im Zusammenhang mit der eigentlichen 
Erziehungs- und Unterrichtslehre behandelt wurde. Die eigentliche Pädagogik 
war bei Boxström hauptsäohlich Suche nach Zielen, Formung der Le
bensanschauung sowie Darstellung einiger p\idagogischer Grundtatsachen. An 
zweiter Stelle in der Rangfolge der Wichtigkei,r stand der Unterricht der 
Seelenlehre. Durch sie woUte er Voraussetzungen und Möglichkeiten för Er
ziehung und Unterricht schaffen. Ganz bedeutungslos war bei ihm der Anteil 
der Schulkunde. 

V 

Man kann die psychologischen, päda,gogischen und didaktisohen Ideen Box
ströms als in folgenden Punkten enthalten ansehen: Begriff der Erziehung 
und des Unterrichts, Eigenschaften des zu Erziehenden, Ziel von Erziehung 
und Unterricht, Lehrplan, Mittel d·er Erziehung und des Unterrichts, Eigen
schafren des Erziehers und Lehrers. 

Die theoretische Seite der Erziehung behandelte Boxström nur ganz am 
Rande. Dabei betrachtet er den Begriff der Erziehung vom christlichen Stand
punkt. Er unterscheidet zwei Seiten in der Erziehung: den Unterricht und 
die sittliche Erziehung. Der Unterricht ist auf die Entwicklung der Auffas
sungsga-be geriohtet. Die Erziehung im engeren Sinne dagegen formt in erster 
Linie den \'iv'illen, dami,r ein -christlich-sittlicher Ghara:kter herangebildet wird, 
was dasselbe ist wie die Erziehung zum Christen. Boxströms Definition der 
Begriffe der Erziehung und des Unterrichts ist von den Lehrbi.ichern Anjou
Kastmans und Zellers beeinflusst. Wenn er nach Lehrbi.ichern unterrichtete, <lie 
von Herbartianern verfasst waren, musste er den Inhalt der Begriffe ändern, 
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die in diesen Bi.ichern vorkamen. Nach Virkkunen und Soininen glieder-te 
sich die Erziehung nämlich in Beherrschung, Unterricht und Leitung. 

Nach einem sohwedischen Lehrbuch, das ihm als Vorbild dieme, und nach 
Zellers Seelenlehre evklärte Boxström, dass das Kind zwar schwach und hilflos 
in die W·elt hineingeboren wird, aber doch entwicklungsfähige Anlagen be
sitzt. Infolge des Si.indenfalls ist der ,Mensch von Kind auf böse, er gehorcht 
Gottes Geboten nicht und widersetzt sioh der Verwirklichung der sittlichen 
Weltordnung. Trot2idem vertraut Boxström in hohem Grade den Möglichkei
ten der Erziehung und betrachtet die fri.ihe Kindheit als eine fi.ir Erziehung 
besonders gi.instige Zeit. Obgleich er sich später mit der modernen psycholo
gischen Literatur vertraut machte, blieb seine biblische Auffassung doch die 
ganze Zeit unverändert. Ausser der Bibel selbst haben die Grundanschauung 
'Boxströms am meisten und am stärbten die Auffassungen dreier Männer 
beeinflusst: dies waren der bedeutendste Vertreter der biblisohen Richtung, 
J. T. Beck, der Bischof G. Johansson und C. H. Zeller. In der finnischen, rein 
pädagogischen Litera,tur betonte man zwar die Verbindung des Menschen zu 
Gott, vermied es aber, von der Auswirkung der Erbsi.inde zu s,prechen. Ebenso 
wie Boxström hat unter den finnisahen P�dagogen hauptsächlich U. Cygna•eus, 
der Vater der finnischen Volksschule, die Dinge aufgefasst. 

Der christliche Lebenswert, der di·e Lehrtätigkeit Boxströms beherrschte, 
zeigt sich besonders in seiner Zielsetzung. Um die Jahrhundertwende begann 
er unter dem Einfluss von Soininen von der Erziehung des christlich-sittlichen 
Ghara:kters zu sprechen, aber er hebt die religiöse Seite stärker hervor als 
Soininen und i.iberhaupt die Herbartianer. 

Den Bestrebungen der neuen Sdmle am Anfang des 20. Jahrhunder,ts war 
der Kampf gegen die Herbartsche Wissensschule gemeinsam. Boxström emp
fing neue Einfli.isse aus ausländischen Quellen, schon bevor man si•e in Finn
land allgemein kannte. lm Jahre 1905 begann er gemäss der Richtung des 
Pragmatismus anstelle der Wissenssahule die dem Leben dienende Schule zu 
fordern. Auch sonst scheint Boxström die Bedeutung der Schulkenntnisse 
gering gesohätzt zu haben, und zugleioh betont er den Vorrang der formalen 
Erziehung vor der ma-teriellen. 

Boxström war ein Konservativer. Die liberalen Ideen und besonders die 
sozialistischen Lehren fanden in ihm einen hefrigen Gegner. Er vermochte 
nicht zu begreifen, dass die Schule eine sozialreformatorische Aufgabe haben 
könnte. Die Unterschiede zwischen den einzelnen Gesellsohaftsklassen hielt er 
för nati.irlich und för best'åndig. Unter dem Einfluss der reformpädagogischen 
,Literatur sprach er allerdings von der Erziehung des Indivfduums und der 
Gemeinsohwfr; di:e J ahre der Bedri.ickung durch die zaristische Regierung regten 
ihn besonders dazu an, <lie nationale und va•terländische Erziehung zu betonen. 
Er billigte Soininens Heimatprinzip und betrachtete die Kenntnis von Natur 
und Geschichte der Heimat als Grundlage der Vaterlandsliebe. Boxström 
schätzte ausserdem die physische Erziehung; auch sie sah er vom r-eligiös
sittlichen Standpunkt an. 

Die Ziele der Erziehung und des Unterrichts behandeke Boxström auf 
dieselbe Weise wie im allgemeinen die entsprechende pädagogische Literatur 
in Finnland. Er ri.ickte jedoch bei seiner Be-trachtung mehr die Religion in den 
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Mittelpunkt als die iibrigen. In dieser Hinsicht erinnert sein Unterricht an 
den von Cygnaeus erteiken Umerricht in Pädagogi:k, wofiir diesem als Grund
lage K. Bormanns »Schulkunde för evangelische Volksschullehrer auf Grund 
der Preussischen Regulative» gediem ha-tte. 

Den Fragen, die den Lehrplan betrafen, schenkte Boxström in der An
fangszeit recht wenig Beaohtung, später aber nahm er an der Diskussion 
dariiber teil. Er billigte die von der Volksschulverordnung vorgeschriebenen 
Unterrichtsfächer, aber die Religion sollte Lehrplan und Arbeitsordnung l::e
herrschen. Die Konzentration des Herbar.tschen Unterrichts wurde von ihm 
gutgeheissen, wenn die Dinge nur gemäss der chrisdichen Anschauung kon
zentriert wurden. Im naturkundlichen Unterricht sollte man die Natur als 
Gan�heit in der eigenen Umwelt der Kinder kennenlernen. Denselben 
Grundsatz wandte Boxström auch auf den Geschichtsunterrichrt an, aber er 
billigte den Vergleich zwischen verschiedenen Lehrfächern nicht und hielt 
ein Lesebuch för besser als ein Lehrbuch. 

Boxström gab auch Anweisungen för den Unterricht in der Verbin
dungsklasse. Besonders die Anweisungen för die stillen Dbungen waren 
brauchbar; aber er konnte nioht sagen, ob das Prinzip des Parallelkurses besser 
war oder das des abwechselnden Kurses. 

Obwohl die pädagogischen Ansichten Boxströms im allgemeinen konservativ 
wirken, waren seine Erziehungs- und Unterrichtsmerhoden modern. In einigen 
Fragen war er geradezu seiner Zeiit varaus. Das kam daher, dass er, als er die 
»Kasvatusopilliset Sanomat» (Pädagogischen Nachrichten) redigierte und seine
»Pädagogisohe Seelenlehre» schrieb, das Zeitgeschehen verfolgen und die
Fachfäeratur lesen musste. Natiirlioh war auch seine christliche Lebenseinstel
lung_ am wenigsten dazu angetan, die Lehrverfahren zu schematisieren.

Boxström hat die Apperzeptionsgesetze und die Herbamchen formalen 
Stuf.en des Unterrichts etwa zehn Tahre vor dem Erscheinen von Soininens 
Unterrichtsmethodik im Ja:hre 1906 a;ngenommen. Erst im nächsten Jahr
zehm begann, man diese Dinge auf Wunsch der Oberdirektion des Schulwesens 
häufiger als bisher im Unterricht der Semina-re und der ihnen angegliederten 
Volksschulen anzuwenden. Von der Anschaulichkeit und Lebensnähe eines 
auf unmittelbaren Erfahrungen bemhenden Unterrichts sowie von der 
Selbsttätigkeit der Schiiler sprach Boxström als einer der allerersten, schon 
bevor man die Strömungen der neuen Schule in Finnland allgemein kannte. 

Das Gelingen der Erziehung und des Unterrichts in der Schule hängt nach 
-Boxströms Meinung entscheidend vom Lehrer und von dem Geist ab, den
dieser zu schaffen vermag. Im Ja·hre 1904 schrieb er im Gegensatz zu den
Herbartianern, dass man zu sehr die äussere Kompetenz werte, aber zu wenig
die charakterliche und stimmungsmässige Eignung. Er betrachtete aJs, wichtig
för den Lehrer eine gute physische und psychische Gesundheit, ausreichende
Auffassungsgabe, biegsame und lebhaf.te Sprechweise sowie warmes Herz und
einen festen Willen. Auch verlangte er vom Lehrer Demut, Wohlwollen, Mäs
sigung, Geduld, Freundlichkeit, eine positive Stimmungslage und eine vor
bildliche Lebensweise, in der Alkoholgetr'änke keinen Platz hatten. Boxström
sah in dem Beruf des Lehrers eine Berufung, die das Vergessen des eigenen
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Vorteils und ungiinstiger äusserer Umstände sowie Aufopferung und volle 
Hingabe an das Lehramt voraussetzte. Als geeignete Erholung betrachtete er die 
gemeinsamen Zusammenkiinf.te christlicher Lehrer. 

Boxströms Orientierung nach der Geschichte bewirkte, dass das Verstehen 
des Verlaufs von Entwicklungen seine s-tarke Seite war. Seiner Meinung 
nach hängt der Erziehungs- und Lehrprozess in seiner Gesamtheit von den 
verschiedenen Entwicklungss,tufen des Kindes ab, ausserdem sowohl von den 
historischen Verhältnissen als auch von denen der Natur. Demgemäss versuchte 
er seine persönliche chrisdiche Anschauung anzuwenden. 

VI 

Boxström, der sich leicht begeistem konnte, behandelte in seinem Blatt 
sowie in seinen Unterrichtsstunden die pädagogischen Strömungen, die 
sohulpolitischen Fragen der Zeit und einige aktuelle Kulturerscheinungen. 
Diese Fragen mögen •hier erwähnt werden, weil auch sie zur Herausbildung 
der Einstellungen der Schi.iler beigetragen haben. 

Wenn Boxström die föhrenden pädagogischen Strömungen betrachtete, 
wurde den Vertretern der christlichen Erziehung nati.irlich recht viel Beachtung 
und positive Beurteilung zuteil. 

Boxs,tröm tadelte Rousseau, weil dieser nicht alle Neigungen des Kindes 
gekannt hatce, weil er ein vom Nutzen veranlasstes Tun guthiess und weil 
er glaubte, das Kind könne alles selbst finden. Den Philandhropen stimmte 
Boxström nicht bei, weil ihnen das Prinzip der nationalen Erziehung fehlte 
und weil sie einen von den Lehren der Kirche unabhängigen Religionsunter
richt empfahlen. 

Comenius und Pestalozzi behandelte Boxström sehr positiv, obwohl er von 
ihnen nur Comenius als christlichen Erzieher ansaih. Auch die Verdienste Die
sterwegs erkannte er an, tadelte ihn aber andererseits •heftig, weil er dem all
gemeinen deutsohen Lehrerverein eine unchristliche Richtung gegeben habe. 
Da nach Boxströms Auffassung die Ideale der von Cygnaeus geschaffenen fin
nischen Volksschule gerade die Ideen Pes-talozzis und Diesterwegs waren, rech
nete er auch Cygnaeus zu den Uberalen und gab seinen Sohiilem ein negatives 
Bild von ihm. 

Besonders in den 90er Jahren kritisierte Boxström die Herbartianer, obgleich 
er ihre Grundsätze und i'hre Methoden billigte. Auf der Suche nach der neuen 
Schule kämpfte er ebenso wie die Reformpädagogen gegen die Herbartsche 
Wissensschule. Die neue Schule tadelte er wiederum deshalb, weil sie die Auto
rität verwarf und allzusehr auf Methoden vertraute. Die Persönliohkeit des Leh
rers und der chrisdiche Geist der Schule waten för ihn am wichtigsten. W enn 
die Erneuerung nicht auf dem Christentum fusste, handelte es sich um einen 
Reformbetrug. 

Die schulpolitischen Fragen der Zeit behandelte Boxström recht knapp. Noch 
in den SOer Jahren stand er der Volksschule sehr negativ gegeniiber. Seiner 
Meinung naoh war sie unchristlich sowie ausserdem teuer und auf einer zu ho-
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hen Stufe för das finnische Vo1k. Statt ihrer hätte er lieber kirchliche Wan
dersGhulen gesehen. 1n dieser Hinsicht dachte er ebenso wie die konservative 
finnische Geistlichkeit. Als sich im Jahre 1891 im Landtag herausstellte, dass 
ein Dbergang des Volksschulunterrichts in die Obhut der Kirche nichrt möglich 
war, begann Boxström sich positiver zur Volkschule zu stellen. Er billigte nun, 
dass die Kirche und der Staat sich in den Volksschulunterricht teilten. Anfangs 
dachte er daran, dass ein Teil der Kinder die kirchliche Wanderschule besuchen 
könme, ein anderer Teil die Volkssc-hule. Seit 1895 erkannte er an, dass die 
Wanderschule die Grundlage der Vo}kssc-hule bilden konnte. Als zu Beginn des 
20. Jahrhunderts die Frage der Verstaatlichung des Elementarunterrichts auf
die Tagesordnung geset2lt wurde, schloss er sioh den Verteidigern des kirchlichen
Elementarunterrichts an, später aber musste er auch diesen Gedanken aufgeben.

In den 90er Jahren, als die Frage der Grundschule zum Gegenstand einer 
vielseitigen Diskussion wurde, schrieb Boxström gegen das Grundschulprinzip. 
Seiner Ansicht nach musste damit die Oberschule an Wissenschafrlichkeit ver
lieren, während die Volkschule i>hre Sonderaufgabe ·eingebi.isst hätte und zur 
»Dienstmagd» der höheren Schule geworden wä:re.

Boxström verfolgte die Zeitereignisse und beteiligte sic-h - hauptsächlich in
seinen »Pädagogischen Nachrichten» - an den Diskussionen i.iber einige ak
tuelle Kulturerscheinungen. Er kämpfte gegen minderwertige Literatur; in die
sem Kampf gri.indete er auch im Jahre 1899 die Firma »Karjalan kirjakauppa
ja kustannusliike» (Karelische Buchhandlung und Verlagsanstalt).

Wie oben gesagt, wi:dersetzte sich Boxström dem Sozialismus, und Gleiches
galt för den Darwinismus. Dass man sich alkoholischer Getränke enthiek, war
seiner Meinung nach för den Christen selbstverständlich. Daher billigte er keine
Abstinenzgeli.ibde und keine von der Abstinenzbewegung veranstalteten Feiern,
denn er betrachtete nur Gottes Wort als Hilfe gegen die Si.inde. Auch der Ju
gendvereinsbewegung stand er mit Vorbehalten gegeni.iber, weil mit ihr das
Verlangen nac-h Vergni.igungen, Genuss und Eleganz gewachsen war.

VII 

Da Boxström för eine christliche Pädagogik und gegen den im Schulwesen 
auftretenden Liberalismus kämpfte, wollte er den Volksschulunterricht von 
neuem der Kirche anvertrauen. Unter den Lehrem der Seminare und Volks
schulen blieb er einsam und fand keine Unter.sti.itzung, weil sich seine Kritik 
gegen die amtliche Volksschulpolitik und gegen das Lebenswerk des allgemein 
geschätzten Cygnaeus richtete. Man pflichtete zwar vielfach seiner christlichen 
Verki.indigung bei, aber im allgemeinen fa.nd man gegen den Geist der Volks
schule nichts einzuwenden. Da es nicht me>hr möglich war, die Volksschule von 
neuem der Obhut der Kirche zu unterstellen, konzentriette Boxström alle seine 
Kräfte auf die Ausbildung christlicher Volksschullehrer. 1n dieser Arbeit blieb 
er nicht allein. 
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