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Tiivistelmé: Tutkimuksessa selvitettiin luokanopettajaopiskelijoiden seké luokanopettajana
tyoskentelevien késityksid tieto- ja viestintdteknologian opettamisesta alakoulussa. Lisédksi
tavoitteena oli selvittdd, miten ryhmien kisitykset eroavat toisistaan. Késityksid vertailtiin
my0s Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2014. Tutkimuksen aineisto keréttiin

avoimella sdhkoiselld lomakkeella ja 39 vastausta analysoitiin fenomenografisesti.

Aineistosta syntyi kokonainen kuvauskategoria, joka jakautui yldtason kategorioiksi syyt,
sisdllot ja haasteet. Syyt jakautuivat keskitason kategorioiksi yhteiskunta, yhdenvertaisuus,
vuorovaikutus, opetuksen suunnittelu sekéd arviointi. Sisdllot-kategoria koostui keskitason
kategorioista kdyton tavat, turvallisuus, TVT-taidot sekd integrointi. Haasteet-kategoria
muodostui, kun keskitason kategoriat laitteet, oppimisympdristot, asenteet, opettajat ja op-

pilaat yhdistettiin.

Luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien késitykset olivat melko samankaltaisia,
erona oli kuitenkin tydssékdyvien laajemmat kisitykset. Tutkittavilla oli joistakin asioista
eri késitykset. Esimerkiksi luokanopettajista suurin osa ajatteli TVT:td olevan liian véhén,
kun taas opiskelijat ajattelivat sitd olevan jopa litkkaa. Kolmantena tutkimuskysymyksen oli
késitysten ja perusopetuksen opetussuunnitelman vertailu. Ne vastasivat melko hyvin toisi-

aan. Huomion arvoista on ohjelmoinnin mainintojen suppea maara.
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Abstract: This study investigated the perceptions of primary school teacher students and
practicing primary school teachers regarding the teaching of information and communication
technology (ICT) in primary education. Additionally, the aim was to examine the differences
in perceptions between these two groups. The perceptions were also compared to the Na-
tional Core Curriculum for Basic Education 2014. The data for the study was collected
through an open electronic form, and 39 responses were analysed using a phenomenographic

approach.

From the data, a comprehensive descriptive category emerged, which was divided into
higher-level categories: reasons, contents, and challenges. The reasons category was further
divided into intermediate-level categories: society, equality, interaction, instructional de-
sign, and assessment. The contents category consisted of intermediate-level categories:
modes of use, safety, ICT skills, and integration. The challenges category emerged when the
intermediate-level categories of devices, learning environments, attitudes, teachers, and stu-

dents were combined.

The perceptions of primary school teacher students and practicing primary school teachers
were quite similar, although the working teachers had broader perceptions. However, there
were some differences in their views on certain aspects. For example, most teachers thought
there was too little ICT, while students believed there was even too much of it. The third
research question focused on comparing the perceptions with the Basic Education Curricu-
lum Guidelines, and they were fairly consistent with each other. It is worth noting that there

were only a few mentions of programming.

Keywords: Information and communication technology, ICT, perceptions, phenomenogra-

phy, primary school, teaching, new literacies, learning situation, digitalization
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1 Johdanto

Opetus- ja kulttuuriministerion (2023a, 10) visiossa ”Suomi on maailman johtava kestdivdin
digitalisaation kehittdjd ja hyodyntdja kasvatuksessa, opetuksessa ja koulutuksessa vuonna
2027”. Jotta visio toteutuu, tulee opettajilla olla yhteneviiset késitykset siitd, miten tieto- ja
viestintidteknologiaa voidaan hyddyntda. Paljon on vision eteen jo tehty. Viime vuosikym-
menten aikana tieto- ja viestintidteknologia (TVT) on ottanut jatkuvasti suurempaa sijaa ope-
tuksessa (Comi ym. 2016, 1). Se on muuttanut niin opetusta kuin myos opettajien hallinnol-
lisia tehtdavid. Opetukseen TVT on tuonut vélineitd toteuttaa erilaisia laajempia oppimisko-
konaisuuksia, mutta my6s uudenlaisia osaamisalueita, kuten ohjelmoinnin ja robotiikan
(Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 54). My0s luokanopettajaopinnoissa TVT:1ld on oma merkit-

tiava roolinsa (ks. esim. Jyvéskyldn yliopisto 2023, Helsingin yliopisto 2023).

Koska TVT:n opettamisen pitdisi olla kaikille luokanopettajille tuttua Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2014) ohjaamana, on jokaisella luokanopetta-
jalla ja luokanopettajaksi opiskelevalla siihen liittyen késityksid. Téssa tutkimuksessa Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (Opetushallitus 2014) viitataan jatkossa nimell&

perusopetuksen opetussuunnitelma.

Opettajien kdsityksid tieto- ja viestintidteknologiaan liittyen on tutkittu melko vdahdn. Monesti
tutkimusten péddpaino on ollut esimerkiksi ohjelmoinnin opetuksessa tai oppimisessa, mutta
yleisesti TVT:n késitysten tutkimusta tarvitaan lisdd. Tdsséd tutkimuksessa on tarkoituksena
vertailla luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien kisityksid. Vertailu on tarpeen,
jotta voidaan muodostaa kasitys siitd, onko ndiden kahden ryhmaén vililld eroja. Jos kéasityk-
sissd on paljon eroja, kertoo se opettajankouluttajille tirkeéa tietoa tulevaisuuden mahdolli-

sista painopisteistd TVT:n opettamisessa opettajaopiskelijoille yliopistossa.

Téssd tutkimuksessa tieto- ja viestintdteknologiaa ei tarkastella omana oppiaineenaan, vaan
muuhun alakoulun opetukseen integroituna. Témén takia termiksi valikoitui tieto- ja viestin-
tateknologia (TVT), joka on termind yleismuotoisempi kuin pohdinnassa ollut fietotek-

niikka. Oppiaineena puhuttaessa puhutaan yleensd tietotekniikasta. Koska tietotekniikkaa



tarjotaan yleisesti enemmin ylidkoulussa valinnaisaineena (Perusopetuslaki 422/12), oli

tieto- ja viestintiteknologia termivalintana tahén tutkimukseen sopivampi.

Tutkimuksen tavoitteena on fenomenografisen tutkimusotteen avulla selvittii erilaisia kési-
tyksid, joita luokanopettajaksi opiskelevilla sekd luokanopettajana tydskentelevilld on tieto-
ja viestintiteknologian opettamisesta alakoulussa. Tavoitteena on tutkimuksen myoti kar-
toittaa, millaisia mahdollisia eroja tutkimusryhmien késityksissd on. Késityksid my0s ver-
taillaan perusopetuksen opetussuunnitelmaan ja tutkitaan, miltd osin késitykset vastaavat
sitd. Perusopetuksen opetussuunnitelman ja tutkittavien késitysten vertailu antaa tietoa siita,
miten kouluissa toteutetaan opetussuunnitelmaa TVT:n osalta. Huuskon ja Paloniemen mu-
kaan (2006, 164) kisitysten avulla tutkija péadsee kiinni ilmioon ja voi sen jilkeen tulkita

1lmiota.

Fenomenografia ajattelee késitykset mielipidettd syvempind ja laajempina (Hékkinen 1996,
23). Tassd tutkimuksessa késityksid ovat ihmisten ajatukset tieto- ja viestintdteknologian
kaytostd. Kasityksiin siséltyy ajatukset TVT:n opetuskdytostd, sen mahdollisuuksista ja

haasteista. Késitykset ja kokemukset ovat tiiviisti suhteessa toisiinsa (Marton ja Pong 2005).

Tamin tutkielman toinen luku sisdltdd tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen, joka tukee
selvitettdvid késityksid. Kolmannessa luvussa esitelldén tutkimuksen toteuttaminen tutki-
muskysymyksistd analyysiin asti. Tutkimuksen tulokset esitelldédn luvussa neljd. Luvussa
viisi on johtopéétokset, eettiset ratkaisut ja luotettavuuden tarkastelu seka jatkotutkimuseh-

dotukset.



2 Teoreettinen viitekehys

Luvussa on tarkastelussa tieto- ja viestintdteknologian esiintyminen Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014) seki paikallisissa opetussuunnitelmissa. Ta-
min liséksi esitellddn Uudet lukutaidot -kehittdmisohjelmasta tieto- ja viestintidteknologinen
osaaminen ja ohjelmointiosaaminen. Luvussa kuvataan myds tieto- ja viestintdteknologian
oppimistilannetta kouluissa. Teoreettisen viitekehyksen tavoitteena on luoda kokonaiskuva
siitd, mitd tieto- ja viestintdteknologian opettamiseen alakoulussa kuuluu. Koska tutkimuk-

sen kontekstina on alakoulu, ei luvussa kdyda ldpi vuosiluokkien 7-9 sisiltoja.

2.1 TVT Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014) oppiaineiden sisalto-
jen ja tavoitteiden lisdksi tavoitteena on opettaa laaja-alaisen osaamisen osa-alueita. Tatd
perustellaan jatkuvasti ymparillimme muuttuvalla maailmalla. Laaja-alaista osaamista aja-
tellaan kokonaisuutena, joka koostuu tiedosta, taidosta, arvoista, asenteista ja tahdosta. Ta-
voitteena on tukea ja kehittdd oppilaiden tiedon- ja taidonalat ylittdvaa ja yhdistivéa osaa-
mista. Opetussuunnitelmassa yksi laaja-alaisista tavoitteita on tieto- ja viestintateknologinen
osaaminen (L5). (Opetushallitus 2014, 20.) Opetussuunnitelman keskeinen tavoite on sovel-
taa opittua tietoa, ja tdma tavoite nikyy selvésti my0s tieto- ja viestintdteknologian kohdalla

(Kaarakainen ym. 2017, 7).

Tieto- ja viestintdteknologia on sekd oppimisen kohde ettd viline. Se on ldasnd koulutydssi
alkuopetuksesta peruskoulun viimeiselle luokalle asti ja siitd edelleen eteenpdin. TVT:td
hyoddynnetddn niin eri oppiaineissa, kuin myds monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa ja
muussa koulutydssé. (Opetushallitus 2014, 23.) Kaarakaisen ym. (2017, 8) mukaan opetus-
suunnitelman haasteena on kuitenkin se, ettd tieto- ja viestintdteknologian opetus ei ole min-
kddn oppiaineen vastuulla. Toisaalta tarkka méérittelemittomyys antaa vapaammat mahdol-

lisuudet opetussuunnitelman toteuttamiseen (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 38).

Tieto- ja viestintdteknologia jaetaan perusopetuksen opetussuunnitelmassa (Opetushallitus,

2014) neljdén péadalueeseen, jotka ovat:



Kéaytdnnon taidot ja tuottaminen
Vastuullinen ja turvallinen toiminta

Tiedonhallinta, tutkiva ja luova tyoskentely

b=

Vuorovaikutus ja verkostoituminen

Ensimmadinen paitavoite on kdytdnnon taidot ja tuottaminen, jonka tavoitteena on auttaa
oppilaita ymmaértdmaan TVT:n kiytto- ja toimintaperiaatteita sekd keskeisid kisitteitd. Li-
saksi tavoitteena on kehittdd oppilaan kdytdnnon taitoja esimerkiksi omia tuotoksia teke-
malla. (Opetushallitus 2014, 23.) Vuosiluokilla 1 ja 2 tavoitteena on tutustua laitteisiin, oh-
jelmistoihin sekd palveluihin, sekd harjoitella ndppédintaitoja ja muita tekstinkésittelyn pe-
rustaitoja. Lisdksi oppilaat voivat jakaa kokemuksia digitaalisesta mediasta ja ohjelmoin-
nista. Oppimisessa voidaan hyodyntdd pelillisyyttd. (Opetushallitus 2014, 101.) Vuosi-
luokilla 3—6 laitteiden kdyton harjoittelua jatketaan. Lisdksi néppéintaidoista siirrytdén su-
juvaan tekstintuottamiseen ja kisittelyyn. Tekstintuotannon ollessa sujuvaa, uusi opittava
asia on kuvan, dénen, videon ja animaation tekeminen. Edelld mainittujen lisdksi oppilaat

harjoittelevat ohjelmointia. (Opetushallitus 2014, 157.)

Toinen padalue on vastuullinen ja turvallinen toiminta, jonka tavoitteena on nimensid mu-
kaisesti ohjata TVT:n vastuulliseen, turvalliseen ja ergonomiseen kayttoon (Opetushallitus
2014, 23). Alkuopetuksessa vuosiluokilla 1-2 vastuullisuus ja turvallinen toiminta huomioi-
daan keskustelemalla ja luomalla yhdessé turvallisia ja hyvid TVT:n kéytto- ja kdytostapoja.
Ergonomia taas huomioidaan kiinnittimilld huomioita ty0asentoihin ja sopivan pituisiin
tyoskentelyjaksoihin. (Opetushallitus 2014, 101.) Vuosiluokilla 3—6 oppilaita ohjataan edel-
leen TVT:n vastuulliseen ja turvalliseen kdyttoon. Tavoitteena on myds harjoitella eri vies-
tintdjdrjestelmien sekd opetuskdytossd olevien jirjestelmien kayttdd. (Opetushallitus 2014,

157.)

Kolmannessa péddalueessa keskitytddn tiedonhallintaan ja tutkivaan sekd luovaan tydskente-
lyyn (Opetushallitus 2014, 23). Vuosiluokilla 1-2 tima toteutuu opastamalla oppilaita kéyt-
tamédn keskeisid hakupalveluita ja tekeméén pientd tiedonhankintaa erilaisista valmiiksi an-
netuista, mutta myos itsed kiinnostavista asioista. Tarked osa on myds omien ideoiden to-

teuttaminen TVT:n avulla yksin tai yhdessd muiden kanssa. (Opetushallitus 2014, 101.)



Myohemmilld vuosiluokilla tiedonhakua laajennetaan niin, ettd tietoa etsitdéin useasta léh-
teestd sekd arvioidaan l6ydettyd tietoa kriittisesti. Lisdksi oppilaita ohjataan kéyttimain

TVT:ti tuotosten dokumentoinnissa. (Opetushallitus 2014, 157.)

Neljas padalue on nimeltiddn vuorovaikutus ja verkostoituminen. Téssi oppilaat harjoittelevat
TVT:n kdyttdmistd edelld mainituissa toimissa. (Opetushallitus 2014, 23.) Vuosiluokilla 1—
2 vuorovaikutusta harjoitellaan esimerkiksi erilaisten yhteisollisten palveluiden kautta (Ope-
tushallitus 2014, 101). Vuosiluokilla 3—6 oppilaita ohjataan ottamaan vastuuta viestijana.
Pohdinnassa on my6s TVT:n rooli vaikuttamiskeinona. Tavoitteena on, ettd TVT:td hyddyn-
nettéisiin vuorovaikutuksessa koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa, jopa kansainvéli-
sesti. (Opetushallitus 2014, 157.) Digitaalinen vuorovaikutus on joidenkin tutkimusten mu-

kaan lisdnnyt oppijoiden motivaatiota (Lin 2020).

Keskeisti tieto- ja viestintidteknologian opettamisessa on oppilaiden oman aktiivisuuden ja
luovuuden tukeminen sekd yhdessi tekeminen ja oivaltaminen. Oppilasta autetaan myos 16y-
tdmadn itselle sopivat tydskentelytavat ja niiden kautta omat oppimispolut. (Opetushallitus
2014, 23.) Liséksi perusopetuksen opetussuunnitelmassa (Opetushallitus 2014, 23) tieto- ja
viestintdteknologian laaja-alaisessa osaamisalueessa mainitaan erilaisia opetukseen liittyvia
asioita. Tallaisia ovat esimerkiksi erilaisten sovellusten kéytto sekd kdayton merkityksen ym-
martdminen, TVT:n opettamisen tarve sekd TVT:n kéyttd kestdvén kehityksen ndkodkul-

masta.

Tieto- ja viestintdteknologian yhtend tehtdvéana on lisdtd tyoskentelyn monipuolisuutta seké
edistdd vuorovaikutusta oppilaiden vélilld (Opetushallitus 2014, 27). Sen tarkoituksena on
my0s tukea eri oppiaineiden oppimista, jonka voi huomata siité, ettd 1dhes jokaisen oppiai-
neen kohdalla on mainittu myds tieto- ja viestintdteknologia. Moni maininnoista on kuiten-
kin yleisluontoisia. Tieto- ja viestintdteknologian kdyttdminen opetuksessa lisdd oppilaiden

itsendistd tekemistd sekd keskindistd yhteistyotd (Suryani 2010, 108).

TVT:sti on mainintoja myds oppiaineiden sisilldissi ja tavoitteissa. Aidinkielessi ja kirjal-
lisuudessa korostetaan vuosiluokilla 1-2 tieto- ja viestintiteknologian roolia tiedonhankin-
nan, oppimisen hyddyntdmisen ja oman oppimisen arvioinnin ndkdkulmista (Opetushallitus

2014, 120). Vuosiluokilla 3—6 korostetaan ndiden samojen asioiden liséksi tekstin



tuottamisen taitoja (Opetushallitus 2014, 183). Lukuaineissa TVT:n rooli on alkuopetuk-
sessa painottunut tiedonhakuun. Vuosiluokilla 3—6 TVT:n rooli laajenee tiedonhausta myds
saadun tiedon késittelyyn ja esittdmiseen. (Opetushallitus 2014.) Alakoulun ajan vieraissa
kielissd TVT:n rooli on mahdollistaa kieltenopetus autenttisissa tilanteissa (Opetushallitus

2014, 197).

Lukuaineiden liséksi tieto- ja viestintdteknologialla on rooli taito- ja taideaineissa. Esimer-
kiksi musiikissa vuosiluokilla 3—6 tavoitteena on “rohkaista oppilasta improvisoimaan sekd
suunnittelemaan ja toteuttamaan pienimuotoisia sdavellyksid tai monitaiteellisia kokonai-
suuksia eri keinoin ja myos tieto- ja viestintdteknologiaa kdyttden” (Opetushallitus 2014,
263). Seka vuosiluokkien 1-2 ettd vuosiluokkien 3—6 kisityon sisélldissd mainitaan TVT:n
kayttod tai sithen tutustuminen osana ideointia, suunnittelua ja dokumentointia. Alakoulun
viimeisilla luokilla késityon tavoitteissa on my6s muun muassa TVT:n hyodyntdminen op-
pimateriaaleissa, oppimisalustoissa, piirto-ohjelmissa seké digitaalisten kuvien kanssa toi-
mimista. Kuvataiteen tavoitteissa kaikilla vuosiluokilla mainitaan kuvien tuottaminen ja tul-

kinta TVT:td hyodyntden. (Opetushallitus 2014.)

Matematiikassa mainintoja tieto- ja viestintiteknologiasta on enemman. Sitd hyddynnetddn
oppimisen tukena koko alakoulun ajan. Tarked osa tieto- ja viestintdteknologiaa on myds
algoritmisen ajattelun sekd ohjelmointitaitojen kehittiminen. (Opetushallitus 2014.) Ohjel-
moinnillinen ajattelu liitetddn arkipdivdn ongelmiin, joihin yritetddn 10ytda vastauksia tek-
nologiaa ohjelmoimalla. Jotta ratkaisu 10ytyy, tulee ongelma sanoittaa, lapikdyda prosessi ja
sen vaiheet. (Leino ym. 2020, 6.) Téllainen algoritminen ajattelu sekd ohjelmointitaitojen
kehittiminen ovat mukana opetussuunnitelmassa ensimmaisestd vuosiluokasta alkaen. Vuo-
silla 1-2 matematiikan yhtend tavoitteena on “harjaannuttaa oppilasta laatimaan vaiheit-
taisia toimintaohjeita ja toimimaan ohjeen mukaan”. (Opetushallitus 2014, 129.) Vuosi-
luokilla 3—6 ohjelmointia syvennetdén graafisiin ohjelmointiympéristdihin. Yhtend tavoit-
teena matematiikassa on “innostaa oppilasta laatimaan toimintaohjeita tietokoneohjelmina
graafisessa ohjelmointiympdristossd”. (Opetushallitus 2014, 235.) Jotta opetussuunnitelmaa
voidaan toteuttaa, tulee erityisesti ohjelmoinnin opetukseen tarjota tarpeeksi tdydennyskou-

lutusta, sen ollessa melko uusi asia kouluissa (Kaarakainen ym. 2017, 2).



2.2 TVT paikallisissa opetussuunnitelmissa

Valtakunnallisen Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2014) li-
sdksi jokainen kunta on kirjoittanut oman paikallisen opetussuunnitelman. Kuntien omissa
opetussuunnitelmissa on vaihtelevasti mainintoja TVT-sisdlloistd. Osassa kuntien opetus-
suunnitelmista on vain hieman lisdd valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan verrattuna, kun
taas osa kunnista on kirjoittanut oman erillisen TVT:n opetussuunnitelman tai muun sitd
vastaavan asiakirjan. Monessa kunnassa ndmi asiakirjat kulkevat nimelld pedagoginen
suunnitelma tai pedagoginen strategia. Osalla kunnista asiakirja perustuu Uudet lukutaidot
-kehittdmisohjelmaan (Turun kaupunki 2023) ja osalla perusopetuksen opetussuunnitelmaan
(Jyviskylan TVT-OPS 2023). Namé eivét ole kuitenkaan ainoat vaihtoehdot. Esimerkiksi
Lahden kaupunki (2023) on jakanut osaamisen digikulttuuriin, omiin taitoihin, tiedon hal-

lintaan seké robotiikkaan.

Tahan lukuun on otettu vertailuun Lahden TVT:n pedagoginen suunnitelma 2020-2023 seké
Jyviskyldn kaupungin uusi TVT:n opetussuunnitelma, joka on hyviksytty maaliskuussa
2023. Vertailuun paityivit juuri ndiden kaupunkien asiakirjat niiden keskindisen variaation
vuoksi. Vaikka toinen suunnitelmista pohjautuu Uusiin lukutaitoihin ja toinen ei, on kau-

punkien TVT-asioissa seké asiakirjoissa myos yhtéldisyyksid.

TVT:lle ei ole varattu valtakunnallisesta tuntijaosta tunteja (Opetushallitus 2014). Kuitenkin
osassa kunnista on tehty paitdos TVT-tuntien lisdédmisestd tuntikehykseen. Jyvéskyldn kau-
pungin tuntijaossa on kolmannella luokalla yksi vuosiviikkotunti tieto- ja viestintdteknolo-
giaa (Jyvaskyldn kaupunki 2023). Lahdessa vuosiluokille 1-3 on lisdtty yksi vuosiviikko-
tunti valinnaisainetta nimeltd oppimistaidot ja -teknologiat. Tavoitteena on oppia hyodynta-
miin TVT:td oppimisessa sekd korostaa erityisesti oppilaiden itseohjautuvuutta. (Lahden
kaupungin perusopetuksen opetussuunnitelma 2023.) Vaikka esittelyssd on kaksi kaupunkia,

joissa tieto- ja viestintdteknologian tunteja on lisétty tuntijakoon, ei se ole kovinkaan yleisté.

Lahden kaupunki (2023, 4) on teettéinyt laajaa kartoitusta TVT:n opetuskdytostd ennen ny-
kyisen TVT-kdyton suunnitelman tekoa. Kartoituksen ensimmadisessd vaiheessa opettajilta,
oppilailta ja huoltajilta kysyttiin osana muuta kyselyd digitalisaatioon liittyvid aiheita. Té-

mén jilkeen tehtiin tietoteknisen toimintaympariston selvitys, jonka tarkoituksena oli saada



konkreettinen tieto kaupungin TVT-laitteiston kunnosta. Lisdksi opettajille ja rehtoreille teh-
tiin TVT:n osaamiskartoitus. Kartoituksen pohjalta luotiin suunnitelma vuodelle 20202023,
edellistd suunnitelmaa péivittden. Suunnitelmaa tehtdessd koulujen henkildstolla on ollut
mahdollisuus vaikuttaa sen sisdltoon esimerkiksi haastatteluiden avulla. Jyvaskyldn kaupun-
gilla (2023) nékokulmana on ollut perusopetuksen opetussuunnitelman laaja-alaisen tieto-
ja viestintiteknologisen osaamisen kriteerit, mutta kriteereihin on hyddynnetty Uusien luku-

taitojen hyvan osaamisen kriteeristoa.

Molempien kaupunkien dokumenteissa on kuvattu konkreettisesti, mité oppilaan tulee osata
vuosiluokkakokonaisuuden paittyessid. Lahden kaupungin suunnitelma jakaa vuosiluokka-
kokonaisuudet erikseen luokille 0-2, 3—4, 5—6 sekd 7-9 (Lahden kaupunki 2023), kun taas
Jyviskyldssé tavoitteet jakautuvat vuosiluokille 1-2, 3—6 sekd 7-9 (Jyvaskyldan TVT-OPS
2023).

Jyviskylén tavoitteet jakautuvat perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan kdytannon tai-
toihin ja omaan tuottamiseen, turvallisuuteen ja vastuullisuuteen, tiedonhallintaan seka tut-
kivaan ja luovaan tydskentelyyn sekd vuorovaikutukseen. Siséllot noudattavat Uusien luku-
taitojen kriteereitd (Jyvéskyldn TVT-OPS 2023). Lahden kaupunki jakaa pedagogisen TVT-
suunnitelman tavoitteet neljddn osa-alueeseen, jotka ovat digikulttuuri, omat taidot, tiedon
hallinta ja robotiikka. Digikulttuurin sisdllissd on viestintdd, vastuullisuutta ja verkostoitu-
mista. Omissa taidoissa painotetiin suunnittelua, tuottamista ja arviointia. Tiedonhallinnan
sisélloissd on tutkiva ja luova tyoskentely, lisdksi robotiikassa keskitytddn algoritmiseen

ajatteluun ja ohjelmointiin. (Lahden kaupunki 2023.)

Vaikka osa-alueet ovat nimellisesti erilaiset, on tavoitteissa ja sisédlldissd paljon samankal-
taisuutta. Molemmat suunnitelmat siséltdvit kidytdnnon esimerkkejd, kuitenkin Jyvéskyldn
kaupungin suunnitelma on laajempi. Jyvéskylidn opetussuunnitelman tavoitteet ovat perus-
opetuksen opetussuunnitelman laaja-alaisen osaamisen perusteista ja tavoitteita on tarken-
nettu kaupungin sisélld. Esimerkiksi tavoitteessa “koulutyossd harjoitellaan laitteiden, oh-
Jjelmistojen ja palveluiden kéyttod ja opetellaan niiden keskeisid kdiytto- ja toimintaperiaat-
teita” Jyvaskyldn tarkennuksessa on, ettd toisen vuosiluokan péétteeksi oppilas osaa ottaa

kuvan ja tehdd yksinkertaisia muokkauksia. (Jyvéskylin TVT-OPS 2023.) Lahden TVT-



suunnitelmassa on nékyvissd tavoitteet, sekd esimerkkejé siitd, miten asia voidaan oppia.
Esimerkiksi vuosiluokalla nelji tavoitteena on robotiikan osa-alueessa syventéa taitoja yk-
sityiskohtaisten ohjeiden antamisessa. Dokumentissa tihén on annettu esimerkiksi liikkkuvan

hahmon ohjelmointi. (Lahden kaupunki 2023.)

Yleisesti voidaan sanoa, ettd Jyviskyldn TVT-opetussuunnitelman tavoitteissa on nuorem-
milla oppilailla enemmén ja haastavampia tavoitteita kuin Lahden vastaavassa. Esimerkiksi
Jyviskyldssd videon kuvaaminen on alkuopetuksen tavoitteissa, kun vastaava tavoite Lah-
dessa on vuosiluokilla 3—4. Myos muita samankaltaisia esimerkkejad 16ytyy. Kuitenkin osa
tavoitteista on samoilla vuosiluokilla. Yhteistd suunnitelmille on tavoitteiden rakentuminen

aiempien tavoitteiden péaélle.

Selvityksen perusteella Jyvdskyldn suunnitelma on tavoitteiden osalta kattavampi ja laa-
jempi verrattuna Lahteen. Kuitenkin Lahden suunnitelmassa on my0s kerrottu suunnitelman
taustaa sekd esimerkiksi toimintaympaéristostd ja laitevaatimuksista. Dokumenttien hieman
erilainen luonne selittdd varmasti titd eroa. Vaikka valtakunnallinen Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet (Opetushallitus 2014) on yhteinen kaikille kunnille, on paikallisissa
opetussuunnitelmissa yleisesti suuria eroja. Tarkastelluissa TVT-opetussuunnitelmissa on
paljon tarkennuksia perusopetuksen opetussuunnitelmaan, mutta ristiriitoja niistd ei 10yty-
nyt. Yhteiseksi voidaan varmasti todeta jokaisen kunnan toteuttavan opetussuunnitelmaa

oman osaamisensa, resurssiensa seki asenteidensa mukaan.

2.3 Uudet lukutaidot

Uudet lukutaidot -kehittdmisohjelma on Opetus- ja kulttuuriministerion syksylld 2020 kéyn-
nistima ohjelma, joka on osa laajempaa Oikeus oppia -kehittimisohjelmaa. Uudet lukutaidot
-hankkeen 1dhtokohtana on jokaisen oppijan oikeus digitaaliseen osaamiseen. Tavoitteena
on vahvistaa esi- ja perusopetuksen oppilaiden medialukutaitoa, ohjelmointiosaamista sekd
tieto- ja viestintdteknologisia taitoja. Kehittimisohjelma on tuottanut perusopetukseen vuo-
siluokkakohtaiset hyvin ja edistyneen osaamisen kuvaukset TVT-taidoissa, ohjelmointi-
osaamisessa sekd medialukutaidossa. Sen toteuttamisesta ovat vastanneet Kansallinen au-

diovisuaalinen instituutti KAVI sekd Opetushallitus. KAVIn vastuulla on medialukutaito,



kun taas Opetushallitus vastaa TVT-taidoista. Ohjelmoinnista vastaavat molemmat tahot.

(Opetus- ja kulttuuriministerié 2023b.)

Uudet lukutaidot -kehittdmisohjelma on luonut kdytdnnonldheiset tavoitteet sille, mitd TVT-
tavoitteita oppilaan tulisi missidkin kohtaa koulupolkua saavuttaa. Sen tavoitteena on luoda
jokaisesta osa-alueesta yhtendinen ja jatkuva kokonaisuus, joka kerryttidd digiosaamista ku-
mulatiivisesti. Tédssd tutkimuksessa keskitytdédn kehittdmisohjelman osa-alueista tieto- ja
viestintdteknologiseen osaamiseen sekd ohjelmointiin. Medialukutaito on rajattu tutkimuk-
sesta pois, sillé se ei liity niin suoraan TVT:n opettamiseen kuin kaksi muuta. Molemmissa
tarkastelussa olevissa osa-alueissa osaamisen kuvaukset on tehty erikseen varhaiskasvatuk-
seen, esiopetukseen, vuosiluokille 1-2, 3—6 sekd 7-9 (Uudet lukutaidot 2023). Téssi tutki-
muksessa osa-alueiden kuvausten tarkastelu on rajattu alakouluun. Kuviossa 1 nikyy tieto-
ja viestintdteknologisen osa-alueen jako teemoihin. Jako seuraa perusopetuksen opetussuun-

nitelman (2014) tieto- ja viestintdteknologian laaja-alaisen kokonaisuuden jakoa.

CAYTRNNGN TAIDOT VASTUULLISUUS JA TIEDONHALLINTA SEEA VUORDVAIKUTUS

TURVALLISUUS TUTKIVA JA LUOVA
JA OMA TUOTTAMINEN SEENTELY

VASTUULLISUUS

TURVALLISUUS

ERGONOMIA

Kuvio 1. Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen Uudet lukutaidot -kehittimisohjel-

massa.
Teknologian kdyton avulla oppijan rooli on muutoksessa. Eri-ikdiset oppijat ovat uusien tek-
nologioiden myotéd aktiivisia toimijoita, tuottajia sekd tutkijoita oppimisprosessin aikana
(Uudet lukutaidot, digitaalinen osaaminen 2023). Seuraavaksi tekstissé esitellddn jokainen

osa-alue tarkemmin hy6dyntiden esimerkkeja.
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Teknisten perustaitojen tavoitteena on harjoitella kiytainnon harjoituksien avulla TVT-lait-
teiden kayttod. Esimerkiksi vuosiluokilla 1-2 teknisiin perustaitoihin kuuluu laitteelle kir-
jautuminen ja internetin, selaimen ja selaamisen kisitteiden erottaminen. Vuosiluokilla 3—6
tietoja syvennetdédn esimerkiksi héiridtilanteiden korjaamiseen seki erilaisten toimintaohjei-
den tekemiseen. Toiminta eri ympdaristdissé -lohkossa harjoitellaan erilaisten digitaalisten
palveluiden kayttod. Tuottamisen lohkossa keskitytddn monimuotoisten tekstien tuottami-
seen, kirjoitetun tekstin muokkaamiseen sekd tiedoston kisittelyn perustaitoihin. Vuosi-
luokilla 3—6 taitoja syvennetddn esimerkiksi taulukkolaskennan ja esitysgrafiikan perustei-

siin. (Uudet lukutaidot, digitaalinen osaaminen 2023.)

Vastuullisuuden osa-alueessa keskitytddn niin tekijdnoikeuksiin, kuvauslupiin kuin myos
tiedon luotettavuuden arviointiin. Alakoulun ensimmaisilld luokilla ndihin asioihin tutustu-
taan, vanhemmilla oppilailla tietoja ja taitoja syvennetddn. Turvallisuuden osa-alueessa kes-
kiossd ovat ainakin kéyttdjatilin késite sekéd salasana. Vuosiluokilla 3—6 nditd syvennetddn
sekd tutustutaan esimerkiksi ikdrajoihin, yksityisyysasetuksiin sekd erilaisiin digitaalisiin
riskitilanteisiin. Ergonomian painopisteené ovat tydasennot ja tauot tydskennellessd. (Uudet

lukutaidot, digitaalinen osaaminen 2023.)

Tiedonhallintaan kuuluu olennaisesti tiedonhaku. Vuosiluokilla 1-2 sitéd harjoitellaan haku-
sanoja muodostamalla sekd 16ydetyn tiedon luotettavuutta arvioimalla. Loydetysti tiedosta
harjoitellaan tekemdidn myos kisitekarttoja. Kolmannesta vuosiluokasta eteenpéin tiedon-
haun tulisi olla monipuolista ja eri ldhteista etsittyd. Lisdksi tiedon luotettavuuden arviointi
ja késitekartan tekeminen tulisi hallita itsendisesti. Tutkivassa ja luovassa tyoskentelyssa ta-
voitteena on digitaalisten ymparistjen hyodyntdminen monessa eri muodossa. Esimerk-
keind tdstd voivat toimia oman ajattelun nikyvéksi tekeminen, oman sisillon tuottaminen
sekd teknologian hyddyntdminen yksinkertaisessa tutkimuksessa. (Uudet lukutaidot, digi-

taalinen osaaminen 2023.)

Viimeisend tieto- ja viestintiteknologisen osaamisen osa-alueena on vuorovaikutus. Konk-
reettisia taitoja vuosiluokilla 1-2 ovat videopuhelun soittaminen, sdhkopostin 1dhettdmisen
harjoittelua sekd hyvén vuorovaikutuksen harjoitteleminen erilaisissa digitaalisissa ympéris-

toissd. Vuosiluokilla 3—6 harjoitellaan muun muassa toisten auttamista ongelmatilanteissa
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sekd vuorovaikutusta erilaisten ryhmien kanssa. (Uudet lukutaidot, digitaalinen osaaminen

2023.)

Toinen Uudet lukutaidot -kehittdmistyohon liittyva teema on ohjelmointi. Se ei tarkoita pelk-
kdd koodaamista, vaan osaamiseen kuuluu esimerkiksi ajattelun taidot, ymmairrys ohjel-
moidusta maailmasta sekd ohjelmoinnilla aikaan saadut asiat. Kuviossa 2 havainnollistetaan
tdmin ohjelmoinnin jakautumista kolmeen péadalueeseen.

OHJELMOINNILLINEN TUTKIVA TYOSKENTELY OHJELMOIDUT YMPARISTOT JA
AJATTELU JA TUOTTAMINEN NIISSA TOIMIMINEN

YHTEISKERITTELYN
PROSESSIT

LUOVA TUOTTAMINEN

ORJELMOINTI OPPIMISEN
VALINEENA

Kuvio 2. Ohjelmoinnin osaaminen Uudet lukutaidot -kehittimisohjelmassa.

Ohjelmointiosaaminen keskittyy vuosiluokilla 1-2 oppilaan arkiympéristoon ja havaintojen
kertomiseen. Tietotekniikkaan ja robotiikkaan seki niiden toimintaperiaatteisiin tutustutaan
oppilaan oman arjen nidkokulmasta. Vuosiluokilla 3—6 ndkdkulma laajenee ja tarkastelussa
on ohjelmointi sekd robotiikka laajemmin yhteiskunnassa. Alakoulun mydhemmillé luokilla
omaan arkieldmén digitaalisiin ympéristdihin paneudutaan oppilaan oman toiminnan kautta.

(Uudet lukutaidot, ohjelmointi 2023.)

Alkuopetuksen tavoitteena on harjoitella erilaisten kaavojen tunnistamista, kun taas vuosi-
luokilla 3—6 tehdéén itse ratkaisukaavoja ongelmien ratkaisemiseksi. Niité ratkaisuja myds
arvioidaan kriteerien avulla. Toimintaohjeita harjoitellaan vuosiluokilla 1-2 leikin ohella,
vanhemmat oppilaat taas laativat niitd hyodyntden ohjelmoinnin perusrakenteita. Tavoit-

teena on myds toimintaohjeissa esiintyvien virheiden etsiminen ja korjaaminen.
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Vuosiluokkien 3—6 tavoitteisiin kuuluu ohjelmointia graafisessa ohjelmointiymparistossa,
miké on selvé ero alkuopetuksen ja alakoulun muiden luokka-asteiden vililld. Opetuksessa
hy6dynnetddn erilaisia ohjelmointi- ja animointialustoja, robotiikkaa sekd mittauksia ja au-

tomaatiota. (Uudet lukutaidot, ohjelmointi 2023.)

2.4 Tieto- ja viestintiteknologia kouluissa

Tieto- ja viestintidteknologia on olennainen osa nykykoulua. Leinon, Puhakan ja Niilo-Ré-
min (2021, 26) mukaan suomalaisopettajat suhtautuvat tieto- ja viestintiteknologian kayt-
toon myonteisesti. Vuoden 2020 ICILS-tutkimuksen mukaan tieto- ja viestintiteknologiaa
tyOssddn kiyttdvien opettajien midrd on noussut muutamana viime vuotena. Nousua on to-
denndkdisesti nopeuttanut koronapandemia ja etdopetusjaksot (Leino, Puhakka ja Niilo-
Rama 2021, 10.) Oma osansa lisddntyneeseen TVT:n kdyttoon on nykyisilld koulutuspaa-

toksill4 ja strategioilla (European Comission 2019).

Lahes kaikissa Suomen kouluissa on kiaytossd perusedellytykset TVT:n kiyttimiseen
(Leino, Puhakka ja Niilo-Rdméa 2021, 10; Tanhua-Piiroinen 2020, 42; European Comission
2019). Perusedellytyksiin kuuluvat internetyhteys, langattomat ldhiverkot seka keskeiset so-
vellukset ja alustat. Vuosien aikana koulujen laitteisto on parantunut esimerkiksi grafiikan
ja tutkivaa oppimista sisdltdvien pelien avulla. Uusina laitteina voidaan mainita esimerkiksi
3D-tulostimet ja robotit. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdméa 2021, 10-11.) On kuitenkin huo-
mioitava, ettd yksittdisten koulujen vililld on edelleen suuria eroja, vaikka yleisesti laite-

kanta on kehittynyt (Tanhua-Piiroinen ym. 2020).

Tieto- ja viestintdteknologian opetuskdyttdd hankaloittavat tekijdt voidaan jakaa teknologi-
siin ja pedagogisiin esteisiin. Suurimpia teknologisia esteitd ovat TV T-laitteiden ylldpitdmi-
nen, tietokoneiden ja ohjelmistojen vihyys seké tarpeeksi tehokkaiden tietokoneiden puute.
Pedagogisia esteitd ovat riittdméttomyys opettajien TVT-taidoissa ja tehokkaassa tdyden-
nyskoulutuksessa, tuntien valmisteluajassa sekd pedagogisessa tuessa. TVT:n integroimista
ei koeta tarpeeksi kannustavana. Pedagogiset esteet koetaan suurempina kuin teknologiset

esteet. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdméa 2021, 12.)
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Antti Ekonoja (2014) on véitdskirjassaan luonut tieto- ja viestintitekniikan oppimistilanteen
SW1H-konseptia (Yoshioka ym. 2001, 431-433) soveltaen. Koska véitdskirja on valmistu-
nut 1dhes vuosikymmen sitten, on sité tarve osittain paivittdd. Tamén lisdksi Ekonojan (2014)
malli kuvaa tieto- ja viestintdtekniikan oppiaineen oppimistilannetta 1dhinna yldkoulun kon-
tekstissa ja oman oppiaineen nakokulmasta. Koska tdma tutkimus kuvaa yleisesti tieto- ja
viestintdteknologian kayttdd alakoulussa, on malliin tehtdvd muutoksia. Téssé tutkimuksessa
muodostetussa oppimistilanteessa ei keskitytd TV T-oppiaineen tunteihin, vaan keskidssi on
yleisesti tieto- ja viestintdteknologian oppimistilanteet. Tietyn oppiaineen tarkastelusta on
siirrytty yleisesti TVT:n oppimistilanteiden tarkasteluun perusopetuksen opetussuunnitel-
man ohjaamana. Asiakirja ohjaa tieto- ja viestintdteknologian kiyttoon laajasti 1dpi koulu-

polun ja koulupdivien, ei vain tietyilld tunneilla (Opetushallitus 2014). Paivitetty TVT:n op-

/W\

Opetus-
menetelmat
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2.4.1 Miksi

Ensimmadinen kisiteltdvi lohko on miksi. Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen on tér-
ked osa nykyistd, mutta myo0s tulevaa, yhteiskuntaa. Jokainen yhteiskunnan jésen tarvitsee
TVT-taitoja ja ndité taitoja pidetddnkin tarkedna kansalaistaitona (Opetushallitus 2014; Gha-
vifekr ym. 2016, 1). On tirkeé, ettd TVT-taitoja opetetaan kaikissa kouluissa ympari Suo-
men tasalaatuisesti ja tasapuolisesti. TVT:n tasapuolinen opetus mainitaan myos perusope-
tuksen opetussuunnitelmassa (Opetushallitus 2014, 29). Digitalisaation myo6té jokaisella op-
pilaalla on mahdollisuus oppia ja kehittdd omaa oppimistaan tasapuolisesti (Opetus- ja kult-

tuuriministerio 2023a, 10).

Peruskoulussa olevien oppilaiden tieto- ja viestintdteknologiataitojen kartuttaminen on tasa-
arvokysymys (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 17). Perusopetuslain (1998/628) 2 § 1 momen-
tissa madritellddn opetuksen tavoitteeksi oppilaan kasvaminen yhteiskunnan jdseneksi ja
heille tarpeellisten tietojen ja taitojen antaminen. Vaikka tieto- ja viestintdteknologiaa ei pe-
rusopetuslaissa suoraan mainitakaan, kuuluvat TVT-taidot nyky-yhteiskunnan jisenen tar-
peellisiin tietoihin ja taitoihin. Ihmisten digitaalisilla taidoilla on suora yhteys koko yhteis-

kunnan kykyyn menestya digitalisoituvassa maailmassa (Satuli 2020, 98).

Liséksi vield vahvemmin TVT:n opettamisen puolesta puhuu Perusopetuslain (1998/628) 7
§ 30 momentti, joka kertoo oppilaan oikeudesta saada opetussuunnitelman mukaista ope-
tusta tyopdivind. Koska perusopetuksen opetussuunnitelmaan on kirjattu TVT:n kéytto laa-
jasti ldpi asiakirjan (Opetushallitus 2014), tulee sitd lain mukaan myds noudattaa. Liséksi
Opetus- ja kulttuuriministerion Oikeus oppia -kehittimisohjelman yhtend tavoitteena on
koulutuksellinen tasa-arvo, jonka yksi osa-alue on myos yhdenvertaiset digitaidot. Jotta tasa-
arvo toteutuisi, on kehittimisohjelman mydté esi- ja perusopetuksen oppilaiden digitaalisten

taitojen kehittimiseen varattu méarirahoja. (Oikeus oppia 2023.)

Sosioekonominen tausta vaikuttaa nuorten TVT-taitoihin (Leino ym. 2019) ja koulun teh-
tdva on tasoittaa nditd eroja mahdollisimman paljon (Pennanen ym. 2021, 18). Vuonna 2021
valmistuneen tutkimuksen mukaan TVT:n kdytossé ei juurikaan ole eroja, riippumatta kou-
lun sijainnista, koosta tai oppilaiden sosioekonomisesta taustasta (Leino ym. 2021, 26). On

kuitenkin huomattava, ettd TVT:n hyodyntiminen etenee hyvin eri tahtia eri
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koulutusasteilla. Yhtendistd kokonaisuutta varhaiskasvatuksesta kolmannelle asteelle ei ole
vield muodostettu. (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 37.) Opetus- ja kulttuuriministerion (2023a,
10) visiona on, ettd jatkossa digitaalinen osaaminen kehittyy jatkumona koko oppimispolun
ajan. Uudet lukutaidot -kehittdmisohjelma tukee tavoitetta varhaiskasvatuksen ja perusope-

tuksen osalta.

Teknologioiden saatavuus ja niiden kdyttdminen tarkoituksenmukaisesti pedagogisissa op-
pimistilanteissa ovat avainasemassa tasa-arvon edistimisessd. Digitaalisen eriarvoisuudesta
suurin haaste on kuitenkin kdyttoon liittyvé eriarvoistuminen, eivit niinkdéan laitteet tai nii-
den saatavuus. (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 16—17.) Oppilaiden oppiminen ja tasa-arvoky-
symykset eivéit voi olla kiinni opettajan innostuksesta (Tanhua-Piiroinen ym. 2020). Tahin
on kuitenkin tullut avuksi Uudet lukutaidot -kehittdmisohjelma, josta 16ytyy tavoitetasot pe-
ruskoulun ikdluokkien tavoiteosaamiseen (Uudet lukutaidot 2023). Kunnat voivat hyodyntia
nditd yhteisesti luotuja tavoiteosaamisen kriteereitd, jotka ohjaavat kuntia TVT-asioiden

opetuksessa.

2.4.2 Kuka

Tarkedd TVT:n oppimistilannetta méariteltdessi on se, kuka asioita opettaa. Opettamisesta
padvastuussa ovat opettajat, jotka on kuviossa 3 jaettu luokanopettajiin ja tutoropettajiin.
Pédvastuu opetuksesta alakoulussa on luokanopettajilla. Tdmén takia on luonnollista, ettid

myo6s TVT-asioiden opetusvastuu on heillé.

Iloméki ym. (2016, 671) ovat jakaneet opettajana tarvittavan digitaalisen kompetenssin nel-
jéén osaan. Pohja digitaaliselle kompetenssille on TVT-laitteiden kéyton osaaminen. Toi-
sena on taito kayttdd TVT-laitteita merkitykselliselld tavalla, samalla sitd soveltaen ja integ-
roiden. Kolmantena on kyky ymmartid teknologian ilmi6ité, eli esimerkiksi eettisid kysy-
myksid ja haasteita. Kolmanteen osaan kuuluu myds esimerkiksi kyky ohjelmoinnilliseen
ajatteluun. Neljdntend elementtiné digitaalisessa kompetenssissa on motivaatio osallistua di-
gitaaliseen kulttuuriin osallistuminen ja sen nidkeminen osana yhteiskuntaa. Hietikon ym.

(2016, 13) mukaan opettajat kokevat osaavansa parhaiten laitteiden teknisen kdyton, eli
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digitaalisen kompetenssin ensimmaéisen osan. Heikoimmin hallitaan TVT:n pedagoginen

kéytto.

Tatd samaa tukee myds Euroopan komission tekemi tutkimus. Sen mukaan suomalaisten
alakoulun opettajien luottamus omaan ongelmanratkaisukykyyn seké digitaaliseen tietojen-
kisittelyyn on eurooppalaista keskiarvoa parempi. Keskiarvoa heikompaa luottamus luokan-
opettajilla on turvalliseen kdyttoon, digitaalisen sisdllon luomiseen sekid viestintddn ja yh-

teisty6hon. (European Comission 2019.)

Suomen peruskoulun opettajista 53 % opettajista kokee omat TVT-valmiutensa heikoiksi tai
kohtalaisiksi. Vaikka puolet kokee taidot hyviksi tai sitd paremmiksi, on osaamisen kehitté-
miselle suuri tarve. Osaamistasosta tai kompetenssista riippumatta suhde digitalisaatioon on
kuitenkin pédosin positiivinen. TVT:n sanotaan innostavan itsed sekd uudistavan pedago-
giikkaa. Sitd kédytetddn my0s joka pdiva niin opetukseen, hallinnollisiin tehtéviin kuin vies-

tintddnkin. (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 8-9.)

Luokanopettajaksi opiskelevien opintoihin kuuluu joitain TVT-taitoihin liittyvid kursseja
(katso esim. Helsingin yliopisto 2023; Jyviskyladn yliopisto 2023). Opintojen TVT-sisél-
16issd on my0s integraatiota muihin kursseihin ja sekd opetusharjoitteluihin. Maara on kui-
tenkin melko pieni verrattuna siithen, miten vahvasti TVT-taidot tulevat opetussuunnitel-
massa (Opetushallitus 2014) esiin. Esimerkiksi OAJ:n julkaiseman tutkimuksen mukaan
vuonna 2010-2016 valmistuneista luokanopettajista vain 60 % on saanut opinnoissaan kou-
lutusta TVT:n hyddyntdmiseen opetuksessa (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 15). Perusopetuk-

sen opetussuunnitelman (2014) ansiosta médra on todennikdisesti nyt korkeampi.

Tutkimusten mukaan tydssd olevat luokanopettajat korostavat TVT-asioissa yhteistyoté kol-
legoiden kanssa. Yhteisty6 nikyy esimerkiksi TVT-oppituntien suunnittelussa sekd omien
opetusresurssien jakamista toisille. Yli 70 % suomalaisopettajista on myds havainnoinut
toisten opettajien TVT:n opetuskéyttod oppiakseen uusia taitoja. Rehtorit kuitenkin ajattele-
vat toisten havainnoimisen olevan opettajien véhiten kiyttdma tapa oman osaamisen tdyden-
tdmiseen. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdma 2021, 24.) Vaikka koulun sisdinen kehittdminen
esimerkiksi toisia opettajia havainnoimalla on hyodyllistd, tulee opetuksen jérjestdjien pitdé

huoli osaamisen kehittdmisen laadukkuudesta. Vaarana on TVT:n kéyton ja
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ohjelmoinnillisen ajattelun sisiltdjen jaddminen suppeaksi, mikéli oppiminen vain opettajien

vilistd toimintaa. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdma 2021, 26.)

Opettajien ammatillinen kehittyminen on yleensa pohjautunut tiydennyskoulutuksiin. Kou-
lutus ei ole ollut Suomen laajuisesti suunnitelmallista, mutta henkildston digitaalisen osaa-
misen kehittdminen télld tavoin on osa Opetus- ja kulttuuriministerion (2023a, 10) visiota.
Talla hetkelld yli puolet alakoulun opettajista on osallistunut ennen koronapandemiaa kurs-
seille, joiden teemana on ollut TVT:n kéyttd pedagogisena vélineend. Lahes puolet taas on
osallistunut tdydennyskoulutukseen, jossa keskiossd on ollut jokin tietty laite. (European Co-
mission 2019.) Leinon, Puhakan ja Niilo-Rdmén (2021, 22) tutkimuksen mukaan opettajien
osallistuminen tidydennyskoulutuksiin on vdhentynyt koronapandemian jédlkeen. Jo ennen
pandemiaa tiydennyskoulutusten rinnalle ammatilliseen kehittymiseen on kuitenkin tullut
vertaisohjausta ja -koulutusta. Tallaista tarkoitusta varten on kehitetty perusopetuksen tuto-
ropettajatoiminta, jonka taustalla on Uusi peruskoulu -ohjelma. (Pennanen ym. 2021, 5.)
Ohjelman tarkoituksena on vastata tulevaisuuden osaamistarpeisiin, uudistaa pedagogiikkaa
ja tehdé oppimisesta innostavaa (Vahtivuori-Hanninen ym. 2019, 7). Tutoropettajien tehtiva
on auttaa opetuksen jarjestdjid osaamisen levittdmisessd sekd mahdollistaa uusien kaytintei-

den toimeenpano (Opetus- ja kulttuuriministerié 2016, 6).

Tutoropettaja on opettaja, joka auttaa ja tukee toisia opettajia koulun arjessa, esimerkiksi
TVT-asioissa, noin 1-5 tuntia viikossa (Opetushallitus 2018). Tehtdva on siis toimia vertais-
opettajana toisille opettajille. Joo ym. (2016, 120) ovat todenneet vertaistuen edesauttavan
opettajien pedagogisia digitaitoja. Se onkin yksi tutoropettajatoiminnan keskeisin siséltd yh-
dessd opetussuunnitelmaosaamisen ja yhteisollisen toimintakulttuurin kanssa (Pennanen ym.

2021, 19).

Tutoropettajia voi hyddyntda oppimistilanteissa myos samanaikaisopetuksessa. Néissi tilan-
teissa tutoropettaja voi tulla opettajan tueksi timén oppitunnille. Téll4 tavoin opettaja voi
oppilaiden kanssa yhdessi kokeilla uusia TVT-asioita. (Pennanen ym. 2021, 84.) Kun asioita
on kokeillut tutoropettajan kanssa, on niiden itsendinen kokeileminen todennikdisesti hel-
pompaa. Muita tutoropettajien jéirjestdmid tukimuotoja ovat esimerkiksi vélituntiklinikat

sekd kouluissa pidettdvit koulutukset. (Pennanen ym. 2021, 84.) Tillaisiin tydpaikalla
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tapahtuviin, konkreettisiin koulutuksiin, osallistuminen on melko ahkeraa (Kyllonen 2022).
Tutortoimintaa pidetddn niin hyddyllisend, ettd kunnat ovat pyrkineet vakiinnuttamaan sen
osaksi opetusta. Haasteena on kuitenkin rahoitus, jotta toiminnan voisi toteuttaa jarjestel-

madllisesti valtakunnallisella tasolla. (Pennanen ym. 2021, 6.)

Koulun rehtoreilla on suuri rooli tieto- ja viestintitekniikasta kouluissa, mutta my0s sen
kayttoon liittyvissd asenteissa. Majoisen (2019, 105) tutkimuksen mukaan koulun johdon
tuki vaikuttaa merkittidvéasti teknologian kayttoon opetuksessa. Rehtoreilla onkin asenteiden
lisdksi sananvaltaa koulujen TVT-varustetasoon, opettajien tdydennyskoulutuksiin ja kou-
lussa painotettaviin taitoihin (Leino, Puhakka ja Niilo-Rédma 2021, 26). Kuitenkin Hietikko,
Ilves ja Salo (2016, 25) toteavat heikon taloustilanteen rajaavan rehtorien mahdollisuuksia

vaikuttaa TVT-resursseihin.

Suurin osa rehtoreista pitdd tirkednd oppilaiden TVT-taitojen kehittymistd (Leino, Puhakka
ja Niilo-Ramai 2021, 22). Perusopetuksen rehtoreista yli puolet ajattelee myos, ettd digitali-
saatioon tulisi vastasta nopeammin ja voimakkaammin (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 8).
Toisaalta Tanhua-Piiroinen ym. (2016,16) kertovat rehtoreiden ja myds opettajien suhtautu-
van tieto- ja viestintdteknologian opetuskdyttoon varauksella. Rehtoreiden mietteissa on esi-
merkiksi se, miten sosiaalinen kasvu ja toisen huomioiminen kehittyvit vuorovaikutuksen
stirtyessd verkkoon. (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 8-9.) He eivdt huomioi ndkdkulmaa, jossa

TVT voisi tukea néita asioita.

Tarkeimpand opetussisdltond rehtorit pitdvat TVT:n turvallista ja asianmukaista kayttoa.
Heti peréssa tulee tiedonhaku, tietotekniikkataidot sekd yhteistoiminnallisten TVT-taitojen
kehittiminen. Tietotekniikkataidoilla tarkoitetaan esimerkiksi internetin ja séhkdpostin kayt-
tod. Lahes kaikkien rehtoreiden mielestd myds TVT:n kdytté oppilaiden oppimisen edista-
miseksi sekd oppimisesta vastuunottaminen ovat myds tdrkeitd. (Leino, Puhakka ja Niilo-
Réma 2021, 22.) On huomattava, ettd vain noin puolet rehtoreista pitdd ohjelmointitaitoa
tarkednd tai melko tdrkednd (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdmé 2021, 22), vaikka se mainitaan

useaan otteeseen perusopetuksen opetussuunnitelmassa (Opetushallitus 2014).

Rehtorien ajatus TVT-taidoista on melko viestintdpainotteinen, vaikka TVT-taitoihin kuuluu

my0s paljon muuta. Esimerkiksi Leinon, Puhakan ja Niilo-R&méin tutkimuksen mukaan
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lahes kaikki rehtorit edellyttavit opettajilta yhteydenpitoa vanhempiin. Muita rehtorien edel-
lyttdmid asioita olivat yhteisty0 toisiin opettajiin ja oppilaisiin, TVT:n integroiminen seké
oppiainekohtaisten digitaalisten aineistojen hyddyntdminen. Kovinkaan moni rehtori ei edel-
lyttényt esimerkiksi e-portfolioiden hyddyntamisté arvioinnissa. (Leino, Puhakka ja Niilo-

Réma 2021, 21.)

2.4.3 Kenelle

TVT:n oppimistilanteessa oppimisen kohteena ovat oppilaat. Kuten jo luvussa 2.4.1 mainit-
tiin, on oppilaiden taustoissa ja sen myotd myds taidoissa paljon eroja. Tdma tulee huomi-
oida opetuksessa ja uusien taitojen oppimisessa. Vainikainen ym. (2022, 8) pohtivat, voisiko
digitalisaatiosta olla hy6tyd esimerkiksi erityisryhmille, kuten tukea tarvitseville oppilaille.
Jotta oppilas voi oppia teknologiasta, edellyttda se toimijan aktiivisuutta. Tama taas edellyt-
tad opettajan kykyéd suunnitella sellaisia kokonaisuuksia, joissa oppijalla on aktiivinen rooli.

(Kyllénen 2020, 25.)

Digiajan peruskoulu II —hanke tutki peruskoulun oppilaiden digitaitoja. Tutkimuksessa ei
eritelty erikseen ala- ja yldkoulun oppilaita. Sekéd véline- ettd sisdltotaitojen osaaminen on
laskenut vuodesta 2017, jolloin tutkimus tehtiin ensimmaéisen kerran. Vélinetaitoihin kuulu-
vat laitteiden ja vélineiden kaytto, internetin navigointitaidot seké perustyovélinesovellusten
toiminta. Sisdltotaitoihin luetaan digitaalisen sisdllon tuottaminen, verkostoituminen ja kom-
munikointi sekd vélinetaitojen soveltamiseen liittyvit taidot. Oppilaiden osaamisen heik-
kous on myds opettajien huolenaiheena. (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 73.) Opettajat ajatte-
levat heikkojen taitojen johtuvan vapaa-ajalla kéytettdvien laitteiden helppoudesta. Oppilaat
itse ajattelevat omien digitaitojensa riittdvin koulutyoskentelyyn, vaikka hyvinéd omia taitoja
pitivdt vain vapaa-ajallaan digiasioista kiinnostuneet. Vapaa-ajalla digitaalisten laitteiden
kdyttd on runsasta. Suosituinta kdytt6d on sosiaalisten suhteiden ylldpito, viihteen kulutta-
minen seki viestintd. Nuoret itse kertovat kdyttdvinsa teknologiaa harvoin opiskeluun. (Tan-

hua-Piiroinen ym. 2020, 76-77.)

Oppilaat ymmaértavit tieto- ja viestintdteknologian ison roolin tulevaisuuden tydeldmaéssa.

Osa heistd on kuitenkin my6s huolissaan teknologian suuresta roolista. Voidaan kuitenkin
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sanoa nuorten suhtautuvan teknologian lisddntyviin kdyttoon neutraalisti. (Tanhua-Piiroi-
nen ym. 2020, 78.) Leinon ym. (2019, 39) mukaan myodnteinen suhtautuminen TVT:hen ei

kerro suoraan kiinnostuksesta siithen liittyviin ammatteihin.

Motivaation ndkdkulmaa ei voida jittdd huomioimatta, kun puhutaan tieto- ja viestintéitek-
nologian opetuskaytostd. Kun teknologialla monipuolistetaan oppimista, yleensd myds op-
pilaan motivaatio kasvaa (Majoinen 2019, 100; Brown ja Adler 2008). Digitaaliset oppimis-
ympdristot motivoivat etenkin sellaisia oppilaita, jotka eivit normaalisti innostu oppimisteh-
tavistd (Oinas, Asikainen ja Vainikainen 2019). Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014,
23) mukaan opiskelumotivaatiota lisdd yhdessd tekeminen ja oivaltamisen ilo, joithin TVT

tarjoaa mahdollisuuden.

2.44 Mita

Perusopetuksen opetussuunnitelman yksi laaja-alaisen osaamisen osa-alue on tieto- ja vies-
tintdteknologinen osaaminen. Sen kuvauksessa kerrotaan, millaisia ovat TVT-tavoitteet vuo-
siluokilla 1-2 ja 3—6. Jokaisen oppiaineen kohdalla on mainintoja siitd, miten laaja-alaista
osaamista toteutetaan siind oppiaineessa. (Opetushallitus 2014.) Tarkempi kuvaus opetus-

suunnitelman sisélloistd 10ytyy tdmén tutkielman luvusta 2.1.

Jokainen kunta on tehnyt itselleen oman opetussuunnitelman valtakunnallisen opetussuun-
nitelman pohjalta. Kahden eri kunnan opetussuunnitelmien TVT-sisdltojd vertaillaan lu-
vussa 2.2. Moni kunta on tehnyt myos erillisen TVT-oppaan tai vuosikellon, jota noudatta-
malla sen kunnan oppilaat oppivat kaiken tarpeellisen kumulatiivisesti. Kunnista moni on
kayttdnyt pohjana Uudet lukutaidot -kehittamisty6ti. Tarkempi kuvaus kehittimistyon sisél-
16ista 16ytyy luvusta 2.3.

2.4.5 Missi

On tarkeda madritelld se, missd tieto- ja viestintdteknologiaa opetetaan. Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman mairitelmi oppimisympaéristostd on melko laaja. Médritelmédssa se on tila,
paikka, yhteiso tai toimintapa, jossa opiskelu ja oppiminen tapahtuvat. Oppimisympariston

késitteeseen kuuluvat myos kiytossd olevat vilineet, palvelut ja materiaalit. Tavoitteena on
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hyvin toimiva oppimisympadristo, joka edistdd vuorovaikutusta, osallistumista ja yhteisollisté
tiedon rakentumista. Olennainen osa monipuolisia oppimisympéristja on myds tieto- ja
viestintiteknologia. Sen avulla voidaan vahvistaa oppilaiden osallisuutta, yhteisollisen tyos-
kentelyn polkuja seké tukea oppilaiden henkilokohtaisia oppimispolkuja. Oppimista ediste-
tadn ja tuetaan uusilla TVT-vélineilld. (Opetushallitus 2014, 31.) Digitaaliseksi oppimisym-
paristoksi luetaan digitaalinen sovellus, palvelu tai jarjestelmé, jossa voidaan toteuttaa oppi-
sisdltoja, tehtdvid tai keskustelua luokkahuoneen sijaan tai sitd tiydentdvasti (Tanhua-Piiroi-
nen ym. 2016). Toimintaympdristo rakentuu fyysisista tiloista, digitaalisista laitteista ja nii-

den hankinta- ja kdyttoperiaatteista (Tanhua-Piiroinen ym. 2020).

Lahes kaikilla Suomen kouluilla on kiytdssd internetyhteys, langattomat 1dhiverkot, keskei-
set alustat ja sovellukset (European Comission 2019). Leinon, Puhakan ja Niilo-Rdmén
(2021, 10) mukaan vuoden 2020 lopussa yhtd tietokonetta kohden oli koko peruskoulussa
keskiméddrin 2,4 oppilasta. Leinon ym. tutkimuksessa tietokoneeksi laskettiin myos tablet-
laitteet. Tanhua-Piiroisen tutkimusryhmén (2020, 42) mukaan yhtd kannettavaa tietokonetta
kohti on seitsemin oppilasta. Tédhén ei ole laskettu mukaan pdytidkoneita tai tablet-laitteita.
On huomattava, ettd vaihdellen tutkimuksesta, oppilas-laite-suhde saattaa olla eri. Lisdksi
koulujen vélilld on suuria eroja siind, miten he tarjoavat tietokoneita kdyttoonsa henkilokun-
nalle, mutta my0s oppilaille. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rama 2021, 10). Yleisimmin saata-

villa oleva oppilaslaite on alakoulussa tabletti (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 43).

Kouluissa voidaan kayttdd myds oppilaiden omia laitteita, kuten dlypuhelimia (Tanhua-Pii-
roinen ym. 2016; Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 25). Hietikko, Ilves ja Salo (2016, 25) kui-
tenkin tuovat esiin omien laitteiden kdyton haasteet, kuten esimerkiksi yleisten ohjeiden
puutteen ja vastuukysymykset. Oppilaat kayttivit oppitunneilla useimmiten juuri omia aly-
puhelimia tai koulun tietokoneita. Omia puhelimia kéytetdéin esimerkiksi tiedonhakuun tai
erilaisiin visoihin. Omat laitteet alakoulussa saa yleensi 4. tai 5. luokalla. Omalla laitteella
tarkoitetaan esimerkiksi kannettavaa tietokonetta, jonka oppilas saa koululta kiyttoonsa

opiskelua varten. (Tanhua-Piiroinen 2020, 44-46.)

My0s vasta yleistyméssi olevat sovellukset, kuten esimerkiksi pelit, ovat kiytettavissé jo yli

60 % kouluista. Robotteja 16ytyy yli 70 % kouluista, 3D-tulostimia noin puolesta.
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Harvinaisempia ovat mittaustietoa kerdavit laitteet, joita 16ytyy noin neljanneksesti. (Leino,
Puhakka ja Niilo-Rdmai 2021, 10-11.) Lahes kaikissa peruskoulun luokissa on tietokonee-
seen liitetty dataprojektori. Néitd my0s kéytetddn ahkerasti. (Hietikko, Ilves ja Salo 2016,
23))

Peruskoulun opettajista 60 % on kéytossdin kannettava tietokone ja yli puolella oma tablet-
laite (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 43). Opettajien kdytossd olevat laitteet vaikuttavat suo-
raan oppilaiden TVT:n kdyttoon. OAJ:n tekemén selvityksen mukaan TVT:td kayttivat
enemmadn ne oppilaat, joiden opettajalla on tyonantajan tarjoama kannettava laite. (Hietikko,
Ilves ja Salo 2016, 21.) Vilineiden kédytt6on vaikuttaa my0s opettajien saama tdydennyskou-
lutus. Mikéli opettaja on saanut hénelle sopivaa tdydennyskoulutusta, kayttavét opiskelijat
TVT:td kaksi kertaa useammin, kuin opiskelijat, joiden opettaja ei ole tiydennyskoulutusta

saanut. (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 20.)

Koulussa kéytettavit tieto- ja viestintiteknologiset ohjelmat voidaan jakaa yleishyddyllisiin
TVT-tyokaluihin seké digitaalisiin oppimisvélineisiin. TVT-tyokaluja ovat esimerkiksi toi-
misto-ohjelmat seké oppikirjoihin liittyvét digitaaliset siséllot. Digitaalisia oppimissiséltdja
taas ovat oppimispelit, oppimisen hallintajarjestelmét sekd esimerkiksi harjoitusohjelmat.
(Leino, Puhakka ja Niilo-Rdma 2021, 17.) Tanhua-Piiroisen ym. (2020, 47) mukaan tun-
neilla eniten kdytetdén tiedonhaussa internetid, verkossa olevia oppimateriaaleja, digitaalisia
oppimisympéristojd, tydvilineohjelmistoja ja videopalveluita. Vahemmalld kéytolld ovat
tutkimuksen mukaan verkostoitumispalvelut, blogit ja digitaaliset arviointivélineet. Kun tar-
kastellaan digitaalisten oppimisvélineiden kéyttod, tulee huomioida myds se, miten oppilaat

kayttavat digiteknologioita vapaa-ajalla (Vainikainen ym. 2022, 8).

Vaikka laitteet ovat lisdéntyneet merkittdvésti viime vuosina, osa opettajista kokee edelleen
oppilaiden laitteiden vdhyyden ja huonolaatuisuuden hankaloittavan TVT:n opetuskiyttoa
(Leino, Puhakka ja Niilo-Rdméa 2021, 10—-11; Tanhua-Piiroinen 2020, 15). Kuitenkin Euroo-
pan komission teettimén 2nd Survey of schools: ICT in education -tutkimuksen (European
Comission 2019) mukaan hyvin varusteltuja kouluja on runsaasti ja Suomen koulut ovat
muihin Euroopan maihin verrattuna téssd edelld. Suurena haasteena koetaan myos koulutuk-

sen puute tai sinne padsemattomyys. Valmiiden oppimateriaalien puute, laitteiden ylldpidon
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haasteet seké erindiset kdytdnnon ongelmat ovat tutkimuksen mukaan my0s vaikeuttaneet
TVT:n kdyttoonottoa. Myds ajanpuutetta ja omaa osaamattomuutta pidetdéin haasteellisina
sekd uuden opettelua. (Tanhua-Piiroinen ym. 2016, 54; Mékiniemi 2017, 24; Hietikko, Ilves
ja Salo 2016.)

2.4.6 Milloin

Tieto- ja viestintdtekniikan opettaminen on jatkuvaa. Se mainitaan perusopetuksen jokai-
sessa oppiaineessa ja jokaisella luokkatasolla. Tieto- ja viestintitekniikalle ei ole madratty
tiettyd tuntimdirdd, vaan se on integroitu muihin aineisiin. Kuitenkin joissain kunnissa,
TVT:lle on tuntikehyksessd maédrdtty tietty tuntimddrd. Esimerkiksi Jyvaskyldssd TVT:td
opetetaan kaikille yksi oppitunti kolmannella luokalla (Jyvaskyldn kaupunki 2023). Opetus-
suunnitelmassa mainitaan, etti tietotekniikkaa voidaan opettaa valinnaisena aineena. Kui-
tenkin alakoulussa valinnaisaineopetusta on huomattavasti vihemmain kuin ylédkoulussa.
Velvollisuutta juuri tieto- ja viestinteknologian opettamiseen valinnaisaineena ei opetuksen

jarjestdjdlla kuitenkaan ole. (Opetushallitus 2014.)

Digitalisaation tarkoituksena on hyddyntéda teknologiaa tarkoituksenmukaisesti silloin, kun
sille on tarve. Integrointia tukee Uudet lukutaidot -kehittdmisohjelma, jossa on luotu perus-
koulun tavoitteet TVT-taitoihin, ohjelmointiin ja monilukutaitoon. Enemman kehittdmisoh-

jelmasta luvussa 2.3.

Opettajat ovat suuressa roolissa integroinnin onnistumisen kannalta, koska kukaan ei maaria
tiettyd integroinnin paikkaa tai aikaa. Opettajat voivat paittaa itse, miten ja milloin teknolo-
giaa kdytetddn luokassa. (Uluyol ja Sahin 2014, 65.) Toki tissé tulee huomioida perusope-
tuksen opetussuunnitelman raamit. Kukaan perusopetuksen opetussuunnitelmaa noudattava
opettaja ei voi jattdd tieto- ja viestintitekniikan opettamista tekemaéttd, koska se mainitaan

jokaisella luokka-asteella ja oppiaineessa.

Ainakin aluksi TVT:n integroiminen vaatii opettajilta enemmaén kuin perinteinen opetus.
Opettajien tulee mukauttaa omaa opetusmateriaaliaan sekd opetusstrategioitaan, jotta integ-
roiminen onnistuu. (Fu 2013, 120; McKnight ym. 2016, 194.) Integrointi luokkaan ei riipu

tdysin tekniikasta, vaan siitd miten teknologia mahdollistaa opettamisen ja oppimisen.
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2.4.7 Miten

Suomalaisen opettajan autonomia ylettyy myos tieto- ja viestintitekniikan opettamiseen, eli
sithen miten asioita opetetaan. Vaikka asioiden opettamista vaaditaan, voi jokainen opettaja
melko itsendisesti pdéttdd, miten sen tekee. ICILS-tutkimuksessa opettajilta kysyttiin, miten
he kayttivit tieto- ja viestintdteknologiaa tyossddn. Yleisin TVT:n hyodyntdmisen keino on
tiedon esittdminen luokassa. Muita yleisid hyodyntdmiskeinoja on viestiminen opiskeluun
liittyvistd asioista huoltajien kanssa sekd palautteen antaminen oppilaille omista toistd. Opet-
tajat myds tukevat TVT:n avulla tutkivaa oppimista, mutta myds oppilaiden keskindista yh-
teistyotd. Tieto- ja viestintiteknologiaa kédytetddn myos tuen antamiseen joko pienryhméin
tai yksittdisen oppilaan tukiopetuksen muodossa. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdméa 2021, 15.)
Majoinen (2019, 100) korostaa tutkimuksessaan TVT:n hydodyntdmista eriyttimiseen.

Suurimmalla osalla tunneista tieto- ja viestintidteknologian padasiallisia kayttdjid ovat opet-
tajat. Myos oppilaat kdyttdvat TVT:td, mutta huomattavasti opettajia vihemmaén. (Tanhua-
Piiroinen ym. 2016, 21.) Perusopetuksen oppilaista viidesosa kdyttdd TVT:td paivittdin, puo-
let viikoittain ja kolmannes vain kuukausittain tai harvemmin (Hietikko, Ilves ja Salo 2016,

10, 31).

ICILS-tutkimuksessa selvitettiin my0s sitd, miten oppilaat kdyttdvat TVT:td. Suosittuja hyo-
dyntdmistapoja ovat itsendinen tyoskentely, tiedonhaku seki 10ydetyn tiedon arviointi. Myds
erilaisten visuaalisten tuotosten tekeminen on melko yleista. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdméa
2021, 16.) Opettajat painottavat omassa opetuksessaan tiedonhakua, tietokoneohjelmien
kayttdmistd ja tiedon jakamista toisten kanssa. Pienemmaélld huomiolla on esimerkiksi digi-
taalisen palautteen antaminen, vaikka ldhes kaikki digitaalista palautetta saman tutkimuksen
mukaan antavatkin. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rédmai 2021, 18.) Yldkouluun verrattuna digi-
taalisuutta hyodynnetdén alakoulun opetuksessa enemmaén ja monipuolisemmin (Tanhua-

Piiroinen ym. 2020, 77).

Jotta opetusta voidaan toteuttaa, tarvitaan sithen myos erilaisia TVT-tydkaluja. Ne voidaan
jakaa yleishyddyllisiin TVT-tyokaluihin sekd digitaalisiin oppimisvilineisiin. Yleishyodyl-
lisistd TVT-tyokaluista yleisimmin kdytdssd ovat oppikirjoihin liittyvét digitaaliset siséllot,

sdhkdiset tietoldhteet, sekd erilaiset toimisto-ohjelmat. Digitaalisista oppimisvilineistd
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erilaiset oppimisalustat ovat kaikkein suosituimpia. Muita kidytdsséd olevia oppimisvilineita
ovat ryhmity6ohjelmat, Kahootin kaltaiset harjoitusohjelmat, digitaaliset oppimispelit seké

sosiaalisen median sovellukset. (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdma 2021, 17.)

Tieto- ja viestintdteknologian opettamiseen tarvitaan oppimateriaaleja. Osa oppimateriaa-
leista on suunniteltu TVT:n opettamiseen ja osa taas on suunniteltu jonkin oppiaineen opet-
tamiseen hyddyntiden digitaalisuutta. Sdhkoisid oppimateriaaleja on sekd ilmaisia ettd mak-

sullisia. (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 26-27.)

Suosituimpia sdhkdisid oppimateriaaleja ovat ilmaiset oppimateriaalit, oppimispelit ja oppi-
misratkaisut. Niitd on kaytossa ldhes kaikissa peruskouluissa, mutta noin puolet opettajista
kayttdd nditd materiaaleja. Ilmaisten oppimateriaalien lisdksi my6s maksulliset materiaalit
ovat lisddntyneet peruskoulussa. Kaikki oppimateriaalikustantajat ovat tehneet omia kaupal-
lisia oppimateriaaleja, jotka ovat peruskouluissa laajasti kdytossd. Vuonna 2016 yli puolet
peruskoulun opettajista on kayttanyt kaupallisia sdhkoisid oppimateriaaleja omassa opetuk-
sessaan. Suurin osa opettajista saa itse valita kdytettdvan oppimateriaalin. Mikili valintaa ei

saa itse tehda, voi sithen kuitenkin yleensé vaikuttaa. (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 26-27.)

Itse sdahkoistd oppimateriaalia luo peruskoulun opettajista noin puolet. Oppimateriaalien it-
seluomiseen on monia syitd, suurimpana niistd on sisdinen motivaatio. Haasteena on myds
laadukkaiden oppimateriaalien puute, mikd ajaa opettajat luomaan itse omaa materiaaliaan.
Toisaalta neljdsosa opettajista on sitd mieltd, ettd hyvdd materiaalia olisi, mutta rahat eivét
riitd niiden hankintaan. Vaikka opettajat tekevit itse materiaaleja, niiden jakaminen toisille

ei ole yleistd. (Hietikko, Ilves ja Salo 2016, 28.)

Pedagogisesti laadukas sdhkdinen oppimateriaali tukee taitojen kehittymisti, aktivoi oppi-
laan omaa ajattelua, joustaa tason, tarpeiden ja kiinnostuksen mukaan sekd tukee pitkdai-
kaista opiskelua. Toiminnallisesti laadukas materiaali on helppokédyttoisti ja se tukee ulko-

asultaan pedagogisia ja siséllollisié tavoitteita. (Ilomaki 2012, 11.)

Ekonojan tutkimuksen mukaan laadukkailla tieto- ja viestintdteknologian oppimateriaaleilla
on useita laatukriteereitd. Niiden siséllon tulee olla ajantasaista sekd laadukasta. Pedagogi-
sesti tdrkein ominaisuus on harjoitustehtivien laatu. Tehtdvien tulee olla monipuolisia, so-

pivan haastavia sekd niitd tulee olla mééréllisesti tarpeeksi. Kolmas tirked ominaisuus on
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oppimateriaalin luettavuus ja saatavuus, eli esitystapa, ohjelmistovalinnat sekd ulkoasu. Kun
ndmd asiat toteutuvat, motivoituu myds opiskelija paremmin. Sdhkoisen oppimateriaalin tu-
lee olla lisdksi vuorovaikutteista ja teknisesti hyvin toteutettua. Valmiista TVT-materiaalista

hyotyvit seké opettajat ettd oppilaat. (Ekonoja 2014, 184-189.)

Tieto- ja viestintdteknologiaa hyddynnetdén jonkin verran alakoulun painetuissa oppimate-
riaaleissa. Esimerkiksi didinkielen ja kirjallisuuden Huima-oppikirjassa (Bruun ym. 2021)
on useita tiedonhakutehtdvid, joiden on tarkoitus tukea oppilaiden tiedonhakutaitoja. Mate-
matitkan Milli-sarjan kirjoissa on myos kaikissa erillinen ohjelmointitehtdvien osuus (ks.

esim. Hianninen ym. 2021).

Oppikirjojen tuottajat ovat alkaneet tehdd oppikirjoihin sopivia sovelluksia, jotka lisddvét
oppimisen monikanavaisuutta. Sanoma Pron kustantamiin oppikirjoihin liitdnnédisend on
saatavilla Arttu-sovellus, jolla saa auki kirjan lisdsisdltod. Sovellus lukee kappaleet ddneen
sekd katsoa lisdtyn todellisuuden avulla katsoa videosiséltdja, danitteitd tai 3D-muodossa
olevia hahmoja. (Sanoma Pro 2023.) Otavan oppimateriaaleissa vastaavanlainen on Otso
(Otava oppimisen palvelut 2023). Molemmat suuret kustantajat ovat tehneet myos sahkoisia
tehtdvid, joita oppilaat voivat tehdd joko koulussa tai kotona valitsemastaan oppiaineesta

(Sanoma Pro 2023; Otava oppimisen palvelut 2023).

Opettajat arvioivat itse omien digitaitojensa kasvaneen. Kuitenkin Digiajan peruskoulu II —
tutkimuksen mukaan kehitysti on tapahtunut vuosien 2017 ja 2018 vélilld, mutta sen jalkeen
kehitys on ldhes pysdhtynyt (Tanhua-Piiroinen 2020, 9). Tulee kuitenkin huomioida, etti
tutkimus on tehty ennen koronapandemiaa, joka osaltaan on vaikuttanut TVT:n kayttoon
positiivisesti. Esimerkiksi Tampereen yliopiston teettimistd Pelaajabarometreistd on huo-
mattavissa oppimispelien pelaamisen lisdintyminen. Koronapandemian alkamisvuonna
2020 oppimispelien pelaaminen nousi merkittidvasti vuodesta 2018. Kuitenkin vuoteen 2022
mennessa se laski selvésti vuodesta 2020, mutta ei kuitenkaan vuoden 2018 tasolle. Voidaan
siis sanoa, ettd oppimispelien rooli on saattanut lisdéntyd, koska poikkeusolojen takia on
tarvittu uusia oppimisen tapoja. (Kinnunen, Tuomala ja Miyrd 2022, 29.) Ylipaitidn digi-
taalisten pelien pelaamisen on tutkittu lisddvédn erityisesti poikien digitaalista osaamista

(Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 76), joten pelaamisen lisdéintyminen voidaan ajatella
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positiivisena kddnteend. Digitaaliset pelit voidaan valita pedagogisen tarkoituksen mukaan
ja monesti ne antavat henkilokohtaista palautetta osaamisesta pelaajalle. Tdma tukee oppijan

henkilokohtaista oppimista. (Wastiau, Kearney ja Van den Berghe 2009, 12.)

Vuoden 2016 uusi perusopetuksen opetussuunnitelma (Opetushallitus 2014) toi arviointiin
uusia kaytinteitd. Laaja-alaisen osaamisen tultua opetussuunnitelmaan, tuli téllaisen osaa-
misen arvioiminen ajankohtaiseksi. Tieto- ja viestintiteknologiaa tai muita laaja-alaisia ta-
voitteita ei arvioida omana kokonaisuutenaan, vaan niiden arviointi siséltyy oppiaineiden
arviointiin. Kun oppiaineen tavoitteet ja kriteerit huomioidaan arvioinnissa huolellisesti, ar-
vioidaan samalla myds laaja-alaisen osaamisen tavoitteet. (Opetushallitus 2020.) Eri asia on
kuitenkin se, tapahtuuko laaja-alaisen osaamisen arviointia todellisuudessa, kuinka paljon.
Tanhua-Piiroisen ym. (2020, 62) mukaan juuri laaja-alaisen osaamisen arviointi oli opetta-

jille haastavaa.

Tieto- ja viestintdteknologian osaamista mitataan yleensé kidytdnnon taitojen hallitsemisella.
Ekonojan (2014, 45) mukaan oppimista voidaan arvioida esimerkiksi harjoitus- ja oppimis-
tehtavilla. Han myos korostaa itsearvioinnin merkitysta arvioinnissa. Myos Jyvaskyldn kau-
pungin opetussuunnitelmassa (2023) keskiossd on oman oppimisen dokumentointi ja itsear-
vioinnin harjoittelu kasvun kansio avulla. Alakoulussa opettaja voisi esimerkiksi asettaa tie-
tynlaiset kriteerit TVT:n avulla tehtdville tydlle ja ne olisivat osa arviointia. Tdmaén tutki-
muksen tekijan kaytdnnon tyokokemuksen mukaan tdllainen toimintatapa on kuitenkin

melko harvinaista etenkin alakoulussa.

Erilaisia digitaalisia arviointivdlineitd voidaan hyodyntdd arvioinnissa, mutta sitd tehddin
kuitenkin vain vdhédn. Digitaalisten arviointivélineiden kéytossd on kuitenkin koko ajan ta-
pahtunut pientd nousua. (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 47.) Pelkét digitaaliset vélineet eivét
ratkaise arvioinnin haasteita, vaan arvioinnin yhtendistdmiseen tarvitaan sdannéllisyytté ja
koulutusta (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 61). Sdhkéinen arvioinnin positiivisena puolena on,
ettd oppimisen arvioinnin yhteydessd voidaan huomioida formatiivisen arvioinnin periaat-

teet entistd paremmin (van der Kleij, 2013).
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2.4.8 Vuorovaikutus

Vuorovaikutus on tirked osa koko oppimisprosessia ja sen myotd myos TVT:n opetuskiyt-
tod. Tamén vuoksi se ymparodi kuviossa 3 jokaista muuta osa-aluetta. Perusopetuksen ope-
tussuunnitelmassa (2014) neljas TVT:n osa-alue on vuorovaikutus. Opetussuunnitelmassa
mainitaan, ettd oppilaiden on saatava kokemuksia ja harjoittelua TVT:n kédyttdmisestd vuo-
rovaikutuksessa ja verkostoitumisessa. Uudet lukutaidot -kehittimisohjelma (2023) tarken-
taa titd tavoitetta vuosiluokilla 3—6 esimerkiksi yhteisolliseen tydskentelyyn, tunne- ja vuo-
rovaikutustaitoihin, osallistumisen mahdollisuuksiin seké toisten auttamiseen ongelmatilan-
teissa. Kaikki esitellyt esimerkit ldpileikkaavat koko koulumaailmaa ja sen myo6td myos
TVT:n oppimistilanteita. Tanhua-Piiroisen ym. (2016, 68) selvityksen mukaan perusopetuk-
sen opettajat arvostavat henkilokohtaista kontaktia, joka saattaa vihentda teknologian avulla

tapahtuvaa vuorovaikutusta.

Vuorovaikutuksen tulee toteutua myos oppimateriaaleissa. Jotta ndin olisi, eivdt materiaalit
voi olla vain séhkdisid versioita paperisista materiaaleista. Niiden kéyton mielekkyys karsii,
mikdli ne eivit hyddynné vuorovaikutteisuutta. Oppimateriaaleja onkin kritisoitu vuorovai-
kutteisuuden puutteesta. (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 48—53.) Myos I[loméki (2012, 11) tu-
kee tétd ajatusta. Hanen mielestdén yksi laadukkaan sdhkdisen oppimateriaalin kriteereista

on yhteisollisyyden tukeminen.

TVT:n avulla opetuksessa voidaan hyddyntdd yhteisollistd ja osallistavaa toimintamallia.
(Opetus- ja kulttuuriministerio 2010, 8). Se mahdollistaa my06s joustavasti uusien vuorovai-
kutustilanteiden syntymisen. Esimerkkiné tillaisesta voidaan pitdd koulun ulkopuolisia toi-
mijoita, kuten kirjastoa ja tyoelaméa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2010, 33.) Néin olleen
yhé pienempi osa vuorovaikutuksesta ja asioinnista on sidottu tiettyyn aikaan tai paikkaan.

Sen voidaan ajatella lisddvan vuorovaikutusta.
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3 Tutkimuksen toteuttaminen

Téssi luvussa tutustutaan tutkimuksen empiirisen osion toteuttamiseen. Ensimmaiseksi kéy-
dédén lapi tutkimuskysymykset ja sen jilkeen tutustutaan valittuun metodiin, eli fenomeno-
grafiaan. Tdmin jilkeen on alaluku tutkimukseen osallistuneista ja aineiston keruusta. Lu-

vussa esitellddn my0s tulosten analyysimenetelma.

3.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa on kolme tutkimuskysymysti. Yksi kysymyksistd on padkysymys ja kaksi

sen alakysymyksia.

1. Millaisia kasityksid luokanopettajaopiskelijoilla ja luokanopettajilla on tieto- ja

viestintdteknologian opettamisesta alakoulussa?
1.1 Miten kisitykset eroavat toisistaan?
1.2 Miten kisitykset vastaavat perusopetuksen opetussuunnitelmaa?

Kun péatutkimuskysymykseen on vastattu, vertaillaan ensimmaéisessd alakysymyksessa tut-
kimusryhmien kisityksid toisiinsa. Tavoitteena on 10ytda eroavia kdsityksid. Toisessa alaky-
symyksessd vertaillaan Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (Opetushallitus
2014) ja kasityksid toisiinsa. Tarkastelun kohteena on erityisesti se, ovatko jotkin opetus-

suunnitelmassa mainitut asiat jadneet kokonaan késityskategorioista pois.

3.2 Tutkimusmetodi

Tutkimuskysymyksiéd 1dhestytdin laadullisin menetelmin. Laadullisen tutkimuksen tavoit-
teena on Alasuutarin (2011) mukaan saada laajasti tietoa tutkittavasta asiasta kokonaisuu-
tena. Kokonaisuutta kisitellddn jonkin tietyn tutkimuskysymyksen ja metodin avulla. Méaa-
rillisessd tutkimuksessa tutkimuksen kohteena on kokonaisuuksien sijaan tilastolliset erot ja

todennikoisyydet. Laadullisessa analyysissa keskeistd on ajatus siitd, ettd havainnot ovat
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esimerkkejd jostakin ilmiostd. Tutkimuksen avulla ilmidstd saatava tieto voidaan yleistdd

koskemaan suurempaa joukkoa. (Alasuutari 2011.)

Saatu aineisto analysoidaan fenomenografisella tutkimusotteella. Fenomenografian 1dhto-
kohtana on ihminen, jonka ajatellaan olevan tietoinen olento, jolla on erilaisia késityksié
ilmidistd. Thmisen my0s ajatellaan kielellisesti pystyvin ilmaisevan omat késityksensi.
(Ahonen 1994, 121; Huusko ja Paloniemi 2006, 162.) Fenomenografian tavoitteena on tiet-
tyyn 1lmidon liittyvien késitysten kuvailu, analysointi ja ymmaértdminen seki tunnistettujen

kisitysten keskindisten suhteiden tunnistaminen (Huusko ja Paloniemi 2006, 163).

Erilaisten késitysten avulla tutkija pdédsee kiinni 1lmi66n ja voi tulkita erilaisten késitysten
eroavaisuuksia (Huusko ja Paloniemi 2006, 164). Kisitykset ajatellaan merkityksenantopro-
sesseina ja ne ovat mielipidettd syvempié ja laajempia (Hékkinen 1996, 23). Téssa tutkimuk-
sessa késitykset ymmaérretddn thmisten ajatuksina tieto- ja viestintdteknologian opetuskiy-
tostd. Siihen sisdltyvit késitykset siitd, mitd ja miten asioita opetellaan, millaisia mahdolli-
suuksia TVT tuo ja millaisia haasteita opetuksessa on. Marton (1988, 145) korostaa, ettéd
fenomenografisen tutkimuksen tehtédvana ei ole ottaa kantaa ilmi66n, vaan siithen, millainen
kasitys ithmisilld 1lmidstd on. Ei siis ole vilid, ovatko tutkittavien kisitykset virheellisid tai

poikkeavia.

Fenomenografinen tutkimus etenee yleensd melko samanlaisia vaiheita pitkin. Ensimmai-
sessd vaiheessa tutkija huomaa jonkin asian, josta on todennikdisesti olemassa erilaisia ké-
sityksid. Toisessa vaiheessa tutkija perehtyy kisitteeseen teoreettisesti. Tamén jidlkeen hén
kerda aineiston, ja sen jdlkeen luokittelee sité erilaisiin kategorioihin niiden merkityksen pe-
rusteella. (Ahonen 1994, 115.) Analyysiosa jaetaan vield osiin, joko kolmi- tai neliportaisesti

(Huusko ja Paloniemi 2006; Ahonen 1994; katso luku 3.4).

Myés tdméd tutkimus etenee nditd vaiheita pitkin ja erilaiset vaiheet ovat tunnistettavissa.
Tama tutkimus sai ideansa tutkijan omasta ty0std luokanopettajana ja huomiosta, ettd jokai-
sella on omanlaisensa késitys TVT:n opettamisesta. Luokanopettajaopiskelijat tulivat tutki-
mukseen mukaan, kun tutkija pohti, millaisia késityksid opiskelijoilla saattaa olla ja miten
ne eroavat ty0ssi olevista luokanopettajista. Kun tutkimuskysymykset olivat muodostuneet,

oli seuraavan vaiheen, eli teoreettisen perehtymisen vuoro. Tutkimuksessa méadriteltiin
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tarpeellinen teoria ja rajattiin se tarpeen mukaan. Teoria tdydentyy my0s tutkimuksen muissa
vaiheissa. Seuraavaksi vuorossa oli aineiston kerddminen. Aineisto keréttiin avoimella sih-
koisella kyselylomakkeella. Viimeisend vaiheena on analyysi. Tarkemmin aineistonkeruusta

on luvussa 3.3 ja analyysista luvussa 3.4.

Tutkimuksen tavoitteena on saada muodostettua kisitekategorioita. Namé kategoriat eivit
edusta yhden ithmisen ajatuksia, vaan yleisesti erilaisia ajattelutapoja. Tavoitteena on 16ytid
toistuvia, sosiaalisesti merkittdvid ajattelutapoja, joita voidaan yleistdd koskemaan tiettyd

kulttuuria, yhteiskuntaa tai yhteis6d. (Huusko ja Paloniemi 2006, 165.)

Teoreettinen perehtyneisyys on vélttiméton osa tutkimuksen kaikissa vaiheissa, vaikka
yleensd teoria muodostuu koko tutkimusprosessin ajan. Mitd paremmin tutkija on perehtynyt
teoriaan, sitd paremmin hén tiedostaa oman taustansa, mika taas tekee tulkinnasta objektii-
visempaa. Teoria ja empiirinen osio etenevit spiraalimaisesti. Tulkintaa tehdessa teoriaa tdy-

dennetddn samanaikaisesti. (Ahonen 1994, 123-125.)

Fenomenografian keskeinen ajatus on, ettd yksilo ja maailma ovat sisédisesti suhteessa toi-
siinsa. Emme siis voi eritelld erikseen todellista ja koettua maailmaa, vaan ne ovat toisiinsa
yhteydessé. Kisitykset muodostuvat kokemusten kautta ja néistd kasityksistd ilmenee yksi-
16n ja yhteison ominaiset piirteet. (Huusko ja Paloniemi 2006, 164.) Myds Marton, joka on
kehittinyt fenomenografian, painottaa késitysten ja kokemusten vahvaa yhteyttd (Marton ja
Booth 1997; Marton ja Pong 2005). Kuitenkin esimerkiksi Niikko (2003) erottaa omassa
tutkimuksessaan kisitteet toisistaan. Téssa tutkimuksessa késityksen ja kokemuksen suhde

ymmarretddn samankaltaiseksi kuin Marton on sen alun perin kehittanyt.

3.3 Tutkimukseen osallistujat ja aineistonkeruu

Tutkimuksen aineisto keréttiin sdhkoiselld kyselylomakkeella (liite A). Linkki lomakkee-
seen oli jaossa Facebookin kahdesta eri opettajille suunnatusta ryhmistd. Toinen ryhmisté
oli Alakoulun aarreaitta ja toinen Tieto- ja viestintitekniikka opetuksessa / ICT in Educa-
tion. Ryhmissd on yhteensd ldhes 65000 jdsentd, joten aineistonkeruuvaiheessa ajateltiin ryh-

mien kautta tavoitettavan sekd opiskelijat ettd valmistuneet. Kyselylomakkeen jaon
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yhteydessi oli ndkyvissd vastaajille suunnattu viesti, jonka tarkoitus oli kiinnittdd mahdol-

listen vastaajien huomio ja saada houkuteltua lisidi vastaajia (liite B).

Fenomenografian aineistonkeruumenetelma on perinteisesti ollut haastattelu (Ahonen 1994,
136; Sin 2010). Ajan myo6ti aineistonkeruumenetelmét ovat laajentuneet ja aineistona voi
olla ldhes miké tahansa kirjalliseen muotoon muokattu aineisto. Téllaisia aineistoja voivat

olla kyselyt, dokumentit, havainnot seki piirrokset. (Huusko ja Paloniemi 2006, 164.)

Tutkimuksen aineistonkeruumenetelméksi valikoitui sdhkoinen kyselylomake. Vallin ja
Perkkilédn (2018) mukaan juuri sdhkdiset kyselyt ovat kasvattaneet suosiotaan viime vuosina.
Suosion kasvuun on monia eri syitd. Sdhkdinen kyselylomake on nopea ja taloudellinen.
Perinteiseen kyselylomakkeeseen verrattuna sdhkoisen saa ketterésti jaettua kenelle tahansa,
jolloin tutkittavien heterogeenisyys lisddntyy. Tutkimuksen luotettavuutta lisda se, ettd tut-
kijan aiheuttamat litterointi- tai syottovirheet jadvét pois, kun analysoitavana on suoraan tut-
kittavien itsensd kirjoittamat vastaukset. Sdhkdisen kyselylomakkeen yksi hyvistd puolista
on sen visuaalisuus. Kysely voidaan rakentaa juuri tiettyyn tutkimukseen ja tietylle kohde-
ryhmélle sopivaksi. Lisdksi mahdollisuutena on liittdd mukaan muita mediamuotoja, kuten
adni- tai videotiedostoja. (Valli ja Perkkild 2018.) Tamén tutkimuksen kyselylomakkeessa

ei ollut tarvetta muiden mediatiedostojen kdyttamiselle.

Kyselylomakkeen haasteeksi saattaa muodostua se, etté tutkittava ymmartda kysymykset eri
tavoin kuin tutkija on ne tarkoittanut. Kyselomakkeiden laadinnassa tulee timén vuoksi olla
huolellinen. Kysymykset eivit myOskdin saa olla johdattelevia ja ne tulee olla rakennettu
vastaamaan tutkimuskysymysiin. (Valli 2018.) Tamén tutkimuksen kyselylomakkeen on ar-
vioinut tutkimuksen ohjaaja, ja se on testattu pienelld testiryhmaélld. Arvioinnissa ja testauk-

sessa kiinnitettiin huomiota edelld mainittuihin asioihin.

Kyselylomake oli auki 11.-24.4.2023. Lomake tehtiin Webropol-alustalle. Tutkimuslomak-
keen alkuun oli linkitettynd tutkimuksen tiedote (liite C) sekd tietosuojailmoitus (liite D),
jonka tutkittavat padsivit lukemaan. Kyselylomakkeeseen saivat vastata yliopistossa luokan-
opettajaksi opiskelevat tai sieltd valmistuneet. Valmistuneiden piti olla toiminut luokanopet-

tajana kahden viime vuoden aikana.
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Luokanopettajaopiskelijoiden lomakkeessa oli taustatietokysymysten liséksi seitsemdn ky-
symystd. Valmistuneiden lomakkeessa oli samat seitsemédn kysymystd, mutta lisdksi yksi
lisadkysymys, joka koski tutkittavien omaa opetusta. Liitteessd A on néhtévissa kaikki kysy-
mykset, vaikka lomakkeeseen vastatessa kaikki kysymykset eivit nékyneet kaikille. Kysy-
myksien tuli olla mahdollisimman avoimia, jotta erilaiset kasitykset voivat tulla aineistosta
ilmi (Huusko ja Paloniemi 2006, 164). Niiden kysymysten lisdksi vastaajat saivat halutes-
saan jattdd sdhkopostiosoitteensa mahdollisia haastatteluita varten. Analyysin edetessa tul-

tiin kuitenkin sithen pédatelmaén, ettd lisdhaastatteluita ei tarvita.

Taustatietona osallistujilta keréttiin tieto siitd, oliko vastaaja valmistunut luokanopettajaksi
vai opiskeleeko hédn. Opiskelijoilta kysyttiin opiskeluvuosi ja valmistuneilta kysyttiin heidan
tyovuosiensa méérd. Tiedot keréttiin, jotta analyysivaiheessa tiedetdin, kuuluvatko vastaajat
kumpaan tutkimusryhméén. Opiskelu- ja tydssdolovuosia voidaan kéyttdd analyysin tukena

ja mahdollisesti vertailla ryhmien sisdisid kdsityseroja.

Kyselylomake oli auki kaksi viikkoa ja vastauksia tuli 40. Yhté vastausta ei otettu mukaan
analyysiin, koska suurin osa kysymysten vastauksista oli tyhjdné. Vastaaja myo6s ilmaisi vii-
meisessd kysymyksessd, ettei jaksanut vastata kyselyyn. Tdméa vahvisti pdétosta jattaa vas-
taus pois analyysista. Muut vastaukset olivat laadukkaita ja ne ovat mukana analyysissa.
Laadukkaiksi vastauksiksi laskettiin vastaukset, joissa oli jdtetty vastaamatta enintdén kah-
teen kysymykseen. Néin ollen lopullinen analysoitava aineisto koostui 39 vastauksesta
(N=39). Vastaajista luokanopettajaopiskelijoita oli 13 (32 %) ja luokanopettajana tyosken-
televid 27 (68 %).

3.4 Analyysi

Fenomenografinen analyysi voidaan jakaa kolmeen tai neljddn vaiheeseen (Huusko ja Palo-
niemi 2006; Ahonen 1994). Térkedd on huomata, ettd tulkinnan kohteena ovat ajatukselliset
kokonaisuudet, eivit yksittdiset sanat tai lauseet. Tutkittavien lausumia kannattaakin kési-
telld mahdollisimman laajoina yksikkoind, ei pilkkoa niitd pieniin osiin. (Ahonen 1994, 124.)
Vaikka teoria kulkee tutkimuksessa jatkuvasti mukana, teoria ei kuitenkaan saa ohjata ana-

lyysia. Aineisto analysoidaan itsendisend osana. (Huusko ja Paloniemi 2006, 166.)
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Tiukkojen teorian raamien ajatellaan hévittdvan suuren osan aineiston informaatiosta (Aho-

nen 1994, 123).

Kuvio 4 on Huuskon ja Paloniemen (2006) tekema Uljensia (1989) mukaileva kuvio. Se oli
tutkimusprosessin analyysivaiheessa apuna. Kuviossa kuvataan koko analyysivaihe merki-
tysyksikoiden etsimisestd kuvauskategoriajirjestelmin luomiseen saakka. Kuviossa tutki-
muksen eri vaiheita kuvataan nuolilla. Vaiheet on my6s merkitty kuvion sivuun nédkyviin
tutkijan toimesta. Vaikka kuvio etenee loogisesti ylhééltd alaspdin, tapahtuu tulkinta todel-

lisuudessa samanaikaisesti usealla eri tasolla (Huusko ja Paloniemi 2006, 166).

EMPIIRINEN AINEISTO TAI AINEISTOT \

VATRE T TAS0 1. WERKITYSYKSIKGIDEN ETSIMINEN *

| \

VAIHE 7 = TASO 2. ENSIMMAISEN Tr\\i.l]N KATEGORIAT: ILMAUSTEN VERTAILU TOISIINSA
l \

VAIRE 3 4 TASO 3;.\xmﬁua|U|Dg=‘N KUVAAMINEN ABSTRAKTIMMALLA TASOLLA

R

TASO 4: KUVAUSKATEGORIAJARJESTELMAN TAI TULOSAVARUUDEN LUOMINEN

Kuvio 4. Kuvauskategorioiden abstraktiotasot ja tutkimuksen vaiheet Huuskoa ja Palonie-

med (2006, 167) mukaillen.

Ennen analyysin aloittamista aineisto valmisteltiin siirtdmélla tutkimusryhmien vastaukset
omiin tiedostoihin kysymyksittdin. Jotta aineisto tuli tutuksi, luettiin aineisto useaan ottee-
seen. Huusko ja Paloniemi (2006) sekd Niikko (2003) korostavat molemmat aineiston tun-

temisen tirkeyttd fenomenografisessa tutkimuksessa.

Huuskon ja Paloniemen (2006) analyysimallin mukaan ensimmaéisessd vaiheessa aineistosta
etsitddn merkitysyksikot. Aineistoille voi esittdd kysymyksid, joiden avulla sieltd 10ytyy

merkitysyksikot. (Huusko ja Paloniemi 2006, 167.) Ahonen (1994) korostaa
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merkitysyksikodiden etsimisessd niiden laadullista erilaisuutta, esimerkiksi méarén sijaan.
Tama tarkoittaa, ettd jokainen mainittu merkitysyksikko on tdrked, vaikka se mainittaisiin

vain yhdessa vastauksessa.

Tamain tutkimuksen kyselyaineiston analyysin ensimmaisessé vaiheessa etsittiin kaikki luo-
kanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien mainitsevat merkitysyksikot kysymyksittéin.
Tarkedd oli erottaa opiskelijoiden ja tydssdkdyvien vastaukset toisistaan omiin lohkoihinsa.
Kun molemmista ryhmisté oli etsitty kaikki merkitysyksikot, alettiin ryhmien keskindista
variaatiota vertailemaan. Merkitysyksikot, jotka mainittiin molemmilla ryhmissé, siirrettiin
erilliseen yhteiset-lohkoon. Nédin saatiin jarjestelma, jossa nikyivit erikseen luokanopettaja-
opiskelijoiden, luokanopettajien sekd molempien ryhmien mainitsemat merkitysyksikot. Té-

min jédlkeen voitiin siirtyd toiseen vaiheeseen.

Toisessa vaiheessa ilmauksia vertaillaan toisiinsa ensimmaisen tason merkitysyksikoita.
Merkityksistd etsitddn eroavaisuuksia ja yhtildisyyksid. Analyysin viimeisessd osassa kes-
kitytddn 16ydettyjen kategorioiden kuvaamiseen abstraktimmalla tasolla. Viimeinen taso voi
muodostua horisontaalisesti, vertikaalisesti tai hierarkkisesti. Tassd tutkimuksessa kiytetdan
apuna Huuskon ja Paloniemen (2006) runkoa. Tutkimuksessa vertailtiin ensimmaéisen tason
merkitysyksikoitd toisiinsa ja yhdisteltiin niitd alatason kategorioiksi. Kun alatason katego-

riat oli 10ydetty, yhdisteltiin ne edelleen keskitason kategorioiksi.

Huuskon ja Paloniemen (2006, 168) mukaan kolmannessa vaiheessa yhdistellddn toisessa
vaiheessa saatuja kategorioita edelleen. Jokaisella kategorialla tulee olla omat kriteerit ja
kategorioiden eroilla selvd ero. Tdssd vaiheessa apuna on kategorioiden sisdltdjen kirjoitta-
minen, joka selkeyttdd eron tekemistd. Hakkinen (1996, 43) korostaa kategorioiden laadul-

lisia eroja, jotta kategoriat eivit mene toistensa kanssa limittdin.

Tamaén tutkimuksen kolmannessa vaiheessa erottui melko nopeasti yliatason kategoriat. Taso
neljd, eli kokonainen kuvauskategoria muodostui valmiiksi, kun aiemmat tasot oli muodos-
tettu. Kokonaisuudessaan kategoriakokonaisuuden luominen merkitysyksikdiden etsimi-
sestd valmiiseen kuvauskategoriaan oli melko pitkd prosessi. Etenkin toisessa vaiheessa
kesti melko kauan ja kategorioita yhdisteltiin eri tavoin useaan otteeseen ennen lopullisen

jérjestelmédn valmistumista.
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4 Tulokset

Tassd luvussa esitellddn tutkimuksen tulokset. Analyysissa muodostui kuvauskategoria,
jonka ylédtasoina ovat opetuksen syyt, opetuksen sisdlto ja haasteet. Tulokset esitetddn graa-
fisessa muodossa ja kokonainen kuvauskategoria 10ytyy liitteestd E. Liitteessd kuvauskate-
goria on esitetty niin, ettd yldtason kategoriat ovat vasemmalla, keskitason kategoriat kes-
kelld ja alatason kategoriat oikealla. Kuvauskategoria ja alaluvut vastaavat tutkimuskysy-

mykseen 1 (ks. luku 3.1).

Jokainen ylatason kategoria (opetuksen syyt, opetuksen sisdlto ja haasteet) on jaettu omaksi
alaluvukseen. Jokaisen alaluvun alussa on nikyvissd kuvio, jossa nékyy yld-, keski- ja ala-
tason kategoriat hierarkkisesti jérjestettynd. Luvuissa on myos kuvattu luokanopettajaopis-
kelijoiden ja luokanopettajana tyoskentelevien kisitysten eroja ja yhtdldisyyksid, mikd vas-
taa tutkimuskysymykseen 1.1. Viimeisessd alaluvussa esitellddn tutkimuskysymyksen 1.2
vastaukset, eli miten késitykset eroavat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista

(Opetushallitus 2014).

4.1 Kasitykset TVT:n opettamisen syisti

Ensimmaiseksi yldtason kategoriaksi muodostui syyt. Se syntyi, kun keskitason kategoriat
yhteiskunta, yhdenvertaisuus, vuorovaikutus, opetuksen suunnittelu ja arviointi yhdistettiin.

Syyt on kuvattu kuvioon 5.
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Kuvio 5. Kisitykset TVT:n opettamisen syistd

4.1.1 Yhteiskunta

Keskitason kategoria yhteiskunta muodostui yhdistelemélld alatason kategoriat tulevaisuus,
opiskelu ja tyot toisiinsa. Tavoitteena oli keratd kasityksid, jotka perustelevat TVT:n hyotyja

laajasti yhteiskunnan nédkokulmasta.
Tulevaisuus

Vastaajista moni perusteli TVT:n opetuskiyttod silld, ettd taitoja tarvitaan tulevaisuuden yh-
teiskunnassa toimimiseen. Toisaalta moni vastaajista oli my0s sitd mieltd, ettd tulevaisuus-

taitojen sijaan TVT-taidot ovat jo nykypéivin taitoja.

"TVT-taitojen opettaminen on elintdrkedd, kun kasvatamme oppilaita tu-

’

levaisuuden yhteiskuntaan’

“Tieto- ja viestintditeknologia koskettaa tind pdivind jokaisen ihmisen
arkea jollakin tasolla, joten on vain kohtuullista, ettd sitd opetetaan nuo-

remmille kansalaisille — tulevaisuudellemme.”



Opiskelu

Tieto- ja viestintidteknologisia taitoja tarvitaan vastausten mukaan myds opiskeluun. Kate-
goriassa korostettiin erityisesti tulevaisuudessa opiskeluissa tarvittavien TVT-taitojen mer-

kitystd, ei niinkdén alakoulussa tarvittavia TVT-taitoja.

“Jotta oppilaat huomaavat, ettd tvt-taitoja voi kdyttdad myos opiske-

’

lussa.’

“Kyseisid taitoja tarvitaan tyoeldmdssd ja opiskelussa eikd voida olet-
taa, ettd kaikki automaattisesti osaisivat toimia digitaalisissa ympdris-

’

toissd.”’
Tyot

Tyt mainittiin usein rinnakkain opiskelun kanssa. Vastaajat korostivat ammattien muuttu-
mista teknologisempaan suuntaan. Tydeldmassd TVT-taitoja pidetddn myds perustaitoina,

joita tulee jo koulutuksen alkuhetkisti opettaa.

"Yhd useammissa ammateissa vaaditaan teknologiaosaamista, siksi poh-

’

Jatietojen kartuttaminen on tdrkedd jo alakoulussa.’

“Tietotekniset taidot ovat nyky-yhteiskunnassa vilttamdttomid tyokaluja

Jja niiden hallitseminen on perustaito esimerkiksi tyoeldmdssd.”

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Luokanopettajaopiskelijat sekd luokanopettajana tydskentelevit olivat yhtd mieltd yhteis-
kunnassa tarvittavista TVT-taidoista. Molemmissa ryhmissd mainittiin tulevaisuustaidot,
opiskelun mahdollistuminen seki ty0eldmaéssa tarvittavat taidot. Vaikka fenomenografiassa
ei tavallisesti tarkastellakaan vastausten maérié tai jarjestystd, oli useissa vastauksissa en-

simmiisend maininta juuri yhteiskuntaan liittyvistd teemoista, etenkin tulevaisuustaidoista.
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4.1.2 Yhdenvertaisuus

Kun alatason kategoriat tasa-arvo ja opetussuunnitelma yhdistettiin, syntyi keskitason kate-
goria yhdenvertaisuus. Kategoriaan on keritty teemoja, jotka perustelevat TVT:n opetta-

mista yhdenvertaisuuden nakokulmasta.
Tasa-arvo

Kategoriaan kerityt kasitykset korostivat koulutuksen tasa-arvoisuutta TVT:n oppimisen
suhteen. Koska kaikilla lapsilla ei ole kotoa tasa-arvoisia 1dhtokohtia TVT:n kdyttoon, on

taitojen opettaminen koulun tehtava.

“Koulun on tarjottava tasa-arvoiset digitaidot, joita lapset kéyttdivdt ai-
kuisena. Tarvitaan oikeita” taitoja ja ymmdrrystd, jotta kdytto ei ole

’

pelkdstddn viihdekdyttod.’

"Alakoulu perustuu siihen, ettd jokainen oppilas saa tasa-arvoisen kas-
vatuksen ja koulutuksen, minkd takia tietoteknisten taitojen opettelu on-
kin oiva jarjestdd sielld, silld kodeissa ei kaikilla vilttimdttd ole samaa

mahdollisuutta opetella.”

Opetussuunnitelma

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus 2014) on velvoittava asia-
kirja, jossa tieto- ja viestintidteknologinen osaaminen on omana laaja-alaisen osaamisen osa-

alueena mainittu. Tdméan huomioiminen nikyi myds vastaajien kasityksissa.

"TVT-taitojen opettamiseen velvoittaa opetussuunnitelma ja niissd vaa-

ditut laaja-alaiset taidot.”

Kategorian kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Seka luokanopettajaopiskelijat ettd luokanopettajana tyoskentelevét perustelivat TVT:n ope-
tuskdyttod tasa-arvolla. Vastauksissa perusteltiin TVT:n opetuskéyttod laajasti tasa-arvolla

ja yhdenvertaisella koulutuksella. Opetussuunnitelman edellyttdmén TVT:n opetuksen
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mainitsivat luokanopettajat. Tdmé voi johtua heidén tyokokemuksensa mydta karttuneesta

opetussuunnitelmaosaamisesta.

4.1.3 Vuorovaikutus

Keskitason kategoria vuorovaikutus muodostui, kun alatason kategoriat yhteydenpito, kan-
sainvdilisyys ja yhteistyotaidot yhdistettiin. Kategoriaan on koottu vuorovaikutukseen liitty-
vid asioita, joita TVT:n avulla voidaan toteuttaa ja kehittdd edelleen. Laajasta ndkokulmasta

katsottuna TVT lisda vastaajien mukaan vuorovaikutusta.
Yhteydenpito

Kategoriassa on mainittu yhteydenpitoon liittyvid asioita, joita TVT:n késitetddn edistavén.
Vaikka tdssd alakategoriassa ei mainita opettamista, katsotaan timaén silti kuuluvan keskei-
sesti TVT:n opettamiseen, ja sen vuoksi siitd on muodostettu oma kategoria. Suurimmaksi
yksittdiseksi késitykseksi tuli opettajien yhteydenpito eri tahoihin. Vastauksissa mainittiin

yhteydenpito huoltajiin, koulun muuhun henkil6kuntaan sekd muihin tahoihin.

"Piddmme yhteyttd huoltajiin, koulun henkilokuntaan sekd muihin yh-

teistyokumppaneihin.”
"Yhteistyé eri tahojen kanssa on nopeampaa ja sujuvampaa.”

“Meiddn tydyhteiséssd on jokapdivdisessd kdytossd kaksi eri WhatsApp-
rvhmdd, joita pitdd aktiivisesti seurata. Lisdksi minun tdytyy olla jatku-

’

vasti puhelun pdcdssd tavoitettavissa.’

Kansainvilisyys

TVT monipuolistaa yhteydenpitoa ja lisdd mahdollisuutta kansainvélisten yhteyksien hank-

kimiseen. Kansainvilisyyttd voi hyddyntd4 monipuolisesti niin opettajat kuin oppilaat.

“Kansainvdlisten ja monipuolisten yhteyksien hankkimiseen ja ylldpi-

’

toon’
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Yhteistyotaidot

Yhteistyotaitojen kehittymistd pidetidén yhtend perusteluna TVT:n opetuskdyttéon. Erityi-
sesti erilaisissa projekteissa ndma taidot kehittyvét ja oppijat saavat kokemuksia yhteistyosti

TVT:n avulla.
"Erityisesti piddn yhteistyotaitojen kehittymisestd eri projekteissa”

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Yhteydenpito oli kategorioista ainut, jonka mainitsivat sekd luokanopettajaopiskelijat ettd
luokanopettajat. Kansainvilisyys ja yhteistyotaidot olivat sellaisia késityksid, jotka vain luo-

kanopettajana tydskentelevit mainitsivat.

4.1.4 Opetuksen suunnittelu

Keskitason kategoria opetuksen suunnittelu muodostui, kun alatason kategoriat materiaalit,
oppimisympdristot ja motivointi yhdistettiin. Kategoriaan on listattu kasityksid, jotka liitty-

viat TVT:n hyodyntdmiseen opetuksen suunnittelussa opettajan ndkdkulmasta.
Materiaalit

Vastaajat kertoivat kiyttdvinsd TVT:td tiedonhakuun niin tuntien valmistelussa kuin oppi-
tuntienkin aikana. Myd6s suunnitteluun kiytetddn apuna laitteiden tarjoamia mahdollisuuk-

sia.

’

"Niiden avulla opettajat mm. hankkivat uutta tietoa opetustaan varten’

"Opettaja kdyttdd laitteita tiedonhankintaan, tuntien valmisteluun”

TVT:t4d hyddynnetdén myos oppimateriaalin etsimisessd suoraan laitteilta tai sitten muokat-
tuna, esimerkiksi tulostettuna. Materiaalia tehdddn my0s itse TVT-laitteita hyddyntden ja
jaetaan muille opettajille kdytettdviksi. Omien tuotosten muokattavuus on myds suuri etu

perinteisiin materiaaleihin verrattuna.

42



"Tietokone on tirked suunnittelun tyoviline, silld yhd useammat oppi-

materiaalit ovat internetissd.”

"Teen itse materiaalia alkuopetukseen ja etsin tietyiltd kanavilta sekd

’

ideoita ettd valmista materiaalia erityisesti alkuopetukseen.’

"Omia tuotoksia pystyy muokkaamaan paremmin (ei tarvitse kumittaa

puolta sivua pois lisdtdikseen yhden lauseen).”
Oppimisympaéristot

Vastauksissa mainittiin digitaalisten oppimisympéristjen luominen sekd kaikenlaiset tek-
nologian mahdollisuudet. Kaikissa vastauksissa ei tarkemmin eritelty esimerkiksi sitd, mil-

laisia asioita opettajat ottavat huomioon digitaalisia oppimisympéristdjd valitessaan.
”Luovat digitaalisia oppimisympdristojd”’

“Kekselidis ja osaava opettaja voi hyodyntdd minkdlaista teknologiaa ta-

hansa, jos se mahdollistaa oppilaiden oppimista.”

Motivointi

Kaésitysten mukaan TVT:I14 on térked rooli oppilaiden motivoinnissa, ja se tulee ottaa ope-
tuksen suunnittelussa huomioon. Motivaation késitetddn lisddntyvin niin laitteista kuin myos

monipuolisesta tekemisesta.

>

"Samalla opettaja voi kdyttdd laitteita oppilaiden motivoimiseen.’

“Tieto- ja viestintdteknologian avulla opetussisdlléistd saadaan moni-

puolisempia ja ehkd jopa mielekkédmpid teknologiakeskeisessd maail-

’

massa eldville lapsille.’

Yhtend ndkdkulmana on myds opettajan motivaation lisdédntyminen TVT:n avulla. Kun opet-

taminen monipuolistuu, lisdéintyy myds opettajan motivaatio ty6td kohtaan.

“Monipuolistaa opetusta ja oppimista ja lisdd motivaatiota molemmille”
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Kategorian kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Seké luokanopettajaopiskelijoiden etti luokanopettajien kisityksissa oli opetuksen suunnit-
telua ja uusien ideoiden etsimistd TVT:n avulla. Toisaalta taas luokanopettajien késityksissa
oli my0s opetusmateriaalin tekoa ja jakamista, kun opiskelijoilta tima késitys puuttui. Mo-
lemmat ryhmét korostivat opetuksen monipuolisia oppimisympéristojd ja jopa niiden luo-
mista. Késityksiin kuului vahvasti motivaatio. Luokanopettajaopiskelijoilla ndkdkulma oli
hieman enemmaén laitteisiin nojaava, kun taas tydsséd olevat késittivit motivaation lisdédnty-

vian monipuolisen tekemisen avulla.

4.1.5 Avrviointi

Pedagogiset asiakirjat, monipuolisuus ja oppimisprosessin seuraaminen muodostavat kes-
kitason kategorian arviointi. Kategoriaan on luokiteltu késitykset, jotka liittyvét jollain tapaa
arviointiin. Ndkokulmina ovat seki opettajan tekema arviointi, mutta myods oppimisproses-

sin seuraaminen oppilaan mahdollistamana.
Pedagogiset asiakirjat

Pedagogisilla asiakirjoilla tarkoitetaan esimerkiksi tehostetun ja erityisen tuen asiakirjoja.
Vaikka ne eivit suoranaisesti ole arviointia, voidaan ne laskea arviointiin kuuluviksi tdssi
lajittelussa. Vastaajat kasittivit TVT:n olevan hyddyksi pedagogisten asiakirjojen tiytossa,

mutta toisaalta pohtivat TVT:n saattaneen lisétd dokumentoinnin mééraa.

”Se vihentdd paperisotaa, mutta toisaalta se voi lisdtd tyon kuormitta-
vuutta, silld nykyddn voi joutua dokumentoimaan asioita paljon enem-

mdn kuin ennen.”

Monipuolisuus

Vastaajien kidsitysten mukaan TVT lisdsi arvioinnin monipuolisuutta. Monipuolisuutta arvi-

ointiin toivat esimerkiksi itse- ja vertaisarvioinnit.

“[tsearvioidaan omia tuotoksia”
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“Arviointitehtdvien tekemiseen, vertais- ja itsearviointiin”’

Monipuolisuuden lisédksi TVT myds helpottaa arviointia esimerkiksi kirjaamisen ja sahkois-
ten arviointitehtdvien avulla. Sdhkoisistd tehtivistd saatava viliton palaute auttaa myos op-

pilasta oman oppimisprosessinsa ymmartamisessa.

“Arvioinnin helpottuminen, jos hyédynnetddn tehtdvistd saatavaa da-

i3]

taa

i3]

e voivat hoitaa opettajan tychon liittyvid “paperitoitd”, kuten arvi-

ointia”
Oppimisprosessin seuraaminen

Oppilaat voivat seurata ja taltioida monin eri tavoin omaa oppimisprosessiaan. Vastauksista
oli huomattavissa erityisesti Wilman monipuolinen kiyttd ja sen vaikutukset oppilaiden
osalta. Kun oppilaat itse pystyvit seuraamaan omaa oppimistaan, saavat he samalla harjoi-

teltua vastuunottoa, mutta myos motivoiduttua lisda.

“Olen tykdnnyt siitd, ettd kun oppilaat itse kdyttdavit wilmaa, he nékevdit
positiiviset tuntimerkinndt ja motivoituvat niistd. Tuntikdyttdytyminen ja

keskittyminen ja sitd myotd opintotulokset paranevat.”

“Omien oppimissuoritusten ja palautteen seuraaminen — — lukujdrjestyk-

sen, ldksyjen ja omien viestien seuraaminen (esim. wilma).”

Toinen tirked ndkokulma oppimisen seuraamiseen on tunneilla tehtéva raportointityd. Op-
pilaat voivat tehdé erindisid portfolioita tai kollaaseja omasta oppimisestaan ja ndin ollen

tuoda oppimista nikyvéksi itselleen ja opettajalle selvemmin.

“Heille tarjoutuu mahdollisuus raportoida ja taltioida toitddn sekd oppi-

’

misprosessia ja hyodyntdd téitd oppimisen syventdmisessd.’
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Kategorian kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Luokanopettajien TVT:n opetuskdyton késityksissi oli laajasti mainintoja monipuolisesta
arvioinnista ja sen lisdksi mainintoja pedagogisten asiakirjojen tiytostd. Luokanopettaja-
opiskelijoiden kisityksiin ndmai eivdt TVT:n osalta kuuluneet. Opiskelijoiden kisityksissa
oli kuitenkin tunneilla tehtiva raportointity0, jossa oppilaat tekevit esimeriksi portfolioita.
Tama voi johtua esimerkiksi siitd, ettd oman oppimisen raportointia korostetaan luokanopet-

tajaopinnoissa.

4.2 Kisitykset TVT:n opetuksen sisélloisti

Toiseksi yldtason kategoriaksi muodostui opetuksen sisdlto, kun keskitason kategoriat kdy-
ton tavat, turvallisuus, TVT-taidot ja integrointi yhdistettiin. Kuvauskategoria on nihtévilla
kuviossa 6. Kategoriaan on lajiteltu ne késitykset, jotka sisdltdvit opetuksen sisaltoon liitty-

vid ajatuksia. Kédsitykset koskevat siséltdjen lisdksi opetuksen tapoja ja muotoja.

OPETUKSEN SISALTO

LKM‘TON TAVATJ [TURVALHSUUS] [ TVT-TAIDOT J [ INTEGROINTI }

—\
opettaja- : . L konkreettiset
johtoisuus terveellisyys ohjelmointi o
—\ R
itsendinen , _ sihkdiset
N vastuullisuus tuottaminen o
tydskentely materiaalit
—_— EE—
eriyttiminen iyt tiedonhaku
Y taidot
~—
erilaiset
ymparistot

Kuvio 6. Kisitykset TVT:n opettamisen sisalloista
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4.2.1 Kayton tavat

Keskitason kategoria kdyton tavat muodostui, kun opettajajohtoisuus, itsendinen tyoskentely
ja eriyttdminen yhdistettiin. Kategoriassa on teemoiteltu erilaisia tapoja kayttdd TVT:n kiyt-
totapoja kayttdjan nikokulmasta. Erityisestd tdssd kategoriassa keskiossd on se, kuka kéyt-

tdjé on.
Opettajajohtoisuus

Osa vastaajista pitt TVT:n opetusta opettajajohtoisena toimintana. Voi olla, ettd ndma vas-
taajat kasittivit TVT:n kdyton esimerkiksi opettajan kdyttdmind materiaaleina, ei niinkdan
oppijan itse tekeméni toimintana. Yksi mahdollisuus on, ettd opettajajohtoisesti TVT:n ope-
tuksen ajattelevat toimivat nuorempien opettajana, jolloin luonnollisesti TVT:n kanssa toi-

miminen on opettajajohtoisempaa.
Itseniiinen tydskentely

Itsendistéd tyoskentelyd voidaan pitdéd vastakohtana opettajajohtoisuudelle. Vastaajat ajatteli-
vat TVT:n lisddvén itseohjautuvaa tyoskentelyd sekéd rohkaisevan oppilaita itsendisyyteen

tehtdvid tehdessa.

“Oppilaat voivat laitteilla osallistua ohjattuun opetukseen ja/tai suorit-

’

taa itsendistd/itseohjautuvaa tyoskentelyd.’

”Se rohkaisee lapsia myds itsendiseen toimintaan.”

Eriyttiminen

TVT:n avulla opettaja voi eriyttidd tehtivid ylos- tai alaspdin joustavasti. Tdméa helpottaa
opettajan tyotd, mutta my0s antaa erilaisille oppijoille mahdollisuuden oman tasoisiin tehta-
viin. TVT mahdollistaa my0s tehtdvien tekemisen tai tarpeen mukaan kertaamisen jokaisen

oppilaan omaan tahtiin.

"Lisdtehtdvid on saatavilla helposti.

“Helpottaa opetuksen eriyttimistd.”
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“Antaa mahdollisuuksia erilaisille oppijoille, mahdollistaa oppimista
omaan tahtiin (esim. opetusvideoita voi katsoa hitaammin tai useampaan

kertaan, jos open tahti tuntuu liian kovalta).”

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Luokanopettajaopiskelijat késittivat TVT:n opetuskdyton opettajajohtoiseksi, kun taas luo-
kanopettajana tydskentelevit ajattelivat TVT:n hyodyntdmisen oppilaiden itseohjautuvuutta
parantavaksi. Toisaalta opiskelijat my6s mainitsivat TVT:n rohkaisevan oppilaita itsendi-
syyteen, eli myos heilld oli samankaltaisia kédsityksid luokanopettajana tyoskentelevien
kanssa. Sekd luokanopettajaopiskelijat ettd luokanopettajana tydskenteleviat mainitsivat

TVT:n auttavan eriyttimisessi ja erilaisten oppilaiden tukemisessa.

4.2.2 Turvallisuus

Toiseksi keskitason kategoriaksi muodostui turvallisuus, kun alatason kategoriat terveelli-
syys ja vastuullisuus yhdistettiin. Kategoriassa on niitd késityksid, jotka tulee huomioida

TVT:n opettamisessa terveellisyyden ja vastuullisuuden nikdkulmista.
Terveellisyys

Vastauksista erottui késityksid, joiden mukaan TVT-laitteiden terveellinen tydskentelytapa

kuuluu alakoulun TVT-siséltoihin.

"Lisdksi on tdrkedd oppia terveellisid tapoja tyoskennelld TVT-vilinei-

’

den kanssa.’
“Terveellinen tyoasento ja ruutuaika”
Vastuullisuus

Kategoriaan yhdisteltiin merkitysyksikoité, jotka siséltaviat TVT:n turvalliseen ja vastuulli-
seen kayttoon liittyvid késityksid. Monesta vastauksesta tuli ilmi koulun rooli TVT:n vas-
tuulliseen kédyttoon liittyvastd opetuksesta. Yhtend kasityksend oli oman vastuullisen kéy-

toksen lisdksi muiden toiminnan tunnistaminen.
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” Kuinka toimia vastuullisesti ja turvallisesti digitaalisissa ympdris-
toissd.”

“Lisdksi internetin vaarat ja turvallinen toiminta netissd, epdilyttdvien

’

sisdltojen tunnistaminen...’

“lkdrajat, kiusaaminen/sopimaton sisdlto, miten voit toimia fiksusti”

Kategorian kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Terveellisyys ja vastuullisuus kuuluivat molemmat luokanopettajaopiskelijoiden seké luo-
kanopettajana tydskentelevien kisityksiin TVT:n opetuskéyttoon liittyen. Luokanopettajana
tyoskentelevit kertoivat enemmain yksityiskohtia ndihin liittyen, mutta molemmat kasitykset

mainittiin myds opiskelijoiden vastauksissa.

4.2.3 TVT-taidot

Keskitason kategoria TVT-taidot muodostettiin yhdistdmalla alatason kategoriat ohjelmointi,
tuottaminen, kdytinnon taidot ja erilaiset ympdristot. Kategoriaan on keritty niitd asioita,
jotka ovat on jaoteltu olevan suoranaisesti TVT-taitojen opettamista. Osaa néistd opetetaan

integroinnin avulla, vaikka ne jaotellaankin TVT-taitojen opettamiseksi.
Ohjelmointi

Ohjelmointi kuuluu TVT-taitojen opettamiseen. Vastauksissa ei laajemmin kerrottu, miten
ohjelmointia opetetaan kouluissa. Osa vastaajista kertoi TVT:n opetuskdyton kehittdvén on-
gelmanratkaisutaitoja. Analyysissd ongelmanratkaisutaidot yhdistettiin ohjelmoinnin kanssa

yhdeksi alatason kategoriaksi.
”Laitteilla oppilaat voivat harjoitella esim. koodaamista.”

"Koodauskin kehittdd loogista pddttelykykyd ja ongelmanratkaisutai-

’

toja.’
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Tuottaminen

Tuottamisella tarkoitetaan sellaista tapahtumaa, jossa oppijalla on rooli tuottaa jonkinlainen
tuotos merkkind oppimisestaan. TVT:n avulla voidaan tuottaa esimerkiksi tekstejd, esitel-

mid, kuvia, videoita, 44nté, sarjakuvia ja animaatioita.

"Lisdksi oppilaat voivat kdyttdd laitteita animaatioiden, videoiden tai

’

vastaavien tekemiseen.’

Tuottamiseen yhdistettiin myos luovuus. Luovuutta voi kéyttdd tuottamisen apuna, mutta

omaa luovuuttaan voi myds kasvattaa etsimilld esimerkiksi inspiraatiokuvia.

"Edistdd omaa luovuuttaan, esimerkiksi taide- ja taitoaineissa.”

Kiytinnon taidot

Kéytannon taidoiksi jaoteltiin sellaiset perustaidot, joiden avulla TVT:n kdyttiminen on hel-
pompaa. Perustaidoiksi kdsitettiin muun muassa ndppéintaidot, tekstinkisittelytaidot, pilvi-
palveluiden ymmaértdminen sekd omista tunnuksista huolehtiminen. My®ds jonkinlainen ym-
marrys tietokoneen toimintaperiaatteista koettiin tirkeédksi. Ndiden perustaitojen osaaminen

sujuvoittaa integrointia ja tulevaisuuden TVT:n kéyttoa.

“Osaa kéyttdd ndppdimiston pikakomentoja, osaa muokata tekstid, kopi-
oida kuvia ja linkkejd sekd ymmdrtdd, miten osoitekenttd selaimessa toi-

mii. Tvt-taitoihin kuuluu myos omista tunnuksista huolehtimista.”

"Alkuopetusikdiset treenaavat ndppistaitoja sekd harjoittelevat kirjoitta-
mista, tekstien tallentamista ja tiedon etsintdd. Ensin tulisi kuitenkin ope-

tella perusasiat riittdvdn hyvin, jotta laitteita pystyy hyodyntimddn.”
Erilaiset ympéristot

Erilaisilla ympaéristoilld tarkoitetaan etenkin sellaisia ympéristojé, joissa oppilaat mahdolli-
sesti joutuvat tulevaisuudessa toimimaan. Téllaisia ovat esimerkiksi pilvipalveluympiristot,
kuten Office365 sekd Googlen palvelut. Myos esimerkiksi sdhkopostin kayttd kisitettiin

TVT:n sisiltoihin kuuluvaksi.
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"Teimme todella suuren osan koulutyoskentelystd chromebookeilla hyo-

dyntden googlen classroom-alustaa.”
"0365-ympdristossd toimiminen 1. luokalta ldhtien™

“"Meiddn koulussa esimerkiksi tokaluokkalaiset ovat harjoitelleet mm.
omilla tunnuksilla koneelle kirjautumista ja Google Docsin luomista

’

omaan Driveen.’

Toisaalta TVT:n avulla oppilaille on myds mahdollisuus tarjota erilaisia ymparistdja oppi-
misen tueksi. Vastauksissa mainittiin esimerkiksi oppimisalustana toimiva Pedanet, mutta
sen lisdksi oppimisympadristoiksi voidaan késittdd kaikki internetissd oleva tieto. Téllaisia

ovat esimerkiksi lisdtyn todellisuuden avulla luodut oppimisympaéristot ja esimerkiksi kartat.

“Visuaalinen sekd immersiivinen opetus, esimerkiksi etdvierailu maail-
man suurissa museoissa tai eldinsolun sisdlle matkustaminen digitaali-

sessa ympdristossd. ”

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien késitykset olivat ohjelmoinnin suhteen sa-
mankaltaisia. Molempien ryhmien vastauksissa mainittiin ohjelmointi sekd ongelmanratkai-
sutaidot. Tuottamisen osalta ryhmien késitykset erosivat hieman toisistaan. Luokanopettajat
korostivat enemman tuottamista ja mainitsivat eri tuottamisen tapoja laajasti. Opiskelijat ei-

vit maininneet esimerkiksi ddnen tai sarjakuvan tuottamista omissa vastauksissaan.

Luokanopettajat kasittivit TVT:n opetukseen erilaisten toimisto-ohjelmaympiristdjen opet-
tamisen, kun taas opiskelijat eivit maininneet ndistd mitdén. Syy tdhén saattaa olla se, ettd
opiskelijoilla ei ole vield kokemusta kunnan tarjoamista ympéristoistd, joten ne eivit ole
tulleet vastaustilanteessa mieleen. Virtuaalitodellisuutta lisddvét oppimisympdristot olivat
luokanopettajaopiskelijoiden vastauksista tulleita kisityksid, joita tydssdkdyvét eivdt mai-

ninneet lainkaan.
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4.2.4 Integrointi

Alatason kategoriat konkreettiset vilineet, sdhkoiset materiaalit ja tiedonhaku yhdistimalla
saatiin keskitason kategoria integrointi. Kategoriassa olevat kasitykset liittyvét TVT-taitojen

opettamiseen integroinnin keinoin.
Konkreettiset vilineet

TVT:t4 voi hyddyntdd monella tapaa konkreettisessa opetustilanteessa. Namé vilineet ovat
usein vain opettajan kiytdssi. Alytaululla voidaan tehdi paljon erilaisia asioita oppituntien
aikana. Sen avulla voidaan esimerkiksi heijastaa taululle materiaalia tai ohjeita seké katsoa
oppilaiden tekemid tuotoksia. Myds édlytaulun avulla tehtidvét sdhkoiset tehtivit lasketaan

konkreettisiksi valineiksi.

” Laitteita voi kdyttdd myos opetuksessa erityisesti heijastamalla niistd

’

taululle koko luokan ndhtdvdksi.’

" Alytaulun kautta voidaan katsoa myés oppilaiden tekemid tuotoksia ja

’

tehdd digitehtdvid, joissa oppilaat kdyttavit dlytaulua.’

“Opettajan teettimdt tehtdvdt esim. dlytaululla ja muut opetukseen liitty-
vdt tehtdvdit ovat myos oppilaille mahdollisia opettajan laitteilla, vaikka

’

heilld ei olisi omia.’

Toinen tarked konkreettinen keino on asioiden havainnollistaminen. Moni asia voi olla haas-
tava opettaa perinteisin menetelmin, joten TVT:n avulla sithen saadaan helpotusta. Vastauk-
sissa mainittiin myos esimerkiksi kuvien etsimisen nopeus, joka on myds tavallaan havain-

nollistamista.

“Esimerkiksi havainnollistavat ilmiditd, joita perinteisin menetelmin (lii-

tutaulu, vihko yms.) on vaikeaa konkretisoida.”

“Havainnollistaminen on helppoa myds lennossa (netistd [6ytyy yleensd

nopeasti havainnollistava kuva).”
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Sahkoiset materiaalit

Sdhkoisten materiaalien kédsitetdén kuuluvan vahvasti TVT:n opettamiseen. Vastauksissa
korostettiin erityisesti sdhkoisid materiaaleja, joiden avulla voidaan oppia jotain tiettyd op-
piainetta tai sen sisdltojd. Muutamassa vastauksessa oli kuvattu tarkemmin, miti sédhkoisilla
materiaaleilla tehddén. Suurimmaksi osaksi vastauksissa oli vain kerrottu, mitd materiaaleja

on kaytossd. TVT:n kdyttoon opastavia materiaaleja ei vastauksissa mainittu.

Kustantajien sdhkoiset materiaalit ovat vastausten mukaan suosittuja. Kaytdssd on laajasti
eri kustantajien materiaaleja ja niitd kiyttdvét niin opettajat kuin oppilaatkin. Kédytossd on
kustantajien tuottamien materiaalien lisdksi myos muita materiaaleja. Esimerkiksi oppilai-

den itse kokoamat digivihkot ovat yksi sihkdisen oppimateriaalin muoto.

“Opiskellaan sédhkoisilld oppimateriaaleilla (Studeo, Sanoma Pro,

Otava)”

“Oppilaat opiskelevat ympdristotietoa Aivot kdyttéon -materiaalin
avulla. He harjoittelevat Ville-oppimisympdristossd ja lukevat kirjoja

’

Lukutdhti-sovelluksen motivoidessa.’
“Digivihkoja kdytetddn pdivittdin.”

Vastausten perusteella oppimispelit ovat myds suosittuja TVT:n hyddyntdmisen keinoja.
Oppimispeleilld voidaan harjoitella monenlaisia taitoja. Peleja tarjoavat kustantajien lisdksi
monet muut tahot esimerkiksi sovellusten muodossa. Oppimispeleistd mainittiin esimerkiksi
Kahoot!, Ekapeli ja Quizlet ja Sanoma Pron Bingel. Osa peleistd on luokassa yhteisesti pe-

lattavia, osa taas itsendisesti oman osaamisen mukaan edistyvii.

’

"Pelien kdyttod, kun ne sopivat oppimiskokonaisuuteen.’

“Oppilasta motivoi pelilliset digimateriaalit harjoittelemaan esim. kerto-

tauluja, tavuja jne.”

“Drillaavat kielid, didinkieltd ja matikkaa esim. Sanoma Pron Binge-

lissd.”
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Tiedonhaku

Tiedonhakuun liittyy my0s mediakriittisyys ja tiedon luotettavuuden arviointi. Tiedonhaun
opettelu ja hankitun tiedon arvioinnin ajatellaan olevan erittdin tirked osa TVT-taitojen opet-
tamista. Ndiden lisdksi tiedon tuottamisen harjoittelu on késitysten mukaan vahvasti TVT:n
opettamiseen liittyvd asia. Ylipdatdan tiedonhakutaidot ovat sellaisia, joita tarvitaan niin
opiskeluissa, tydeldméssd kuin muissakin eldmén vaiheissa. Monipuolisia medialukutaitoja

pidetddn yhtend tarkeimmistd TVT:n oppisisélloista.

"Sisdllollisesti tarkeimpid ovat tiedon hankinta/etsiminen ja informaa-
tion ja disinformaation erottaminen toisistaan sekd ldihteiden luotetta-
vuuden arviointikyky. Tavoitteena olisi saada ainakin ndistd kolmesta

osa-alueesta lapselle jonkinlaiset taidot.”

"Tvt:n kdytté monipuolistaa tyotapoja ja opettaa oppilaita etsimddn tie-
toa muualtakin kuin vanhentuneista oppikirjoista. Oppilaat myos oppi-
vat, ettd internetissd tulee vastaan monia mielipiteitd, ja he kykenevdt

’

paremmin erottamaan ne faktatiedoista.’

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Heijastamisen ja havainnollistamisen TVT:n avulla kokivat hyddylliseksi sekéd luokanopet-
tajaopiskelijat ettd luokanopettajat. Myos sdhkoisten oppimateriaalien kisitys tuli molem-
milta ryhmiltd. Kuitenkin opettajana ty0skentelevét pystyivit erottelemaan erilaisia sdahkoi-
sid materiaaleja esimerkkien keinoin, kun taas opiskelijoiden maininnat jdivét kovin pinta-
puolisiksi. Tiedonhakuun ja sen arviointiin sekd ylipddtdan medialukutaitoihin liittyvid ka-

sityksid oli molemmilla ryhmilla.

4.3 Kisitykset TVT:n opettamisen haasteista

Vastauksista erottui erilaisia tieto- ja viestintiteknologian opetukseen liittyvid haasteita sitd

késittelevin kysymyksen vastauksista, mutta myods muiden kysymysten vastauksista.
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Haasteet on kuvattu kuvioon 7. Keskitason kategorioiksi muodostuivat laitteet, oppimisym-

pdristot, asenteet, opettajat ja oppilaat.

HAASTEET

[ LAITTEET J [ A ] [ ASENTEET J [ OPETTAIAT ] [ DPPILANT J
Y N N
epasopivuus nettiyhteydet LU kuormitus puutteelliset
pasop yhtey puute perustaidot

S —_ o

—— —— ——
kiytinnidn - , , puutteelliset
hassteet materiaalit ruutuaika osaaminen tybotaidot

E— E— R
epatasa-arvo tietoturva motivaatio

-~ @/ -~ @@/

Kuvio 7. Kisitykset TVT:n opettamisen haasteista

4.3.1 Laitteet

Keskitason kategoria laitteet muodostui yhdistdmailld alatason kategoriat epdsopivuus, kdiy-
tannon haasteet ja epdtasa-arvo yhteen. Kategoriassa on teemoiteltuna kaikki laitteisiin liit-
tyvit késitykset. Ne erotettiin oppimisympdristot-kategoriasta, koska ne kasittelevit ainoas-

taan opetuksessa kéytettivia laitteita.
Epésopivuus

Kéytossé olevat laitteet koettiin vastaajien toimesta epasopivina opetuskidyttdon monesta eri
syystd. Suurimmaksi haasteeksi koettiin laitteiden ikd. Eli vaikka laitteet aikanaan ovatkin

olleet sopivia, ovat ne nyt jo teknologisesti vanhentuneita ja kuluneita.

’

”Laitteet kerta kaikkiaan loppuun kulutettu ja tiynnd.’

"Koulussamme on kdytossd vain vanhoja iPadeja, joihin ei saa uusimpia

’

ohjelmia pdivitettyd.’
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"Suuri ongelma tdilld hetkelld on runsaan laitteiston ylldpito. Laitteita
on, mutta niiden toimimiseen ei voi luotaa. Aina on oltava varasuunni-

’

telma.’

Vanhojen laitteiden lisdksi my0Os kdytosséd olevia nykyaikaisia laitteita kritisoitiin. Chrome-
bookit koettiin epédsopiviksi oppilaille, koska ne eivit edesauta tietokoneen rakenteen ym-
martdmistd. Moni kouluissa kéytettdvista laitteista on my0s suunniteltu henkilokohtaiseen,

el usean ihmisen kayttoon.

“Olen huomannut, ettd monissa kouluissa kdytossd oleva chromebook ei
edesauta koululaisten tvt-taitojen kehittymistd samalla tavalla kuin esi-
merkiksi ennen vanhaan kdytetyt poytditietokoneet, silld chromebookeilla
on vaikea harjoitella esimerkiksi tiedostojen siirtoa ja tallentamista.
Chromebook on rakennettu helpoksi kéyttdd, mutta perustaitoja silld on
hankala opettaa. Googlen tarjoamat palvelutkin ovat pikalinkkeind/so-
velluksina, eikd esimerkiksi osoitteen kirjoittamista selaimeen tarvita
endd. Kun tdillaisia pienid asioita jdd oppimatta, jdad myos kokonaiskuva

’

tietokoneesta ja sen mahdollisuuksista muodostumatta.’

“Ongelmana on myos se, ettd monet kouluissa nykyddn kdytossd olevat
laitteet (esim iPadit) on suunniteltu henkilokohtaiseen kdyttoon ja henki-

l6kohtaisilla tunnuksilla kirjautuminen on riskaabelia, koska et voi olla

’

varma siitd, ettd uloskirjautuminen varmasti onnistuu.’
Kéytinnon haasteet

Laitteiden kaytdssd kidytdnnon haasteena on laitteiden vihyys. Koska laitteita on vihén, seu-

raa siitd haasteita laitteiden kdyttoon ja lainaamiseen.
“Ajan hermolla olevia laitteita ei ole tarpeeksi”

"Chromebookeille on latauskdrryt, joten niitd ei voi sdilyttdd luokassa

’

kauaa aikaa kerralla.’

“Kiertdvit laitteet hankaloittavat joustavaa kdyttod.”
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Osalle vastaajista kuormitusta toivat myds laitteiden hankintaan ja huoltoon liittyvét asiat.
Vastaajat kokevat, ettei apua ole saatavilla ja laitteiden ylldpito on vain tiettyjen opettajien

vastuulla.

“It-tukea ei ole helposti saatavilla. Laitteiden ylldpito kaatuu muutaman

vastuuopettajan niskoille.”

)

“Yhteisten laitteiden johtosotkujen jatkuva selvittiminen’

Epitasa-arvo

Vastaajat kokivat tieto- ja viestintidteknologian haasteeksi myos sen epdtasa-arvoisuuden.
Koulujen vililld epétasa-arvoa tuovat laitteiden saatavuus. Toisissa kouluissa on saatavilla

ajankohtaiset laitteet, toisissa taas ei.

“Koulujen epdtasa-arvo laitteiden mdcdrdn ja laadun suhteen jopa saman

kunnan sisdlld.”

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Seka luokanopettajaopiskelijat ettd luokanopettajat kokivat laitteiden vanhuuden ja liian vé-
hdisen maardn haasteeksi. Muita yhteisid haasteita olivat koulujen ja oppilaiden epitasa-arvo
laitteiden méérédssd ja laadussa sekd laitteiden hankintaan ja huoltamiseen liittyvét asiat.
Luokanopettajana tydskentelevit kritisoivat nykyisid uudempiakin laitteita, opiskelijat eivét

maininneet Chromebookien tai iPadien haasteita lainkaan.

4.3.2 Oppimisympéristot

Keskitason kategoria oppimisympdristot muodostui, kun yhdistettiin alatason kategoriat net-
tivhteydet, materiaalit ja tietoturva yhteen. Tdhén kategoriaan on koottu oppimisympéristoi-
hin liittyvid késityksid. Kategorian haasteet ovat konkreettisia ja suoraan opetustilanteissa

havaittavia.
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Nettiyhteydet

Moni opettajana tydskentelevistd koki TVT:n opettamisen haasteeksi yhteyksien heikon laa-

dun. Internetyhteyden heikkoudella on suora vaikutus TVT:n hyddyntdmiseen.

"Koulurakennuksemme verkko pdtkii vihdn vdlid ja joskus opetussivuis-

sakin on hdirioitd.”
Materiaalit

Toiseksi alatason kategoriaksi muodostui materiaalit, johon sisdltyy useita materiaalihaas-
teita. Kustantajien tuottamia digimateriaaleja pidetidén osittain huonoina. Esimerkiksi digi-

kirjojen kayttoliittymid kritisoidaan ja maksullisessa materiaalissa on myds haasteita.

Maksullisuus nidkyy myds sopivien ohjelmien ja sovellusten saatavuudessa. Vaikka koululla
olisi sopivat laitteet, voi heikko taloustilanne ndkyd sopivien ohjelmien ja sovellusten hank-

kimisessa.
Tietoturva

Vastaajat kokivat TVT:n haasteeksi uusiutuvan teknologian mukanaan tuoman tietoturvan.

Liséaksi haasteeksi koettiin turvallisuuden takaaminen internetissa toimiessa.

"Internetin turvallisuusriskit ovat aina ldsnd, ja niille saattaa sokais-

iz

tua.

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Internetyhteyksien heikkouden kokivat haasteeksi etenkin luokanopettajana tydskentelevit,
kun taas luokanopettajaopiskelijat eivit maininneet haasteeksi nettiyhteyksien heikkoutta.
On todenndkoistd, ettd opiskelijoiden kdytdnnon kokemuksen vdhyyden vuoksi jako on

edelld mainitun kaltainen.

Luokanopettajana tyoskentelevit kertoivat eniten materiaaleihin liittyvid TV T-haasteita, kun

taas opiskelijat eivdt nditd juuri maininneet. Opiskelijat pohtivat kuitenkin tydssidkdyvid
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enemmain TVT:n opettamiseen liittyvid tietoturvariskejé, joita tydssdkiyvét eivit maininneet

lainkaan. Samankaltaisia pohdintoja oli useammassa vastauksessa.

4.3.3 Asenteet

Alatason kategoriat arvostuksen puute ja ruutuaika muodostavat yhdistettyni keskitason ka-
tegorian asenteet. Keskitason kategoriaan on yhdistelty erilaisia késityksid ihmisten asen-
teista. Molemmissa kategorioissa ndkyvét vastaajien kisitykset sekd TVT:n opetuskédyton

lisddmisen ettd vahentdmisen puolesta.
Arvostuksen puute

Tieto- ja viestintidteknologiaa pidetddn aliarvostettuna. Arvostuksen puute nékyy koulujen
sisdlld erilaisina asenteina yksittdisid opettajia kohtaan. Vastaajat kokivat opettajan omien

taitojen ja kiinnostuksen maarittelevin sen, mitd oppilaille opetetaan.

"Tdtd osa-aluetta ja sen merkitystd usein vdhdtellddn. — — Tidtd osa-alu-
etta ei opetuksessa ole mahdollista sivuuttaa, koska se on maailma, jossa

vhteiskunta pitkdlti toimii.”

"TVT-taitoja ei arvosteta, vaan taitavaa pidetddn omiaan hossottdavand

friikkind. Tamd ajattelumalli ei edistd sujuvan tyon ilmapiirid.”

"TVT-taidot koetaan irrallisiksi, ja ajatellaan ettd joku muu jossain vai-

heessa opettaa ne.”

Arvostuksen puute nékyy vastaajien mukaan my0s valtakunnallisesti. Vastaajat toivat esiin

TVT-tuntien puutetta valtakunnallisesta tuntijaosta.

“Tunteja pitdisi olla tdhdn merkattu. Nyt ne otetaan dikdstd. Ja se nd-

kyy.”

Kuitenkin muutama vastaaja oli sitd mieltd, etté tunteja ei tarvitsekaan lisdd. Tété perusteltiin

esimerkiksi kddentaitojen heikentymisell.
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"Ei tarvitse yhtddn enempdd lisdtd kouluopetuksessa. Valitettavasti moni
tarpeellisempi taito katoaa, kun ndppdilee vain numeroita ja kirjaimia;
kohta kukaan ei osaa tehdd kdisillddn mitddn tarkkuutta vaativia asi-

’

oita.’

“Alakoulussa pitdisin kdyton muutamassa tunnissa viikossa. Varsinkin

’

luokilla 1—4 on parempi keskittyd kaikkeen muuhun.’

Ruutuaika

Osa vastaajista ajatteli, ettd TVT-laitteisiin saatetaan turvautua liiankin helposti, mika lisdi

oppilaiden ruutuaikaa ja laitteille passivoitumista.

“Opettaja saattaa turvautua liiankin helposti sen kdyttoon opetuksessa,
jolloin ruutuaika kasvaa, eivdtkd lapset opi riittdvin monipuolisesti tyo-

’

tapoja. Lapset saattavat passivoitua laitteille.’

Vastaajista taas osa oli huolissaan vastakkaisesta asiasta. Koska ruutuaikaa ajatellaan olevan
liikaa, ei siséltdjd edes opeteta. Samaa ajatusta tukee my0s asenteet-kategoria, jossa vastaajat

olivat TVT-tuntien lisdamistd vastaan.

“Jumiudutaan ajatukseen liiallisesta ruutuajasta, eikd siksi haluta edes

ottaa nditd sisdltojd.”

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Tamin kategorian haasteet kerdttiin suoraan tydssidkédyvien vastauksista. Opiskelijat eivit
kokeneet asenteita haasteeksi, kun taas opettajana tyoskentelevilld asenteet olivat yksi suu-
rimmista haasteita. Tyokokemuksen myo6té ja erilaisissa opettajayhteisdissd tyoskentelevit
kohtaavat paljon erilaisia asenteita ja mielipiteitd TVT:n opettamisesta, kun taas opiskelijoi-
den kohdalla tillaisten kohtaamisten voidaan sanoa olevan véhissi. Selvisti eri mieltd ryh-
miét olivat ruutuajasta. Osa opettajista oli sitd mieltd, ettd TVT:n kéyttod on liian vdhin, kun

taas opiskelijat pohtivat opettajien turvautuvan tieto- ja viestintiteknologiaan liikaa.
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4.3.4 Opettajat

Keskitason kategoria opettajat muodostui alatason kategorioista kuormitus ja osaaminen.
Kategoriassa on asioita, jotka vastaajat kokevat opettajiin liittyviksi haasteiksi TVT:n opet-

tamisessa. Molemmat keskitason kategoriat vaikuttavat vahvasti TVT:n opetuskayttdon.
Kuormitus

Opettajat kokevat kuormittuneensa TV T:n opettamisesta ja he kokevat sen haasteeksi itsel-

leen. Esimerkiksi epdvarmuus ja kaoottisuus kuormittavat opettajia.

"Tyotd on paljon ja auttaa kddestd pitden oppilaiden kirjautumista ym.,

"kaoottisuutta” (osa kollegoista kokee tdmdn liian tyoldcdksi)”

“Open pitdd olla valmis olemaan ajoittain itsekin epdavarmalla pohjalla
Jja heittdytyd yhdessd ottamaan asioista selvid (esim. ohjelmistojen pdi-

vitykset opetuksessa).”

Osaaminen

Kuormittumisen liséksi opettajia haastaa oma osaaminen. Opettajan osaamattomuudella on

vaikutusta sithen, opettaako opettaja néitd asioita omille oppilailleen.

"Kaikkein yleisin ongelma on se, ettd ne, joiden pitdisi opettaa tieto- ja

>

viestintdteknologian kdyttod, eivdt edes itse osaa kdyttdd sitd.’

“Opettajien taitotaso ei riitd sisdltojen opettamiseen”

Jotta opettajien taitotaso yltdd tavoiteltuun, tulee opettajia kouluttaa. Vastauksissa korostet-
tiin koulutuksen tarvetta ja erityisesti sen ajankohtaisuutta suhteessa laitteisiin ja ohjelmis-
toihin. On my6s huomioitava, ettd koulutuksen tarve ei ole aina ikdkysymys, vaan koulutusta

tarvitsevat eri-ikdiset opettajat.

”Laitteisto ja ohjelmistot vanhenevat nopeasti ja opettajille pidetyt kou-

lutukset eri laitteisiin ja ohjelmistoihin laahaavat aina jdiljessd.”

61



” Vaikka olenkin nuori opettaja, kaipaisin laitteisiin asianmukaista kou-

’

lutusta.’

Vaikka koulutus on tarkedd, ei sekddn auta, mikali opettaja ei itse ole kiinnostunut asiasta tai
halua itse ottaa selvdd. Opettajien tulee siis itse olla oma-aloitteisia, jotta osaaminen pysyy

uuden teknologian tahdissa.

"Se, ettd opettajien pitdd hankkia koko ajan lisdd tietoa uudistuvasta tek-

’

nologiasta.’

“Tvt-asiat vaativat opettajalta itseltddn viitselidisyyttd ja aikaa/halua ot-

taa asioista selvdd, oppia uutta.”

Kategorian Kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Seka luokanopettajaopiskelijat ettd tyossdkdyvét olivat yhtd mieltd siitd, ettd opettajilla on
riittdméttomat taidot TVT:n opettamiseen. Tydssdkéyvit osasivat my0Os sanoa koulutuksen
olevan aina jéljessd tarpeeseen nihden. Molemmat ryhmait olivat sitd mieltd, ettd opettajat
kuormittuvat TVT:n opettamisesta. Luokanopettajana tydskentelevit osasivat tyokokemuk-

sensa myOtd antaa vastauksissaan esimerkkejd kuormitusta lisdévisti tekijoista.

4.3.5 Oppilaat

Viidenneksi keskitason kategoriaksi muodostui oppilaat, kun alatason kategoriat puutteelli-
set perustaidot, puutteelliset TV T-taidot ja motivaatio yhdistettiin. Kategoriassa on haasteita,

jotka liittyvit oppilaisiin TVT:n opettamisen nidkokulmasta.
Puutteelliset perustaidot

Vastaajat kokivat, ettd lasten perustaidot eivit riitd TVT-laitteiden kdyttoon. Perustaidoilla
tarkoitetaan esimerkiksi lukemista. Kaikki vastaajat eivdt huomioineet nidkdkulmaa, jossa

perusasioita voisi oppia TVT:n avulla.
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Liian vdhdinen osaaminen perustaidoissa: jos ei osaa lukea eikd ym-
mdrrd lukemaansa kunnolla, niin miten laitteita voi osata kdyttdd, paitsi

>

pelaaminen, jonka oppii kuka idiootti tahansa.’

" Esimerkiksi Excelin kdyton vaikeus voi johtua monesta syystd. siitd,
ettei ymmdrrd toimintojen sijoittelua, siitd, ettd ohjelma on englanniksi
eikd suomeksi ja ndin ollen pilkun sijaan kdytetddn pistettd kokonaislu-

>

kujen ja desimaalilukujen erottamiseen.’
Puutteelliset TVT-taidot

Perustaitojen lisdksi puutteellisena pidettiin oppilaiden TVT-taitoja. Oppilaiden erilaiset 1dh-
tokohdat ja taitotasot haastavat opettajia TVT:n opettamisen suunnittelussa ja opettamisessa.
Moni oppilaista ei ole tottunut kdyttimaén laitteita kotona ja se tuo oman haasteensa koulu-

tyoskentelyyn. Vastaajat toivatkin esiin eriyttimisen haasteen TVT:n opettamisessa.
” Kaikilla ei myoskddn ole samat taitotasot aloitettaessa. ™

“Yhden oppitunnin aikana ei saa edes kymmentd lasta kaikkia kirjautu-

>

maan koneeseen sisdlle, jotta voisi sielld sitten jotain edes tehdd.’

Erityisesti nuorempien oppilaiden kohdalla my0s kdytdnnon opetustilanteet olivat haastavia.

Vastaajat toivat esiin kirjautumisen haasteet, jotka hidastavat opetustilanteita.

"Kirjautumisen haasteellisuus pikkuoppilaille”

"Ekaluokkalaisten on lihes mahdotonta edes kirjautua koneille, kun se
on NIIN monimutkaista ja monivaiheista. Kun ei osaa edes omaa suku-
nimeddn tai jotkut edes omaa nimeddn kirjoittaa, saati ettd tietdisi kir-
Jainten nimid, niin -- etunimi.sukunimi@edu.kaupunki.fi :n kirjoittami-
nen plus salasana plus muut kirjautumiseen liittyvit ndppdilyt vie mehut

lapsesta, opettajasta ja innosta ottaa koko vehkeitd edes kdyttéon.”

Motivaatio

Useat vastaajat toivat esiin oppilaiden motivaation puutteen ja keskittymiskyvyttomyyden.

Vastaajat kokivat tarkoituksenmukaisen toiminnan varmistamisen olevan vaikeaa.
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Haasteeksi koettiin myds se, ettd oppilailla on suuri riski tehdé laitteilla opiskelun sijaan

jotakin muuta.
“Lasten keskittymiskyvyttomyys”
“Miten saada oppilas motivoitumaan tekemisestd?”

“"Haastavaa myos, jos oppilaat lihtevdt surffailemaan netissd omilla si-

>

vustoilla, eivdtkd pysy niilld, mihin on ohjeistettu.’

“Miten varmistaa, ettd toiminta on tarkoituksenmukaista eikd esim. pe-

lata pelejd tms.”

Kategorian kisitysten vertailu luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien vas-

tauksissa

Opettajana tyoskentelevét kertoivat puutteellisten perustaitojen hankaloittavan TVT-taitojen
opettamista. Seki opettajat ettd opiskelijat toivat esiin oppilaiden erilaiset 1ahtokohdat, jotka
myos haastavat TVT:n opettamista. Opettajana tyoskentelevét kertoivat myos haasteista eri-

tyisesti nuorempien oppilaiden kanssa.

Erityisesti opiskelijoiden mielestd tunneilla tarkoituksenmukaisen toiminnan tekeminen
haastaa opetustilannetta. Useassa vastauksessa tuotiin esiin se, ettd oppilaat eivét pysty kes-
kittymddn opetukseen, vaan tekevét koneilla muuta. Kuitenkin opettajana tydskentelevit ei-
vit juuri tuoneet tillaista esille. Voidaankin siis pohtia, ovatko opiskelijat kokeneet téllaisen

haasteen vai onko se vain heiddn oma kisityksensa asiasta.

4.4 Kisitysten ja perusopetuksen opetussuunnitelman vertailu

Téssd luvussa vertaillaan, miten luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien késitykset
tieto- ja viestintdteknologian opettamisesta vastaavat Perusopetuksen opetussuunnitelma pe-
rusteita (Opetushallitus 2014). Vertailu vastaa tutkimuskysymykseen 1.2. Luokanopettaja-
opiskelijoiden ja luokanopettajien késityksid ei eroteta toisistaan, vaan niitd vertaillaan yh-

dessd. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa TVT on jaettu neljdén padalueeseen ja tima
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luku rakentuu niiden alueiden mukaan. Pdialueiden sisilloistd voi lukea tarkemmin tdmén

tutkimuksen luvusta 2.1.

Kéaytinnon taitojen ja tuottamisen osalta vastaajien kasitykset vastasivat melko hyvin perus-
opetuksen opetussuunnitelmaa. Késityksissd mainittiin TVT-laitteiden kéytto- ja toiminta-
periaatteet, esimerkkind kdytettiin tietokoneen ja pilvipalvelun toimintaperiaatteiden ym-
martdmistd. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa mainitaan keskeisten késitteiden ymmaér-
taminen (Opetushallitus 2014, 23). Vastaajat eivit suoranaisesti maininneet kasitteiden ym-

martdmistd osana TV T-opetustaan.

Vastaajat korostivat omissa késityksissddn oppilaiden omien tuotosten tekemisti, joka on
perusopetuksen opetussuunnitelmassa olennainen osa TVT-opetusta (Opetushallitus 2014,
157). Useimmiten mainittiin tekstien tuottaminen ja sithen valmistavat taidot, kuten nép-
pdintaidot. Muista tuottamisen tavoista mainittiin kuva, sarjakuva, déni, video, animaatio ja
sarjakuva. Sarjakuvaa lukuun ottamatta kaikki l6ytyvit perusopetuksen opetussuunnitel-
masta. Kdytdnnon taitoihin ja tuottamiseen kuuluu myds ohjelmointi (Opetushallitus 2014,
157). Vastauksista oli huomattavissa ohjelmoinnin opettamiseen liittyvid kasityksid. Myos

pelillisyyttd korostettiin useissa vastauksissa.

Vastuullisuus seké turvallinen toiminta TVT:n opettamisessa olivat havaittavissa vastaajien
kisityksissd hyvin. Vastauksissa oli kasityksid ja esimerkkejd vastuullisesta ja turvallisesta
toiminnasta laitteiden kanssa. Esimerkkeind mainittiin muun muassa netin turvallinen kaytto
sekd ikdrajat. Kéasityksista tuli esille my0s terveellisyys, joka limittyy osittain samaan perus-
opetuksen opetussuunnitelmassa mainittavan ergonomian kanssa (Opetushallitus 2014, 23).

Erityisesti yksi késityksista liittyi tydasentoon ja ruutuaikaan.

Erilaisten viestintéjirjestelmien sekd opetuskéytdssa olevien jdrjestelmien harjoittelu on yksi
tavoitteista etenkin vuosiluokilla 3—6. Vastauksista oli huomattavissa kisityksid, joissa op-
pilaita opetetaan erilaisten jéirjestelmien kdyttoon. Opetuskdytdssd olevista jarjestelmistd
mainittiin toimisto-ohjelmia tarjoavat palvelut, Pedanet seké kustantajien palvelut. Viestin-

tdjarjestelmistd mainittiin Wilma seka sdahkoposti.

Tiedonhaku muodostui yhdeksi alatason kategoriaksi, joka sisélsi my0s ldhdekriittisyytta.

Ndita asioita korostetaan my0s perusopetuksen opetussuunnitelmassa. Tuottamisen
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kasitykseen yhdistettiin luovuus, joten sekin tulee esiin vastaajien késityksissd. Kuitenkin
opetussuunnitelmassa mainittava oppilaiden omien ideoiden toteuttaminen (Opetushallitus
2014, 101) jaa tutkittavien kasityksistd uupumaan. Kasityksissd mainitaan esimerkiksi aiem-

min mainittu luovuus, mutta varsinaista oppilaiden ideointia kasityksissi ei ole.

Opetussuunnitelma korostaa myds TVT:n roolia tuotosten dokumentoinnissa. Vastaajien ki-
sityksissd erottui tdima sama korostus. He kertoivat hyddyntivénsa tieto- ja viestintiateknolo-
giaa esimerkiksi taito- ja taideaineiden dokumentoinnissa. Opetussuunnitelman keskiossd on
oppilaan aktiivisuuden tukeminen (Opetushallitus 2014, 23) ja vastauksien perusteella se oli
myos luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien késitys. Aktiivisuutta tuetaan esimer-

kiksi tiedonhakutehtavilla.

TVT:n rooli vuorovaikutuksessa korostuu perusopetuksen opetussuunnitelmassa (Opetus-
hallitus 2014, 23). Vastauksien perusteella vuorovaikutuksesta tehtiin keskitason kategoria,
koska vastauksissa oli paljon erilaisia vuorovaikutukseen liittyvid kdsityksid. Yhteistd pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmalle ja késityksille oli muun muassa kansainvélisyys seké

vastuu viestijana.

Perusopetuksen opetussuunnitelman TVT-tavoitteissa mainitaan tieto- ja viestintiteknolo-
gian rooli vaikuttamiskeinona (Opetushallitus 2014, 157). Kuitenkaan tutkittavien késityk-
sissd ei téllaista ndkokulmaa ole lainkaan. Myds opetussuunnitelmassa mainittava TVT:n
kayttdiminen kestdvin kehityksen ndkokulmasta (Opetushallitus 2014, 23) jda késitysten ul-
kopuolelle kokonaan. Opetussuunnitelman yleisessd osassa mainitaan myds erilaisten sovel-
lusten kayttod ja kdyton merkityksen ymmartadminen (Opetushallitus 2014, 23). Vastaajien
kasitykset tukivat erilaisten sovellusten kédytt6d, mutta niiden merkityksen ymmartamista ei

vastaajien kisityksistd 16ydy.
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5 Johtopaatokset ja pohdinta

Tutkimustehtdvina oli vastata kysymyksiin siitd, millaisia késityksid luokanopettajaopiske-
lijoilla ja luokanopettajilla on TVT:n opettamisesta alakoulussa, millaisia ovat késitysten
erot ja miten késitykset vastaavat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (Opetus-
hallitus 2014). Tassé luvussa vastataan tutkimuskysymyksiin, tarkastellaan tutkimuksen eet-

tisid ratkaisuja ja luotettavuutta sekd pohditaan jatkotutkimusehdotuksia.

5.1 Kisitykset TVT:n opettamisesta alakoulussa

Ensimmaiinen tutkimuskysymys késitteli, millaisia kisityksid luokanopettajaopiskelijoilla ja
luokanopettajilla on TVT:n opettamisesta alakoulussa. Tutkittavien kdsitykset on tiivistetty

kolmeen yldtason kategoriaan, jotka ovat syyt, opetuksen sisdlto ja haasteet.

Kaésityksissd viitataan perusopetuksen opetussuunnitelman velvoittavuuteen yhdenvertai-
suuden edistdjand. Pennanen ym. (2021) ja tutkittavat ovat yhta mielta siitd, ettd koulun teh-
tdvand on tasoittaa mahdollisimman paljon TVT-taitoja. Tdmén tutkimuksen mukaan luo-
kanopettajat ajattelevat oppilailla olevan eritasoiset TVT-taidot. Leino, Puhakka ja Niilo-
Rama (2021) tarkentavat sosioekonomisen taustan yleensd vaikuttavan tdhidn. Osa vastaa-
Jjista tuo esiin epétasa-arvoa oppilaiden vililld. He ovat huolestuneita siitd, ettd opettajan oma
mielenkiinto ja perehtyneisyys vaikuttaa heiddn omaan TVT-opetukseensa. Tanhua-Piiroi-
nen ym. (2020) toteavat juuri téllaisen kdyttoon liittyvan eriarvoistumisen olevan digitaali-
sen eriarvoistumisen péddhaaste, el esimerkiksi laitteiden saatavuus. Kuitenkin timén tutki-
muksen tutkittavat kokevat laitteiden saatavuuden ja kunnon olevan epétasa-arvoista eri kun-

tien vélill4, mutta my0ds kuntien sisélla.

Tadmén tutkimuksen tulosten mukaan moni luokanopettajista kokee tarvitsevansa lisdéd kou-
lutusta tieto- ja viestintdteknologian kayttoon. Kuitenkin Leinon, Puhakan ja Niilo-Rdmén
(2021, 22) mukaan koulutuksiin osallistuminen on koronapandemian jélkeen vdhentynyt,
vaikka tarjottujen koulutusten méérissa ei ole tapahtunut muutosta. On tarkedd pohtia, mika
tahén ristiriitaan on syynd. Ovatko koulutukset opettajille epdsopivia, huonoina ajankohtina

vai kokevatko opettajat koulutukset hyddyttomiksi? Toivottavasti Opetus- ja
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kulttuuriministerion (2023a, 10) visio suunnitelmallisesta henkildston digikouluttamisesta

tuo tdhan tarvittavan muutoksen.

Yhtend tarkednd syynd TVT:n opetuskdyttoon voidaan pitdd opetuksen monipuolistumista
ja sen myotd motivointia. Aiemmissa tutkimuksissa on todettu TVT:n lisddvén motivaatiota
(Majoinen 2019; Brown ja Adler 2008) ja myds tdmén tutkimuksen tulokset tukevat samaa
viitettd. Motivaatioon liittyy my0s eriyttiminen, jotta oppilaat saavat omalle tasolleen sopi-
via tehtdvid. Majoisen (2019) aiempi tutkimus sekd tdma tutkimus omat samaa mielta siité,
ettd TVT:n opetuskdytto tukee ja helpottaa eriyttdmistd. Siitd hyotyvét niin opettajat kuin
oppilaatkin.

Uluyol ja Sahin (2014) toteavat opettajien merkittivin roolin integroinnissa. Tdmén tutki-
muksen kasitysten mukaan suuri osa luokanopettajista kayttdd TVT:ntd juuri integroiden.
Osa heisté tuo esiin Uluyolin ja Sahinin (2014) pohdintaa siité, ettd opettajalla on suuri mer-
kitys TVT:n kdytossd. Sekd aiempien tutkimuksen (Tanhua-Piiroinen ym. 2016) ettd tdiman
tutkimuksen mukaan eniten TVT:td tunneilla kdyttavat opettajat. Tanhua-Piiroinen ym. 2016
kertovat yleisimmiksi TVT:n hyddyntdmistavoiksi tiedon esittdmisen, viestimisen ja palaut-
teen antamisen. Naiden lisdksi timén tutkimuksen tutkittavat kayttavat TVT:td esimerkiksi

eriyttdmiseen, jota myds Majoinen (2019) omassa tutkimuksessaan korostaa.

Arvioinnissa opettajat hyodyntiavéit TVT:td melko monipuolisesti, vaikka Tanhua-Piiroisen
ym. (2020, 47) tutkimuksen mukaan digitaalisia arviointivilineitd hyddynnetddn melko va-
hian. Tutkittavien mukaan arviointi keskittyy esimerkiksi oppiaineiden arviointiin, eiki
TVT-asioiden arvioinnista ole tutkittavien késityksissd mainintoja. Tanhua-Piiroinen (2020,

62) toteaa saman; laaja-alaisen osaamisen arviointi on haastavaa.

Oppimateriaaleina opettajat kiyttdvit esimerkiksi itse tehtyjd materiaaleja, kustantajien di-
gimateriaaleja, erilaisia sovelluksia ja pelejd. Kaikki opettajien kdyttimé materiaali liittyy
integrointiin ja oppiaineisiin, ei TVT:n opettamiseen. Opettajat eivit suoranaisesti ota kantaa
oppimateriaalien laatuun, joten siitd ei voida paitelld juuri mitddn. Voi olla, ettd tiettyjd ma-
teriaaleja kdytetdadn niiden hyvien ominaisuuksien vuoksi, mutta toisaalta niitd voidaan kiyt-
tdd my0s, koska muitakaan ei ole tarjolla. Tutkimuksen mukaan opettajat tekevét jonkin ver-

ran oppimateriaaleja itse ja jakavat niitd muille erilaisilla alustoilla. Aiemmin tutkimuksen
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mukaan oppimateriaalien jakaminen toisille on harvinaista (Hietikko, Ilves ja Salo 2016,
28).

Leino, Puhakka ja Niilo-Rdma (2021, 12) ovat jakaneet TVT:n opetuskéyttod hankaloittavat
tekijét teknologisiin ja pedagogisiin esteisiin. Vaikka tdmin tutkimuksen kategorioita ei ole
rakennettu samalla tavalla, on késityksista silti havaittavissa seki teknologiset ettd pedago-
giset esteet. Tdmén tutkimuksen kisitysten mukaan opettajien mielestd suurimpia teknolo-
gisia esteitd ovat laitteiden vihyys ja epdsopivuus seké niiden yllédpito, jotka myds Leinon,
Puhakan ja Niilo-Rdmén (2021) tutkimus osoittaa. Leinon, Puhakan ja Niilo-Ra@mén (2021)
tutkimuksen kanssa samankaltaisia pedagogisia esteitd timén tutkimuksen vastaajien mu-
kaan ovat opettajien riittdmattomat TVT-taidot sekd koulutuksen puute. Vastaajat eivit ker-
toneet kdsityksid tuntien puutteellisesta valmisteluajasta tai pedagogisen tuen puutteesta,
jotka taas Leinon, Puhakan ja Niilo-Rédméan (2021, 12) kuuluivat suurimpiin pedagogisiin

esteisiin.

Tamin tutkimuksen vastaukset jakautuivat melko tasaisesti puoliksi teknologisiin ja peda-
gogisiin esteisiin. Leinon, Puhakan ja Niilo-Rdmén (2021) tutkimuksen mukaan pedagogiset
esteet koetaan suuremmiksi. On mahdollista, ettd tdmdn tutkimuksen vastaajajoukko on
enemmaén orientoitunut TVT:n kéyttoon, jolloin teknologiset esteet ovat ldhes rinnakkain

pedagogisten esteiden kanssa.

Tanhua-Piiroisen tutkimusryhméin (2020) mukaan oppilaiden digitaidot ovat heikentyneet,
ja heidén tutkimuksensa mukaan se on opettajien suuri huolenaihe. Samaa tukee myds timén
tutkimuksen tulokset. Vastaajat kertovat laitteiden, erityisesti tietokoneiden, peruskédyton
olevan haastavaa. Myoskddn nykyiset laitteet, esimerkiksi Chromebookit, eivét tue kokonai-

suudessaan tietokoneen ymmartdmista.

5.2 Luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien kiisitysten erot

Tutkimuskysymys 1.1 késitteli luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien késitysten
eroja. Erot on keritty taulukkoon 1. Taulukossa on merkitty erikseen kisitykset, joissa on
eroavaisuuksia ja kasitykset, joita on vain toisella ryhmaélld. Yleisesti luokanopettajien tieto-

ja viestintiteknologian opettamiseen liittyvdt késitykset olivat laajempia kuin
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luokanopettajiksi opiskelevien. Tdhdn syyni voi olla muun muassa opiskelijoiden kdytdnnon
tyokokemuksen puute. Vaikka taulukkoon on kerétty paljon eroavaisuuksia, ovat késitykset

padpiirteissdin samoja opiskelijoiden ja tydssdkdyvien vililla.
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KASITYKSET, JOISSA EROAVAISUUKSIA

- Laitteet lisaavat motivaatiota - Monipuolinen tekeminen sz motivaatiota

KASITYKSET, JOITA VAIN TOISELLA RYHMALLA

- Oman osaamisen raportointi latteills, esim. portfoliomuo- | - Opetuksen yhtena perusteluna opetussuunnitelma
dossa

- Vuorovaikutuksessa huomioitiin kansainvalisyys ja yhteistys-
taidot

- (Opetusmateriaalien teko ja jakaminen

-TVT helpottaa pedagogisten asiakirjojen kirjoittamista

KASITYKSET, JOISSA EROAVAISUUKSIA

- TVT:n opetuskaytts opettajajohtoista - TVT:n opetuskaytts lisaé itseohjautuvuutta

KASITYKSET, JOITA VAIN TOISELLA RYHMALLA

- TVT rohaisee tenisyyteen - (ppilaiden omaa tuottamista kuvattu laajemmin (esim. &ani)

- Virtuaaltodellisuutta liszavat oppimisymparistot - rilaisten toimisto-ohjelmaympéristgjen opettaminen

- Sahksisia oppimateriaaleja kuvattu laajemmin

KASITYKSET, JOISSA EROAVAISUUKSIA

- Pohdintea sits, turvautuvatko opettajat likea tieto- ja | -TVT.n kayttea lian vahan
viestintateknologiaa

KASITYKSET, JOITA VAIN TOISELLA RYHMALLA

- Opetukseen liittyvat tietoturvariskit - Uudempien laitteiden kritisointi
- Oppilaat eivat keskity opetukseen, vaan tekevat koneilla | - Nettiyhteyksien heikkous
muuta.
- Materiaalien haasteet
- Arvostuksen puute

- Koulutus tarvetta jaljessé

- Kéytanndn haasteet nuorempien oppilaiden kanssa

Taulukko 1. Luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien késitysten erot
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Osa vastaajien kertomista eroista liittyi tiettyyn késitykseen niin, ettd ryhmilld oli samasta
késityksestd erilaiset ndkokulmat. Yhtend merkittdvimmistd eroista on motivaation lisédénty-
misen perustelut. Opiskelijat ajattelivat laitteiden lisdédvan motivaatiota, kun taas tyossakay-
vt pitiviat tekemisen monipuolisuutta motivaation lisdédntymisen perusteluna. Tydssé-
kiyvien nikemystd tukee Brownin ja Adlerin (2008) tutkimus siitd, etté tieto- ja viestinté-

teknologialla monipuolistettu oppiminen lisdd motivaatiota.

Luokanopettajana tyOskentelevét ajattelivat myods TVT:n kdyttdd olevan liian vdhédn, kun
taas opiskelijat taas pohtivat, turvautuvatko opettajat sen kdyttoon liian helposti. Syyna tdhdn
saattaa olla opiskelijoiden opinnoissa saadut mielikuvat. Jos opinnoissa korostetaan TVT:ta

paljon, voi olla, ettd realiteetit tydeldamén kouluissa ovat hieman erilaiset.

Toisaalta moni eroavista késityksistd on sellaisia, mitd toinen ryhmé ei maininnut lainkaan.
Merkittdvimpid néistd ovat luokanopettajien mainitsema arvostuksen puute sekd luokanopet-
tajaopiskelijoiden kisitys oppilaiden keskittymiskyvyttomyydestd tunneilla. Opettajana
tyoskentelevistd kukaan ei maininnut, ettd oppilaiden keskittymiskyvyttomyyttd, kun taas

opiskelijoilla se oli yksi suurimmista huolista.

5.3 Kasitysten ja perusopetuksen opetussuunnitelman vastaavuus

Tutkimuskysymyksessd 1.2 tutkittiin luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien kési-
tysten ja perusopetuksen opetussuunnitelman vastaavuutta. Tutkimuksen mukaan késitykset
ja perusopetuksen opetussuunnitelma vastaavat pddosin toisiaan. Kuitenkin osa perusope-
tuksen opetussuunnitelmassa olevista asioista jad toteutumatta vastaajien kasityksissa. Toi-
saalta taas vastaajien késitykset sisdltyvit ldhes kaikki perusopetuksen opetussuunnitelmaan
tai aiempiin tutkimuksiin. Sen vuoksi tdsséd luvussa esitellddn suurimmat eroavaisuudet, eika

yhtéldisyyksiin keskityta.

Kéytdnnon taitojen ja tuottamisen sisdlloissd olevaa kdsitteiden ymmdrtimistd (Opetushalli-
tus 2014, 23) luokanopettajaopiskelijat tai luokanopettajat eivit késityksissdén mainitse. Ka-
sitteiden ymmartdmistd on todennékoisesti opetuksessa, mutta vastauksissa sitd ei suoranai-
sesti mainita. Késitteiden ymmaértamiseksi voidaan ajatella vastauksista esimerkiksi kisit-

teen internet ymmartiminen.
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Ohjelmointiin liittyvid kidsityksid opiskelijoilla ja tydssdkdyvilld on jonkin verran. Mainin-
toja on kuitenkin yllattdvan vdhén verrattuna sithen, kuinka isossa roolissa ohjelmointi on
perusopetuksen opetussuunnitelmassa seké yhteiskunnallisessa keskustelussa. Toisaalta reh-
toreista vain puolet pitdd ohjelmointia tarkednd (Leino, Puhakka ja Niilo-Rdméa 2021, 22).
Taméa on ohjelmoinnin opetuksen kannalta huolestuttavaa, silld Majoinen (2019) korostaa

koulun johdon tukea teknologian pedagogisessa kaytossa.

Leinon ym. (2019, 38) tutkimuksen mukaan vain kolmannes oppilaista kertoi oppineensa
paljon tai kohtuullisesti ohjelmointiin liittyvid asioita koulussa. Seki rehtoreiden suhtautu-
minen ettd oppilaiden kokemukset tukevat timén tutkimuksen tuloksia. Ohjelmointi on huo-
mattavasti pienemmadssid roolissa kouluissa, kun perusopetuksen opetussuunnitelma tai oh-
jelmointiin liittyvé keskustelu antavat olettaa. TVT:n opettamiseen liittyvistd teemoista oh-
jelmointia enemmén vastaajat korostavat esimerkiksi yhteydenpitoa, oppilaiden tuottamista

ja tiedonhakua.

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa sanotaan, ettd TVT:n vaikutusta tulee arvioida kesta-
vian kehityksen ja vaikuttamisen ndkokulmasta (Opetushallitus 2014). Tutkimustuloksen
mukaan luokanopettajaopiskelijat tai luokanopettajat eivit huomioi nditd kisityksissddn. Voi
olla, ettd kyse on esimerkiksi tietiméattomyydesté tai sitten aineistonkeruutapa ei ole mah-

dollistanut kaikkien ndkokulmien esiintuomista.

Perusopetuksen opetussuunnitelma on otettu asteittain kayttoon vuodesta 2016 alkaen, joten
se on jo tuttu sekd opiskelijoille ettd tyossdkiayville. Tuttuus vaikuttaa varmasti siihen, etti
tutkittavien kisitykset ja perusopetuksen opetussuunnitelma vastaavat hyvin toisiaan. Mikali
tdmén tutkimuksen aineistonkeruu olisi tehty opetussuunnitelman ollessa uusi, eivit kisi-

tykset ja opetussuunnitelma todennékoisesti vastaisi toisiaan samalla tavoin.

5.4 Tutkimuksen eettiset ratkaisut ja luotettavuuden tarkastelu

Tutkimusta tehdessa tutkija on huomioinut eettiset ohjeistukset ja hyvén tieteellisen kiytan-
nén. Apuna on kdytetty TENKin (2023) ohjeistusta hyvisti tieteellisestd kaytdnnosta. Tut-
kimuksen ldpindkyvyyden ja avoimuuden takia tutkimuksen vaiheet on kuvattu mahdolli-

simman tarkasti (TENK 2023).
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Tutkimuksen aineisto kerittiin vapaaehtoisella kyselylomakkeella. Kuula (2011, 45) koros-
taa tutkittavien mahdollisuutta paittid, osallistuvatko he tutkimukseen. Jotta tutkimukseen
voi osallistua, tulee siitd saada tarpeeksi tietoa (Kuula 2011, 45). Téssé tutkimuksessa va-
paachtoisuus toteutuu hyvin. Kyselylomake oli esilld Facebookin ryhmissé ja ihmiset saivat
halutessaan vastata sithen. Lisdksi tutkimuksesta oli kerrottu tutkimuksen tiedotteessa, mutta
my0s tutkimuksen saatetekstissd. Kuula (2011, 44) korostaa myos tutkittavien yksityisyytta
ja tietosuojaa. Ndma on pyritty huomioimaan tietosuojailmoituksen seka aineiston késittelyn

osalta. Tutkimuksen sai myos keskeyttdd missd vaiheessa tahansa.

Aineistonkeruualustaksi valikoituit Webropol, koska se pitda ja késittelee tiedot EU- ja ETA-
maiden sisdlld. Lisdksi kaikki Webropolin palvelimet sijaitsevat Suomessa. (Webropol
2023.) Aineisto otettiin tutkijan omalle tietokoneelle ja siitd poistettiin henkil6tiedot, eli va-
paaehtoisena kerétty sdhkdpostiosoite. Témén jédlkeen aineisto siirrettiin talteen Google
Drive -pilvipalveluun. Tutkimusaineistosta poistettiin henkil6tiedot varotoimenpiteend,
koska niiti ei tdssd vaiheessa tutkimusta tarvittu mihinkdan. Mikdli muut kuin tutkimuksen
tekija tai ohjaaja olisivat olleet aineiston kanssa tekemisissd, ei siind olisi ollut henkil6tieto-

jen kannalta riskejéd. Tatd kuitenkin pyrittiin valttdmaan.

Laadullisessa tutkimuksessa, eli myods fenomenografiassa, on otettava huomioon hallittu
subjektiviteetti (Ahonen 1994, 122, Eskola ja Suoranta 1998, 152). Se tarkoittaa, etté tutkijan
tulee olla itse tietoinen omista ennakkokésityksistdén ja samalla oltava avoin tutkittavien
kisityksille aiheesta. Laadullisen tutkimuksen neljd luotettavuuden kriteerid ovat uskotta-
vuus, siirrettdvyys, varmuus ja vahvistuvuus (Eskola ja Suoranta 1998, 153—154; Guba ja
Lincoln 1994). Uskottavuuden kriteeri tarkoittaa, ettd tutkijan on tarkistettava, vastaavatko
hénen ja tutkittavien kasitykset toisiaan (Eskola ja Suoranta 1998, 153). Téssa tutkimuksessa
tdmé nidkokulma on huomioitu pohtimalla monipuolisesti késitekategorioita niiden luomis-
prosessin aikana. Koko analyysivaihe on pyritty tekeméén huolellisesti ja tutkittavien kisi-

tykset huomioiden.

Siirrettdvyys tarkoittaa tutkimuksen yleistdmisté tietyin ehdoin toiseen kontekstiin (Eskola
ja Suoranta 1998, 153). Tdma tutkimus voitaisiin toistaa uudelleen toiselle kohderyhmidille,

esimerkiksi oppilaille, huoltajille tai eri luokanopettajaopiskelijoille tai tyossdkdyville
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luokanopettajille. Jotta tutkimuksen toistaminen olisi mahdollista, on koko tutkimusprosessi

pyritty kuvaamaan mahdollisimman yksityiskohtaisesti.

Varmuutta tutkimukseen voidaan lisdtd ottamalla huomioon ennakkoehdot (Eskola ja Suo-
ranta 1998, 153). Varmuuteen liittyy my0s ajatus siitd, miten tutkija itse vaikuttaa tuloksiin
ja miten eri tutkijat luokittelevat saman aineiston (Silverman 2006). Tdmén tutkimuksen tu-
loksia on kuitenkin haastavaa yleistdd, koska ne ovat syntyneet juuri tietyn tutkijan tekeminé
ja juuri tietylld vastaajajoukolla. Eskola ja Suoranta (1998) ovat samaa mielté siitd, ettd yli-

paatadn laadullisen tutkimuksen yleistiminen on haastavaa.

Vahvistuvuus tarkoittaa, ettd tehdyt tulkinnat vastaavat aiempia saman aihepiirin tulkintoja.
(Eskola ja Suoranta 1998, 153.) Tamin tutkimuksen osalta tulkinnat ovat paapiirteissdén
aiempien tutkimusten mukaisia. Analyysia tehdessd aiempien tutkimusten vaikutus on py-

ritty jattiméain huomiotta, jotta aiempi teoria ei ohjaa litkaa analyysin tekemista.

Fenomenografista tutkimusta on kritisoitu analyysiprosessin ldpindkyvyyden puutteesta. Ka-
tegorioiden muodostumisprosessi on tarkedd raportoida huolella, jotta lukija pystyy seuraa-
maan kategorioiden muodostumista raportista. Myos analyysi tulee tehdd huolellisesti lop-
puun, jotta voidaan puhua fenomenografisesta tutkimuksesta. (Huusko ja Paloniemi 2006,
169.) Tutkimusprosessin kuvauksen liséksi esimerkinomaiset aineistolainaukset lisddvat tul-

kinnan ldapindkyvyyttd (Ahonen 1994, 131).

Ahonen (1994, 130) on luonut fenomenografisen tutkimuksen luotettavuuden kriteerit, joita
voi tarkastella taulukosta 2. Ndma kriteerit on huomioitu koko tdméin tutkimuksen ajan ja
niitd on pyritty noudattamaan parhaan mahdollisen tiedon ja taidon mukaan. Tutkimuksen
aitouden kriteeri tiyttyy, mikili aineistonhankinnan aikana syntyy intersubjektiivinen yh-
teisymmarrys ja luottamus. Relevanssi tdyttyy, kun tutkija pitdi teoreettiset 1ahtokohdat mie-

lessédn johdonmukaisesti.
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AINEISTO KATEGORIAT

AITOUS Koskeeko aineisto tutkijan ja tutkittavien kannalta samaa | Vastaavatko kategoriat tutkittavien tarkoittamia merkityksia?

asiaal

RELEVANSS| | Onko aineisto relevanttia tutkimuksen teorian kannalta? | Ovatko kateqoriat relevantteja tutkimuksen teorian kannalta?

Taulukko 2. Ahosen (1994, 130) luomat fenomenografisen tutkimuksen luotettavuuden

kriteerit.

Aineistonkeruun osalta tutkija ja tutkittavat ovat tarkoittaneet pddosin samaa asiaa. Tutkitta-
vat ovat vastanneet kysymyksiin silld tavoin, kuin tutkija on ne tarkoittanut. Aineisto oli
laadukasta ja antoi hyvén pohjan analyysin tekemiselle. Aineisto on relevanttia tutkimuksen
teorian kannalta. Kysymykset muodostettiin niin, ettd ne tukevat teoriaa ja tutkimuskysy-

myksid.

Tutkimuksen kategorioista on pyritty tekemddn mahdollisimman hyvin tutkittavien vastauk-
sia noudattavia. Vastauksia ei ole muunneltu, jétetty pois tai muuten manipuloitu tahalli-
sesta, vaan analyysi on ollut hyvin tieteellisen kdytdnnon mukaista. Tutkimuksen teoria tu-
kee muodostettuja kategorioita, mutta kategoriat noudattavat hyvin myds aiempien tutki-

musten tuloksia.

Kuten Eskola ja Suoranta (1998) toteavat, tutkimuksen luotettavuuden suurin tekijé on tut-
kija, jonka teot ja pddtokset vaikuttavat tutkimuksen luotettavuuteen. Tétd tutkimusta teh-
dessd tutkija on pyrkinyt luotettavaan, rehelliseen ja ldpindkyvédén toimintatapaan noudat-

taen samalla hyvia tieteellistd kdytantoa.

5.5 Jatkotutkimusehdotukset

Luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien tieto- ja viestintdteknologiaan liittyvistd
késityksistd voisi tehdd jatkossakin monenlaista tutkimusta. Samankaltaisen tutkimuksen
voisi toteuttaa my0s niin, ettd késityksid vertaillessa ottaa huomioon erilaisia ndkdkulmia,

kuten asuinpaikan, tydvuoden tai koulun koon. Néin saisi tietdd tarkemmin siitd, eroavatko
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késitykset kuinka paljon tietyn ammattiryhmaén siséilld. Késitysten ja lisdtutkimuksen perus-
teella luokanopettajista voisi tehda erilaisia profiileja, jotka kuvaavat yleisesti tietyntyyppi-

sid TVT:n kayttsjia.

Myds késitysten muodostuminen ja muuttuminen ovat mielenkiintoisia tutkimusaiheita. Yh-
tend ndkdkulmana voisi olla se, millaiset tekijdt muovaavat yksilon késityksid ja miten kési-
tykset vaikuttavat esimerkiksi tyohon. Myo0s pitkittdistutkimus kasitysten muokkaantumi-
sesta ja uusien kisitysten muodostumisesta olisi mielenkiintoinen. Tallaisessa tutkimuksessa
voisi tutkia henkilon TVT:n opettamiseen liittyvid késityksid opintojen alussa, juuri valmis-
tuneena ja muutaman vuoden luokanopettajan tyotd tehneend. Kyselyiden ja haastatteluiden
avulla saataisiin muodostettua mielikuva siitd, mitkd késitykset muuttuvat ja miten. Tdma

toisi mielenkiintoista tutkimustietoa ja voisi ohjata esimerkiksi opettajankoulutusta.

Tamin tutkimuksen tuloksia lukiessa tulee muistaa se, ettd moni vastaajista on saattanut olla
TVT-asioihin orientoitunut. Jos samat kysymykset kysyttéisiin thmisiltd, joilla ei ole mitdén
suhdetta tai intoa TVT-asioihin, voisivat kdsitykset olla kapeampia. Tulevaisuudessa on tér-
kedd pohtia, miten opettajat ja erityisesti opettajaksi opiskelevat saisi huomioimaan kaikki
perusopetuksen opetussuunnitelman TVT:n osa-alueet. Erityisesti yhteiskunnallisesti tulee
kiinnittdd huomiota tilanteeseen, jossa valtakunnallinen perusopetuksen opetussuunnitelma

paivitetddn. Talloin tdydennyskoulutuksella on entistd suurempi rooli.

TVT-asioita pohtiessa tulee kuitenkin muistaa Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teiden (Opetushallitus 2014) siséllot ja tavoitteet. Vaikka periaatteessa kukaan opettaja ei
voi itse padttdd opettamiaan sisdltdjd, on TVT:n opetuskiyttd edelleen melko paljon opetta-
jan omasta kiinnostuksesta kiinni. Tarkedd on kuitenkin muistaa se, ettd kaikkea ei tarvitse

osata heti. Kuten erds timén tutkimuksen vastaaja totesi: “fdrkeintd on innostua ja kokeilla”.
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Liitteet

A Kyselylomake

Luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien kasitykset TVT:n
opettamisesta alakoulussa

Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Pro gradu -tutkimukseni aihe on luokanopettajaopiskelijoiden ja luckanopettajana tydskentelevien kasitykset tieto- ja
viestintateknologian opettamisesta alakoulussa. Olen kiinnostunut siita, millaisia kasityksia opettajilla ja opettajaksi
opiskelevilla on, ja eroavatko kasitykset toisistaan.

Vastaamiseen menee aikaa noin 15 minuutta. Voit vastata kyselyyn, mikali opiskelet luokanopettajaksi tai olet pateva
luokanopettaja ja tyoskentelet talla hetkella tai olet vimeisen kahden vuoden aikana tydskennellyt luokanopettajana.

Et tarvitse erityista ennakkotietamysta aiheesta. Kyselyssa ei myoskaan ole oikeita tai vaaria vastauksia,
vaan kaikki ajatukset ovat tervetulleita ja auttavat tutkimuksessani eteenpain!

Kysely on muuten anonyymi, mutta kyselyn lopussa voit jattaa halutessasi sahkopostiosoitteen mahdollista
haastattelukutsua varten.

Tiedote tutkimuksesta: https://drive.google.com/file/d/1qwJyX2jMqFfRwnExYJnOruMrrobE 1tFa/view?usp=sharing
Tietosuojasilmoitus: https://drive.google.com/file/d/1v2MI1EG_8ro39c_ZwSy-9uzised-S2rnp/view?usp=sharing

Vastausaikaa on 24.4. asti.

Lisatietoja tutkimuksesta: Emmi Huttunen, emlihutt@student.jyu.fi

1. Annan luvan kayttaa vastauksiani ylla kuvattuun pro gradu -tutkimukseen. Vastaamalla
"ei", kysely paattyy.

O xyui
Qe

2. Valitse sopiva vaihtoehto *

O Opiskelen luokanopettajaksi

O Olen valmistunut ja tydskentelen luokanopettajana
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3. Monettako vuotta opiskelet? *

O
O 2.tais.

O 4. tai enemmin

4. Kuinka kauan olet tydskennellyt luokanopettajana? *

O 0-1 vuotta
QO 2-4vuotta
QO 5-10 vuotta
Q 11-19 vuotta

O vli 20 vuotta

5. Miksi tieto- ja viestintateknologiaa tulee mielestési opettaa alakoulussa?

6. Millaisia tieto- ja viestintateknologisia valineita ja laitteita opettajat voivat kayttaa
alakouluissa? Mita opettajat tekevat laitteilla?

7. Millaisia tieto- ja viestintateknologisia valineitd ja laitteita oppilaat voivat kayttaa
alakouluissa? Mita oppilaat tekevat laitteilla?
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8. Millaisia sisaltdja ja tavoitteita tieto- ja viestintateknologiaan kuuluu alakoulussa?

9. Millaisia tieto- ia viestintateknoloaian sisaltéia opetat alakoulussa?

10. Millaisia haasteita tieto- ja viestintateknologian kaytdssa on alakoulussa?

11. Mitd hyotya tieto- ja viestintateknologian kaytosta on opettajalle ja oppilaalle?
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12. Vapaa sana. Voit kirjoittaa tahan muita ajatuksia tieto- ja viestintateknologian
hybédyntamisesta alakoulussa.

13. Jata sahkopostiosoitteesi, mikali olet vapaaehtoinen mahdolliseen haastatteluun.

Sahkiposti | |
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B Kyselylomakkeen esittelyteksti

Pro gradu -tutkielma luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien kasityk-
sista TVT:n opettamisesta alakoulussa

Hei!

Olen valmistunut luokanopettajaksi ja teen luokanopettajan tyoni ohessa koulutustekno-
logian opintoja ja pro gradua Jyvaskyldn yliopistoon. Olen kiinnostunut tutkimuksessani
siitd, millaisia kasityksia opettajilla ja opettajaksi opiskelevilla on TVT:n opetuskaytdsta ja

naiden ryhmien kasitysten mahdollisista eroista.

Keraan aineistoa avoimella kyselylomakkeella, jonka vastaamiseen menee noin 15 minuut-
tia. Voit vastata kyselyyn, mikili opiskelet luokanopettajaksi tai olet piteva luokan-
opettaja ja tyoskentelet luokanopettajana tilla hetkelld tai olet tyoskennellyt vii-
meisen kahden vuoden sisaan. Kysely on muuten anonyymi, mutta kyselyn lopussa voit

jattaa halutessasi sahkopostiosoitteen mahdollista haastattelukutsua varten.
Linkki kyselylomakkeeseen:

Et tarvitse erityistd ennakkotietdmystd aiheesta. Kyselyssd ei mydskdcdn ole oikeita tai védrid

vastauksia, vaan kaikki ajatukset ovat tervetulleita ja auttavat tutkimuksessani eteenpdin!
Vastausaikaa 24.4. asti.
Kiitos etukateen kaikille vastanneille ja ihanaa kevatta!

Emmi Huttunen

emlihutt@student.jyu.fi

89


mailto:emlihutt@student.jyu.fi

C Tutkimuksen tiedote

]YV ASKYLAN YLIOPISTO INFORMAATIOTEKNOLOGIAN
TIEDEKUNTA
11.4.2023
TIEDOTE TUTKIMUKSESTA

1. Pyynto osallistua tutkimukseen ”Luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopetta-
jien kasitykset TVT:n opettamisesta alakoulussa”

Sinua pyydetdan mukaan Emmi Huttusen Pro gradu -tutkimukseen ”Luokanopetta-
jaopiskelijoiden ja luokanopettajien kasitykset TVT:n opettamisesta alakoulussa”.

Sinua pyydetdan mukaan tutkimukseen, jonka tavoitteena on selvittad, millaisia ka-
sityksiad luokanopettajaopiskelijoilla ja luokanopettajana tyoskentelevillda on TVT:n
opettamisesta alakoulussa. Tavoitteena on my0ds selvittad, onko eri ryhmien kasi-
tyksissa eroja. Kolmantena ndakdkulmana on se, miten kasitykset vastaavat Perus-
opetuksen opetussuunnitelman 2016 perusteita.

Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja siihen osallistumista. Liitteessa on kerrottu henki-
|6tietojesi kasittelysta.

Tutkimukseen osallistuminen edellyttad, ettd opiskelet luokanopettajaksi talla het-
kella tai olet valmistunut luokanopettajaksi ja tyoskentelet tai olet viimeisen kah-
den vuoden aikana tydskennellyt luokanopettajana.

Kyseessa on kyselytutkimus ja voit halutessasi jattad oman sahkopostiosoitteesi tut-
kimuksen lopussa, mikali olet kiinnostunut mahdollisesta haastattelusta aiheesta.
Mikali tutkimuksen edetessa tulee tarpeen tehda haastatteluita, sinuun saatetaan
olla yhteydessa.

90



2. Vapaaehtoisuus

Tahan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kieltaytya osallistu-
masta tutkimukseen,-keskeyttda osallistumisen tai peruuttaa jo antamasi suostu-
muksen syyta ilmoittamatta milloin tahansa tutkimuksen aikana. Tdsta ei aiheudu
sinulle kielteisia seurauksia.

3. Tutkimuksen kulku

Avoin kyselylomake sisaltad 10—12 kysymystd, joista osa kartoittaa taustatietoja.
Kyselylomake on auki huhtikuussa 2023. Kyselyn taytto kestda noin 15 minuuttia.
Vastausten analyysivaiheessa vapaaehtoisesti jatettdava sahkdpostiosoite erote-
taan vastauksista. Sahkopostiosoite ja vastaukset yhdistetaan uudelleen vain, jos
tutkimuksen edetessa tulee tarve haastatteluille ja vastaaja suostuu haastatte-
luun. Talléin annettuja vastauksia kaytetaan haastattelun esitietoina.

4. Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat hyédyt
Tutkimukseen osallistumisesta ei ole sinulle itsellesi valitonta hyotya.
Yleisesti tutkimus tuottaa uutta tietoa siitd, millaisia kasityksid luokanopettaja-

opiskelijoille ja luokanopettajilla on tieto- ja viestintdteknologian kaytosta alakou-
lussa.

5. Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat riskit, haitat ja epamukavuudet seka
niihin varautuminen

Tutkijan kasityksen mukaan tutkimukseen osallistumisesta ei aiheudu sinulle mi-

taan riskeja, haittoja tai epamukavuuksia.

6. Tutkimuksen kustannukset ja korvaukset tutkittavalle seka tutkimuksen rahoi-
tus

Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota.
7. Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset
Tutkimuksesta valmistuu yksi pro gradu -tutkielma, joka julkaistaan Jyvaskylan yli-

opiston julkaisuarkistossa: https://jyx.jyu.fi/

8. Lisatietojen antajan yhteystiedot
Lisatietoja tutkimuksesta antaa tutkimuksentekija: Emmi Huttunen, maisteriopis-
kelija, koulutusteknologia, Jyvaskylan yliopiston informaatioteknologian tiede-
kunta. emlihutt@student.jyu.fi

91


mailto:emlihutt@student.jyu.fi

¢
H

D Tietosuojailmoitus

INFORMAATIOTEKNOLOGIAN
TIEDEKUNTA

11.4.2023
JYVASKYLAN YLIOPISTO
TIETOSUOJAILMOITUS "LUOKANOPETTAJAOPISKELIJOIDEN JA
LUOKANOPETTAJIEN KASITYKSET TVT:N OPETTAMISESTA
ALAKOULUSSA”

OLET OSALLISTUMASSA TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN. TASSA TIETOSUOJAILMOITUKSESSA
SINULLE KERROTAAN HENKILOTIETOJESI KASITTELYSTA OSANA TUTKIMUSTA. SINULLA ON LAIN
MUKAAN OIKEUS SAADA NAMA TIEDOT.

1. Rekisterinpitdja

Rekisterinpitdja vastaa henkilotietojen kasittelyn lainmukaisuudesta tutkimuksessa.

Rekisterinpitdjd, pro gradu -tutkielman suorittaja ja yhteyshenkil6: Emmi Huttunen, maisteriopis-
kelija, emlihutt@student.jyu.fi. Kasiteltdessa tutkittavien henkil6tietoja, rekisterinpitija on taho,

joka on vastuussa tutkittavien henkilotietojen asiallisesta ja lainmukaisesta kasittelysta.

Tutkimuksen ohjaaja: Antti Ekonoja, Jyvaskyldn yliopiston informaatioteknologian tiedekunta,

https://www.jyu.fi/it/fi/tiedekunta/henkilosto/henkilosto/ekonoja-antti

2. Henkil6tietojen kasittelija(t)

Webropol-palvelun osalta tietojen kasittelijana toimii Webropol. Se ei luovuta tietoja EU- tai ETA-

maiden ulkopuolelle.

Tutkimuksen toteutuksen aikana rekisterinpitdja voi kdyttdd myos muita henkilotietojen kasitteli-

joita, joita ei pystytda nimedamaan etukdteen. Kasittelijoiden kanssa tehddan aina tarvittavat
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sopimukset ja niiden soveltuvuus henkilttietojen tietoturvalliseen kasittelyyn arvioidaan ennen so-
pimuksen tekoa. Rekisterditya informoidaan kasittelijan kayttamisesta erikseen, jos muutos on

merkittava rekisterdidyn nakokulmasta.

Tutkimustiedon oikeellisuuden varmistamiseksi rekisterinpitaja voi antaa tietoja kasiteltavaksi (il-
man suoria tunnistetietoja) ns. tutkimuksen monitoroijalle tai verifioijalle maaraajalle, mikali tama
on valttamatonta.-Nama toimivat tutkimushenkiléstdon valvonnassa ja heidan kanssaan tehdaan tie-

tojenkasittelysopimukset.

3. Henkilétietojen muu luovuttaminen tutkimuksen aikana

Tietojasi kasitellaan luottamuksellisesti eika niita luovuteta sivullisille.

4. Tutkimuksessa ”Luokanopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien kasityksia TVT:n opetta-
misesta alakoulussa” kasiteltdvat henkil6tiedot

Henkilotietojasi kasitelldan tiedotteessa kuvattua tutkimustarkoitusta varten.

Tutkimuksessa Sinusta kerdtdan vapaaehtoisesti annettava sahkopostiosoite. Tietojen kerddaminen
perustuu tutkimussuunnitelmaan.

Tutkimuksessa ei kasitella erityisid henkilotietoryhmia.

Kaikki tutkittavat ovat taysi-ikaisia.

5. Henkil6tietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tieteellisessa tutkimuksessa

XYleisen edun mukainen tieteellinen tutkimus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.e, erityiset henki-

|6tietoryhmat 9.2.j)

6. Henkil6tietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle

Tutkimuksessa tietojasi ei siirreta EU/ETA-alueen ulkopuolelle.
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7. Henkil6tietojen suojaaminen

Henkilotietojen kasittely tassa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitelmaan ja
tutkimuksella on vastuuhenkil6. Tutkimuksen rekisteriin tallennetaan vain tutkimuksen tarkoituk-
sen kannalta valttamattomia tietoja. Tutkimuksessa toimitaan niin, etteivat sinua koskevat tiedot

paljastu ulkopuolisille. Osana pro gradua voidaan kayttaa suoria lainauksia kyselylomakkeista.

Kyselyn paatyttya aineisto ladataan Webropolista tutkijan omalle tietokoneelle ja siita poistetaan
sahkopostiosoitteet. Tutkija kasittelee analyysivaiheessa tdysin anonymisoitua aineistoa. Aineistoa

ei analysoida suorin tunnistetiedoin.

Mikali sahkopostiosoitteita tarvitaan haastatteluja varten, ne noudetaan Webropol-jarjestelmasta,
jossa alkuperdinen aineisto on tallella. Sdhkoépostiosoitteet haastattelukutsuja varten sailytetdan
tutkijan tietokoneella niin kauan kuin haastattelut on tehty, jonka jalkeen ne poistetaan. Tutkija ei
laheta tutkittaville sahkopostia siten, ettd muiden tutkimuksiin osallistuvien tiedot nakyisivat vas-
taanottajakentdssa, eikd muutoinkaan toimi niin, etta ulkopuolisilla olisi padsy tutkittavan tietoihin.
Tutkija vastaa aineiston hallinnasta sen elinkaaren aikana ja tietojen havittamisesta tutkimuksen

paatyttya.

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio

[0 Kylla X Ei, koska taman tutkimuksen tekija on tarkastanut, ettei vaikutustenarviointi ole pakol-

linen.

8. HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

Kaikki henkilotietoja sisaltavat tutkimusaineistot poistetaan tutkimuksen julkaisun jalkeen. Arvi-

oitu julkaisuajankohta on 8/2023

9. Rekisterdidyn oikeudet

Oikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)
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Sinulla on oikeus saada tieto siita, kasitellaanko henkilétietojasi ja mita henkil6tietojasi kasitellaan.

Voit my6s halutessasi pyytaa jaljenndksen kasiteltavista henkilétiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)

Jos kasiteltavissa henkilotiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytaa niiden
oikaisua tai tdydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkilGtietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen poista-
miseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estda tai vaikeuttaa suuresti kasittelyn tarkoi-

tuksen toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)

Sinulla on oikeus henkil6tietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistat hen-

kilotietojesi paikkansapitavyyden.

Vastustamisoikeus (tietosuoja-asetuksen 21 artikla)

Sinulla on oikeus vastustaa henkilGtietojesi kasittelya, jos kasittely perustuu yleiseen etuun tai oi-
keutettuun etuun. Tall6in rekisterinpitdja ei voi kasitella henkilotietojasi, paitsi jos se voi osoittaa,

etta kasittelyyn on olemassa huomattavan tarkea ja perusteltu syy, joka syrjdyttaa oikeutesi.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittdistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuksessa
ja Suomen tietosuojalaissa sdadetyilld perusteilla siltd osin, kuin oikeudet estavat tieteellisen tai
historiallisen tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vaikeuttavat sita
suuresti. Tarvetta poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti. Oikeuksista voidaan poi-

keta myds, jos rekisterditya ei pystyta tai ei enda pystyta tunnistamaan.

Profilointi ja automatisoitu paatoksenteko

Tutkimuksessa henkilotietojasi ei kdyteta automaattiseen paatoksentekoon. Tutkimuksessa henki-
|6tietojen kasittelyn tarkoituksena ei ole henkilokohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts. profilointi
vaan henkiltietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuksen nakoékul-

masta.
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Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen

Jos sinulla on kysyttavaa rekisterdidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa graduntekijaan

emlihutt@student.jyu.fi.

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epailysta ilmoittaminen Jyvaskyldn yliopistolle

https://www.jyu.fi/fi/yliopisto/tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta

Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tyopaikkasi sijainnin mukaiselle val-
vontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkil6tietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tieto-

suoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https://tietosuoja.fi/etusivu
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