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Tutkimuksessa tarkastellaan Jyviskyldn Lyseon lukion toisen lukuvuoden oppilaita suk-
kuloimassa koulun ja tydeldmén vililld lukuvuoden 1993 - 1994 aikana. Tutkimuksen
tehtdviand on ensinndkin selvittdd opiskelun ja tyon merkitystd nykylukiolaisille. Toisaalta
tarkastellaan koulun ja lukukausien aikaisen tyOssdkdynnin eli sukkuloinnin yleisyyttd,
syitd ja muodostetaan kuvaa sukkuloivasta nuoresta. Lisdksi selvitetddn sukkuloinnin vai-
kutuksia nuorten eldminhallintakykyihin tarkastelemalla koulua ja tydeldmdd oppimisen
konteksteina ja pohtimalla ndiden kahden kontekstin vilistd yhteyttd.

Koulun ja tydn itseisarvoisen aseman on arveltu heikentyneen nuorten elamdssd. Tdstd
huolimatta tutkimukseen osallistuneet lukiolaiset ilmoittivat opiskelun ja tyon heille tir-
keiksi eldménalueiksi. Opiskelu mainittiin kaikista tirkeimmiksi eldménalueeksi télld
hetkelld. Tyossdkdaynnin merkityksen arveltiin korostuvan tulevaisuudessa, jolloin tyds-
kennellddn ithanneammatissa. Huolimatta tydssidkdynnin toissijaisuudesta, joka neljds Ly-
seon lukion toisluokkalainen toimi osa - aikais- tai tilapdistydsuhteissa lukukauden aikana
eli sukkuloi opiskelun ja tydeldamén valilld. Kysyttiessd syitd sekd lukio - opiskelulle ettd
osa -aikatyolle korostuivat vilineelliset aspektit. Yleisimmiksi tydssdkdynnin syiksi mai-
nittiin rahanansaitseminen ja tyokokemuksen hankkiminen. Suurimmalla osalla oppilaista
oli haaveena jatko - opinnot korkeakoulussa tai yliopistossa - opiskelu lukiossa koettiin-

kin itsestadnselvyytend ja vilttaméttoména vilivaiheena ennen jatko - opintoja.

Nuoret olettivat sukkuloinnin antavan heille valmiuksia eldmié varten ja kehittdvin hei-
din eldiminhallintakykyjddn, silld sukkuloinilla ei arveltu olevan kielteistd vaikutusta
muuhun eldiméddn. Nuoret korostivat oman rahan ansaitsemisen tirkeyttd, koska se mah-

dollisti jonkinasteisen taloudellisen riippumattomuuden omista vanhemmista. Useimmat



sukkuloijat olivat alkaneet suunnitella rahankdyttdddn entistd tarkemmin. Monet kokivat
itsensd nykyisin enemmin aikuisiksi, rohkeammiksi, itsevarmemmiksi ja organisointiky-
kyisemmiksi kuin aikaisemmin. Haastattelemani lukiolaiset kertoivat hoitavansa asiat ny-
kyisin entistd vastuullissemmin. Sukkulointi oli vahvistanut heiddan halukkuuttaan pyrkid
jatko - opintoihin ja edelleen kohti ihanneammattia.

Sukkuloivat nuori oli useammuin tyttd kuin poika. Sukkuloijat edustivat kaikkia sosiaali-
ryhmid. Koulumenestykselld ja tyossdkdynnilld e1 ollut tilastollista yhteyttd. Sukkuloijat
jakautuivat kahteen ryhmadan ty§ssdkdynnin aktiivisuuden suhteen, toinen ryhma tyosken-
teli sddnnollisesti koko lukukauden ajan, toisen ryhmin tydssdkdynti oli satunnaisempaa,
keskittyen satunnaisiin viikonlopuihin ja lukukauden aikaisille lomaviikoille.

Sukkuloivat nuoret eivit eronneet lukiotovereistaan tilastollisten tarkastelujen perusteella.
Riippumatta siitd tyoskentelikd lukukauden aikana vai ei lukiolaiset ilmoittivat kuukausit-
taisen kdyttorahansa miirin suunnilleen samansuuruiseksi. Tyossdkdyvit mainitsivat
sddstdviansd jotakin tavoitetta varten luokkatovereitaan useammin. Sukkuloivat nuoret
olettivat ty0ssdkidyvien nuorten suhtautuvan luokkatovereitaan realistisemmin eldaméin ja
omaavan totuudenmukaisemman kasityksen tyoeldman kaytinndistd ja mahdollisuuksis-
ta. Osa sukkuloijista oletti tyossidkdyvien olevan aktiivisempia myds muilla eldmanalueil-
la, vastaavasti muutama sukkuloyja epiili ajanpuutteesta johtuen tydssikdyvien joutuvan
luopumaan jonkin verran harrastuksista ja ystdvien tapaamisesta. Viittiman kaltaista ti-
lannetta e1 ilmennyt ainakaan harrastusaktiivisuuden kohdalla, silld jokaisella lukiolaisel-

la oli keskimirin kolme harrastusta.

Tutkimuksessa tarkasteltiin sekd koulua ettd ty6eldmad oppimisen konteksteina. Lukion
kontekstissa nuoret kertoivat oppineensa ensi sijassa oppiainekohtaisia asioita, joita tarvi-
taan erityisesti ylioppilaskirjoituksissa. Lukukausien aikaisen tydeldmén kontekstin oppi-
miskokemusten merkitsevyydestd esitetddn ristirtitaisia tulkintoja. Sukkuloijien mukaan
he oppiva tydssd itse tyon suorittamisessa vaadittavaat taidot, ndiden taitojen merkitse-

vyys sellaisenaan ei korostunut tdssd tutkimuksessa, koska vain harvat haastatelluista



nuorista suunnittelivat tulevaisuuden ammattiaan samalta alalta kuin milld nyt tyoskente-
li. Ty6taitojen lisdksi nuoret ilmoittivat oppineensa tydeldmén kaytantojd, vastuullisuutta
asioiden hoitamisessa, kykyji toimia erilaisten ihmisten kanssa, ryhmityoétaitoja, omatoi-
misuutta ja itseluottamusta. Namid oppimiskokemukset osoittautuivat nuorten timén het-
kisen elamintilanteen kannalta merkityksellisemmiksi kokemuksiksi kuin tyon tekemi-

sessa tarvittavien taitojen oppiminen.

Koulu ja tydeldma vaikuttavat olevan timin tutkimuksen tulosten perusteella kaksi toisis-
taan erilldfdn olevaa eldminaluetta. Nakemysti tukee lisdksi se nuorten kertomus, jonka
mukaan koulun kontekstissa opitut tiedot ja taidot eivit tue paljoakaan tyoeldmaa eikd
piinvastoin. Lahestyttidessd oppimista kouluinstituutiolle asetettujen tehtivien ndkokul-
masta voidaan havaita, ettd nykykoulu ei valttamittd pysty tayttamidn kaikkia sille ase-
tettuja tehtdvid, vaan monet eldmin kannalta tirkeit asiat opitaan koulun ulkopuolella.
Tdmin perusteella voisi olettaa, ettd yhdistimilld koulun ja tydelimén konteksteissa opi-
tut tiedot, taidot ja valmiudet nuori saavuttaa tehokkaammin eldméssd tarvittavia

toimintakompetensseja.

Avainsanat: nuoret, opiskelu, tyd, sukkulointi, eliminhallinta, oppimiskontekstit
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1 Tutkimuksen lahtokohdat

Yhteiskunnan moninaistumisen myotd myos nuorten identiteetinmuodostuksen perusele-
mentit ovat muuttuneet moniulotteisimmiksi. Havaitsin timdn moninaistumisen toimies-
sani nuorisotoiminnanohjaajana ennen kasvatustieteen opintojani. Kiinnostukseni perus-
teella osallistuin projektiryhmiin, jonka ydinteemana oli kulttuurinen modernisoituminen
ja nuoret. Lahtokohtana olivat Ziehen (1991) tematisoinnit nuorisosta, koulusta ja kult-
tuurisesta modernisoitumisesta ja Forndsin (1993) nikemykset nuorten elimanalueista

(sfadreistd).

Ziehe (1991, 16 - 17) kuvaa kulttuurista modernisoitumista yhteiséllisten traditioiden rap-
peutumisena, teknistymisend, kaupunkimaisen elimidnmuodon yleistymisend, kansainvi-
listymisend, kulttuuriteollisuuden laajentumisena ja kulutustottumusten muuttumisena.
Traditioiden rappeutumisella hén tarkoittaa kristillisen eldméan merkityksen heikkenemis-
td arkieldmén ohjenuorana, sukupuolimoraalin, seksuaalikdyttiytymisen ja tydetiikan hol-
tymistd sekd muuttunutta suhtautumista auktoriteettihenkil6ihin. Teknokratisoituminen
puolestaan nidkyy kaikilla eldménalueilla, joilla ithmiset toimivat, tyopaikoilla, koulu-
tusinstituutioissa ja kommunikaatiotavoissa. Se merkitsee tydprosessien teknistymisti,
automaation kayttoonottoa ja uusien sdhkoisten medioiden merkityksen korostumista.
Muutokset merkitsevit tarkoitushakuisten ja keskitettyjen organisaatiorakenteiden vah-

vistumista sekd tyonjaon lisddntymisti eri elaménalueiden kesken.

Forndsin (1993, 31) mukaan nuorten eldmad rakentuu perheen, ystavien, median, vapaa -
ajan, tyon ja koulun sfdirien viliseen vuorotteluun. Projektiryhmdmme ensi sijaisena ta-
voitteena oli tarkastella Forndsin mainitsemien eldménalueiden merkitystd nykynuorille
kulttuurisen modernisoitumisen nikdkulmasta, silld jo 1980 - luvun loppupuolella Hur-
rellmann edellytti eliminalueiden merkityksen uudelleenarviointia (Hurrellmann 1989, 3

- 25). Lisdsimme Forndsin luomaan kaavioon kuluttamisen itsendisend sfadrind (ks.



2

kuvio 1), koska esimerkiksi shoppailu, kaupungilla oleilu, istuskelu kahviloissa ja pika-
ruokapaikoissa on lisddntynyt. Kaupalliset nuorisokulttuurit kuuluvat varsinkin kaupunki-
laisnuorten elamédan (Aittola ym. 1995, 33 - 34). Lisdks: Baethgen (1989, 27 - 39) mu-
kaan nuorten elinolosuhteissa tapahtuneet muutokset ilmentédvit siirtymad perheen ja tyon
piirissd tapahtuvasta produktiivisesta sosialisaatiosta kohti koulun ja vapaa - ajan piirissi
tapahtuvaa konsumerista sosialisaatiota. Valtio ja markkinavoimat luovat puitteet nuor-

ten elamaidn. Rakentaessaan identiteettidan nuoren tulee tulkita elamaidnsid suhteessa nii-

hin toimintaympidristoihin.
Markkinat Valtio
Kulutus Mediat Vapaa- Tyd Koulutus

aika

Yksilo

KUVIO 1. Nuorten eldméanalueet

Valitsin opinnédytetyoni aihealueiksi perinteiset eliménalueet - koulun ja tyon, koska néi-
den itseisarvoisen merkityksen arvellaan heikentyneen. Koulun ja tydeldmin yht' aikaisen
tarkastelun mahdollistaa nuorten lukukausien aikainen tyossdkdynti. Opiskelu ja tyossi-
kdynti mielletddn yleensd perittiisiin eldménvaiheisiin kuuluviksi. Siurala (1994) esittaa,
ettd myohdismodernissa yhteiskunnassa tyypillinen eldmdnkaari olisi sukkulointia saman
eliminvaiheen aikana eldminalueelta toiselle. Tutkimuksessani tarkastelen ensinnédkin

lukioikdisten nuorten koululle ja tydlle antamia merkityksid. Toiseksi tarkastelen lukio -
opiskelun ja osa -aikatydskentelyn yleisyyttd, syitd ja vaikutusta eliméanhallintakykyihin,
pyrkien samanaikaisesti luomaan kuvaa sukkuloivasta nuoresta. Lukukausien aikainen
tyossakdynti nousi kuumaksi puheen- ja tutkimusaiheeksi 1980-luvun loppupuolella, jol-
loin nuorten suuntautuminen tydssakayntiin koulun ohella lisdantyi. Tydssdkdynnin pelit-

tiin vaikuttavan kielteisesti koulumenestykseen, lisddvan poissaoloja ja vaikeuttavan
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ty6hon sosiaalistumista. Tutkimustulokset kuitenkin kumosivat suurelta osin ndma olette-
mukset. Voisiko siis olettaa, ettd oppimisen ja tydssdkdynnin vuorottelulla olisi myontei-
sid vaikutuksia nuorten eldmédn ja eldménhallintaan? Naiden liséksi tarkastelen koulua ja
lukukauden aikaista tyGeldmad oppimiskonteksteina. Siuralan (1994, 238) mukaan koulu
ja tyOssdkdynti etvit palvele mitddn vhteistd pddmédrdd. Koulun opetussuunnitelmat pai-
nottuvat jatko-opinnoissa tarvittavan tiedon ja yleissivistivian tiedon opettamiseen ja si-
sdltdvit vain vihédn sellaista tietoa, joka tukee tyOssdkayntid. Lukukausien aikainen tyds-
sakdynti puolestaa kuvataan rutiininomaisten tehtévien suorittammiseksi, jossa ei tarvitse
kéyttaa dlyllisid taitoja. Aittolan ym. (1994) mukaan kaikki eri eldménalueet tulisi ndhda
oppimisen konteksteina, koska eldmin muuttuessa yhtd moniulotteisemmaksi koulu ei
yksin kykene vastaamaan kaikkiin oppimiselle asetettuihin haasteisiin. Ziehe (1991) kiyt-
tdd koulun ulkopuolella tapahtuvasta oppimisesta kisitettd "epdtavanomainen oppimi-
nen", tissd tutkimuksessa kasittelen tyOssa tapahtuvaa oppimista epidtavanomaisena oppi-
misena. Lihtokohtana tutkimuksessani ovat koululle asetetut yhteiskunnalliset tavoitteet,
koska tavoitteissa yhdistyvit sekd oppimis- ettd eldminhallinnallinen ndkdkulma.



2 Nuorten elaméanalueet

Nuoret toimivat samanaikaisesti perheen, kavereiden, koulun, tyon, vapaa - ajan ja medi-
oiden maailmassa. Koulu ja ty0 joutuvat kilpailemaan asemastaan muiden eldménaluei-
den kanssa, koska monasti ndmd muut eliménalueet tarjoavat koskettavampia ja motivoi-
vampia aineksia nuorten identiteettityohon ja todellisuuden rakantamiseen. Siurala
(1991a, 78) olettaa, ettd vapaa-ajan merkitys eldminkokemuksien antajana on korostunut,
tamin perusteellaa ei kuitenkaan tule pdityd tulkintaan, ettd muiden eldminalueiden mer-

kitys olisi automaattisesti vahentynyt.

2.1 Nuoret ja koulu

Koululla ja opiskelulla ei ole yhtd itseisarvoista merkitystd nykynuorille kuin aikaisem-
mille sukupolville (ks. Kauppila 1996, 45 - 64). Nuoret asennoituvat koulutukseen risti-
riitaisesti, toisaalta he ilmoittavat arvostavansa sitd, mutta toisaalta nikevit sen valttima-
tomand vilineend jatko - opintoja varten. Oppilaiden asettamien tavoitteiden lisaksi myos

yhteiskunta asettaa kouluinstituutiolle sekd nakyvid ettd piilevid tehtdvii.

2.1.1 Koulun ja opiskelun merkitys nuorille

Kososen (1992, 17) tutkimista lukiolaisista 1dhes kaikki, joillakin yksinomaisina, mutta
tavallisesti jonkin muun asian ohella pitivit lukio-opiskelua ja kirjoituksiin valmistautu-
mista tiarkednd. Lukiolaisten suhtautuminen opiskeluun osoittautwi kuitenkin varsin vili-
neelliseksi, pyrkimyksend oli saada hyvé koulutodistus, joka mahdollistaa hyvén jatko-
koulutuspaikan. Vilijarvi (1993, 143) nikee lukio-opiskelun vilineellistymisen
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todellisena vaarana, seurauksena jatko-opintopaikkojen voimistuvasta kilpailusta. Oppi-

laiden tyotd ohjaavat yhd enemmin arvosanat, tutkinnot ja tavoitellut statukset.

Kauppilan ym. (1995, 24 - 29) mukaan nuoret antavat koululle itsestddnselvid ja usein
my0s negatiivisia merkityksid, eivitkd pidd koulutusta oman eldminkulkunsa kannalta
keskeisend. Koulu niyttidd olevan nuorille usein ajankuluttamispaikka ja harrastukset luo-
vat heidadn eldmailleen sisdltéd. Koulutukseen motivoituminen perustuu usein vain lupauk-
seen sosiaalisesta noususta, jota samalla hillitsee kokemuksellinen tietoisuus, ettd tutkin-

tojen arvo on laskenut.

Viime vuosina on otsikoihin noussut tutkimustuloksia, joiden mukaan nuoret eivit aina
viihdy koulussa (Linnakyld 1993, 50 - 55; Linnamo & Kannas 1995). Ziehen (1991, 192)
mukaan koulu merkitseen monelle oppilaalle tilannetta, jonka voi sietdd vain pdiviunel-
mien avulla. Vilijarvi (1995, 53) tutki Iukiolaisia, nimd oppilaat ilmoittivat viihtyvansi
lukiossa ainakin kohtuullisen hyvin, joskin viithtyminen selittyi lukioon liittyvien positii-
visten osatekijoiden perusteella. Kososen (1991) mukaan vithtyvyyttd lisddvid osatekijoi-
td ovat oppilaiden sosiaaliseen vuorovaikutukseen liittyvit myonteiset kokemukset. Viih-
tyvyyttd heikensi jatkuva kiire, rasittavuus ja kylldstyminen. Lukiolaiset luonnehtivat
koulunsa ilmapiirid melko myonteisin arvioin, keskindinen yhteistyd kuten mydskin kes-
kindinen kilpailu olivat kohtuullisia, lukion edetessd arviot muuttuivat hieman kriittisem-

miksi (Vilijarvi 1995, 57 - 58).

Tervo (1993, 48) tutki keskipohjanmaalaisten nuorten koulukokemuksia ja luokitteli
nuorten kokemukset kolmeen luokkaan: kouluun positiivisesti, neutraalisti ja negatiivi-
sesti orientoituneet nuoret. Nuorten omilla tunneilmauksilla ilmaistuina kolmijako oli

seuraavanlainen: "koulu on innostava" - "koulu ei kiinnosta" - "koulu on paska".

Lukiolaisista 34% koki koulun "innostavana", kouluty0 ja opinnollinen parjadminen oli
oppilaille tarkedd. Koulu tuntui helpolta, vaikka se joskus olikin kovaa ahertamista. Kou-
luun "ei kiinnosta"- tyyppisesti suuntautuneita lukiolaisista oli 38%, tyypillistd heille oli

vaihtelevuus koulumenestyksessd, jolloin mydnteiset ja kielteiset koulukokemukset
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vuorottelivat. Koulumenestykseen liittyvad ja erityisesti kouluongelmia vilteltiin ja viha-
teltiin. Ryhméén kuuluvat nuoret eivit osanneet samaistua kouluun ja koulu otettiin paiva
kerrallaan. Koulu koettiin ja hyviksyttiin vélttimattoméand instituutiona. Lukiolaisista
28% koki koulun pididasiassa "paskana". Ryhméidn kuuluneiden koulumenestys oli huono
ja koulu koetiin ylivoimaisen vaativana. Osa kouluaineista koettiin turhiksi. Ryhméédn
kuuluvat olivat voimakkaasti tyo- ja ammattiorientoituneita, varsinkaan pojat eivit ko-

keeneet pystyvansd hyodyntdmiin taitojaan koulussa. (Tervo 1993, 49 - 62.)

Gordon ym. (1995, 3 - 10) tutkivat koulutuntemuksia metaforien avulla, nuoret kuvasivat
koulua melko negatiivisilla metaforilla: vankila, kidutuskammio, tehdas, hullujenhuone.
Vastaavanlaiset negatiiviset, laitosta kuvaavat metaforat olivat yleisimpid viittauksia kou-
lusta myds Laineen (1995, 22 - 30) tekemdssid tutkimuksessa. Metaforat kuvastavat kou-
lua paikkana, joka on tavallaan itsestddnselvyys ja jossa on monia erilaisia pakko -ja
kontrollitoimenpiteitd. Koulussa toimitaan tiettyjen aika, paikka ja ddni kdsitysten mu-
kaan. Kielteiset metaforat eivit ilmaise suinkaan kaikkea oppilaiden suhteesta kouluun,
koska samanaikaisesti oppilaat kertoivat vithtyvansd koulussa ja joissakin tapauksissa
ilmaisivat timan myonteisin metaforin: oppimisen tyyssija, kavareiden yhteinen oppimis-
keskus tai mukava paikka (Laine 1995, 26). Tutkijoiden mukaan oppilaiden kokemukset
ja tuntemukset koulusta ovat usein ambivalentteja, suhteessa oppimiseen ja laitosmaisiin

kokemuksiin. (Gordon ym. 1995, 3 -19.)

2.1.2 Kouluinstituution yhteiskunnaliset tehtiivit

Rinne, Kivinen & Kivirauma (1984, 19 - 29) ja Kivinen & Rinne (1994, 55 - 62) tarkas-
televat koulun nikyvii ja piilevid yhteiskunnallisia tehtavid ert ndkdkulmista. Heiddn mu-
kaansa koululla on kolme tehtivad. Ensimmaiinen tehtdva on talouteen, erityisesti tyévoi-
man kouluttamiseen liittyvit kvalifiointitehtavit, toisena yhteiskunnalliseen valikointiin

hittyvd tehtdvd ja kolmantena yhteiskunnallisesta integraatiosta huolehtiminen.
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Kéytinnossd kaikki ndmd tehtdvit kietoutuvat toisiinsa. Jolkkonen (1987, 3 - 4) esittdd

koulun neljanneksi tehtdviksi varastoinnin.

Koulutuksen ensimmadisend tehtdvand mainitaan kvalifikaatioiden tuottaminen eli tyo-
voiman kouluttaminen. Kvalifioinnilla tarkoitetaan tietojen, taitojen ja tutkintojen tuot-
tamista. Kvalifikaatiot ovat pitkille koulutettujen tai ammattitaitoisten tyontekijéiden tie-
toja, taitoja ja motivaatiota ja toisaalta ammattitaidottomilta tyontekijoiltd edellytettavaa
sopeutumista yksinkertaisen ja yksitoikkoisen tyon olosuhteisiin. Tydkvalifikaatiot jae-
taan varsinaisiin-, moraalisiin- ja innovatiivisiin tyokvalifikaatioihin. (Rinne ym. 1984,

19; Kivinen & Rinne, 1994, 56 - 57.)

Varsinaisten tyokvalifikaatioiden kehittamisessd on kysymys tyon edellyttimien valmiuk-
sien, taitojen ja tietojen kehittdmisestd. Varsinaiset tyokvalifikaatiot jactaan edelleen ylei-
siin ja erityisiin kvalifikaatioihin, oppivelvollisuuskoulun tehtivini on erityisesti yleisten
kvalifikaatioiden kehittaminen. Ennakoidessaan tulevaa tySuraansa yksilo valitsee suun-
tautuuko han "henkiseen" vai "ruumuilliseen” tyohon. Itsearviointiin vaikuttaa metaoppi-
minen eli oppilaan oma kisitys itsestddn ja kelvollisuudestaan menestyi erilaisissa am-
mateissa. Koulutuksessa joudutaan yhd enemmén ottamaan huomioon itse yksilo, hinen
persoonallisuutensa ja joustavuutensa, eikd pelkdstiaan tekoja ja suorituksia. (Rinne ym.

1984, 19 - 20.)

Moraaliset tyokvalifikaatiot asettavat koulun tehtidvaksi oppilaiden valmentamisen hyvik-
symain ja tayttdmaan tiettyjd tyontekoon liittyvid tyGmoraalisia velvoitteita. Yksilon on
omaksuttava palkkatydldiselle ominainen mentaliteetti, johon sisdltyy kdsitys abstraktista

tyoajasta ja tyokuriin mukautumisesta. (Rinne ym. 1984, 20.)

Tyoprosessin kehittimisen tekee mahdolliseksi innovatiiviset kvalifikaatiot. Niilld kvali-
fikaatioilla ei liene kovinkaan suurta merkitystd oppivelvollisuuskoulun kannalta, vaan ne
liittyvit olennaisemmin korkean tason ammatilliseen ja tieteelliseen koulutukseen. Oppi-
velvollisuuskoululla on oma merkityksensa painotettaessa yksilon kykyd jatkuvaan uudis-

tumiseen. (Rinne ym. 1984, 21.)
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Kvalifikaatiot esineellistyvit koulutustutkinnoissa, tutkinto takaa, ettd henkilo voi ryhtya
alan ammatin harjoittajaksi. Tutkinnoilla on tietty vaihtoarvo kilpailtaessa tulevista tyo
-ja koulutuspaikoista. (Kivinen & Rinne 1994, 57.) Koulussa tuotetaan my6s jokapdivi-
sen elimédn kannalta olennaisia kvalifikaatioita, nditd ovat esimerkiksi tottelevaisuus ja

hyvit tavat (Kivinen & Rinne 1994, 57).

Koulu toisena tehtivind on suorittaa oppilaiden yhteiskunnallista valikointia, jolla tar-
koitetaan arvosteluun ja karsintaan liittyvid tehtdvid. Koulu suorittaa karsintaa eli vali-
kointia kodin ja tyomarkkinoiden vililld valitsemalla "normaalit" (ty0kykyiset ja -halui-
set) epdnormaaleista. Hienojakoisempi valikointi tapahtuu lajittelemalla ihmisid todistus-
ten ja arvosanojen mukaan tavalla, joka vastaa tydeldmén ja yhteiskunnan rakenteita.
Koulusaavutuksissa tapahtuu eriytymistd, joka aikanaan johtaa sosiaalistumisprosessin
kautta asianmukaiseen aikuisen rooliin. Koulu e1 toimi pelkdstadn neutraalina valikoinnin
ohjaajana, vaan se on keskeinid tekijana ohjaamassa nuoria yhteiskunnalliseen vallan- ja
tyonjakoon. Yksi koulun tirked valikointitehtdvd on jatko-opiskellupaikkojen tayttami-
nen. (Rinne ym. 1984, 22 - 24; Kivinen & Rinne 1994, 59 - 60.)

Koulutuksen valikointitehtdva on sidoksissa tyomarkkinoihin, koulu sekéd siirtdd kulttuu-
ria ettd uusintaa ty0voimaa. Tehtdvdnd on myds tydovoiman kysynnén ja tarjonnan tasa-
painottaminen. Nykyisessd yhteiskunnassa koulutuksen on tuotettava yhd enemmaén sel-
laisia ihmistyyppejd, jotka ovat joustavasti uudelleensiirrettavissid. Thmisten on oltava val-
muita liikkumaan sekd tyGtehtavissd, ammateissa ja ammattialoilta toisille ettd alueellises-

ti tyopaikasta toiseen. (Kivinen & Rinne 1994, 59.)

Valikointitehtdvd ei liity pelkdstidn tyomarkkinoihin, vaan koulutuksen tehtivind on
kiinnittdd ithmiset muullakin tavoin yhteiskunnan taloudellisiin-, kulttuurisiin -ja sosiaali-
sisiin rakenteisiin. Vaikka koulutus on keskeinen luokittaja, se ei itse tuota yhteiskunnal-

lisia rakenteita, vaan on enemminkin niitd ylldpitdva. (Kivinen & Rinne 1994, 60.)

Koulun kolmantena tehtivind on integroida ja sosiaalistaa oppilaat yhteiskunnan ji-

seniksi, jotta he tuntevat kulttuuriperinteen, yhteiskunnassa vallitsevat arvot ja
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yhteiskuntaeldmaissa tarvittavat tiedot. Sosialisaatio on luonteeltaan vuorovaikutusta mui-
den ihmisten kanssa, ensinnékin se on liittymistd muihin ja sitd kautta integroitumista yh-
teiskuntaan ja toisaalta yksilon identiteetin kehittymistd (Antikainen 1993, 76 - 78). Yh-
teiskunnallisen integraation tehtdvind on pitdd yhteiskuntaa koossa, yhtendistimalla kan-
sakuntaa, luomalla vakautta ja sovittamalla yhteen eri vaestokerrosten vilisid ristiriitoja.
Osaltaan pyrkimyksend on ihmisten kiyttaytymistottumusten yhtendistiminen. (Kivinen
& Rinne 1994, 60 - 61.)

Koulun neljanneksi tehtdviksi Jolkkonen (1987, 3 - 16, 66 - 67) esittdd varastointifunk-
tion, jota ei aina ole nostettu esiin koulutuksen perustehtivind. Tdma "uusi" tehtivd on
nuossut esille koululaitoksen laajentuessa ja taloudellisen ja yhteiskunnallisen tilanteen
muuttuessa. Tehtdvd on tyomarkkinoiden tasapainottaminen, siten, etti koulu tarjoaa
nuorille tyon kanssa kilpailukykyisen vaihtoehtoisen toimintamuodon. On huomioitava,
ettd koululla ei valttdmittd aina ole varastointifunktiota tai se ei ole sen ainut tehtiva.
Koulutuksen tutkimuksen piirissd on esitetty kdsityksid, joiden mukaan koulutuksen laa-
jentamista voitaisiin pitdd keinona, jonka avulla tydovoimana tarpeettomiksi kdyneiden
nuorten ikdluokkien tyokykyai ja -haluja ylldpidetddn siithen saakka, kunnes on tullut hei-
ddn vuoro astua tydelamiddn. Tarkoituksena on tyOmarkkinoiden kéytettivissd olevien
henkil6iden madrdn vihentiminen hidastamalla sinne tulevien virtaa. Koulutuksen varas-
tointifunktiossa on oikeastaan kysymys siitd tydmarkkinoiden muutoksesta, jonka myoti
koulutuksesta ja todistuksista on tullut edellytys tyohon padsylle. Varastointi ei kohdistu
vain tiettyihin marginaaliryhmiin. Varastointifunktio ei ole vaihtoehtoinen koulutuksen
muille yhteiskunnallisille tehtdville, vaan niitd tiydentdva nikokulma. Yksilon kannalta
varastoiminen on edullista, silld opiskelun kautta hdn voi olettaa tulevaisuuudessa pédse-
vinsd paremmin palkattuun ty6hon. Varastointitehtava perustuu pitkalti sithen olettamuk-
seen, ettd kouluopiskelu olisi vdlttdimdton edellytys tyOeldmdssd tarvittavien tietojen ja
taitojen tuottamiseksi. Koulutuksen siséltd ei ole tarked, silld opetuksen sisdllostd riippu-
matta koulutuksella saattaa olla varastointitehtdva. ( ks. myds Kivinen & Rinne 1994, 61
- 62.)
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2.2 Nuoret ja tyd

Siuralan (1991a, 78 - 79) mukaan tyon merkitys ensi sijaisena eldménsiséltdjen antajana
on viime vuosikymmenind tullut aikaisempaa harvinaisemmaksi. Tutkittaessa mikd on
nuorille keskeisintd eldmadssd; tyd, kodin ulkopuolinen vapaa-aika vai kotieldmi, niin
tyon arvostus ndyttdd vidhentyneen. TyShon asennoitumista tutkittacssa on todettu, ettd
nuoret ovat samanaikaisesti sekéd vilineellisesti ty6hon suhtautuvia ettd tyon sisdltdd ko-
rostavia. Itseasiassa nditd kahta asiaa pidetddn aihetta koskevassa teoreettisessa kirjalli-
suudessa perinteisesti saman ulottuvuuden ddripdind. Asennoituminen ty6hon tulisikin
nihdd monihaaraisena, eikd yksiulotteisena eri vaihtoehdot poissulkevina, kuten arkiajat-

telussa usein tehdddn (Tuohinen 1990, 93 - 94).

1970-luvun loppupuolen laajan ty6ttdmyyden seurauksena pyrittiin erilaisilla yhteiskun-
tapoliittisilla toimenpiteilld jarjestaméédn tyo-tai koulutuspaikka kaikille nuorille. Tavoit-
teena oli estdd syrjaytyminen tulevaisuuden tyomarkkinoilla, uskottiin, ettd mikd tahansa
palkkaty0 olisi parempi vaihtoehto kuin ty6ttomyys. Kaikki nuoret eivit kuitenkaan osan-
neet arvostaa nditd mahdollisuuksia ja kieltdytyivit tyGsti tai suhtautuivat sithen vilineel-
lisesti ja vastentahtoisesti. Viranomaiset ja tyonantajat muodostivat omat mielipiteensi
asiasta ja kokivat nuoret ty6td vieroksuviksi. Samanaikaisesti huolestuttiin nuorten ty6-
motivaation vilineellistymisestd kulutustarpeiden vuoksi. Osa huolestumisesta osoittautui
turhaksi peloksi ja perustui vaarinkésityksiin, jotka juontuivat aikuisten ja nuorten erilai-
sesta tavasta puhua tydstd ja sen merkityksestd sekd sukupolvien erilaisesta yhteiskunnal-
lisesta todellisuudesta. (Tuohinen 1991, 169.)

Keskisen (1990, 40) mukaan jilleen 1980-luvun loppupuoleela ilmeni pelkoja nuorten
vilineellisestd suhtautumisesta tyohon, talloin oli kysymyksessd kuitenkin nuorten luku-
kausien aikainen ty0ssdkdynti eikd tyottomyys kuten edelliselld vuosikymmenelld. Vuon-

na 1988 kouluhallitus antoi lukioille ohjeen, jossa poissaolojen valvontaa tulisi tiukentaa.
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Poissaolot olivat lisddntyneet ja syynd tdhdan ndhtiin lukukausienaikainen tyossakdynti.
Tutkimustulokset eivit tukeneet titd kdsitystd, verrattaessa lukiolaisten poissaolotunteja
ja tyossakdynnin yleisyyttd ndiden vililld ei havaittu yhteyttd. Tiedotusvilineissé esitet-
tiin huolestuneisuutta siitd, ettd kouluaikainen tydssidkdynti vaikeuttaa pitkajinteistd tyo-
elimain sosiaalistumista ja arveltiin, ettd tilapdistyOlld ansaittu raha vdhentdd koulun-
kayntihalukkuutta, katkaisee koulutusuralla etenemisen, lisdd vilineellistd suhtautumista

tyohon seka johtaa huonoille tyomarkkinoille juuttumiseen (Siurala 1991a, 75).

Tuohinen (1990, 95) tarkasteli loma- ja vapaa-ajan tyOskentelyn syitd, ensi sijaiseksi
syyksi nuoret ilmoittivat rahan ansaitsemisen. Vastauksen perusteella nuoriso tulkittiin
kadotetuksi sukupolveksi, koska heidén tyon sisdllolliset arvostuksensa néhtiin alhaisiksi.
Tutkimuksessa kysyttiin nuorten suhtautumista tyéhon yleensad yksiloimétta asiaa sen tar-
kemmin. Huomiotta on jatetty, ettd sivutditd tehdddn koulunkdynnin ohella eikd varsinai-
sena ammattityond. Hoikkalan (1991, 123 - 123) mukaan suuri osa nuorten ensimmaisisti
tyokokemuksista liittyy matalapalkkaisiin "hanttihommiin", joita ei sindnsé arvosteta. Lu-
kukausien aikaiset tyGsuhteet ovat usein vilineellisid, koska halutaan ansaita omaa rahaa
kasvaviin tarpeisiin ja samalla etsitddn riippumattomuutta vanhemmista. (ks. Nédtsaari

1993, 51.)

Nuorten ty6hon suhtautumiseen vaikuttavat ikd, asema, kokemus ty0std ja jonkin verran
ympardivin yhteiskunnan tapahtumat. Niille joille ty0 on osa jokapdivdistd elamad suh-
tautuvat sithen eri tavalla kuin ne, joille se on vasta tulevaisuuteen liittyvd asia. Nuoret
eivit ole yhtendinen joukko tydarvostuksissaan, tyolld on nuorille monenlaatuista arvoa,
eikd mitddn laajaa tyon vieroksumista ole havaittavissa. (Venkula & Rautevaara 1993,

52)
2.2.1 Nuorten tydodotukset
Nykynuoret eivit suhtaudu ty6hon valvollisuudesta tai pakosta kuten aikaisemmat suku-

polvet, vaan enemminkin omista l&htSkohdistaan kasin (Tuohinen 1990, 107). Nuorten

ty6odotuksia on tutkittu runsaasti, laaja-alaisten johtopditosten tekoa kuitenkin vaikeuttaa
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se, ettd nuorten tulevaisuuden suunnittelu on usein melko lyhytjénteistd ja kehittymiton-
td. Nuorten tyohon kohdistamat odotukset ovat sisdlldltddn ristiriitaisia, lisdksi tulevaan
tyohon suuntautuvat ajatukset ovat usein kehitysprosessin alaisia. Tuohinen (1990, 84 -
87) on esittanyt epailyja siitd, voidaanko luotettavia johtopditoksid nuorten tydodotustuk-
sista tehdd lainkaan. Hanen mukaansa tydodotuksia mittaavat kysymykset eivit tavoita
nuorten eldméntilanteiden koko kirjoa, joiden pohjalta niihin kuitenkin vastataan. Valden
(1993) tutkimuksen mukaan lukiolaiset asettavat tulevalle tylleen moninaisia vaatimuk-

sia ja odottavat tyoltddn paljon.

Siuralan (1991b, 8) mukaan "ihanneammatin valintaan" vaikuttavat nuorten sosiaaliluok-
katausta, aluetausta ja sukupuoli, jotka muokkaavat edelleen nuoria perinteiden suuntaan.
Useissa tutkimuksissa ilmenee, ettd nuoret toivoisivat ihannetydnsd olevan kiintoisaa,
mielekéstd ja hyvipalkkaista (Tuohinen 1990, 84). Nuoret haluavat tulevaisuudessa tyoti,
joka on monipuolista, jossa ratkotaan ongelmia ja tehddin itsendisid valintoja. TyGn tulisi
olla sellaista, joka edellyttdd l1dheistd vuorovaikutusta muiden ihmisten kanssa. Tyd on
osa suurempaa kokonaisuutta ja se vaikuttaa muihin ihmisiin ja eikd siitd olla vastuussa
pelkdstdan itselle. Tyon tulee olla sellaista, jossa pitdd opetella jatkuvasti uusia asioita.
Palkan ja ty6ajan odotetaan olevan kiinteitd, eikd omista mittavista tyOsuorituksista tai
tyovireesta riippuvia. Nuorten toiveita ei kuitenkaan voida yleistdé, vaikka suuren enem-
miston toive on selvisti erotettavissa. Seuraavat tekijit korostuivat nuorten nakemyksissi
tolvetyOstd: tyOon suorittaminen edellyttdd itsendisyyttd ja oma-aloitteisuutta, tyén on
konkreettista ja kouriintuntuvaa. (Tuohinen 1990, 84 - 87; Koppéd & Tauriala 1990, 5, 52;
Valde 1993, 101 - 102.) Suurtyottomyyden aikana nuorten tydodotuksia luonnehtivat
ihanteet normaalista ja tyypillisestd tydsuhteesta, jossa elementteind ovat kokopaiviisyys,

vakinaisuus ja selked tyonkuva (Nyyssold 1994, 14).
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2.2.2 Tyoelimin asettamat vaatimukset tyontekijille

Nyyssoldan (1994, 12 - 14) mukaan tydelimadn muutos- ja joustavoitumispaineiden aikana
on alettu keskustelemaan "ei-tyypillisistd tydsuhteista”, joille on ominaista se, ettd ne ei-
vit tiytd entiselld tavalla tyosuhteen tunnusmerkkejd, jothin kuuluvat tiysipédinen tyo,
tydajan sadnnollisyys, tyoskentely yhdelle tyonantajalle sekd olettamus tydsuhteen jatku-
vuudesta ja pysyvyydestd. Tallaiset ei - tyypilliset tyollisyyden muodot, joihin ei olla
yleisesti atkaisemmin totuttu, esimerkiksi osa- ja madrdaikaiset tydsuhteet saattavat olla
tulevaisuudessa koulutuksen jilkeen tyypillisid tydllisyyden muotoja. Tyourat tulevat
muodostumaan erilaisista tyOnsirpaleista, joilloin tydsuhteen normaalina sisiltond tulee
olemaan toistuva tyOsuhteen katkaisu, uudelleenrekrytoitumien ja muutokseen liittyva

koulutus.

Volanen (1991, 227) toteaa, ettd tydmarkkinat odottavat kaikilta sinne pyrkijoilta jonkin-
laista ammatillista koulutusta ja padsyvaatimukset eri tydtehtdviin ovat kasvaneet. Koulu-
tus ei valttimattd takaa tyOpaikkaa. Pelkkien sddntdjen nuodattaminen ei takaa endi me-
nestymistd tyotehtdvien suorittamisessa. Tyoeldma edellyttdd vahvaa motivoitumista tyd-
hon ja sen kehittimiseen (Tuohinen 1991, 173). [hmissuhdevalmiudet ovat nuosemassa
yhd keskeisempdiddn asemaan niissd tyGtehtdvissd, jotka jadvit ithmisten suoritettavaksi
stirryttdessd jatkuvasti laajenevaan automaatioon (Rauste von Wright, von Wright 1994,

163).
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3 Sukkulointia koulun ja tyon valilla

Tyoyhteiskunnassa tapahtuvista muutoksista ja tydeldmdn joustavuuden lisddntymisestd
johtuen tyon, koulutuksen ja vapaa-ajan selvit rajat ovat himirtyneet. Mahler (1989) on
erottanut kaksi tyohon sosialistumisen mallia; fragmentoitunut- ja integroitunut sosiaalis-
tuminen. Fragmentoituneella sosiaalistumisella hédn tarkoittaa tydyhteiskunnassa vallitse-
via perinteitd, jossa tyd, koulutus ja vapaa-aika muodostavat jaksottuneen eldminkaaren.
Integroitunut malli viittaa tulevaisuuteen, jossa koulutus, ty ja vapaa-aika ovat kiintedsti

nivoutuneet toisiinsa. (Mahler 1989, 169.)

Siuralan (1994, 242) mukaan olennainen piirre suomalaisten nuorten elimissd niyttdisi
olevan sukkulointi koulun, tyon ja vapaa-ajan vililld. Suuntautuminen tyohon koulun
ohella lisddntyi voimakkaasti 1980-luvun loppupuolella. Siurala (1994, 242) nimittdi ti-
lannetta "eldmianaluesukkuloinniksi”, jossa koulu, tydeldmi ja harrastukset muodostavat

elamiantavan kokonaisuuden.

3.1 Tyossikidynnin yleisyys ja motiivit

Eri tutkimusten mukaan nuorten lukukausien aikaisen tydssdkdaynnin yleisyydessd on ero-
ja. Eniten ty0ssakdyvit padkaupunkiseudun nuoret (ks. Keskinen 1990, 34; Hamaldinen
1990, 22; Suuronen 1992, 50) Tyttdjen tydssdkdynti oli yleisempéd kuin poikien, lisdksi
tyttojen tyossdkdynti lisdéntyi idn mukana selvemmin kuin poikien (Héméldinen 1989,
22; Keskinen 1990, 33 - 35).

Greenin (1990, 430) mukaan kaikki oppilaat eivit halua tyoskennelld koulunkdynnin

ohella. Jotkut pelkddvit aikuistuvansa liian nopeasti tai eivat halua ottaa taloudellista vas-

tuuta asioidensa hoidosta. Joidenkin oppilaiden mielestd vanhemmat antavat riittdvisti
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kéyttorahaa, toisaalta vanhemmat saattavat suhtautua kielteisesti lastensa tyossdkdyntiin.
Pelko opiskelutahdista putoamisesta ja koulumenestyksen heikkenemisestd estdd monia
hakeutumasta tyohon. Tydvoimakysyntd oli Suomessa 1980- luvun lopulla erittdin kor-
kea, tdlloin jokainen halukas myos sai sitd. Hamdldisen (1990, 25) tekemissd tutkimuk-
sessa 14% koululaisista 1lmoitti, ettei missddn tapauksessa haluaisi tyoskennelld koulun-

kdynnin ohella.

Sosiaalisen taustan mukaan tarkasteltuna muita yleisemmin ty0ssa kdvivit tyonantaja- ja
yrittdjaperheiden sekd tyontekijdperheiden lapset. Vihidisimpad tyossdkdynti oli ylempien
toimihenkiloperheiden lapsilla. Arvostustekijoiden arveltiin olevan taustalla, ylemmit
toimihenkilot arvostavat lastensa koulumenestystd muita ryhmid enemman ja rajoittavat

tastd syystd lastensa tyossakdyntid. (Keskinen 1990, 35 - 36.)

Tyossdkdynnin motiivi on joko sisdinen, jolloin ty0 sindnsd on mukavaa ja antoisaa tai
ulkoinen, jolloin olennaista on tydstd saatava palkka (Asp & Peltonen 1991, 51 - 56).
Tutkimusten mukaan koululaisten opiskelun ohella tapahtuvan tydssakdynnin ensisijainen
motiivi oli rahan ansaitseminen (Haméldinen 1990, 37, Tallavaara 1990, 63). Osa nuoris-
ta sddsti rahaa jotain tiettyd tarkoitusta varten ja osa kulutti ansionsa vilittomésti. Joiden-
kin mielestd oli hienoa mennd ty6hon ja hankkia omaa rahaa ilman mitéddn erityisté tar-
koitusta varten. (Haméldinen 1990, 37.) Vapaa-aika vaatii nuorilta paljon rahaa, lisdanty-
neen tyossdkdynnin on katsottu olevan seurausta kaupallisista nuorisomarkkinoista, jotka
houkuttelevat nuoria kuluttamaan. Silvosen (1991, 51) mukaan koululaisten tyssakdyn-
nin yleistyminen saattaa johtua eldmantavan ja kulutustottumusten muutoksista, silld kou-

lulaiset haluavat jo opiskeluaikanaan ylldpitdd vahintdéin kohtuullista kulutustasoa.

Tallavaaran (1990, 64 - 67) tekemdn tutkimuksen mukaan tydssdkdynnin motiiveiksi
osoittautuivat lisdksi tyonteon mukavuus, virkistyminen, vaihtelu, tyokokemusten saami-

nen, lisdpisteiden saaminen jatko-opintoja varten sekd tyon liittyminen harrastukseen .
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3.2 Sukkulointi ja eliménhallinta

Yksi ihmiseldmdn tarkeimmistd ulottuvuuksista on oman eldmén hallinta, elama koetaan
olevan joko omassa vaikutusvallassa tai vieraiden voimien ohjauksessa. Roos (1988)
erottaa elaménkertatutkimuksissan kaksi elamin hallinnan muotoa: ulkoisen ja sisdisen.
Ulkoinen elaminhallinta on kyseessi silloin, kun thminen on suurin piirtein pystynyt oh-
jaamaan elaménsd kulkua, ilman ettd eldmédnvaiheisiin ovat vaikuttaneet kovin monet hi-
nestd itsestddn riippumattomat tekijit. Ulkoinen eldménhallinta on yksinkertaisesti sité,
ettd ihmisen eldmaissa ei ole tapahtunut mitdén odottamatonta ja eldmédnkulkuun suuresti
vaikuttavaa. [hmisen asettamat tavoitteet ja tarkoitusperit ovat pdésseet toteutumaan. Eli-
mén sisdinen hallinta tarkoittaa, ettd ihminen riippumatta siitd, mitd hinelle eliméssi ta-
pahtuu, kykenee sopeutumaan ja ndkemdin eldminsd positiivisesti. Nykyaikana ei ole
kysymys niinkddn sopeutumisesta kuin julkisivusta, joka tarkoittaa eliménhallinnan ima-
goa, kaiken pitdd ndyttdd mahdollisimman eheiltd ulospdin. Elaménhallinta on eradinlaista

onnen tavoittelua. (Roos 1988, 206 - 208.)

Sturala (1994, 243 - 244) tarkasteli koululaisten osa-aikaisen tyOssdkdynnin vaikutuksia
elaménhallintakykyjen muodostumiseen. Eldminhallintakyvyilli hdn tarkoitti tunnetta
siitd, ettd hallitsee omaa eldmédnsd, kykenee ratkaisemaan omia ongelmiaan ja ettid voi
vaikuttaa omaan tulevaisuuteensa. Koulua kdyvin nuoren eliminhallintakompetenssiin
kuuluu jatkokoulutukseen suuntautuminen ja nykyisestd koulunkdynnistd mahdollisiman
hyvin selviytyminen. Hén péétyi sithen lopputulokseen, ettd tyGssdkdyvien koululaisten
elimanhallintakyvyt vahvistuvat, edellyttien kuitenkin, ettd tyossdkidynti ei hairitse kou-
lunkdyntid. Samalla hén havaitsi, ettd sekd tydssdkayvit ettd ei-tyGssakdyvit oppilaat oli-
vat samalla tavoin jatko-opintoihin suuntautuneita. Steelin (1990, 435) mukaan ne nuoret,
jotka tyoskentelivit muutamia tunteja viikossa olivat jatko - opintoihin suuntautuneita,
mutta tilanne oli pdinvastainen niiden nuorten kohdalla jotka tydskentelivit useita tunteja

tai jopa tdysipdivdisesti lukio - opintojen ohella.
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Lukukausien aikaisesta tydssdkdynnistd kannettiin huolta 1980-luvun loppupuolella, kos-
ka peldttiin, ettd nuoret eivit voi selvitd samanaikaisesti sekd opiskelusta ettd tydssidkdyn-
nistd (Siurala 1994, 242). Tydssdkdynnin vaikutuksesta koulumenestykseen olivat jonkin-
verran ristiriitaisia eri tutkimustuloksia. Empiiriset tulokset tydssdakdynnin vaikutuksesta
viittavat sithen, ettd useimmilla ty0ssdkdynti ei haittaa koulunkayntid, eikd vaikuta kiel-
teisesti arvosanoihin, koska keskimidrdiset ty0ssdolotunnit ovat vidhdisid. (Tallavaara

1990, Keskinen 1990, Himadldinen 1990, 34.)

Siuralan (1991a, 78) mukaan poikien koulumenestyksen ja tyossdkdynnin vililld ei ollut
yhteyttd, tyttdjen kohdalla tydssdkdynti oli lievisti yhteydessd huonoon koulumenestyk-
seen. Tehtyjen tutkimusten perusteella e1 voida paitella sitd, onko huono koulumenestys
seurausta tyOssdkdynnistd vai hakeutuvatko huonosti koulussa menestyvit tytSt muita

useammin mukaan tydelamain.

Tyossdkdyvit nuoret eivdt erotu muista nuorista harrastusaktiivisuutensa perusteella.
Tyossdkdyvit harrastivat suhteessa yhtd paljon tai yhtd vihén kuin muutkin oppilaat. Ti-
lastollisten tarkastelujen perusteella ei ole havaittu, ettd tyossakdyvit oppilaat syrjaytyisi-

vit muilta eldménalueilta (Siurala 1994, 243 - 244).

Siuralan (1994, 245) tutkimuksessa ilmeni muutamia eroja tydssdkdyvien ja ei - tydssa-
kdyvien nuorten vililld. Tydssdkdyvien nuorten toiminta vertaisryhmissd oli runsasta.
Tyossdkdyvit ilmoittivat viettdvinsd runsaasti aikaa ystiviensd seurassa, kdyden eloku-
vissa, kotibileissd, diskoissa ja rockkonserteissa. Tyossdkdyvit ilmoittivat muita useam-

min kuuluvansa jengeihin.
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4 Oppiminen eri elamanalueilla

Edeltidneiden sukupolvien aikana koulu vastasi kodin ohella lihes kaikesta kasvattamises-
ta ja opettamisesta. Nykyiselld koululaitoksella e1 ole vastaavanlaista tiedollista valta-ase-
maa, koska yhteiskunnassa tapahtuneen nopean kehityksen myotd koulun ei enédé oleteta
pystyvin vastaamaan kaikkiin sille asetettuihin kvalifiointiin, valikointiin, yhteiskuntaan
integroimiseen ja varastointiin liittyviin tehtdviin. Monet merkittédvit oppimiskokemukset
ovat siirtyneet koulun ulkopuolelle. Aittolan ym. (1994) mukaan kaikki eldminalueet,
joilla nuoret toimivat tulisikin ndhda oppimisympdristdind koulun rinnalla - ei kilpailijoi-

na vaan tukena. (ks. Aittola ym. 1995; Vilijarvi 1995, 61; Vilijarvi & Tuomi 1994, 121).

4.1 Kontekstuaalinen oppiminen ja arkielimén oppiminen

Léhestyn oppimista kontekstuaalisen oppimisen ja arkieldmin oppimisen ldhtokohdista,
koska niiden avulla voidaan kuvata oppimista sekéd koulussa ettd tySelamissd. Oppiminen
médritellddn usein jonkinlaiseksi muutokseksi, jolloin oppiminen nikyy yksilon kidyttdy-
tymisen muuttumisena, henkisend kasvuna tai muunlaisena kasvuna. Toisaalta oppiminen
voi olla uusintavaa, jolloin suuri osa oppimisesta saattaa liittyd pysyvyyden korostami-
seen ja ylldpitimiseen. Tdmad aspekti korostuu erityisesti tydeldmén kohdalla. Oppiminen
ja kehittyminen ovat olemassaolevien toimintakdytintjen uusintamista ja uusien toimin-

takdytintdjen tuottamista. (Kauppi 1993, 64.)

Merriamin ja Clarken (1993, 129 - 138) mukaan ithmisen kaikki eldmankokemukset luo-
vat mahdollisuuden oppimiselle, toisille ihmiselle tietyt elamankokemukset muodostuvat
merkityksellisemmiksi kuin toisille. Eldamdnkokemus muotoutuu merkitykselliseksi oppi-

miskokemukseksi  toteuttaessaan kaksi ehtoa: 1) sen tdytyy koskettaa oppijaa
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henkilokohtaisesti ja 2) silld tulee olla subjektiivista arvoa oppijalle. Henkilokohtaisella
kosketuksella tutkijat tarkoittavat taitojen, kykyjen, itseymmdérryksen tai eldmén perspek-
tiivin laajenemista tai mahdollisesti thmisen koko persoonan muuttumista. Jotkut oppi-
miskokemukset saattavat vaikuttaa esimerkiksi yksilon kykyihin, siitd ei kuitenkaan muo-
dostu merkittividd oppimiskokemusta yksildlle, jos se e1 ole arvokasta hianen tulevaisuu-

tensa kannalta.

Oppiminen ei1 koskaan tapahdu tyhjiossd vaan aina jossain kontekstissa. Konteksti on ai-
kaan ja paikkaan sidottu jdsentynyt kokonaisuus, jolla oppimisen liséksi on vaikutusta
my0s yksilon sosialisaatiolle ja kehittymiselle. Oppiminen on yhteydessi sithen toimin-
taan, kontekstiin ja kulttuuriin, jossa tietoa opitaan ja jossa sitd kdytetddn (Rauste von
Wright & von Wright 1994, 15, 33; von Wright 1996, 10) Tieto ei siirry oppijaan, vaan
oppija itse konstruoi sen. Opiskellessaan ihminen valikoi informaatiota ja tulkitsee sitéd
omien kdsitystensd, odotustensa ja tavoitteidensa perusteella. Pyrkimyksend on informaa-

tion ymmdrtidminen jo olemassa olevan tiedon pohjalta. (von Wright 1996, 11.)

Kontekstuaalisen oppimiskisityksen periaatteiden mukaan oppiminen tapahtuu "aidoissa"
ympdristossd, kdytdnnon tilanteissa, jotka opiskelijat kokevat mielekkdiksi. Tavoitteena
on kohdespesifin ongelmanratkaisun kehittdminen, oppisisdllot muodostetaan siten, ettd
kasitteellinen aines ja toiminta nivotaan yhteen. Oppimiskokonaisuudet integroidaan yli
oppiaineiden, jotta yleisten valmiuksien (avainpdtevyyksien) kehittyminen olisi
mahdollista.

4.1.1 Koulu oppimisen kontekstina

Koulua pidetddn tavanomaisena oppimisympiristond. Viime atkoina koulun itseisarvoi-
nen merkitys on asetettu kyseenalaiseksi johtuen osittain yhteiskunnan sosiaalisista ja
kulttuurisista muutoksista, joihin koululaitos e1 ole kyennyt vastaamaan. Toisin sanoen

nykyisessd koulussa vallitsee ristiriita, jossa koulun hallinnolliset sddddkset ja normistot
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suhteessa oppilaiden subjektiiviisiin tarpeisiin ja toiveisiin eivét kohtaa toisiaan. Oppi-
mistilanteet eivit vastaa muuttunutta yhteiskunnallista tilannetta. Koulu on kuitenkin tila,
joka antaa oppimiseen liittyvid mahdollisuuksia. (Aittola ym. 1994, 476, 478 - 481.) Zie-
hen (1991, 168 - 170) mukaan koulu on menettavyt auramaista sddekehdinsi, jonka ai-
kaisemmin itse kouluinstituutio sille takasi. Koulu on nykyisin vain koulu, se on valmis-

tumista ammattiin ja taistelua numeroista.

Koulussa tapahtuvaa oppimista voidaan tarkastella er1 ndkokulmista. Ensinnakin oppilaan
on opiskeltava ja pyrittdvd oppimaan nuorten kannalta tarpeelliseksi katsottuja tietoja,
taitoja ja tapoja, jotka médriytyvit opetussuunnitelmien ja oppikirjojen perusteella. Ope-
tussuunnitelmat ja oppikirjat puolestaan on laadittu koululle asetettujen tehtivien perus-

teella. (ks. Kivinen ym. 1985, 3 - 7.)

Oppilaille pitdisi muodostua koulunkdynnin aikana syvidllinen ymmarrys sellaisista tie-
doista ja elamanalueista, joita kouluopetuksessa on késitelty. Tavoitteen saavuttamiseen
samoin kuten kouluopetuksen tiedon luonteeseen suhtaudutaan usein epiilevisti. Koulus-
sa opitaan liiaksi yksittdisid kulttuurillisista ja toiminnallisista yhteyksista irrallisia olevia
asioita. Asiat pitdd oppia nopeassa tahdissa ja niiden pitdisi jaddd oppilaiden mieliin
muuttumattomina, tistd johtuen koulussa tapahtuvaan oppimiseen liittyy atomistinen ja
rekister6ivid oppimistapa. Oppimistapa ei mahdollista ymmartividd ja kokonaisvaltaista
oppimista, opittu tieto ei ole yleisen kiyttokelpoisuuden ndkokulmasta merkittavai. (Leh-
tinen 1989, 1 - 16.) Antikainen (1990, 11 - 19) nédkee tiedon osana sosiaalista todellisuut-
ta, hin madrittelee tiedon sosiaaliseksi tiedoksi, tdlloin tietoa tarkastellaan yhteydessd sen

syntyy, vilitykseen ja/tai kdyttoon.

Antikaisen (1990, 11 - 21) mukaan koulussa pyritddn maailmankuvan esittimisen sijasta
hyodyllisen tiedon vélittimiseen, johtuen yhteiskunnan teknistyvéstd ja teknokratisoivas-
ta luonteesta. Tastd ndkokulmasta "kouluopetuksesta on tullut viline, jolla ei ole itseisar-
voa - jos silld itseisarvoa on koskaan ollutkaan". Samanaikaisesti kiytanndllinen jokapai-

viistd elimidd koskevan tiedon opettaminen on vihdistd. Parhaimmillaan koulutiedon
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tulisi rakentaa nuorten identiteettid siten, ettd he kykenevit mielekkddseen eldmaan ja tul-
kitsemaan jatkuvasti muuttuvaa yhteiskuntaa, tistd johtuen tieto tulisi esittdd kaytannolli-
sessd ja sosiaalisessa kontekstissaan. Ziehen (1991, 200 - 202) mukaan koulussa opetetta-

van tiedon sisdllot eivit riittdvisti "kosketa" oppilaita.

Toisaalta oppilaat oppivat koulussa erilaisia kdytintdjd, joita on analysoitu niin sanotuis-
sa piilo-opetussuunnitelmatutkimuksissa (Broady 1986, 96 - 100). Koulun kiytinnoilld ei
vilttdmittd ole paljon yhteistd dlyllisten oppimisprosessien etenemisen kanssa. (Kivinen
ym. 1985, 1 - 10.) Kivinen ym. (1985, 11 - 18) mukaan keskeisid koulun luokkahuone-
kaytintoja madrttavid tekijoitd ovat aika-, ja tilajirjestelyt sekd rituaalit. Aikajdrjestelyt
pakottavat oppilaat mukautumaan tiettyyn etukéteen jaksotettuun aikasarjaan, jossa erote-
taan toisistaan esimerkiksi oppi-, vdli- ja ruokatunnit. Oppilaat opetetaan jaksottamaan
oma toimintansa, omat halunsa ja pyrkimyksensi standardisoidun ja kelloon tiivistyneen
aikakasityksen mukaan. Tilajdrjestelyjen kautta oppilaille opetetaan erilaisia toimintaym-
péristdja ja tiloja, joilla kaikilla on ennalta madratty tarkoituksensa. Kussakin tilassa tulee
toimia sen asettamien vaatimusten mukaisesti. Suurin osa koulussa tapahtuvasta oppimi-
sesta kohdistuu oppilaan "roolin" oppimiseen. Oppilaiden tulee kdyttdytyd asetettujen
kdytossdantdjen mukaisesti, erilaisten traditionaalisten rituaalien mukaan. Omaksuessaan
koulun rituaalien mukaisen déneen, liitkkeeseen ja tapothin hittyvin kiytoksen oppilaat
oppivat samanaikaisesti sittemmin my0s kouluinstituution ulkopuolella vaadittavat toi-
mintamuodot. (Kivinen ym. 1985, 21 - 22.) Laineen (1997, 11 - 14) mukaan toimintaru-
tiinin ohjaavat oppilaiden koulupiivii, piilo - opetussuunnitelma kuvaa tita tilannetta ja
oppimista kongreettisesti, mutta hanen mukaansa olisi my6s huomioitava ne tavat, joilla
oppilaat suhtautuvat koulun kéytintoihin. Oleellista olisikin ndhdi sen kulttuurin vaiku-
tus, jossa nuoret eldvit ja johon he ovat sosiaalistuneet arkielamdssdén. Laine olettaa, ettd
nuorten oma kulttuuri on ristiriidassa koulun aika - tilajirjestelyjen kanssa. Lisdksi nuo-
ren koulupdivain liittyy koko koulun sosiaalinen konteksti monine ulottovuuksineen si-
saltden runsaasti erilaisia vuorovaikutustilanteita, jotka myds omalta osaltaa tuottavat op-

pimiskokemuksia. Laine (1997, 127) kuitenkin toteaa, ettd "oppiminen on helposti
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vilineellistd yksilokeskeistd suorittamista. Koulun monimuotoinen sosiaalinen ja kulttuu-
rinen maailma pelkistyy: sekd oppitunteihin ettd muihin koulun tilanteisiin sisdltyy paljon
sellaista sosiaalista ja emotionaalista ainesta, joka leikkautuu pois oppimisprosessista ja

jdd hyodyntamattd."

4.1.2 Tyoelimi oppimisen kontekstina

Tyoeldmi yhdistetddn harvemmin lukiolaisen oppimismisympiristoksi. Lukiolaiset osal-
listuvat tydelamadn TET (tydeldmiédn tutustumis) - jaksojen ja lisddntyneen lukukausien
aikaisen tyOssdkdynnin kautta. Lukukausien aiakinen tydeldmd voidaan niahdi lukiolais-
nuorten "uudempana, epdtavanomaisempana oppimisympéristona" (kts. Ziehe. 1991, 161,

205 - 207).

Hamilton ja Hamilton (1997a, 677 - 681) luokittelevat tyGperusteisen oppimisen (work -
based learning) kolmeen eri katagoriaan, jotka jokainen siséltdvit muutamia erilaisia ta-
poja oppia tyoeldimissd. Ensimmaiisend tyGssd oppimisen kategoriana he mainitsevat vie-
railut tyopaikoilla, vierailut ovat luonteeltaana joko yksittdisia havainnointitapahtumia tai
jonkin tyotapahtuman tai tyOntekijan toiminnan pitkdaikaisempaa seurantaa. Toisena ka-
tegoriana ovat kokemukset tydnteosta, tissd tapauksessa kysymykseen tulevat palkaton
harjoittelu, vapaaehtoistyo ja erilaiset tydpaikkojen jdrjestimat nuorisolle suunnatut hank-
keet. Kolmantena kategoriana on palkallinen ty6. Tadmai kategoria sisdltdd sellaiset tyGt,
joita nuoret useimmiten tyfpaikoissaan tekevit. Hamiltonien (1997b, 682 - 683) mukaan
tallaiset tyot ervit valttamittd tarjoa riittdvésti oppimismahdollisuuksia. Toisaalta palkka-
tyo voi olla koulun ja tyoeldmidn yhteishankke, tyypillisimmin ohjattu harjoittelu, joka

mahdollistaa tidysipainoisen oppimisen.

Hamiltonin ja Hamiltonin (1997a, 678) mukaan tydssd oppimista tapahtuu kolmella eri
tasolla. Ensimadiselld tasolla oppimisen tavoitteena on tutkiminen ja toiminta on tdlloin

havainnointia. Toisella tasolla oppimisen tavoitteena on henkilokohtaisen ja sosiaalisen
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pitevyyden hankkiminen. Henkilkohtaisella patevyydelld he tarkoittavat itseluotamusta,
aloitekykyd, motivaatiota, sitoutumista kehitykseen ja ammattisuuntautuneisuutta.
Sosiaalisella patevyydelld he tarkoittavat tyopaikan organisaation ja sen rakenteiden tun-
temusta, tyontekijoiden roolien tajuamista ja kasitystd siitd miten tyGpaikan eri elementit
toimivat yhdessd. (ks. Hamilton ja Hamilton 1997b, 684 - 685.) Henkilokohtainen - ja
sosiaalinen pitevyys saavutetaan suorittamalla rutiininomaisia tydtehtavid. Kolmantena ja
korkeimpana tavoitteena oppimisessa on teknisen pdtevyyden saavuttaminen, talld tar-
koitetaan tyopaikan toimintojen kokonaisvaltaista ymmairtamistd. Nuori kykynee tdssd

vaiheessa suunnittelemaan, suorittamaan ja arvioimaan monimutkaisia tydtehtivid.

Gerber ym. (1995, 26 - 32) tutkivat muutamassa tydorganisaatiossa tyontekijéiden koke-
muksia itseohjautuvasta oppimisesta (self - directed learning). Haastatellessaan tyonteki-
joitd he havaitsivat kuusi erilaista tapaa oppia asioita, osa oppimisesta tapahtui formaalei-
sissa olosuhteissa, mutta suurin osa oppimiskokemuksista hankittiin informaaleissa tilan-
teissa. Ensinndkin tyontekijédt oppivat asioita yrityksen ja erehdyksen kautta, toisaalta he
tekevit jatkuvasti omakohtaisia havaintoja tyGymparistostdén ja omasta tyostddn. Tdman
tyyppistd oppimista tapahtuu jatkuvasti, koska on luonnollista, ettd tyontekijdt seuraavat,
lukevat ja kuulevat tydympéristonsi tapahtumista. Lisdksi informaatiota saadaan runsaas-
ti erilaisista kirjoista, lehdistd ja tietokoneohjelmistoista. Toisena itseohjautuvan oppimi-
sen padkohtana tutkijat mainitsivat vuorovaikutuksen ja kommunikaation muiden tyonte-
kijoiden kanssa, tdhdn kohtaan he yhdistivit myos tyopaikoilla litkkkuvat tiedotteet, manu-
aalit ja lehdet. Tamén laatuisen oppimisen taustalla on kisitys, ettd tyontekija oppii nope-
ammin uuden asian toimimalla vuorovaikutuksessa kokeneemman tyontekijan kanssa
kuin opettelemalla asian itsendisesti. Toisaalta toisen tyontekijan havainnointi saattaa sy-
tyttad kokeneemmassa tyontekijdssd kipindn kehittda omaa tyometodiaan ja titen tehostaa
ty6nsi tuottavuutta. Kolmantena kohtana itseohjautuvassa oppimisessa mainittiin formaa-
lit koulutustilaisuudet, jotka tapahtuvat joko tyopaikalla tai erillisissd koulutuspaikoissa.
Usein ajatellaan, ettd juuri timédn kaltaisessa koulutuksessa oppitaan erityisid tietoja, tai-

toja, jotka kehittivit tyontekijoistd tehokkaampia ja monitaitoisempia. Tutkimustulokset
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eivit kuitenkaan tukeneet titd kisitystd vaan korostivat informaalien oppimistilanteiden
merkitystd oppimiskokemuksien tuottajana. Neljdntend oppimiskokemuksien antajana
mainittiin tilanne, jossa tyontekijit itse kouluttavat ja ohjaajat muita tyontekijoitd. Talloin
oppiminen on molemminpuoleista. Tassd yhteydessd mainittiin myds erilaiset manuaalit,
joita tyontekijat ovat kirjoittaneet omasta tyotehtavistddn. Viidennessd kohdassa 1dhdet-
tiin nadkemyksestd, ettd oppiminen ei tapahdu sattumalta vaan tyontekijan toimii aktiivi-
sesti oppiakseen uutta. TyOntekijoiden pitdd kyetd kdyttdimiddn hyddykseen vaistojaan,
ennakoaavistuksiaan ja ryhmaityotaitojaan. Tyotekijan pitdd lisdksi omata kekselids suh-
tautuminen oppimiseen ja kdyttdd erilaisia oppimistapoja pystydkseen erottamaan epi-
olennaisen olennaisesta. Oppimista tapahtuu lisdksi laaduntarkkailun ja palautteen yhte-
ydessd. Téssd vaiheessa tyontekijd pohtii tyStehtavinsd onnistumista, sen vahvuuksia ja
heikkouksia, joita voi edelleen kehitdd. Palautteen saaminen myds niiltd ihmisiltd, jotka

tekevit asiat toisella tavalla kuin itse on opettavaa.

Kaupin (1993, 65) mukaan tydssdoppiminen on usein rutinoituneiden toimintakadytintGjen
oppimista, jotka muodostavat toiminnan ytimen ja toisaalta toimintakdytint6jen muutta-
misen (transformaatio). Transformaatio edellyttdd toimijalta refkektiivisempdi ja tiedos-
tavampaa otetta tyohon sekd syvillisempdd ettd teoreettisempaa tietoperustaa. Pddosa
ty6hon liittyvastd oppimisesta tapahtuu normaaleihin ty6rutiineihin sidottuna, jolloin kyse
on uusintavasta oppimisesta (Kauppi 1993, 84).

Lukukausien aikaisen tyossdkdynnin kehityksellisestd-, koulutuksellisesta-ja ammatilli-
sesta merkityksestd esitetddn sekd myoOnteisid ettd kielteisid ndkemyksid. Usein sanotaan,
ettd vain harvat opiskelijat haluavat tehdd tulevaisuudessa samaan ty6td kuin opiskelun
ohella, joten opiskelijat etvit opi uravalinnan kannalta olennaisia tietoja ja taitoja. Toi-

saalta mahdollisuus kokeilla erilaisia tyGtehtdvia saattaa helpottaa ammatinvalintaa.

Bachmanin ym. (1986, 14 - 15) mukaan mahdollisuus oppia uusia asioita tyopaikalla on
vihidinen, koska rutiininomaisten tyotehtdvien suorittamisessa ei tarvitse kayttad ajattelua

ja kognitiivisia taitoja. Vastakkainen ndkdkulma ilmeni Sternin ym. (1990, 270) ja
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Cressin (1992, 172 - 176) tutkimuksessa, ndiden tutkimusten mukaan nuoret kokivat op-
pineensa tydssd uusia taitoja, joiden he kokivat olevan hyodyllisid ja kédyttokelpoisia tule-
vaisuudessa. Samoin nuoret kokivat saavansa kdyttdd tydssddn tietojaan ja taitojaan seki

tehda juuri sellaista tyoté, jonka he parhaiten osaavat.

Greenin (1990, 429) mukaan tyotd tehdessd oppii erilaista itsekuria ja vastuuta kuin kou-
lussa. Tallavaaran (1990) tutkimuksessa koululaisten mielestd tyo opettaa monia tydnte-
kijéltd vaadittavia ominaisuuksia, esimerkiksi samanlaista vastuunkantamista kuin aikui-
silta. Steelin (1991, 443) tutkimuksen mukaan varhaiset tydkokemukset parantavat yksi-

16n tydtehokkuutta tulevassa ammatissa.

Hoikkalan (1991, 123 - 124) mukaan lukukausien aikaisissa tydsuhteissa opitaan tyGyh-
teisoltd selviytymismalli, jonka avulla ymmirretdéin, miten toimimalla tiytetiadn tyonteki-
jan rooli ja ansaitaan sen tuoma rahapalkka. Ty0std e1 vilttimittd vility pysyvin tyGsuh-

teen tyontekijdn roolit, normit ja asenteet.
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5 Koulun ja tyoelaman funktionaalinen yhteys vai pirstoutuminen?

Koulun yhtend tehtivéind katsotaan olevan nuorten sosiaalistaminen palkkaty6hon, kou-
lun tulee opettaa nuoret itsekuriin ja rationaaliseen eldméntapaan ja taata heille sivistyk-
selliset ettd ammatilliset valmiudet, joita tyomarkkinoilla tarvitaan sekd ndiden lisdksi
halu tehdid tyo6td. Toisaalta koulun tehtiviand on yhteiskunnallisen selektion toteuttami-
nen, koska tyomarkkinoilla tarvitaan erilaisia valmiuksia omaavia henkil6itd. Nykyinen
koulutusjarjestelmd muodostui nopeasti kehittyvin teollisuusyhteiskunnan tarpeisiin, jos-
sa oppiminen madriteltiin pitkdlti yksityiskohtaisin opetussuunnitelmin ja tavoitekuvauk-
sin. Nykyaikana usko teollisuuteen ja taloudelliseen kasvuun kuitenkin horjuu ja odotet-
tavissa on palkkatyon luonteen muuttuminen kohti epdvakaampia tyomarkkinoita, tistd
johtuen koulutuksen ja tydeldmin yhteys pitdisi hahmottaa uudella tavalla. Beck (1986,
238) rinnastaa nykyisen koulutussysteemin "kummitusasemaan, jossa junia kylld ldhtee,
mutta vahin minne sattuu. Matkustajat jonottavat lippuluukuilla ostaakseen matkalippun-
sa, mutta kun he nuosevat junaan, se saattaa 1ihted aivan toiseen suuntaan kuin on ilmoi-
tettu. Virkailijat -kouluviranomaiset - kuitenkin jatkavat lipunmyyntid aivan kuin mitdan
ei olisi tapahtunut, ja he muistuttavat matkaajia siité, ettd ilman lippua ei voi matkustaa”.
Yhteiskunnassa tapahtuvat muutokset eivit ndy koulun arkipdivissd, vaan aikaisemman
kaltaiset, perinteiset toiminnot ja rutiinit kuuluvat oppilaiden ja opettajien tyOpiivdin,
koulussa eletddn kuin mitddn ei olisi tapahtunut ympérdivassd maailmassa. (Aittola ym.

1994, 474 - 478.)

Pirstaloitumistulkinnan mukaan eldminalueet autonomisoituvat, jolloin niiden vélinen
toiminnallinen yhteys katoaa. Siuralan (1994, 238) mukaan koulu ja tydeldmai eivit pal-
vele mitddn yhteistd pddmadrdd. Koulun opetussuunnitelmat ovat selvdsti suuntautuneet
jatko-opintojen oikeuttavien suoritusten antamiseen ja yleissivistdvin tiedon jakamiseen.

Opetussuunnitelmissa on vain vidhdn sellaista ainesta, joka liittyy koulun ohessa
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tapahtuvaan tydssdkdyntiin. Koulun opetussuunnitelma on etdisessd suhteessa tydeld-
midn, oppilaiden kontakti tydeldméddn muodostuu usein amnoastaan tydeldmdin tutustu-

misjakson aikana.

Tervon (1993, 136 - 137) tutkimuksen mukaan nuoret odottavat, ettd koulu ja tydeldmi
kytkeytyvit saumattomasti toisiinsa. Monien mielestd tamd toive el kuitenkaan toteudu,
silld koulu ja tyoeldmd ovat etadlld toisistaan. Varsinkin lukiosta esitettiin timinkaltaisia
nidkemyksid: "Lukio ei valmenna juuri lainkaan tydeldamédn, koska opetettavien teoria-a-
sioiden miidrd on lian suuri. Tydelamidssd lukiossa opetettavista tiedoista ei useinkaan
tarvita kuin murto-osa". Koulukokemuksilla ja lukukausien aikaisella ty§ssakdynnilld ei
tutkimuksen mukaan ole mitddn yhteytti toisiinsa (Siurala 1994, 235).

Wernerin (1989, 80 - 81) mukaan koululaisten ty§ssakdynti vaikuttaa voimakkaasti nuo-
ren koulutuksellisiin ja ammatillisiin suunnitelmiin ja toivomuksiin. Greenbergerin
(1988, 21 - 22) muelestd tydssidkdynnin koulutuksellisia ja ammatillisia etuja on yleisesti
liioiteltu. Kielteisessd mielessd tydssakdynti saattaa edistdd myShemmaille tyGssdmenesty-
miselle haitallisia tyGtapoja ja asenteita, esimerkiksi vélinpitimiton suhtautuminen ty6n
sisaltdd kohtaan. Toisaalta yksinkertaiset tydtehtdvit saattavat kohottaa koulutussuunni-
telmia ja- tavoitteita. Mielekis ja kiinnostava ty6 edistdd myonteistd tyokehitystd edista-
vid asenteita, tietoja, taitoja ja tapoja. (Greenberger ym. 1986, 52.) Opiskelijat, jotka
ovat tyoskennelleet lukukausien aikana omaavat tietoja tydmarkkinoista ja ovat solmineet
kontakteja tyOpaikkoihin, mikd helpottaa tyOn saantia tulevaisuudessa (Mortimer ym.
1986, 74 - 76).

Tyossdkdynti voi edistdd koululaisen mielenterveyttd, tydssdkdyvit nuoret ovat usein so-
siaaliselta kehitykseltddn aikuisia, mutta toisaalta psykologiselta kehitykseltidn vield
nuoria. (Greenberger ym. 1986, 170 - 176.) Tyossdkdynti edistdd itsendisyyden kehitty-
mistd, kuitenkin enemman tyt6illd kuin pojilla. Tyossdkayviat taloudellisesti itsendiset
nuoret ovat riippumattomampia vanhemmistaan kuin muut nuoret. (Steinberg ym. 1990,

26.) Vastaaavasti tyOskentely kouluaikana saattaa olla stressaaavaa ja aiheuttaa
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ylimadriisid jannitteitd, jotka saattavat hiiritd nuoren normaalia kehitystd (Stern ym.

1990a, 270).

Sosiaaliset kontaktit, ithmissuhteet ja vuorovaikutus tyOpaikallla ovat merkityksellisid
nuorten kokonaisvaltaiselle kehitykselle. Yhdysvaltalaisen tutkimuksen mukaan opiskeli-
jat ovat tyOssddn kontaktissa eri ikdisiin ja eri sosiaalisista taustaryhmistd olevien ihmis-
ten kanssa (Stern 1990, 270). Suomalaisen tutkimuksen mukaan nuorten kontaktit van-

(Helve 1987, 142).

Aikoinaan nuorten opiskelun ohella tapahtuva tyonteko oli vilttdmétontd perheen toi-
meentulon kannalta, nykyisin nuoret kidyttivit ansaitsemansa rahat suurimmalta osalta
muuhun kuin perustarpeiden tyydyttimiseen (Suuronen 1992, 28). Greenberger ja Stein-
berg (1986, 50 - 52) madrittavit kolme tydssdkdynnin taloudellisen merkityksen dimen-
siota. Ensimmaiselld dimensiolla opiskelijoiden tydssikdynnilld on positiivinen taloudel-
linen merkitys, jos tydssdakdynti on tarpeellista toimeentulon ja hyvinvoinnin vuoksi. Toi-
seksi taloudellinen merkitys on neutraali, jos opiskelijan perheen taloudellinen tilanne ei
vaadi hdnen ty0ssakdyntiddn, mutta perhe kuitenkin hyotyy siitd. Kolmenneksi tyGssi-
kdynnilld on negatiivinen taloudellinen merkitys, jos se palvelee ainoastaa nuorten kulu-

tuksen edistamista.
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6 Tutkimustehtédvat ja tutkimuksen toteuttaminen

Pro gradu -tutkielmani tutkimusaihe muotoutui Tapio Aittolan ohjaamassa projektiryh-
méssd, jonka yleisend teemana oli nuoret ja kulttuurinen modernisoituminen. Projektim-
me tarkoituksena oli tutkia nuoria erilaisissa toimintaymparistissd, kuten perheen, kou-
lun, ty6n, vertaisryhmien ja medioiden muodostamissa maailmoissa. Lahtokohtamme
mukaan eldmdnalueet toimivat my6s oppimisymparistdind, siksi onkin olennaista selvit-
tdd millaisia oppimisprosesseja ndihin eliméanalueisiin sisdltyy ja miten niiden parissa ta-
pahtuva oppiminen ja tiedonhankinta suhteutuvat koulussa tapahtuvaan oppimiseen. Tut-
kimushankkeiden ldhtokohtana oli tarkastella tutkittavia asioita ja oppimisprosesseja
nuorten niakdkulmasta, ei tutkittavina olevien instituutioiden ndk6kulmasta.

6.1 Tutkimustehtivit

Tutkimukseni tarkoituksena on tarkastella nuoria koulun ja tyoeldman maailmoissa, kos-
ka nididen elamdnalueiden merkityksestd nuorille on esitetty ristiriitaisia tulkintoja. Alu-
eiden yht' aikaisen tarkastelun mahdollistaa nuorten sukkulointi koulun ja tydn vililla.
Tutkimuksessani selvitin sukkuloinnin yleisyyttd ja syitd, lisdksi olen kiinnostunnut tieti-
maidn miten nuoret onnistuvat sukkuloinnissa. Tarkastelen sekd koulua ettd tyGeldmia
oppimisen kontekteina ja selvitdn millaisia tietoja, taitoja ja eldménvalmiuksia nuoret

kokevat oppivansa. Tutkimukseni koostuu kolmesta teema-alueesta: 1) Koulu ja tydelama
nuoren eldmianalueina, 2) Sukkulointi opiskelun ja tydeldmin vililld ja 3) Koulussa ja

tyoeldmassd oppiminen.
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Tutkimustehtivd 1.
Millainen merkitys koululla, opiskelulla ja tydlld on nykynuorten elimdssa?

Koulun ja tyon itseisarvoinen asema nuorten elaméssd on asetettu kyseenalaiseksi. Vili-
jarven (1993, 143) mukaan koulun merkitys on muuttunut yha vilineellisemmaiksi. Lin-
nakyldn (1993, 1996) sekd Liinamon ja Kannaksen (1995) tutkimuksissa oppilaiden kou-
luviihtyvyys on todettu varsin alhaiseksi. Kaikesta téstd huolimatta nuoret arvostavat ja
pitdvit koulua ja opiskelua tarked eldaménalueena tulevaisuutensa kannalta. Nuorten tyo-
hon asennoitumisesta on vastaavasti esitetty ristiriitaisia tuloksia, tulosten mukaan nuoret
ovat samanaikaisesti sekd tyohon vilineellisesti suhtautuvia ettd tyon siséltdd korostavia

(Tuohinen 1990, 93).
Tutkimustehtiva 2.

Miten yleisti sukkulointi on, millaiset nuoret sukkuloivat ja miten sukkulointi vaikut-

taa nuorten elamanhallintaan?

Siuralan (1994) mukaan olennainen piirre suomalaisten nuorten eldmédssd ndyttdisi olevan
sukkulointi koulun ja tyon vidlilld. Perinteinen eldménvaiheittain etenevd eldiménkulku
ndyttdd korvautuneen elinkaarella, jossa elimdnmuodot sekoittuvat kunkin eliminvai-
heen aikana. Sukkuloiva eldmintapa lisdéntyi voimakkaasti 1980-luvun loppupuolella,
talldin esitettiin olettamuksia tydssdkdynnin kielteisistd vaikutuksista oppilaiden koulun-
kdyntiin, koulumenestykseen ja uralla etenemiseen. En tutkimuksissa epiilyt osoittautui-
vat suurelta osin atheettomiksi (esim. Tallavaara 1990), toisaalta voisiko sukkuloinnilla

olla myonteistd vaikutusta nuorten eldmidén ja eldméanhallintaan.
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Tutkimustehtdvd 3.
Mitd nuoret oppivat koulussa ?

Koulu on perinteisesti ndhty yhtend merkittdivimmistd oppimisympiristoistd, Ziehen
(1991) mukaan silld kuitenkaan ei ole vastaavanlaista tiedollista auktoriteettia kuin aikai-
semmin. Tdssd tutkimuksessa tulen tarkastelemaan millaisia tietoja, taitoja ja eldménhal-

lintakyjd nuoret kokevat oppivansa koulussa.
Tutkimustehtiva 4.
Miti nuoret oppivat tydeldmdssa?

Kun Ziehe (1991, 161, 205 - 207) puhuu "epdtavanomaisesta oppimisesta”, hin tarkoit-
taa oppimista tavanomaisesta poikkeavissa tilanteissa ja yhteyksissd. Tdssa tutkimuksessa
tarkastelen tyoelamadn lukiolaisnuorille "epdtavanomaisena oppimisymparistond" ja py-

rin selvittdimain heidén tydssd saamia oppimiskokemuksia.

6.2 Tutkimuksen toteuttaminen

6.2.1 Tutkimusjoukon valinta

Projektiryhmdamme kesken pddtimme, ettd tutkimuksemme kohdistuvat samaan kohde-
ryhmadin. Aluksi tutkimuksiemme ldhtSkohtana olivat nuoret yleensd, vihitellen kohde-
joukoksi valikoitui lukiolaiset ja lukiolaisista Jyvaskyldn Lyseon lukion toisen luokan op-
pilaat. Mielestimme Jyviskyld on mittdvin suuri kaupunkikeskus ja riittdvin pitkille kau-
pungistunut, jotta projektin tietyt kulttuurista modernisoitumista koskevat ldhtkohtaole-
tukset tulevat tiytetyiksi. Valinta ei ollut aivan yksiselitteinen vaan aiheutti runsaasti kes-
kustelua, osa ryhmiliisti olisi halunnut, ettd tutkimuksen kohdejoukko olisi ollut laajem-

min nuoret, kisittien mydskin ammatillisissa oppilaitoksissa opiskelevat.
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Tutkimukseni koostui kahdesta osasta: kyselylomakkeesta ja teemahaastattelusta. Kysely-
lomaketutkimus oli ryhmin yhteinen ja se kohdistui kaikkiin Lyseon lukion toisluokka-
laisiin. Teemahaastettelussa haastetelin niitd toisluokkalaisia, jotka tydskentelivdt luku-

kausien aikana.

6.2.2 Tutkimusmenetelmit - kyselylomake ja teemahaastattelu

Yhdessd projektiryhmidmme kanssa laadimme yhteisen kyselylomakeen, jotta saisimme
mahdollisimman monipuolisen kisityksen tutkimuskohteestamme. Jokainen laati omasta
tutkimusaiheestaan 4 - 7 kysymystd. Lisdksi laadimme yhdessd projektiryhmamme ohjaa-
jan kanssa er1 elaménpiirejd ja oppimiskokemuksia sekd koulua oppimisymparistond kos-
kevia kysymyksid. Kyselomakeaineisto koostui sekd strukturoiduista ettd avoimista kysy-
myksistd. Oppilaat vastasivat kyselyyn oppituntien puitteissa. Osa ryhmidmme jésenistd

oli tilaisuudessa 1dsnd kertomassa tutkimuksen tarkoituksesta ja vastaamassa esitettyihin
kysymyksiin.

Tutkimukseni toisena osana oli teemahaastattelu, olimme liittineet kyselylomakkeen
yhteyteen kohdan, jossa kysyimme oppilaiden halukkuutta osallistua haastatteluun. Haas-
tatteluun halukkaat oppilaat jacimme projektiryhmalaisten kesken siten, ettd jokainen sai

14 - 18 haastateltavaa. Oman atheeni kannalta olennaista oli saada haastateltavakseni sel-

laisia oppilaita, jotka tyoskentelivit lukukauden aikana.

Haastattelu oli puolistrukturoitu teemahaastattelu, kysymyksen laadin valitsemieni tee-
mojen puitteissa. Kaikki suorittamani haastattelut olivat yksilohaastatteluja, kestoltaan 40

minuutista 90 minuuttiin.

6.2.3 Aineiston analysointi

Saimme kyselylomakeaineiston kidytt6omme vélittomasti tutkimuksen tekemisen jilkeen,

koska veimme itse kyselylomakkeen jokaiseen luokkaan ja valvoimme niiden tayttamista.
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Kyselylomakkeen strukturoidut kysymykset koodasin yhdessa toisen opiskelijan kanssa
tilastolliselle tietojenkisittelyohjelmalle (SPSS - Pc+). Vastausten analysointivatheessa
tarkastelin tyttGjen ja poikien sekd tyGssikdyvien ja ei - tyOssdkdyvien vilisid eroja, kdy-
tin analysoinnissa apuna ristiintaulukointia, T-testid ja yksisuuntaista varianssianalyysia.
Avoimet vastaukset kirjoitimme kysymyksittidin kunkin vastaajan kohdalta. Analysointi-
vaiheessa teemoittelin ja kvantifioin oman tutkimusaiheeni kannalta kiintoisia avoimia

vastauksia.

Purin sanatarkasti kaikki tekemdni 14 haastattelua, ndin tarkka nauhojen purkaminen ei
luultavasti olisi ollut vdlttdmitontd analysoinnin kannalta. Haastatteluaineistoni analy-
soinnin alkuvaiheessa kdytin apunani Sulkusen ja Keskisen (1992, 3 - 23) kehittimaa
laadullisen aineiston WP -index analyysiohjelmaa. Ohjelman tarkoituksena on "helpottaa
laajojen tekstiaineistojen hallintaa sekd vdhentdd laadulliseen analyysiin sisdltyviad kasi-
tyotd", kdytinnossd tdmai tarkoitaa sitd, ettd tutkimuksen tekijin ei tarvitse suorittaa leik-
kaus ja liimausvaihetta kdsityoné, vaan ohjelma suorittaa sen tutkijan puolesta. Ohjelma
el siis itsessddn analysoi aineistoa vaan helpottaa tekstin teknistd kasittelyd. WP -index
toimii suoraan WordPerfect -tekstinkasittelyohjelman yhteydessd, joten on olennaista,
ettd teksti kirjoitetaan suoraan WordPefect -tekstinkisittelyohjelmalle tai muilla oh-
jelmmilla tuotetut tekstit on muunnettu WordPerfectin ymmartdméin muotoon ilman oh-
jausmerkkejd. Aineiston ollessa valmiina tietokoneella luin sen 1dp1 muutamaan otteeseen
teemoittain ja tein muistiinpanoja analysoitavaan tekstiin. Tatd vaihetta kutsutaan indek-
soinniksi eli "koodaukseksi". Kaikki laadullisten aineistojen kasittelyyn kehitetyt tietoko-
neohjelmat edellyttivit sen tekstijakson maidrittelemistd, johon muistiinpano eli koodi-
merkki kohdistetaan. WP -indexissi teksti jaetaan ensin jaokkeisiin, omassa tutkimukses-
sani kdytin jaokkeena esittimidni kysymyksid. Yhteen jaokkeeseen oli mahdollista koh-
distaa lukematon maird koodimerkkeji (eli tulkintoja). Samaa koodimerkkié oli mahdol-
lista toistaa perdkkiisestd jaokkeesta toiseen, jos esimerkiksi sama puheenvuoro jatkui

vield seuraavassa puheenvuorossa. Luokittelujirjesteltdd ei tarvinnut laatia etukiteen
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taysin valmiiksi, vaan sitd saattoi kehittdd analyysin kuluessa. Sainkin huomata, ettd en-

simméinen jdsennystapani oli lihtokohta tarkempien tulkintojen tekemiselle.

Seuraavaksi poimin poiminta - makron avulla tietylld koodimerkilld varustetut tekstin
osat toiseen asiakirjaan. Ohjelman suurin tekninen apu ilmeni juuri tissi vaiheessa. Poi-
mittuani yhteen asiakirjaan tietylld koodimerkilld varustetut tekstit aloin analysoida ai-
neistoani. Analysoinnissa kdytin apunani Suorannan ja Eskolan (1992, 277 - 278) mainit-

semia perinteisid analyysitekniikoita - kvantifioimista, teemoittelua ja tyypittelya.

Analyysivatheen tematisointi perustui aikaisemmin médarittelemiini tutkimustehtiviin liit-
tyviin teema - alueisiin. Anylysoinnin edetessd erotin tutkimusongelman kannalta olen-
naiset aiheet epdolennaisesta. Aineistoa tarkastellessani teemojen sisiltd "16ytyi" uusia
pienempid teemakokonaisuuksia. Tédssd vaiheessa poimin myGs vaihtoehtoiset sitaatit,
joita kidytdisin myohemmin havainnollistamaan raportoitua aineistoa ja antamaan sille

empiiristd tukea (Alasuutari 1993, 16).

Kvantifioiminen on tavallaan aineiston maiérdllistd analyysia, aineiston laadusta
huolimatta mielestédni oli kiintoisaa tarkkailla ilmididen esiintymistiheytti. Kvantifiointi
auttol saamaan selville, onko tietty ilmi¢ ominaista useammille haastatelluille vai tuleeko
se vain ilmi yksittdisissid tapauksissa. Tyypittelylld tarkoitetaan aineiston ryhmittelyi tyy-
peiksi eli ryhmiksi samankaltaisia tarinoita. Haastatteluaineistoni koostui tydssikayvisti
lukiolaisista, halusin selvittdd ovatko he yhtendinen tyyppi vai lyotyyko heididn keskuu-

destaan kaksi tai mahdoillisesti useampi erilainen tyyppi.

6.3 Tutkimuksen luotettavaus

Vastaako tutkimukseni todellisuutta ja miten tdmi todellisuus voidaan tarkistaa? Tynjilin
(1991, 390 - 391) mukaan kysymys todellisuudesta on nuossut yhdeksi tarkeimmiksi kri-
teeriksi puhuttaessa tutkimuksen luotettavuudesta. Perinteisessd positivistisessa tutkimus-
metodiikassa tutkimuksen luotettavuutta on osoitettu validiteetin ja reliabiteetin kisitteil-

1a. Kéytdn tutkimuksessani sekd kyselylomaketutkimusta ettd teemahaastattelua, tistd
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johtuen en voi mielesténi turvautua niiden kasitteiden varaan arvioidessani tutkimukseni
luotettavuutta. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointia on usein pidetty ongel-
mallisena, erityisesti tulosten totuusarvon, yleistettivyyden ja uusintamisen kannalta. (ks.

mydss Eskola 1992, 35.)

Tutkimuksessani pyrin tuottamaan yhden ndkdkulman 1lmidstd, tima perustuu olettamuk-
seen, jonka mukaan ilmidstd voi olla useampia todellisuuksia, eikd ainoastaan yhtd objek-
tiivista totuutta. Tarkoituksenani on osoittaa tutkimukseksen tulosten todellisuuksien vas-

taavuus alkuperdiseen ilmiodn. (ks. Tynjédld 1991, 390).

Tutkimukseni yhteydessd ei1 ole mielekdstd puhua tulosten yleistettavyydestd kattamaan
kaikkia maamme tai edes Jyviskyldn lukioden toisluokkalaisia oppilaita. Yleistettivyys
pyritddn yleensd varmistamaan satunnaisuuteen perustuvalla otannalla. Tamai tutkimus on
kohdistettu tiettyyn harkinnanvaraiseen populaatioon, tiettyyn lukioon ja tiettyyn vuosi-
luokkaan sielld. Tutkimukseni osalta onkin olennaisempi puhua tulosten siirrettivyydestd.
Tulosten siirrettivyys toiseen kontekstiin madrdaytyy sen mukaan, miten samankaltaisia
tutkittu ympdristd ja ymparisto, johon tulokset halutaan siirtdd ovat. Tutkimustulosten
siirrettdvyysarvon arvioimisen vastuu kohdistuu tutkijan lisdksi myos tutkimustulosten

hyodyntajille. (ks. Tynjald 1991, 390 - 392.)

Jotta lukija voi pohtia tutkimustulosten siirrettivyyden mahdollisuutta, hinelld tulee olla
riittavisti tietoa tutkimuksen aineistosta, kulusta ja analysointimenetelmistd. Jotta tutki-
mukseni kulun seuraaminen ja luotettavuuden arviointi olisi mahdollista pyrin kuvaile-
maan tutkimusprosessin eri vaiheet. Samalla lukija voi suorittaa tutkimustilanteen arvi-
ointia. Kvantitatiivisessa tutkimuksessa on sattumanvaraiset tulokset pyritty poistamaan
suoritamalla uusintamittauksia ja tarkkailtu titen tutkimustulosten muuttumattomuutta.
Samankaltaisen uusintamittauksen suorittaminen on mahdotonta tutkimukseni luonteesta
johtuen, toisaalta onko ihmistieteiden yhteydessd mielekésta puhua tulosten muuttumatto-
muudesta. Tutkimuksella voidaan saavuttaa monia erilaisia todellisuuksia ja tutkimuksen

kuluessa voi ilmetd eri syistd johtuvaa vaihtelua. (ks. Tynjdld 1991, 390 - 395.)



36

Analysointimenetelmien miiritteleminen ja raportointi ennen varsinaista analysointia pa-

rantaa Eskolan (1991, 22) mukaan laadullisen tutkimuksen luotettavuutta.

Kirjallisuudessa esitetddn, ettd kdyttamélld samassa tutkimuksessa sekd kvantitatiivisia
ettd kvalitatiivisia tutkimusmenetelmid voidaan parantaan tutkimuksen luotettavuutta.
Kiytettdessd nditd tutkimusmenetelmid samassa tutkimuksessa laadullinen tutkimus on
usein ndhty esitutkimuksenomaisena tutkimusmenetelménid, jonka tulokset varmistetaan
kvantitatiivisin menetelmin (Tynjdld 1991, 392). Omassa tutkimuksessani kumpikaan tut-
kimusmenetelma ei1 ole esitutkimuksen luonteinen. Tutkimuksen kvantitatiivisen osuuden
suoritimme yhdessd projektiryvhmamme kanssa, sen avulla hankin tietoa koko kohderyh-
min nikemyksistd koulusta, tyOstd ja muista nuorten eldminalueista ja niiden merkityk-
sestd. Kvalitatiivisen osuuden kohdistin lukukausien aikana tydssd kdyviin oppilaisiin,
jotta voin tarkastella ldhemmin koulun ja tyon merkitystd lukiolaisille sekd niiden vilista

yhteyttd nuorten eldmassa.

6.4 Tutkimuksen kohdejoukon kuvailua

Tutkimus kohdistui Jyvidskylin Lyseon lukion toisen luokan oppilaisiin lukuvuonna
1993-1994. Kyselylomaketutkimukseen osallistui 151 oppilasta (N=174), nidistd tytt6ja
oli 96 (63,3%) ja poikia 55 (36,4%).

Lukiolaisten koulumenestyksen luokittelimme neliluokkaisella asteikolla: kiitettava (kes-
kiarvo 9,00 - 10), hyvi (8,0 - 8,9), tyydyttava (7,0 - 7,9) ja vilttiva (alle 6,9). Tytot me-
nestyivit opinnoisaan poikia paremmin(T-arvo -3.16, df= 91.50 p=.002). Kolme
neljdstd tytostd ilmoitti menestyvinsa lukiossa kiitettdvasti tai hyvin, samanaikaisesti

puolet pojista ilmoitti, ettd heidén koulumenestyksensa oli kiitettdvdd tai hyvia.
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o1V

B Kaikki
Tytot
@ Pojat

Kiitettava Hyvi Tyydyttavi Vilttdva

KUVIO 2. Lukiolaisten koulumenestys.

Perheen sosiockonomista asemaa tarkastelin huoltajan ammattiaseman mukaan neliluok-
kaisella asteikolla. (Kuvio 3.) Luokkia olivat ylemmat toimihenkildt (korkeakoulututkin-
to) ja johtavassa asemassa olevat (mukaanlukien yrittdjat), alemmat toimihenkilot (opis-
toasteen tutkinto), tyGvéesto ja neljantend luokkana muut (opiskelijat, tyottomait, elakeldi-
set). Yli puolet oppilaista kuului perhetaustaltaan ylempiin toimihenkil6ihin tai johtavas-
sa asemassa oleviin, alemmista toimihenkilperheista ja tyoviestotaustaisista perheistd oli
kotoisin kummastakin noin joka viides oppilas, loput noin 10% oppilaista kuuluivat ryh-

main muut.
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Ylemmit toimih.
Alemmat toimih.

Tyo6viaesto

Muut

7,5%

KUVIO 3. Lukiolaisten perheiden sosioekonominen asema.

Haastattelin 14 lukukausien aikana tySssd kiyvdd lukiolaista, 7 tyttdd ja 7 poikaa. Tyds-
sdkdyvistd nuorista muodostui kaksi eri tavalla sukkuloivaa tyyppid. Toiselle tyypille oli
ominaista, ettd heiddn tydssikdyntinsd oli sddnnéllistd, he kivivit tydssi koko lukukau-
den ajan kerran tai kaksi kertaa viikossa. Toisen tyypin tydssikéynti oli satunnaisempaa,
he tyGskentelivit joko syys- joulu- ja hijhtolomien aikaan tai urakkaluontoisesti, kun tys-
td oli saatavilla. Koska tydssikiyvit olivat yksimielisid useimpien haastettelukysymysten
kohdalla kéytan erottelua vain niissi kohdissa, jossa heidén kesken ilmeni eroja, muulloin

puhun heistd yhtendisend ryhména tyGssikiyvit- tai haastateluun osallistuneet nuoret.
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7 Lukiolaisen elamanalueet

Seuraavissa kappaleissa tulen tarkastelemaan Jyviskyldn Lyseon lukion toisen luokan
oppilaiden (1993 - 1994) kisityksid eri eldminalueiden tirkeydestd heididn elamidssdin,
erityisesti keskityn pohtimaan koulun ja tyon merkitystd. Toiseksi tarkastelen lukiolaista
sukkuloimassa koulun ja tyfeldman vililld, pyrkien muodostamaan kuvaa sukkuloivasta

nuoresta. Lisdksi 1dhestyn koulua ja tydeldméd oppimiskonteksteina.

Nuorten eldma rakentuu perheen, kavereiden, koulun, tyon, vapaa ajan, medioiden ja ku-
luttamisen viliseen vuorotteluun (Aittola ym. 1995, 34). Yhteiskunnan moninaistumisen
myotd kaikk: elaméanalueet ovat muuttuneet yhd moniulotteisemmiksi. Lisdksi niiden on
arveltu merkitsevidn nykynuorille en asioita kuin aikaisemmille sukupolville. Tarkastel-
lessani ndiden eldmidnalueiden tirkeyttd ja merkitystd lukiolaisille, en pyri asettamaan
niitd paremmuusjdrjestykseen suhteessa toisiinsa, koska jonkin tietyn eliminalueen piti-
minen tirkednd ei automaattisesti merkitse toisen eldminalueen merkityksen vihenemisti
(ks. Siurala 1991a, 78). Kyselytutkimuksessa pyysimme nuoria arvioimaan koulun ja
opiskelun, tyossdkdynnin, harrastusten, kuluttamisen, medioiden (TV, musiikki, lehdet),
perheen, ystdvien ja seurustelun merkitystd heiddn eldmissdidn. Arviointi suoritettiin as-

teikolla hyvin tarked, melko tarked, ei tarked. (ks. Kosonen 1992)
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Koulu ja opiskelu

Tyd
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Kulutus

Televisio
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hyvin tirked

Lehdet |
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Seurustelu
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KUVIO 4. Erdiden eldménalueiden merkitys lukiolaisille. (% )

Koulun ja tyon itseisarvoisen merkityksen on oletettu heikentyneen nykynuorten elamds-
sd. Lukiolaiset kuitenkin mainitsivat koulun, opiskelun ja tydssikdynnin elimdssadn hy-
vin tirkeiksi elaménalueiksi. Koulu ja opiskelu osoittautuivat tytdille tirkeammiksi kuin
pojille(T-arvo 3.93, df= 148  p=.000). (ks. Kosonen 1992, 13 - 14.) Elimén siir-
ryttyd yhd enemmin kodin ulkopuolelle monet merkittdvit tapahtumat ja kokemukset
ovat siirtyneet kodin ulottumattomiin (Ziehe 1991), tistd huolimatta perhe ja koti miel-
lettiin hvvin tarkeiksi elaménalueiksi. Tytot korostivat perheen merkitysti poikia useam-
min (T-arvo  3.28, df= 87.80 p=.001) . Vapaa - ajan merkityksen on arveltu koros-
tuneen nuorten elamdssd. Tutkimani lukiolaiset ilmoittivatkin harrastuksien ja ystivien
merkitsevan heille paljon, joskin ystivit (T-arvo 4.71, df= 67.07 p= .000) merkitsi-
vit tytdille enemmin kuin pojille. (ks. Siurala 1994, 227 - 228; Kosonen 1992, 13 - 14.)

Seurustelu oli seka tyttdille ettd pojille melko tdrked elaménsiséltdjen antaja.
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Teknistymisen my6ta kulttuuri -ja mediatarjonta ovat lisddntyneet huomattavasti. Laajas-
ta tarjonnasta lukiolaiset ilmoittivat lehtien lukemisen ja musiikin itselleen melko tér-
keiksi ajanvietteeksi. Tvtot painottivat lehtien lukemisen tarkeyttd poikia enemmin
arvo 3.10, df= 148  p=.002). Television katselun merkitys koettiin varsin vahi-
seksi, kuitenkin yli 60% vastaajista ilmoitti katsovansa televisiota 1 - 3 tuntia vuorokau-
dessa. Televisionkatselu koetaan ehkd vdhempiarvoisena eldminalueena harrastuksiin,
tyossdkdyntiin ja opiskeluun verrattuna. Lukiolaiset eivdt mieltdneet kuluttamista

sellaisenaan eldminsd kannalta olennaiseksi eldménalueeksi. (Kuvio 4.)

Tuohisen (1990, 81 - 82) mukaan ei ole mielekdstd vertailuttaa thmisilld asioita, joista
toiset ovat kyseiselld hetkelld vahvasti 14snd heiddn elamadssidén ja toiset eivat. Lomaketu-
kimuksessani oli tdmi epdkohta. Haastattelemani nuoret sukkuloivat opiskelun ja tyossi-
kdynnin vililla, joten kaikki eldménalueet olivat ldsnd heidin eldmissddn. Haastattelussa
pyysin lisaksi nuoria erottelemaan mitkd elaménalueet ovat heille tirkeitd ja ajankohtaisia
nykyhetkelld ja mitkd tulevaisuudessa. Tassdkin on huomioitava se, ettd nuoret kuvittele-
vat ndin olevan, mutta tapahtuuko todella niin, siitd emme voi olla varmoja. (ks. Tuohi-

nen 1990, 82 - 84.)

Taman hetken tirkeimmiksi eldminalueikseen haastattelemani lukiolaiset mainitsivat
opiskelun, harrastukset, ystivit (tyt6t mainitsivat lisdksi seurustelukumppanin), perheen
ja tulevaisuuden suunnitelmat.
+ "No tietysti tulevaisuuden suunnitelmat, mita tekee lukion jilkeen, et mihin tissd nyt sitten
iskis ja tietysti ystdvit ovat hirveen tirkeitd. Mul ei sen kummempia harrastuksia oikeastaan
00, et lihinna kaverit siind se suurinpiirtein on ja tietysti poikaystdvin kanssa tulee vietettyi

paljon aikaa (--)". (Tyttd)

Vaikka tyOssakdynti oli haastatelluille nuorille ajankohtainen eldmdnalue, he olettivat
tyostd muodostuvan tirkedn eldiminalueen vasta tulevaisuudessa. Ihmissuhteiden, ystivi-
en ja perheen oletettiin pysyvin tdrkeind eldménalueina myds tulevaisuudessa. Opiskelun

merkitys oletetusti korostuu lukion jalkeen, mutta opiskeluvaiheen pédtyttya se korvautuu
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tyolld. Harrastusten merkityksen oletetaan tulevaisuudessa védhenevin. (ks. Tuohinen

1990, 82 - 84.)

7.1 Koulu ja opiskelu lukiolaisen eliminalueina

Koulun ja opiskelun tirkeys korostui tutkimieni nuorten kohdalla. Opiskelu merkitsi yli

puolelle tutkimukseen osallistuneista lukiolaisista hyvin paljon ja lopuillekin melko pal-

jon. (Kuvio 5.) Tytéille se merkitsi enemmin kuin pojille. (T-arvo 3.93, df= 148
p=.000). Mitid paremmin nuori menestyi koulussa siti tirkedmpani hin piti opiske-

lun merkitystd omassa elimidssdan.

Hyvin tarked 66% Hyvin tirked 35%

Melko tarked-65%
TYTOT POJAT

Melko tirked 33%

KUVIO 5. Koulun ja opiskelun merkitys tytdille ja pojille.

Seuraavassa tarkastelen ldhemmin niitd tekijoitd, jotka tekevit nuorten mielestd koulusta

ja opiskelussa tirkedn elementin heididn eldmissién.

7.1.1 Lukion ja opiskelun merkitys

Koulun ja opiskelun itseisarvoisen merkityksen on arveltu heikentyneen ja muuttuneen

yha valineellisemmiksi eldminalueeksi nuorten elimadssa (ks. Vilijarvi 1993, 143).
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Olettamukset koulun vélineellistyneestd luonteesta korostuivat myos tissd tutkimuksessa.
Y1i puolelle oppilaista koulunkédynti merkitsi ensi sijassa valmiuksien hankkimista jatko -
opintoja varten. Lisdksi nuoret ilmoittivat, ettd koulu on tirked paikka uusien tietojen op-
pimisen kannalta. Eldmille olennaisten tietojen opettaminen mainitaankin koululle asetet-
tujen tehtdvien yhteydessa (ks. Kivinen & Rinne 1994, 56 - 57). Kuusi oppilasta kymme-
nestd ilmoitti oppineensa koulussa hyvin paljon ja neljd kymmenesti ilmoitti oppineensa
jonkin verran uusia tietoja. Osaltaan koulunkdynti merkitsi lukiolaisille kovaan tyonte-
koa. Osa oppilaista arveli, ettd koulussa voi selkiyttdd ajatuksia. Koulua pidettiin lisdksi
tirkednd ystivien tapaamispaikka. Jossakin midrin koulu koettiin turhaksi ja aikaavie-
vaksi paikaksi. Suurin osa oppilaista ilmoitti olevansa lukiossa omasta tahdostaan, mutta

osalle opiskelu lukiossa merkitsi vanhempien toiveiden toteuttamista. (Kuvio 6.)

Valm. jatko - op.

Tietojen oppimista

Ystivien tapaamista

el lainkaan

Kovaa tyontekoa

jonkin verran

Ajatusten selvittim.

4 hyvin paljon

Turhaa ajankulua

Vanhempien tahto

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 %

KUVIO 6. Koulunkdynnin merkitys lukiolaisille. (%)

Tyttojen ja poikien koulunkéynnille ja opiskelulle antamat merkitykset erosivat toisistaan
joidenkin muuttujien kohdalla (taulukko 1). Tytdille koulu merkitsi poikia enemmin
paikkaa, jossa oppii uusia asioita ja voi selkiyttdd ajatuksia. Molemmat sukupuolet oletti-
vat lukion antavan valmiuksia jatko - opintoja varten, mutta tytot korostivat lukion merki-
tystd valmiuksien antajana poikia enemmén. Lisédksi tytot kokivat lukio - opiskelun poi-
kia useammin raskaaksi. Pojat puolestaan mielsivit lukiossa olemisen tytt6ja useamin

turhaksi ajankuluksi. Nakemystddn pojat perustelivat lukion turhilla oppiaineilla.



TAULUKKO 1. Sukupuolien viliset erot koulun ja opiskelun merkityksen kokemisessa

Tytot Pojat Merkitsevyys
Menestymisti x=2.71s=457 x=2.49s=541 F-arvo 6.79
jatko-opinnoissa n= 96 n= 53 Sig. .010
Uusien tietojen oppimista ~ x=2.71 §=.458  x=2.365=522  F_aryo 17.45
n=95 n=>55 Sig. .000
Kovaa tyontekoa x=2.33 s=.516 x=1.91 s=.554 F-arvo 21.85
n= 94 n=55 Sig. 000
Ajatusten selkiyttdmista x=2.16 =650 x=172s=.627  F-arvo 12.95
n= 95 n= 54 Sig. .000
Turhaa ajankulua x=142s=516 x=1.62s=593 F-arvo 4.77
n= 96 n=55 Sig. 030

Useimmat haastatelluista pitivat opiskelua lukiossa oman eldminkulkunsa kannaita kes-
keisend elementtind. Monelle lukio ja ylioppilastodistus tarjosivat ainoan viayldn hakeu-
tua suunniteltuun jatko - opiskelupaikkaan ja edelleen thanneammattiin. (vrt. Kauppila
ym. 1995, 24 - 29.) Kaksi kolmasosaa lukiolaisista vastasi kysymykseen toiveammatista,
heistd yli 80%:1la toiveammati edellytti opintoja joko yliopistossa tai korkeakoulussa .
¢ "(--) silloin ysilld se néytti ihan silleen ainoolta vaylaltd paasti sille alalle, mille mé haluan”.
(Tytto)
Ne haastetellut, jotka eivit vield peruskoulussa tienneet mille alalle he tulevaisuudessa
suuntautuvat, olettivat lukion tarjoavan valmiuksia usealle eri alalle.
¢ "(--) mi en ois keksinyt mitddn muuta, niin, ettd en mi mihinkiin ammattikoulyun haluu
vield menni, kun mi en tiedd mitd ma haluaisin tehd ja niin se valmistaa sitten aika laajalle
alueelle. Laajemmat mahollisuudet lukion jilkeen sillei, ei siind niinku, en mi ajateflut mi-

tdan muuta paikkaa kuin lukio". (Poika)

Kymmenen neljastitoista haastetellusta olisi valinnut lukion uudelleen opiskelupaikak-
seen. Ne jotka eivit endd valitsisi lukiota ilmoittivat hakeutuvansa ammattilliseen

koulutukseen.
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Koulussa toimitaan jatkuvassa vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Ylivoimai-
sesti parasta lukiossa sekd tyttdjen ettd poikien mielestd olikin ystivien tapaaminen ja uu-
sien ystdvien saaminen. Sosiaaliseen vuorovaikutukseen liittyvien myonteisten kokemus-
ten onkin arveltu lisddavén oppilaiden viihtyvyyttd koulussa (ks. Kosonen 1991). Tyttojen

vastauksissa korostui liséksi asioiden oppiminen. (Taulukko 2.)

TAULUKKO 2. Parasta koulussa (yli kolme mainintaa saaneet ilmaukset).

Parasta koulussa Tyt6t/maininnat ~ Pojat/maininnat
Ystdvien tapaaminen ja uusien ystidvien saaminen 53 19
Oppiminen 37 5

Tmapiiri 10 5

Opetus 6 3

Juhlat ja muut tapahtumat 4 -
Luokkahenki 4 3
Onnistuminen ja menestyminen opinnoissa 3 -

Opettajat 3 -

Lomat ja hyppytunnit - 3

Ikdvinta koulussa tyttéjen mielestd oli opiskelun rankkuus ja lukion vaativuus, poikien
mielestd ikdvintd oli tylsit ja turhat oppitunnit (Taulukko 3). Ziehed (1991, 192) lainaten
voisi ajatella, ettd ndistd oppitunneista selvitddn vain pdiviunelmien avulla. Onko lukio-
laisilla paiviunelmia? Osittain ja osittain ei, silld yli 90% lukiolaisista ilmoitti ajattele-
vansa melko tai hyvin usein opetettavia asioita, mutta vastaavasti reilusti yli puolet oppi-
laista ilmoitti ajattelevansa melko tai hyvin usein omia asioitaan: viikonlopun viettoa,

harrastuksia tai ystavyyssuhteita.
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TAULUKO 3. Ikdvintd koulussa (yli kolme mainintaa saaneet ilmaukset).

Ikivintd koulussa Tyt6t/maininnat ~ Pojat/maininnat
Opiskelun rankkuus ja lukion vaativuus 21 6

Tylsit ja turhat oppitunnit 17 16

Jotkut opettajat 10 5

Imapiiri 7 3

Koeviikot 6 -

Pitkit koulupaivit 5 3
Valinnaisuuden vihyys 5 3

Opiskelun mekaaninen luonne - 3

Koulun ilmapiiri mainittiin sekd koulun parhaimpien ettd ikdvimpien piirteiden yhteydes-
sd. MyoOnteisessd mielessd lukiolaiset kuvailivat koulunsa tydskentelyilmapiirid tukea -
antavaksi ja kannustavaksi, yhteistoiminnalliseksi sekd dlylliseksi. Samanaikaisesti kolme
vastaajaa neljastd ilmoitti opiskeluilmapiirin olevan kilpailuhenkinen, neljd oppilasta
kymmenestd koki ilmapiirin ahdistavaksi. Lisdksi yli puolet oppilaista koki lukion il-

mapiirin passivoivaksi.

7.1.2 Ahkera ja tunnollinen oppilas menestyy lukiossa

Koulu suorittaa valikointia erottelemalla tyokykyiset ja -haluiset nuoret seki lajittelemal-
la ithmisid todistusten ja arvosanojen perusteella. Lukiolaiset olivat valikoituneet lukioon
peruskoulutodistustensa perusteella ja suuri osa oppilaista aikoi jatkaa opintoja joko yli-
opistossa tai korkeakoulussa. Haastattelemieni nuorten mielestd lukiolaisen pitdd olla ah-
kera, tunnollinen, pitkdpinnainen, keskittymiskykyinen ja lukemisesta kiinnostunut me-
nestydkseen ja paistikseen eteenpéin. Menestyvin ei valttimitta tarvitse olla dlykds, jos-
kin lahjakkaat menestyvat.

¢ "(--) jaksaa niinku panostaa sithen koulunkayntiin, ett jaksaa tehd niitd liksyjd ja lukea ko-

Keisiin ja ei nyt vilttdmittd viisas tarvi olla, mutta ne liksyt taytyy tehd". (Poika)
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Lukiossa menestymistd ei takaa pelkkd oppikirjojen lukeminen, vaan on luettava kaikea
muutakin ja seurattava maailman tapahtumia. Matkustelusta ja yleisestd aktiivisuudesta
ilmoitettiin olevan hyotyd. Tarvitaan myds kokemusta kirjallisten toiden tekemisestd,
opiskelutaitoja ja ajatelukykyd. Opiskelumotivaatio pysyy hyvind jos lukionjilkeiset

suunnitelmat ovat selkiytyneet.

Opettajalla oletettiin olevan valta pddttad kuka kuuluu menestyviin oppilaisiin. Eri opetta-
jat arvostavat erilaisia asioita, jopa pirstikertoimella oletettiin olevan vaikutusta
menestykseen.

¢ "(--) eri opettajilla on niin tota, erialainen suhtautuminen tai siis, ettd on muutamia opettajia,

jotka sitte antaa numeroita ihan semmosesta pirstikertoimen perusteella”. (Tytto)

Haastattelemani nuoret arvelivat lukiossa menestymisen olevan yksilokohtaista. Suulau-
desta ja kyvystd puhua opettaja ympari oletettiin olevan hyotya.
¢ " toinen mitka pirjdd, ehkd timmoset erittdin suulaat, jotka saa puhuttua opettajan ympiri
poissaoloistaan, mutta kaikista parhaiten pérjii just ne lukijatyypit". (Tytto)
¢ ".paha kysymys, ettd jo aika hyvin kuitenkin suhteessa itsendistynyt sillai, ettd on péissyt
pahimman murrosidn ohi, muuten, ettd pystyy keskittymién sithen, kuitenkin Iukiossa kui-
tenkin ja aika paljon joutuu tekeen hommia, tietysti riippuu thmisestd". (Tytto)

Enemmisto oppilaista oli sitd mieltd, ettd lukio - opetus oli tasa - arvoista eikd suosi kum-
paakaan sukupuolta, lopuilla oli ristiriitaisia kasityksia oman tai toisen sukupuolen suosi-
misesta. Muutamat tytOistd olettivat lukiossa suosittavan tyttdjd, koska namd sopeutuvat
paremmin koulun asettamiin normethin, esimerkiksi kdyttiytymalld rauhallisemmin kuin
pojat. Osa tytoistd oletti oman sukupuolensa suosimisen syynd olevan tyttdjen ahkeruu-
den ja tunnollisuuden. Vastaavasti muutamien tyttojen mukaan poikia ja heididn mielipi-

teitdnsd arvostetaan enemman, koska heitd on vihemmain ja he ovat valikoituneempia.

Haastattelemani nuoret olettivat tyttdjen ja poikien lukiomenestyksen olevan luonteeltaan
erilaista. Tytot olettivat lukion olevan enemmin heiddan oman sukupuolensa oppilaitos,

koska tytot jaksavat opiskella poikia enemmin. My0s pojat arvelivat tyttGjen lukevat



48

enemmin ja olevan pitkdjinteisempid, mutta samanaikaisesti my0s arvosanasuuntautu-
neempia. Pojat olettivat oman sukupuolensa keskittyvin tiettyithin melko harvoihin asioi-
hin ja opettelevansa ja ajattelevansa ne niin perusteellisesti, jotta todella ymmartavat asi-
at, eiviatkd vain opettele niitd ulkomuistiin. Tyttdjen he ajattelivat menestyvin kaikissa
oppiaineissa, koska ndmé jaksavat péntitd asioita padhidnsd. Tytot olettivat tyttdjen me-

nestyvin kielissd ja poikien matemaattisissa aineissa. (Taulukko 4.)

TAULUKKO 4. Tyttdjen ja poikien kisityksisid oman ja toisen sukupuolen menestymi-

sestd lukiossa.

Tytot Pojat
Tytot | *Lukio on tyttdjen koulu *Opettajat arvostavat poikia ja puhu-
*Tyt6t menestyvit kielissd poikia | vat aina hyvistd poikakouluajoista
paremmin *Pojille annetaan helpommin pikku rik-
*Tytot lukevat poikia enemmin keet anteeksi (esim. my6héstyminen)
*Opettajat pitavit tytt6ja hossottdjind *Lukio ei ole poikien koulu, koska po-
jat eivit vithdy rittdvisti oppikirjojen
parissa
*Menestyvit matematiikassa
Pojat | *Menestyvit ylioppilaskirjoituksissa | *Opettelevat asian todella ei pelkis-
paremminnin tddn ulkoaoppimista
*Lukevat tunnollisesti kaikkia | *Pojat ajattelevat opiskeltavia asioita
oppiaineita *Keskittyvit tiettyihin asioihin, koska
*Menestyvit kaikissa oppiaineissa kaikkea ei voi hallita hyvin
*Tyt6t ovat arvosanasuuntautuneita *Pojat menestyvit niissd aineissa, jois-
*QOvat pitkdjinteisempid ta he ovat kiinnostuneita

Osa lukiolaisista keskeyttdd opiskelunsa lukiossa (ks. Viliyjarvi 1990, 22). Haastetellut
mainitsivat lukion keskeyttdmiselle monia eri syitid. He olettivat, ettei lukio ole jokaiselle
oikea opiskelupaikka, koska kaikkien tulevaisuudensuunnitelmissa lukiotodistuksesta ei
ole hyGtyd. Osan oletettiin olevan kylldstyneitd lukio-opiskeluun, sen nopeaan tahtiin ja
liialliseen teoreettisuuteen. Haastattelemani nuoret epdilivit joidenkin oppilaiden moti-
vaatiota ja halukkuutta tehdi niin paljon ty6td kuin lukio - opiskelu vaatisi ja ponnistele-
van riittdvisti saavuttaakseen asetettuja tavoitteita. Haastateltujen mielestd oli jarkevampi

hakea jatko - opiskelupaikkaa kohtuullisen hyvéalld peruskoulutodistuksella kuin kehnolla
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lukiotodistuksella. Haastatellut epdilivit lukion muodostuneen joillekin henkisesti liian
raskaaksi paikaksi, tvoitteet oli asetettu liian korkealle, eikd niitd pystytty saavuttamaan.

+ "No on semmosia jotka totee, etti hei ei tdd oo mun paikka, ettd ei mua téllanen lukeminen
kiinnosta. Tai sitten ei silloin vield yldasteella tiennyt, mitd haluaa tehda, ettd nyt on sitten
l6ytinyt jonkin sellaisen ammatin. Niin moniin ammatteihin on tai niinku siis opiskelemaan
(--) nithin on helpompi péisti silld peruskoulun paistotodistuksella kuin, ettd menis lukios-
ta, kun silloin on jo aika paljon enemmin hakijoita. Kun sen tajuaa niinku aikaisemmin sit
jattad kesken, hei ettd toi onkin sitd mitd méd haluun tehd, ett miks tdélld endéd aikaani kulu-
tan. Tai sit vaan kiy ylettomin vaikeeks tai ehki sit ei riitd vaan halua tai taitoa tai karsivil-
lisyyttd olla sit enéd ja lukee. Huomaa sit ehkd, et ei sitéd sitten valttdmitti tarvii tulevaisuu-

dessa sitten sitd lukiokoulutusta”. (Tytto)

Lukion keskeyttiminen on tavallaan epdonnistumista jossakin, mutta syrjaytymiseksi sitd
ei kuitenkaan voida suoraan mieltdd, vaikkakin siind on kysymys syrjdytymisen vaarasta
ja syrjdytymistd atheuttavasta prosessista. Toisaalta kyse voisi olla selviytymisesta, eld-
miénhallinnan saavuttamisesta ja subjektiivisesta kasvusta. Lukion keskeyttiminen oma-
ehtoisesti edellyttdd nuorelta eldminhallintaa ja kasitystd siitd, mitd hin haluaa eldmal-
tadn. Syndytymisen minimimadritteen mukaan yksilé ei sopeudu valitsevaan eldminta-
paan vaan tuottaa sen tilalle toisen. Tamén késityksen mukaan ihminen rakentaa koko
ajan omaa sosiaalista maailmaansa ja pyrkii tekeméén sen omasta asemastaan kasin tar-

koituksemukaisimmalla tavalla. (kts. Ulvinen ja Siljander 1995, 42 - 43.)

7.1.3 Lukio - varastointiako?

¢ "(--) en mai usko, ettd se on, ettd ei kolmee vuotta pysty tuolla lukiossa olemaan kuin péi-
vikodissa. Vaan, ettd on pakko tehi sitd tyotd sielld, ei tekemittd ja lukematta pérjad mis-

sddn nimessd". (Poika)

Tyottymyyden noustua nykyisiin huippulukemiin on jilleen esitetty kommentteja koulun

varastointifunktion puolesta. Haastateltujen mielestd lukio ei suoranaisesti ole nuorten
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varastointipaikka, koska useilla oppilailla on selvit suunnitelmat lukion jédlkeistd elamaa
varten. Lukio on monelle vain pakollinen vidlivaihe ennen jatko - opintoja ja tulevaisuu-
den ammattia. Osa haastetelluista oletti lukion olevan varastointipaikka siind mielessa,
ettd sinne tulee jonkin verran oppilaita, joilla ei ole késitystd siitd mitd he aikovat tehda
tulevaisuudessaan. Lukio antaa heille kolme lisdvuotta miettimisaikaa. Joidenkin oletet-
tiin tulevan lukioon siksi, ettei heilld idn vuoksi ollut mahdollisuutta saada jotain tiettya
opiskelu- tai tydpaikkaa. Pieni osa vastaajista oli sitd mieltd ettd lukio ei1 ole lainkaan va-
rastointipaikka, silld lukioon on vaikea piésti ja sinne vaaditaan melko hyvad keskiarvoa.
Kaikilla omaluokkalaisilla oletettiin olevan korkea motivaatiotaso opiskelua kohtaan.
¢ "(--) ei niille nuorille, jotka ottavat sen tosissaan, mut sit ne, jotka tulee sinne sen takia, ettd
ei 00 oikein muutakaan niin tietenkin niille se on vihén niinku semmonen siilytyspaikka, et-

td ei 0o mitdan muutakaan, mutta eipd ne sitten menestykadn”. (Tytto)

7.2 Tyoelimi lukiolaisen elimiinalueena

Neljd viidestd toisluokkalaisesta ilmoitti ty§ssdkdynnin olevan hénelle hyvin tai melko
tirked eldméanalue (kuvio 7). Tdssd tapauksessa tyd kdsitettiin opiskelujen jéalkeisend

elamantyona.
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hyvin tarkeda

el tarkedd

melko tarkeda

KUVIO 7.Ty0ssakaynnin merkitys lukiolaisille.

Vaikka haastattelemani nuoret kédvivit tutkimushetkelld joko osa -aika -tai tilapéisty0ssi,
kukaan heistd ei maininnut tydssdkdyntid timdn hetken keskeiseksi eldminalueeksi. Tastd
ei ole kuitenkaan mielekdstd piitelld etteivit he arvostaisi nykyistd tydpaikkaansa ja tyo-
tadn sielld. Kaikki sukkuloijat olivat onnellisia ja ylpeitd tyGpaikastaan yhteiskunnallisesti
vaikeana tyOllisyysajankohtana. Tuohisen (1991, 169 - 170) mukaan nuorille on tirkedd
minkdlaista tyotd he tekevit, koska he suuntautuvat tyéntekoon omien tarpeidensa ja toi-
veidensa ohjaamina. Nuorten suhtautumista ty6hon ja tydntekoon voisi kuvata termilld
"eriytynyttd", joka tarkoittaa ainakin kahta asiaa:
¢ "Nuoret eivit subtaudu ty6hon siten, ettd olisi olemassa jokin "ty6 yleensi" (tyon velvolli-
suusetiikka, velvollisuusnormi), jota joko arvostetaan tai ei arvosteta. Nuoret arvostavat yk-
sittdisid t6itd, toimialaoja, ammatteja ja tyopaikkoja”.
¢ "Tyon merkitystd ja sen tekemisen motiiveja tulisi tarkastella eriytyneesti ja erottaa toisis-
taan tyon kisitteen ulottuvuudet: tyo tulevana ammattina ja urana, tyo toimintasisiltoni se-

ki ty6 palkan eli toimeentulon ja kulutuksen lihteeni". (Tuohinen 1991, 169 - 170.)

Vaikka nuoret viihtyivit osa -aikaisissa ja tilapdisissd tydsuhteissaan melko hyvin ja tyos-
sd oli paljon hyvid puolia, esimerkkiksi palvelutydssd toimivat kokivat tydpéivinsi vaih-
televiksi ja tyOskentely tapahtui ihmisten kanssa. Tyo ei sellaisenaan ollut kenenkdin
ihannetyoti, eiki sitd haluttu tehdad elaméntyona (ks. Siurala 1991b, 6 -7; Tuohinen 1990,

84 - 87). Tyd oli monien mielestd aliarvostettua ja alipalkattua, koska siind ei voinut
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toteuttaa itseddn eikd ajatella omilla aivoillaan. Ty0tehtdvit olivat hyvin pitkélle ohjattuja
ja rutiininomaisia. Useasti ty0 koetiin likaiseksi ja fyysisesti raskaaksi. Ty0ssd ei oletettu
olevan mitddn mahdollisuuksia etenemiselle.
¢ "(--) ei se silleen yksitoikkoista oo, mutta kuitenkin siind on aina ne samat jutut miti pitdi
tehéd, mut ei se kuitenkaan mitenkdén semmosta koneellista 0o, etté sit se on jotenkin enmi
tie, se on niin raskasta". (Tytto)
¢ "(--) kylld varmaan kaikki tdhtdd kuitenkin semmoseen hyviin ammatiin, sellaseen niinku
mikd on toiveammatti tosiaan, vaikka nytten tekisikin jotain semmosta ty6tid niinku miki
vois olla periaatteessa aikuisenakin ammatti, niin en mé usko (--) tai harva varmaan piisee

just sithen ammattiin opiskelijana t6ihin mihin haluaa sitten my6hemmin". (Tytto)

lhannety6n oli haastattelemieni nuorten mielestd mielekdstd tyGtd, jossa viihtyy ja josta
saa vastineeksi hyvidi palkkaa. Tyon pitdd olla melko itsendistd ja vaihtelevaa, ei missdin
tapauksessa yksindista toimistotydtd, vaan tyotd ihmisten parissa. TyGajan tulee olla jous-
tava ja paikkakin saa vililld vaihtua, monet haluaisivat tydskennelld aina vililld ulkosalla.
Omilla kisilld tapahtuvaa tyotd arvostettiin.
¢ "Mieluiten mé olisin niinku jollakin taidealalla toissd ja sitten semmonen, mi nyt tie, kuulos-
taa ehki vihin eparealistiselta, semmonen missé ei olisi tiukkoja tydaikoja ja sit semmonen
niinku, etti istutaan semmosia projekteja. (--). Ei sillai kaheksasta neljdin ja sitten unohde-
taan. Md olisin niinku valmis tekemiin niinku joskus sillai ihan tayspéiviisesti, sit taas vihin
enemmin ja sitten mun mielestd, mi en tiedd mua ei hirveesti houkuttele semmonen toimis-
toistuminen ja yksin sielli ndpertiminen". (Poika)
¢ "(--) siind on tietynlaista vapautta ja tota omatoimisuutta ja sitten ei ihan mikiin huono
palkkakaan ja sit se koulutuskin voi olla sellainen, etti sen ei tartte olla mikdan ihan lyhyt.
Ja toisaalta kun ajattelen, ettd ois hyvé, jos ois useampi ammatti tai niin nyt ainakin puhu-

taan, ettd tulevaisuudessa ei selvid sellaisella yhen ammatin koulutuksella". (Tytto)

Haastatellut olettivat nuorten yleensd arvostavan ty6td, varsinkin nyt, kun sitd on vaikea
saada. Heiddn mukaansa monet sellaiset nuoret joilla ei ole osa-aikatyGtd ottaisivat sitd

mieluusti vastaan.
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Haastattelemani nuoret eivit pitdneet tydttymyyskorvauksilla eldmistd nuorten tyypillise-
ni eldmdntapana, useimmat nuoret menevit heiddn mielestddn mieluusti tyohon, edellyt-
tden kuitenkin, ettd ty0 on mielekisti. Melko korkeat tyottomyyskorvaukset saattavat
kuitenkin yksilostd riippuen aiheuttaa passivoitumista, olennaista tydssidkdyvien mielesti
olisikin, ettd tydstd saisi paremman korvauksen kuin tyovoimatoimistosta. Joillakin lukio-
laisillakin lukion jalkeinen tilanne ennen opiskelemaan pddsyd saattaa olla, ettd ei viitsitd
lahted "pikkuhommiin", kun kuitenkin saadaan melkoisesti rahaa "ilmaiseksi".
¢ "Kylld mi uskon, ettd nuoret aika paljon arvostavat ty6té, varsinkin silleen, ettd nyt kun on
hirveen monet ihmiset ty6ttomind. Niin on se niinku hirveen tirkee silleen, ettd on jotain mi-
td tekee, ettei tartte sit ihan tyhjinpéiviisend olla, ettd tdllanen ihmisarvokysymys, ettd kui-
tenkin tuntuu ettd jhmisid arvostetaan enemmin vield jotenkin niin sanotusti hienompi tyo
tai muuta, ettd kylld mi uskon ettd kylld sitd arvostetaan yleensi tyontekoa. Paisti, ettd kun
nykyiin tyottymyyskorvaus on kuitenkin nuorille kohtalaisen suuri niin se saattaa hyvin pas-

sitviseen asennoitumiseen”. (Tytto)

7.2.1 Tyoeldmiissi menestyvi nuori

Tyoelamidssd tapahtuneet muutokset asettavan tyontekijdt uusien haasteiden eteen. Kou-
lun yhdeksi tehtdvidksi mainittiin valikointi, jolloin tydkykyiset ja muut nuoret erotetaan
toisistaan. Tyoeldmdn ndkokulmasta voisi ajatella vastaavasti, ettd se valitseen omalta
kannaltaan parhaimmat tyontekijat. Haastateltavat mainitsivat tirkeimmiksi tydeldmassi
menestyvin ihmisen ominaisuuksiksi omatoimisuuden, oma-aloitteisuuden, kyvyn hoitaa
asioita itsendisesti ja jatkuvan valmiuden kehittdd itseddn. Lisdksi hyvén tyontekijan pi-
tdd olla luotettava ja vastuuntuntoinen, joka hoitaa annetut tehtivit. TyOntekijan pitad ol-
la ulospédinsuuntautunut ja hénen on tultava toimeen erilaisten thmisten kanssa. Térkeiksi
ominaisuuksiksi mainittiin lisdksi kyky ajatella omilla aivoilla ja motivoituneisuus itse

tyohon.
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+ "Semmoset omatoimiset, vastuuntuntoiset ja sellaset jotka osaavat ajatella itekin ja tota tiy-
tyy olla sillei (--), ettd vain odottaa, etti kaikki tulee valmiina vaan pitdi ite olla koko ajan
ajantasalla”. (Tytto)

Haastateltavat ilmoittivat tydeldamédn pdadsyn ehdottomana edellytyksend kunnon koulu-
tuksen. Nuoret olettivat, ettd yksilé voi joutua hankkimaan eldminsd atkana useamman-
kin kuin yhden ammatillisen koulutuksen. Haastateltavat arvelivat etter koulumenestyk-
selld ja tydssd menestymiselld ole suoraa yhteyttd toisiinsa. Koulusta saatu todistus kertoo
menestymisen kouluaineissa, ei sitd miten ithminen suoriutuu kdytinnon tydtehtdvien hoi-
dosta. "Liian hyvd" koulutodistus saattaa olla heiddn mielestédn jopa haittana ty6td etsit-
taessd ja kielid pelkidstd kirjaviisaudesta. Hyvin koulumenestyksen arveltiin kuitenkin

olevan osoitus ithmisen huolellisuudesta ja ahkeruudesta.

Haastatellut tiedostivat "ei-tyypillisten tydsuhteiden” mahdollisuuden tulevaisuudessa,
mutta varsinkin pojat suhtautuivat omaan tulevaisuuteen luottavaisesti ja olettivat saavan-

sa vakituisen tydpaikan opiskeluajan jalkeen.

7.2.2 Tyéssiikdynti - varastointiako?

Kuten lukio - opiskelun kohdalla kysyin tydssdkdyviltd lukiolaisilta: "Kokevatko he tyds-
sakdynnin varastoinniksi?" Haastatellut eivdt mieltineet omaa lukion ohella tapahtuvaa
tyossdkdyntid varastoiniksi, koska tyd oli usein itse hankittua ja tyOssdkdynti tapahtui
omasta tahdosta. Joillekin nuorille, joilla eldmdssd ei ole paljon muuta kuin oleskelu,
tyollistiminen saattaisi olla osaltaan varastointia. Osoittamalla heille ty0téd, heiddt saatai-

siin tekemdédn jotain "hyodyllistd" ja samalla se olisi hyvd tapa auttaa nuoria.

Muutama nuori piti kaupungin jarjestamid "tienaa tonni" -tyokampanjoita erddnlaisena

nuorten varastointina, joiden avulla nuorille pyritddn opettamaan tyfeldmén kéytintoja.
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¢ " (--) kaupungin harjoittama tienaa tonni projekti tai timmdset néin, niin kylld ne musta pi-
ti sitd viked poissa kaduilta (--) ja opettaa niille kuitenkin sitd tyon tekemistd ja timmostd
kaikkee sintillisyyttd, etti sitd ei pysty niinku vaan lojumaan. (--)". (Poika)
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8 Sukkulointia opiskelun ja tydelaman valilla

Siurala (1994, 242) on esittdnyt sukkuloivan eldmintavan yleistyneen nuorison keskuu-
dessa. Sukkuloinnilla tarkoitetaan opiskelun, tydssdkdynnin ja vapaa-ajan vuorottelua sa-
man eldméanvaiheen aikana. Tdssd tutkimuksessa tarkastelen opiskelun ja tyGelaman vilil-
134 tapahtuvaa sukkulointia. Sukkuloiva eldméntapa ndyttdisi olevan tuttua myos jyvisky-
lalaislukiolaisille, silld neljannes Lyseon lukion toisluokkalaisista ilmoitti tyoskentelevin-
sd lukukauden aikana. Seuraavissa kappaleissa tarkastelen lukiolaisten tydssdkiynnin
yleisyyttd, halukkuutta ja syitd. Pyrin muodostamaan kuvaa sukkuloivasta nuoresta ja
vertailemaan hintd muihin lukiolaisiin. Lisdksi tarkastelen sukkuloinnin vaikutusta nuor-
ten elaménhallintakykyihin ja nuorten olettamuksia heidén vanhempiensa ja opettajiensa
suhtautumista sukkulointiin.

8.1 Tyossikiyntid opiskelun ohella

Mahdollisuus tyossdkédyntiin koulun ohella riippuu paikallisesta tyomarkkinatilanteesta.
Joka neljds (25.8%) Jyviskylan Lyseon lukion toisluokkalainen kavi ansiotydssi luku-
kauden aikana, tyt6t yleisemmin kuin pojat. (ks. Hamaildinen 1989, 22, Keskinen 1990,
33 - 35, vrt. Suuronen 1992, 50). Kouluaikaista tydssakayntid koskevat suomalaiset tut-
kimukset on tehty pddkaupunkiseudulla ja sen ldheisyydessd Hameenlinnassa. Jyvisky-
lassd lukukausien aikainen tyOssdkdynti oli vdhdisempdd kuin Helsingissd 1980-luvun

lopulla, mutta yleisempai kuin Hémeenlinnassa 1990-tuvun alkupuolella.

Kolme neljdstd Lyseon lukion toisen luokan oppilaasta olisi ollut halukas tydskentele-
maédn lukukauden aikana, joko silloin tdlloin (89%) tai sddnnollisesti (26%). Tytot olivat

hieman kiinnostuneempia tydskentelystd kuin pojat. Ne jotka eivit haluaisi tydskennelld
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lukukausien aikana arvelivat tyssdkdaynnin hiiritsevan opiskelua. He eivit jaksaisi, tyos-
sakdynnille ei olisi aikaa ja vapaa - aika haluttiin kdyttdd mieluummin ystavien tapaami-

seen ja harrastamiseen kuin tyontekoon. (ks. Hamélédinen 1990, 25.)

Yleisin lukukausien aikainen tyopaikka lukion tytoilld (n=27) oli ohjaus ja opetustyo
(kerhojen ja soittotuntien pitdminen), muiden tydpaikkojen suosio jakautui tasaisesti, nii-
ta olivat toimisto-, myynti-, siivous- ja kahvila - ravintolatyd ja mainosten jakaminen.
Poikien (n=12) keskuudessa tyypillisimpid ty0paikkoja olivat mainosten jakaminen, toi-
misto- ja rakennusty6t. (ks. Himéldinen 1990, 23.) (Taulukko 5.)

TAULUKKO 5. Tyttdjen ja poikien lukukausien aikaiset tyopaikat.

Tyo Tytot Pojat
Ohjaus -ja opetustyo 6
Toimistoty6/ATK 3 3
Sitvoustyo 3
Myynti/asiakaspalvelu 3 2
Kahvila/ravintolaty6 3 1
Mainostenjako 2 4
Bindikeikat 2

Lastenhoito 2

Tehdastyo 1

Rakennusty6 2
Muut 2

Yhteensi 27 12

Haastattelemani nuoret olivat tydskennelleet keskimdirin vuoden, joillakin tydsuhde oli
alkanut kahdeksannella - yhdeksdnnelld luokalla jatkuen edelleen, muutama oli aloittanut

perheyrityksessi joskus nuorempana tekemalld jotain "pikku hommia".

Tyossdkdynnin tirkeimmat motiivit olivat rahan- ja tyokokemuksen hankkiminen. Muita

motiiveja olivat tyon tuoma vastapaino ja vathtelu koulutyolle, tyossdkdynnin hauskuus,



58

tyGtovereiden tapaaminen ja oman tydnséd tuloksen ndkeminen. (ks. Hamaildinen 1990,

37, Tallavaara 1990, 63.)
¢ "(--) eipi sitd miksikdidn ihannetyoksi voi sanoa, mutta ldhinni siitd niinko rahaa saa, rahassa
on se hyvi puoli, etti tota silld saa niinku ostaa ja tehtyd kaikenlaisia asioita, valitaettavasti
se on nidm. (Poika)
¢ "No varmaan rahaa kaikkein on yks tirkeimmisti ja sitten just se, ettd siitd saa sitd tyokoke-
musta, joka on kauheen tirkee, mut kylld mi luulen, ettd tulevaisuudessa niinku sit on tir-

kedmpid tollaset niinku, et miten siind tyossd viihtyy". (Tytto)

Hyvi palkka mainittiin myds yhtend ihanneammatin ominaisuutena, mutta se ei kuiten-
kaan esiintynyt yhtd merkittiviand ja ensi sijaisena tekijand kuin osa-aika- ja tilapdistyon
yhteydessd. 1980-luvun hatdisimmat tulkinnat tulkitsivat nuorison tydtd arvostamattomik-
si - kadotetuksi sukupolveksi, koska he ilmoittivat loma -ja vapaa-ajan tyOskentelyn
syyksi rahan ansaitsemisen. Tuohisen (1990, 93) mukaan nuoria ei tule kuitenkaan tulkita
tamén perusteella tydtd arvostamattomiksi, sitd vieroksuviksi ja sithen pelkdstdn vilineel-
lisesti suhtautuviksi. Asiaan tulisi suhtautua moninaisesti ja huomioida, ettd kyseessd on
lukion ohella tapahtuva tydssdkdynti. Samalla pitdisi huomioida, ettd vilineellinen suh-
tautuminen tyohon e1 aina ole pelkidstaan kielteistd, kuten usein ajatellaan. Tyokokemuk-
sen avulla hankitaan lisdpisteitd tulevaa eldmii, koulutuspaikkaa ja titd kautta tulevaa

thanneammattia ja elimaa varten.

8.2 Sukkuloiva lukiolainen

Sukkuloiva lukiolainen oli useammin tytté kuin poika. Hin menestyi koulussa hyvin tai
kiitettavisti. (Tdssd on huomioitava, ettd Lyseon tyttooppilaista kaksi kolmasosaa ilmoitti
menestyvinsad hyvin tai kiitettdvisti.) Pojista sukkuloivat eniten tyydyttivisti ja valttavas-
ti menestyvat. (vrt. Siurala 1991a, 78.) Sukkuloijat edustivat kaikkia sosiaaliryhmid, jos-
kin johtavassa asemassa- ja ylempien toimihenkiloperheiden lapset tydskentelivit mui-

den perheiden lapsia useammin (vrt. Keskinen 1990, 335 - 36). Sukkuloivat lukiolaiset
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jakaantuivat kahteen ryhmién tydssdkdynnin aktiivisuuden perusteella. Toisten tyossa-
kidynti oli sddnndllistd ja toisten silloin tdlloin tapahtuvaa. Sdannollisesti sukkuloiville oli
ominaista, ettd he olivat itse hankkineet tyopaikkansa, toiset olivat saanee tyOpaikkansa
vanhempiensa yrityksestd tal vanhempien avustuksella vanhempien tyopaikasta, muuta-
malle tydpaikan saaminen oli ollut onnellinen yhteensattuma. Sdannollisimmin sukkuloi-
vat tytot. Saannollistd osa - aikatyotd tekivit kahvila-, ravintola-, myynti-, ohjaus-, ope-
tus- ja siivousalalla tydskentelevit, he kidyvivit tydssd kerran - kaksi viikossa ja tydsken-
telivit kerrallaan 1,5 - 6 tuntia. Satunnainen tydssakdynti keskittyi koulun syys-, joulu- ja
hiihtolomaviikoille ja satunnaisiin viikonloppuihin, télloin tyopdivat olivat yleensd kah-
deksan tuntisia. Osalla ty6 on "urakkaluontoista" tilapdisty6ta, eli tyota tehtiin silloin kun
sitd ilmaantui.
¢ "(--) titid on kymmenen vuotiaasta asti, niin iskd pyyti mut t6ihin vaan auttamaan ja silloin

mi jotakin siivosin ja tein jotain semmosta ja sit sen jalkeen aina ku on jotain ylimiariisti

tyotd paljonkin, niin sitten se pyytid, ettd ldhetddn toihin ". (Poika)
Sukkuloivat lukiolaiset eivdt eronneet tilastollisesti tarkasteltuna monessakaan suhteessa
luokkatovereistaan. Hieman alle puolet kaikista toisluokkalaisista ilmoittivat sadstavinsa.
Tyossdkdyvien sddstiminen oli yleisempdi kuin muiden lukiolaisten (T-arvo -2.61
df=148, p=.010). Tydssdkdyvit kertoivat sddstivinsd ajokorttia, autoa, matkustamista,
harrastusvilineen hankkimista (yleisimmin jokin soitin), tulevaa eldmii tai yleensd vain
tulevaisuutta varten. (vrt. Siurala 1994, 236.) Sddstimisaktiivisuus osaltaan kumoaa olet-
tamuksen, jonka mukaan nuoret kdyvit tydssd pelkédstddn ansaitakseen rahaa lisddntynytta

vapaa - ajankulutusta varten.

Kaikilla lukiolaisilla oli heiddn oman ilmoituksensa mukaan saman verran rahaa kéytetta-
vissadn kuukauden aikana huolimatta siitd tydskentelivitkd he lukukauden aikana vai ei-
vit. Rahanansaitsemisen lihteet erosivat oletetusti tyossa kdyvilld ja ei - tydssakdyvilla.
Tyossdkdyvit saivat kdyttorabansa tyOskentelemilld, vanhemmiltaan tiettyd tarkoitusta
varten tai opintotukena. Vanhemmat usein kustansivat heiddn suurimmat menonsa (esim.
opiskelu-, matka-ja vaatemenot). Ei- ty0ssdkdyvit saivat kdyttorahansa yleisimmin van-

hemiltaan sddnndllisesti tai tiettyd tarkoitusta varten ja valtion myontdménd opintotukena.
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Haastatteluissa ilmeni, ettd sukkuloijat harvoin tiesivdt, ketkd muut lukiolaiset kayvit
ty0ssd opiskelun ohella. Heidén toveripiiriinsi ei useinkaan kuulunut muita oppilaita, jot-
ka tyoskentelivit opiskelun ohella. Sukkuloijat arvelivat, ettd tydssdkdyvien ja ei- ty0ssa-
kdyvien nuorten vililld on vain joitakin pienid eroja.
+ "Emmi edes kauheesti tiedd kuka kiy tyossd. En midid oo huomannu mitéin eroo, et kaikilla
joilla on t6itd niin se on yleensd sellaista aika, et se ei kuitenkaan vie hirveesti aikaa, vapaa -

aikaa". (Tytto)

Osa haastatelluista oletti tydssdkdyvilld olevan kéytettdvissddn vihemmain vapaa-aikaa ja
taiten heilld e1 olisi yhtéldisid mahdollisuuksia harrastuksiin ja muuhun elimdin kuin
muilla oppilailla. Osa oletti ettei tydssdkdyvilld ole mitdén vakituista harrastusta. Toisten
mukaan tydssikdyvit olivat yleisesti aktiivisempia kuin muut oppilaat ja heilld oletettiin
olevan ty0ssdkdynnin lisdksi paljon muitakin aktiviteetteja.
¢ "Kun kiy tyossi ei ehdi kaikkeen mukaan". (Tytt6)
¢ "On siiné jonkin verran, jotka kiy toissd niin niilld on sitten paljo muitakin harrastuksia, ne
jotka ei kdy ovat omistautuneet koulun kdynnille. Ei-tyossikayvit ajattelevat aivan eri lailla
tdtd maailmaa, ne luulee, ettd sitten tosiaan, ett ku ne kouluttaaa ittedin siind 10 vuotta niin

varmasti on toitd, ehki ne ajattelee vihin suppeammin”. (Tytt6)

Tilastollisten tarkastelujen perusteella tydssdkayvit ja muut lukiolaiset eivit eronneet toi-
sistaan harrastusaktiivisuutensa perusteella. Oppilaat ilmoittivat, ettd heilld on keskimdi-

rin kolme harrastusta . (ks. Siurala 1994, 242 - 243.)

Tyossdkdyvit olettivat arvostavansa rahaa enemmain ja kdyttdvinsd sitd jirkevimmin
kuin ei - ty0ssakdyvit nuoret. TyOssakdyvat arvelivat olevansa itsendisempid, osaavansa
organisoida ajankdyttonsd paremmin, uskaltavansa ottaa vastuuta asioiden hoitamisesta
sekd ajattelevansa maailmasta realistisemmin kuin sellaiset opiskelijat, jotka eivit ole

mukana tydeldamassa.

+ "On kylld tyossidkdyvit osaavat arvostaa rahaa paremmin, voi harrastaa jotain sellasta mihin
menee rahaa, kukaan mun kavereista ei oikeastaan kay toissd". (Poika)

+ '"Ne, jotka kiy toissd niin jossain midrin kasvaa ihmiseni. Organisoimiskykyi, ett kuitenkin

ehtii tehd tarvittavat hommat, aikamoista itsenéisyyttd kuitenkin tarttee, ettd uskaltaa lihtee
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tilliseen. Niinku lupautua johonkin hommaa koulun ohella ja kuitenkaan koulu ei siitd kir-
si". (Tytto)

8.3 Vanhempien ja opettajien suhtantuminen sukkulointiin

Kaikki tyossakayvit kertoivat vanhempiensa suhtautuvan heidin tyGssikdyntiinsd myon-
teisesti. TyOssdkaynnin alkuvaiheissa jotkut vanhemmat olivat epdilleet tydssakdynnin ja

opiskelun onnistumista samanaikaisesti.
¢ "(--) ensin vihin kauhuissaan, hei, ettd mitd koulu, ettd mitd koululle tapahtuu, etti milloin

si liksyt teet. Sit loppujen lopuks, sit se huomas, etti ei se sulle oo mitéin, ihan positiivises-
ti." (Tyttd)

Y1i puolet haastatelluista oletti, ettd heiddn vanhempansa olivat tyytyviisid heidin tyossa-

kayntiinsd, koska he eivit ole jatkuvasti pyytdméssd rahaa harrastuksiinsa ja muihin me-

nothinsa. Haastatellut kertoivat vanhempiensa tukevan heididn tyGssdkidyntidén, koska

vanhempien mielestd tySkokemuksesta on hyotyd tulevaisuudessa. Liséksi tyssdkaynnin

oletettiin opettavan todellista tyGasennetta ja auttavan itsendistymisessa.

¢ "(--) ne ajatteli, ettd téstd on sitten hyotyi tulevasssa tydelimissi ... no, ehki se on niitten-
kin mielesti hauskempaa, ettd mi teen itsekin jotain, niinku, etti mi saisin rahaa, eiki vaan
silleen, ettd md kdyn aina kinuamassa". (Poika)
Y1i puolet vanhemista olivat korostaneet koulun ensi sijaisuutta, jos tyssakdynti alkaisi

vaikuttaa kielteisesti koulumenestykseen tai niiden yhteensovittaminen kévisi liian ras-

kaaksi tydssakdyntid pitdisi vahentid tai lopettaa kokonaan.

¢ "(--) ne aina sanoo sillai, ettd 4ld nyt anna tin hdiritd, ettd koulu pidé aina etusijalla, ett onks
sulla jotain tenttejé, ei tartte sitten sielld olla”. (Poika)

Reilu puolet haastattelemistani nuorista oletti, ettd opettajat eivit tiedd heiddn kdyvin
tyOssd lukion ohella. Nuoret kertoivat, ettd osa opettajista hyviksyy koulun ohella tapah-
tuvan ty0ssdkdynnin, mutta arvelivat erityisesti vanhempien opettajien paheksuvan siti.

Lyseossa et erityisesti kannustettu opiskelun ohella tapahtuvaa tydssakayntid.

+ "No, must tuntuu, etti opettajat ei niinku arvosta, ettd ne sit kokee sen sillai, etti silti me-
nee sit hirveesti aikaa siihen tyodssdkéyntiin, mutta toisaalta sitten taas jotkut opettajat taas
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suhtautuu silleen, etti se on hyvi jos kiytte tydssi ja pystytte saamaa ty6té, et kunhan se ei
sit vaikuta mun omaan aineeseeni". (Tytto)

8.4 Sukkulointi ja elimiinhallinta

Elaménhallinnalla tarkoitan lukiolaisten ndkemyksid vaikuttamismahdollisuuksistaan
omaan elimdinsi. Lukioaika oli haastateltaville eldmdnvaihe, johon kuului opiskelun li-
saksi harrastamista, ajanviettoa ystivien, seurustelukumppanin ja perheen kanssa sekd
tyontekoa. Ensisijaisimmaksi eldminsd kannalta haastatellut mainitsivat lukiossa selviy-
tymisen ja menestymisen, tulevaisuuden opintojen ja tyOpaikan suunnittelun sekd itse-

ndisten paitdsten tekemisen omasta eldminkulusta. (ks. Roos 1988, 206 - 208.)

Haastatellut kuvasivat itsensd oman oman eliméansa hallitsijoiksi. He kantoivat itse itses-
tddn vastuun ja viimekéddessd pédttivit ja olivat vastuussa omista tekemisistdén ja valin-
noistaan. Valintoihin vaikuttivat kuitenkin perhe, kasvatus ja koululaitos. Ohjeita tai neu-

voja tarvitaessa kdannyttiin vanhempien puoleen ja keskusteltiin asioista.

¢ "(--) itehdn ma sen rakennan, ihan musta kiinni mimmonen mun eldmisti tulee. Toisaalta
taas sitten niin se on hyvin pitkalle kiinni siitd koulusysteemistd, koska mun tulevaisuus on
hyvin pitkille kiinni siitd, millaset paperit mi saan lukiosta". (Tytt)

+ "Systeemihdn on tunnetusti mitd, mutta sehin meidin elimidmme méiiraa, ei vaan kylld ma
luulen, ettd niinku aika hyvin pystyy vaikuttamaan omaankin eliméin, tietysti mahdollisuuk-
sien rajoissa. Se on valitettavasti vielikin niin, ettéd aika paljo perhetausta vaikuttaa siihen, ei
pelkistéan silleen niinku, ettd mika on taloudellinen tilanne, koska senhén ei ainakaan peri-
aatteessa pitdisi vaikuttaa niinku, mutta kylld se tietysti vaikuttaa, sitten myds minkélaisen
kasvatuksen on saanut ja minkilainen on ollut se perheympiristo tillei ndin". (Poika)

Haastatellut kertoivat sukkuloivansa onnistuneesti eri eldménalueiden vililla, olettivat sen
jopa auttaneen heitd suunnittelemaan oman atkataulunsa entistd tehokkaammin. Ty6hon
kaytetty aika oli vdhdistd, joten se ei vienyt liiemmin aikaa muilta eldménalueilta. Kol-
mannes kertoi tyon ja harrastusten olevan joskus ristirtidassa. Suurimmalla osalla sekd
saannollisesti ettd tilapdisesti tydssdkidyvilld oli mahdollisuus suunnitella tydssakayntiai-
kansa siten, ettei se haitannut opiskelua. (ks. Siurala 1994, 234.) Opiskelu itseasiassa

osoittautui merkittdviksi ajankdyton ohjaajaksi, lukio-opiskelu jaksottui kursseihin,
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joiden piitteeksi oli aina koeviikko. Koeviikkojen aikana keskityttiin ensi sijassa opiske-

luun muiden eldmanalueiden jdddessd taustalle.

¢ "Mai yritdn pistdd koulun aina etusijalle, mutta sit jos tulee semmonen, ettd tarttis esimerkik-
si toihin enemmén tai siis sanotaan t6ihin aikaa, niin kylld mi sitten saatan sitd pihistai sieltd
koulun puolelta sitten joskus, mutta harvoin kuitenkin. Ja sit vapaa-ajan mi sijoitan sinne
viliin aina kun mahtuu, mut sit, jos joskus tuntuu siltd, ettd mi en jaksa menni niinku, etti
yksinkertaisesti ei riitd aikaa ja ei ole ollut vapaa - aikaa niin mi en sitten mene t6ihin sil-
leen, ettd md en ilmottaudu vapaehtoiseks ollenkaan". (Tytto)

+ "Se on nyt sillei, ettd koulussa kuitenkin kdyn aina tai ainakin pyrin siihen kuitenkin ei se
niin tarkkaa oo meild niinku voi tydajat jirjestdd silleen kouluaikojen mukaan aika hyvin, et-
td se on tosi hyvi ettei niitten kans tuu ristiriitoja, sitten harrastukset menee aika usein piil-
lekkéin toitten kanssa (--). " (Poika)

Haastattelemani nuoret eivit olettaneet sukkuloinnin vaikuttavan haitallisesti heidén kou-
lumenestykseensd, kukaan ei kertonut olleensa poissa koulusta tydssakaynnin vuoksi. (ks.
Keskinen 1990, 40, Hdmildinen 1990, 26) Haastatellut kertoivat vidhentdvinsd tyOssi-
kdynnin maéraa, jos koulumenestys alkaisi heikentyd. Kolmannes tydssakdyvistd ilmoitti
ettei varmaankaan tekisi kotitehtdvid sind aikana, minkd nyt viettdd tyGssd. Aika kuluisi

johonkin muuhun tekemiseen esimerkiksi television katseluun tai kotona makailuun.

¢ "(--) en mi sitd aikaa ainakaan lukis, ettd kylld sen ite tietdd, ettd periaatteessa, ett nyt vaan

itelld on parempi omatunto, etti tietdd, ett se aika on jotenkin jarkevisti kiytetty, ettd sitd ei
siit, ei se aika ois ainakaan ei se ainakaan koululta ois pois miki sithen tyohon kéytetddn."
(Tytto)

Haastatellut olettivat tydssdkdynnin ja sukuloinnin lisinneen heidén eldménhallintakyky-

jadan (ks. Siurala 1994, 242 - 243), erityisesti lisadmallld itsendisyyden tunnetta, koska

heilld oli nyt kdytettdvissddn itse ansaitua rahaa, eikd heidédn tarvinnut jatkuvasti pyytia

sitd vanhemmiltaan. Ziehen (1991, 57) mukaan juuri aikuisuuden ulkoisista edellytyksista

kuten omasta rahasta ja tdmin seurauksena kuluttamisesta muodostuu tirked identiteetti-

pyrkimysten alue.
+ "(--) tosi kiva, ettd ainakin saa vihén pikkurahaa, ei oo tdysin siind, ettd mitd porukoilta saa.
Kun menee ostoksille, niin tietdd, et on ite ansainnut ne rahat, ett siiti saa sit sellasta nautin-
toa, ett hei camaan, ettd nddhin on mun omia". (Tytto)

Tyossdkaynti lisdsi tydssdkdyvien mielestd aikuisuuden tunnetta. Jotkut heistd kertoivat
alkaneensa ajatella asioita uudesta ndkdkulmasta, erityisesti suhtautumistaan rahaan ja

sen hankkimiseen. Maailmaa katsottiin nykyisin realistisemmin silmin. Ty0paikan saanti
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oli vahvistanut sukkuloijien itseluottamusta, itsearvostusta ja uskoa omiin kykyihin ja tai-
toihin, esimerkiksi siitd syystd, ettd joihinkin tydpaikoihin oli ollut paljon hakijoita, joi-
den keskuudesta nuori tuli valituksi. Tehdessdédn ty6td nuoret olivat kokeneet, ettd he to-
della osaavat tehdd asioita ja, ettd heihin luotetaan. Vaikuttamismahdollisuudet itse tyos-
sa ndhtiin melko vadhdisiksi.

Lukukausien aikaisen tyOssdkdynnin ja tdstd hankitun "helpon rahan" pelittiin heikenta-
vin nuorten koulutushalukkuutta ja suuntautumista jatko - opintoihin. Haastetellut kuiten-
kin painottivat, ettd asia on kdytinndssd melkein toisinpdin heidan kohdallaan. Ty0ssé-
kdyvit arvelivat sukkuloinnin lisddvin heiddn motivoitumistaan ja halua pyrkid jatko-
koulutukseen. Vaikka nykyisessd tydssd vithdyttiin se ei kuitenkaan ollut kenenkédn
ihanneammatti ja nuoret halusivat tehdd tulevaisuudessa jotain vaativampaa tyotd. Osalle
tulevaisuuden jatkokoulutuspaikka ja thanneammatti olivat jo selvilld, osalla ne olivat

vield miettimisasteella. (ks. Siurala 1994, 242 - 243.)

Kuvitellessaan elamidnsd 10 - 15- vuotta eteenpdin kaikki haastetellut kuvailivat elaman-
sd onnistuneeksi, onnelliseksi ja hallinnassa olevaksi. He toivoivat tulevaisuudeltaan pe-
rinteisid asioita, kuten tyGtd, perhettd, omakotitaloa 1dheltd kaupunkia, harrastusmahdolli-

suuksia, valiaikaista oleskelua ulkomailla seki vakaata turvallista elamaa.

Haastatellut suhtautuivat vakituisen tyOpaikan saamiseen myonteisesti, vaikka epétyypil-
listen tyosuhteiden (mididrdaikaisten- ja osa - aikaisten tydsuhteiden) oletetaan tulevan yha
yleisimmiksi yhteiskunnassamme. Kolmannes vastaajista olt ehdottoman varmoja, pojat
tytt6jd useammin, ettd vakituinen tydpaikka 16ytyisi. Kukaan e1 née ty6ttomyytta tulevai-
suudessaan. Jos ty6ttomyys sattuisi uhkaamaan, télloin tehtdisiin jotain muuta kuin mité
koulutus on, opiskeltaisiin tai kierreltdsiin tyon perdssd. Lukioaikeisen sukkuloinnin ole-

tettiin antavan lisdpisteitd haettaessa tulevaisuudessa vakituista tyopaikkaa.
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9 Koulussa ja tyoelamassa oppiminen

Aittola ja Pirttijdrvi (1996, 49) analysoivat mieleenpainuvinta oppimistilannetta kyselylo-
makeaineistomme vastausten pohjalta ja tissd ilmeni, ettd lukiolaisten mieleenpainuvin
oppimistilanne oli yhtd poikkeusta lukuunottamatta tapahtunut jossakin muualla Kkuin
koulussa. Muutamat oppilaat mainitsivat, ettd mieleenpainuvin oppimiskokemus oli ta-
pahtunut tyossa. Vaikka koulu ja tydeldmi eivdt ole mieleenpainuvimpien oppimiskoke-
muksien tuottajia, oppilaat kuitenkin kertovat oppineensa ndissi kummassakin
kontekstissa erilaisia asioita. Kolme neljdstd lukiolaisesta ilmoitti oppineensa koulussa
hyvin paljon erilaisia asioita, loppu neljinnes ilmoitti oppineensa koulussa jonkin verran.
Tytéille koulu oli oppimisen kannalta merkittdvampi paikka kuin pojille ( T-arvo -2.61
df=95.08, p=.026). Noin joka kymmenes vastaajista ilmoitti oppineensa tydssi hyvin
paljon erilaisia asioita, reilu puolet jonkin verran ja kolmennes hyvin vihin. Haastatte-
luissa tarkensin, millaisia asioita lukiolaiset olivat oppineet koulussa ja tyGelamassa. Li-
hestymn oppimista kouluinstituutiolle asetettujen yhteiskunnallisten kvalifikaatio, integroi-
mis- ja sosiaalistamistehtdvien ndkdkulmasta. Lisdksi tarkastelin, mitd lukiolaiset kokivat

oppineensa koulun ja ty6eldmin kdytinndistd.

9.1 Koulussa oppiminen

Yhteiskunnassa tapahtuneiden sosiaalisten ja kulttuuristen muutosten my6td oletetaan,
ettd koulun asema oppimiskokemuksien antajana on muuttunut. Koulu ei kykyne vastaa-
maan kaikkiin sille asetettuihin haasteisiin. Yhteiskunnassa ja tydeldmissd tapahtuvista
muutoksista huolimatta koululaitos perustaa olemassaolonsa vakaisiin tyomarkkinoihin,

jonka mukaan yksilon elimédnkulku etenee harmonisesti eteenpdin erilaisten
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Haastatteluissa tarkensin lukiolaisten kdsityksid lukiotiedosta. Lukiotieto oli toisten haas-
tateltujen mielestd monipuolista tietoa monilta eri alueilta. Toisten mielesti lukiossa opis-
kellaan tietoa liian monelta alalta, jolloin oppiminen jéi usein pintapuoliseksi. Eri oppiai-
neiden tiedot eivit useinkaan tue toisiaan eivitki titen muodosta yhteniistd kokonaisuut-
ta. Usein tiedot eivat ole yhteydessd todelliseen eldmédn. Asiat pitdd oppia lyhyessd ajas-
sa, kiireestd johtuen tietoa ei ehdi sisdistdmaidn, eikd sovelletamaan, kuten ei mydskdan
littaméddn aikaisemmin opittuun tietoon. (ks. Rauste von Wright & von Wright 1994,
11).
¢ "Se on vihin liian pintapuolista, semmosta liian siis nippelitietoo, liian vihin semmosia ko-
konaisuuksia, musta pitdsi just enemmin ottaa niinku kattoo niitten asioitten yhteyksia".
(Poika)
Haastattelemieni nuorten mielestd lukiotietoa tarvitaan erityisesti ylioppilaskirjoituksissa,
jatko - opinnoissa ja tulevaisuuden ammatissa, tieto ei useinkaan ollut tilld hetkelld ajan-
kohtaista. Haastateltavat olettivat opiskelevansa lukiossa paljon sellaista tietoa, jota ei
luultavasti koskaan tarvitse, mutta arvelivat samanaikaisesti, ettd on kuitenkin ihan hyvi
ja kiva tietdd kaikkea. Kaikkien pitdisi heidén mielestddn tietdd tietyt perusasiat varmuu-
den vuoksi. Haastatellut olettivat, ettd se osa koulutiedosta, joka ei ole télld hetkelld ajan-

kohtaista saattaa olla tarpeellista tulevaisuuden ammatissa.
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+ "(--) semmosta perus - yleistietoa, joka periaatteessa kaikkien pitdis tietdd, ettd se on vihan
semmosta yleissisivistystd yleensékin, ettd mydohemmassd ammatissa tulee tietoja kiytettyd".

(Tytto)

¢ "(--) voihan sitd joskus jossain tarvita, ei sitd koskaan tii4, mutta ainakin tilld hetkelld tun-
tuu, ettd en tarvitse niitd missddn". (Tytto)

¢ "(--) lukiotiedolla ei ole paljon tekemistd kdytinnon kanssa, ettd niinku se lukio valmentaa
enemmankin siihen jatko - opintopaikkaa varten". (Poika)

Seuraavissa kappaleissa tarkastelen ldhemmin eri oppiaineista oppimista ja ty0ssa tarvit-
tavien tietojen oppimista koulussa. Haastatellut pitivit kielten tunteja koulun tirkeimpini
tunteina, koska niilld on olennainen osa kotimaassa ja ulkomailla tapahtuvan opiskelun ja
tyonteon sekad matkailun kannalta. Suurin osa haastatelluista oli melko tyytyviisia lukion
kielten opetukseen, mutta he toivoivat huomattavasti enemmain kéytinnon kielitaidon
opettamista. Monen toivomuksena oli keskusteluja pienryhmissd, silld koko luokan kes-
kusteluthin uskaltavat usein osallistua vain ne, jotka hallitsevat kielen hyvin. Lukiossa
opetetaan liiaksi kielioppiasioita, joita sitten mahdollisesti kysytdan ylioppilaskirjoituk-
sissa, toisaalta vastaajat olivat sitd mieltd, ettd kieliopin tunteminen antaa pohjaa kommu-
nikoinnille. Nuoret olettivat selvidnsd nykyiselld kielitaidollaan arkipdivin asioiden

hoitamisesta.
¢ "(--) mun mielestd on aika hullua, etti koulussa opetetaan hirveesti kaikkee kielioppia ja til-

lasta. Mun mielesti siel pitéis opettaa enemmankin, miten silld kielelld pérjad (--) aivan liikaa

painotetaan ylioppilaskirjoituksia". (Poika)
Nuoret suhtautuivat reaaliaineiden opiskeluun sekd myonteisesti ettd kielteisesti. Reaali-
aineita pidettiin yleissivistavind aineina, joiden avulla oppi ymmértimiin paremmin itse-
ddn ja muita, lisdksi niiden opiskeleminen avarsi maailmankuvaa. Reaaliaineiden opiske-
lu edisti kokonaisuuksien hahmottamista, vastaavasti joissakin reaaliaineissa koettiin
opiskeltavan litaksi yksittdisid asioita, jotka eivit muodosta mink&dénlaista jarjellistd ko-
konaisuutta. Nuoret pohtivat ja arvioivat, olisiko parempi opiskella pintapuolisesti kaik-
kia aineita, vai keskittya jollekin tietylle alalle jo lukio-opintojen yhteydessid. Pojat koros-
tivat tyttdjd useammin tietylle alalle suuntautumista jo lukioaikana. Jotkut vastaajista
puolustivat pakollisten reaaliaineiden sdilyttdmustd tarpeellisella yleissivistykselld, joka

kaikilla Iukion kédyneilld pitiisi olla. Matematiikan, fysiikan ja kemian tietojen opiskelun



69

tarkeyttd korostivat oppilaat, erityisesti pojat, jotka menestyivit kyseisten aineiden opis-

kelussa ja jotka aikoivat hakeutua jatkossa opiskelemaan nditd aineita.

Koulun tehtivina on osaltaa tuottaa tiedollisia tyokvalifikaatioita, joita ammattitaitoinen
tyontekiji tarvitsee. Haastateltujen mukaan lukiossa kasitelldédn ja sielld oppii vdhén tyo-
eldmidn littyvid tiedollisia asioita. Oppilaanohjauksen lehtorilta saa tarvittaessa kysytta-
essd neuvoja ja ohjeita tydhon liittyvistd asioista, mutta oppilaanohjauksen tunneilla kasi-
telldén etupddssi jatko-opintoihin liittyvid asioita. TET- (ty6hontutustumis) jaksojen aika-
na tutustutaan enemmankin opiskelupaikkoihin kuin itse tydelamédn. Oppilaat saavat itse
padttdd miten kayttavat TET- pdivinsd. Yldasteella oli viikon mittaisia ty6hontutustumis-
jaksoja, jossa tutustuttiin itse tyon tekemisen.

¢ "(--) mun mieleestd kun meilld oli nyt kakkosella niinku yks péivi niinku tyoelimissi, niin ei

siind voi saada minkéanlaista otetta sillai". (Tytto)

Historian tunneilla kisitelldén jonkin verran tyShon ja erityisesti tyGhon ldheisesti liitty-
vaa verotusta. Muutama haastatelluista oletti, etti kolmannella luokalla alkavasta valin-

naisesta lakitiedon kurssista on hyGtyi heille tydeldmaéssa.
¢ "No se puoli on mielestini aika vihille jadnyt, mitd nyt tietysti jossain oppilaanohjauksessa

on silloin télloin kisitelty jotain tyohon liittyvid asioita. Mutta sen yleissivistyksen ja noitten
taitojen, mitd nyt sanoo organisointikykyé ja muuta timmosté, niin sen lisdksi kylld hyvin
vihdn, ettd se periaatteessa jittdd en tie kenen, missé ne pitdisi sit oppia. Mutta ei sitd kylld
koulussa ainakaan paljon mitdén saa (--). Me ollaan lihinné tutustuttu oppilaitoksiin, et ei
ole tydelamiin (--) yldasteella oltiin ldhinni jossain tyopaikoissa". (Tytt6)

Suurin osa haastatelluista olisi halunnut, ettd koulussa kdsiteltdisiin enemmain tyGelamadn

liittyvid asioita. Lukiossa pitdisi haastateltavien mielestd opettaa erityisesti sellaisia tyo-

hon liittyvid tietoja, kuten tyon hakeminen, tydsuhteen solmiminen ja tydsopimuksen laa-

timinen. Lukiota moitittiin liiallisesta teoreettisuudesta, asiat, jotka opiskellaan paperilla

on vaikea yhdistdd todelliseen eldmdin. Ne, jotka eivdt halunneet lukioon enempii tyo-

elamain liittyvid asioita, olivat sitd mieltd, ettd jokaisen pitdisi ottaa asioista itse selvid,

heiddn mielestddn nditd asioita olisi vaikea liittdd mihinkddn nykyisistd aineista. Haasta-

teltujen mielestd lukiossa ei opi eikd lukion tarvitse opettaa tydeldimidssd tarvittavia
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erityisid tyokvalifikaatioita. Erityistaidot tulee oppia itse tyOssd tai ammattillisessa

koulutuksessa.

9.1.2 Taitojen oppiminen koulussa

Tiedollisten kompetenssien ohella koulun tehtdvidnd on opettaa taidollisia kompetensseja.
Haastatellut kokivat oppineensa suurimman osan koulussa opittavista taidoista jo perus-
koulussa, kuten perustaidot lukeminen ja kirjoittaminen, kisityot ja kotitalous ja kdyttdy-
tymiseen liittyvit taidot. Lukiossa ei endd varsinaisesti opeteta tai opi heidén mielestdin

niitd kddentaitoja ja "kéytdnnon juttuja” kuten peruskoulussa.
¢ "(--) yldasteella seiskalla oli kotitaloutta niin se ainakin on ollut tirkeetd". (Tyttd)
¢ "(--) kddentaitoja oppii koko ala-asteen aikana, on kisitditd mydskin tytdille ja pojille kum-
millakin on niitd, sitten yldasteelle kun mennéan niin pikkuhiljaa kisity6t hivida, lukiossa nii-
td ei oo ollenkaan". (Poika)

Tarkeimmadt Iukiossa opitut taidot haastateltujen mielestd olivat oppimaan oppiminen,
kirjoitetun ja puhutun tekstin muokkaamiseen, tuottamiseen ja ymmartimiseen liittyvat

taidot seki esiintymuistaito.

+ "(--) oppii jotain tommosta tekstin tota referoimista kaikkea sellaista, mités vield, enmi tie-
di, no nyt jos jotain tutkielman tekoa, just on ollut tollasia esitelmid hirveesti”. (Tytto)

¢ "Taitoja ... kirjoittamaan élyttoméin nopeasti, niinku silleen tiivistimiin olennaisen, ett jos se
biologian opettaja sanoo puhuu sielld niin siitd puheesta tehd muistiinpanoja, ett jos sen lih-
teen niinku kirjoittamaan sana sanalta niin siitd ei tuu yhtddn mitdén, sitd kirjoittaa vield seu-
raavana piivanikin. Sitten sitd oppii niinku karsimaan, ettimdén sen oleellisen siitd puheesta
pois. Ja sitten no #idinkielessd me tehdén niitd kaikkia aineita ja timmosié referaatteja ja niin
se antaa niinku pohjaa just kirjallisille t6ille, mikd musta on hirveen hyvikin, ettd niitd aina
kuitenkin tulee tehtyi. Sit me ollaan puheita pidetty, aika kivaa, oppii sitd esiintymisti tie-
tysti, ettd voi sitten menni sinne luokan eteen. Sit on kaikki noi projektit, ettd esiinnytiin,
etti ei sit kauheeta esiintymispelkoa, ettd pelkié niitd ihmisié, ettd tulee semmosta rohkeut-
ta". (Poika)

Opittavia taitoja olivat myds silmét kiinni nukkuminen, omissa maailmoissa oleminen ja

erilaisten tekosyiden keksiminen.

¢ "Mii ainakin oon opinut nukkumaan silmét auki, kylla sitd istuu silméit auki, mutta sitten
huomaakin ettd on ollut ihan muissa maailmoissa". (Tytto)
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¢ "(--) hirveen hyvii tekosyitd keksimién, ainakin silleen, etti jos ei kiinnosta yhtdin menni
johonkin tunnille ja sitten on liukenemassa ja opettaja tulee vastaan". (Poika)

Taitoaineista liikunta oli kaikille pakollinen oppiaine, omien mieltymysten mukaisesti
valittiin joko musiikki tai kuvaamataito, ilmaisutaito oli vapaavalintainen. Osa haastatel-
luista olisi toivonut kaikkien taitoaineiden vapaachtoisuutta ja numeroarvostelusta

luopumista.

Litkunta tunnit olivat melko vapaita, jokainen sai valita mielensi lajin ja kdydd harrasta-
massa sitd, osallistumisestaan hén toimitti opettajalle lapun. Suoritustapa tyydytti suurinta
osaa nuoria. Koululiikunnan ei oletettu kehittdvin yksilon liikunnallisia taitoja, taidot ke-
hittyvit erityisesti kullekin lajille tarkoitetuissa harjoituksissa. Koululiikuntatunnit toivat

vaihtelua koulupaiviin.

Kuvaamataidossa on mahdollista saada perusvalmiudet erilaisiin kuvaamataiteen aloihin,
tekniikoihin ja erilaisten materiaalien kayttoon. Opetus oli melko vapaamuotoista, opetta-
ja antoi atheet joista piti tehdd tyot tiettyyn médraaikaan mennessi, toitd sai tehdd omassa
tahdissaan, kuvaamataidon luokan olivat usein auki ja opettajalta sai neuvoja tarvittaessa.

Kuvaamataidon tuntien oletettiin edesauttavan omien kykyjen kehittymista.

Monet pitivdt lukion musiikin tunteja liian teoreettisina. Musiikintunneilla opetellaan
soittamaan erilaisia soittimia pienryhmissd, moni musiikkiin osallistuja kertoi koulumu-
siikin hiukan edistdvin hinen muualta hankkimiaan taitoja. Musiikin harjoitamien kou-

lussa mahdollisti esiintymisen erilaisissa tilanteissa.

9.1.3 Eliiméinhallintaan liittyvien valmiuksien oppiminen koulussa

Haastateltavat painottivat oppineensa lukiossa, ettd ilman valkolakkia ei parjdd eldméssa.
Lukiossa korostetaan menestymistd ylioppilaskirjoituksissa, koska saadun todistuksen
perusteella kilpaillaan jatko-opiskelupaikoista. Koulutuksen yhtend tehtdvd onkin ohjata

oppilaat ennakoimaan tuleva tySuransa ja tehdd valinta suuntautuuko hén "henkiseen" vai
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"ruumiilliseen ty6hon". Y1i 80% tutkimistani lukiolaisista haaveili jatko-opinnoista yli-
opistossa tai korkeakoulussa.
¢ "(--) mitki on lukion tavoitteet, niin sielld oli dlyttomii juttuja, lukion pitéisi kasvattaa thmi-
sestd tasapainoinen ja itsendisesti ajatteleva ja téllasta, ei se niitd toteuta, se tdhtdid vam sii-
hen yo- tutkintoon". (Tytto)
Koulun tulisi edistdd oppilaiden sosiaalistumista yhteiskunnan jaseniksi, esimerkiksi yh-
tendistimalld ihmisten kédytostottumuksia ja opettamalla yhteiskuntaeldmissd tarvittavia
taitoja (Kivinen & Rinne 1994, 60 - 61). Monen haastatellun mielestd lukio e1 kuitenkaan
anna riittdvisti valmiuksia eldmad varten. Lukiossa oppil thmisten vilistd kanssakdymis-
td, oppii tulemaan toimeen erilaisten ihmisten kanssa, jopa sellaisten ilmisten kanssa jois-
ta ei pidd. Thmissuhteisiin erityisesti seurusteluun, avioliittoon, perhe - elamadn littyvia
asioita kisitellddn uskonnon ja psykologian tunneilla, kisittely on toisten mielestd pinta-
puolista, toisten mielestd hyvad. Toisten mielestd thmissuhteisiin liittyvid asioita pitdisi

kasitelld koulussa enemmin, toisten mielestd ne asiat eivit kuulu koululle.

¢ "(--) sais kylld huomattavasti enemmin korostaa just noita ihan kéiytinnon elimissi ja tilan-
teissa, ihmissuhteissa selviytymisti ei sitd hirveesti ei et siitd oikeastaan puhuta kuin jossain
koulun terveystiedon tunnilla”. (Poika)

Seurustelusta, koulussa:

¢ "No en mii tiid, ei se mun mielestd oo kuitenkaan niin vilttdmétonti, ollaan me jo kuitenkin
sen verran vanhoja, en mi tie sitten, ehké pienempini yldasteella vois ehkd enemin, mutta
en mi tiedd onko endd". (Tytto)

Perheen perustamisesta koulussa:

+ "No kylld se mun mielesté loppujen lopuks ois tyhmii, ettd koulussa ruvettas opiskelemaan,
niinku siis silld tavalla, ettd miten tid teoriassa tapahtuu, koska se ei kuitenkaan koskaan
mee niin yksinkertaisesti, miten se teoriassa menis". (Tytto)

Koulun tehtidvina on ty6eldmissa tarvittavien tietojen ja taitojen kehittimisen lisdksi ke-
hittdd ammattitaitoisten tyontekijoiden motivaatiota sekid toisaalta ammattitaidottomilta
tyontekijoilta edellytettivad sopeutumista yksinkertaisiin ja yksitoikkoisiin tydolosuhtei-
siin. (ks. Rinne ym. 1984, 19 - 21, Kivinen & Rinne 1994, 56 - 58.) Haastateltujen mie-
lestd heiddn omassa lukiossaan korostui ammattitaitoisten tyontekijéiden motivoiva as-

pekti, koska suurimman osan oppilaista oletettiin hakeutuvan lukion jilkeen yliopisto- tai
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korkeakouluopintoihin ja timén jdlkeen arvostettuihin virkoihin. Muutamat haastatteluun
osallistuneet kritisoivat tallaista asennoitumista, koska kuitenkaan kaikilla e1 ole mahdol-
lisuutta saada jatko - opiskelupaikkaa yliopistosta tai korkeakoulusta, vaan monet hakeu-

tuvat pakosta tai omasta halustaan keskiasteen opintoihin.

Moraaliselta kannalta katsottuna koulun tulee valmentaa oppilaita hyviksymaiin tiettyja
tyontekoon liittyvid tydmoraalisia velvoitteita. Haastatellut nuoret kertoivat, ettd koulussa
oppii seuraamaan sdidnt6jd, eldmdin normien mukaan ja herddmddn aamulla aikaisin. Li-
sdksi tietyt koulussa nuodatetavat aika- ja tilakésitykset sosiaalistavat tyelamadn. Luki-
ossa sddnnot ja normit eivit ole yhtd ehdottomia kuin peruskoulussa. Osa nuorista oletti,
ettd koulussa opittu moraali ei vilttdimattd vastaa tyGeldmin vaatimaa moraalia, koska

koulussa voi jittad tehtivid tekemittd ilman sen kummenpia seuraamuksia.

¢ "(--) sitd vastuuta pitdd ottaa ja opetella ottamaan, (--) normaalissa elimissi se toteutuu,
ettd pitdd osata ottaa vastuuta ja huolehtia siité, mitd pitdé tehd. Lukiossa se on vihin sil-
leen, ettd jos jonkun homman ottaa ja sitten padttidkin, ettd empi teekdin, niin siitd piidsee
niinku koira verdjasti, sitten voi vihdn numerossa nikyi, mutta ei se siind vaiheessa tunnu".
(Poika)

¢ "(--) ei oikeastaan sillai, ettd se tyo, mité sielld tehddén elikd tehddén joku juttu niin se on
yleensi, ettd se tehdddn sen vuoksi, ettd saa jonkun numeron, niin ei se minusta silleen ko-
hota tydmoraalia, ettd sitten jossain tyopaikalla (--) mulla ainakin sellanen asenne, etti kun
tehddin joku homma tehéin ja se on silld selvi sitten, etti sité ei jatetd kesken". (Poika)

¢ "(--) sd oot jossakin toissi kirjaimellisesti ja jos, et tee jotain juttua niin sortuu koko kortti-
talo sielld padlld ja koko homma pysihtyy koko talossa ja se on kumminkin tuolla koulussa,
ettéd jos sé et tee niin se on sitten sun oma mokas ja se ei vaikuta kun itteensi". (Poika)

Osa haastatelluista haluaisi lukioon enemmin sellaista ainetta, joissa puhutaan kansalais-
valmiuksista, esimerkiksi dénestdmisestd, veroilmoituksen tiyttimisestd, passin hakemi-

sesta, asunnon hankkimisesta, thmisten oikeuksista ja velvollisuuksista.

¢ "(--)jotain vaikka mun mielesté sais olla joku tommonen, siis milld parjiis, koska kukaan ei-
hin kukaan osaa tayttdi jotain vaikka veroilmoitusta tai jotain muuta vastaavaa ku vaikka
sen tarttiskin jo ehké tén ikdisenakin".(Poika)
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9.1.4 Koulun kiytinndt ja oppiminen

Koulun kidytinnét ja arki olivat haastatelluille tavallaan itsestdén selvid asioita, kouluun
liittyvit "jutut" kuten sddnndot, tuntikdyttiytyminen, tietyt aika- ja tilakésitykset ja traditi-

ot olivat jo ala-asteella opittuja, eiké niitd sen kummemmin ajateltu.

Koulun aikajirjestelméidn tuntien ja vilituntien rytmitykseen oli totuttu ja sitd pidettiin
itsestadnselvyytend. Kaikkien mielestd 45 minuuttia oli sopiva aika tunnille. Perusteluina
oli, ettd sen ajan jaksaa keskittyd, hyvi aika varsinkin jos aihe ei kiinnosta, jotkut tunnit
olisivat pidempini rasittavia, jotkut tunnit ovat tervanjuontia ja saa vililld hengéhtéi.
Ensi sijassa tunneilla seurattiin opetusta, mutta aina vililld keskusteltiin omista asioita.
Muutamalla pojalla oli tapana kirjoittaa ja kuvittaa tuntien puiteissa yhteistd sarjakuvaa.
Osa haastatelluista olisi ollut valmis lyhentdméén vilituntien pituutta, jotta koulupdivd
lyhenisi nykyisestd. Vilituntien aikana tehtiin 1dksyjd, seurusteltiin ystavien kanssa ja sil-

loin tdll6in kdytiin kaupungilla kahvilla tai ostamassa karamelleja.

Kaikki haastateltavat kertoivat koulunsa olevan vanha perinteikds koulu, jossa vaalitaan
erilaisia perinteitd. Perinteiden vaalimista pidettiin tirkeind oppilaiden keskuudessa.

Muutaman oppilaan keskuudessa ilmeni kritiikkid perinteitd kohtaan.

¢ "(--) se ku Lyseossa ollaan niin siel on néiti juhlia ja se ne on aika perinteisid, ett ne niinku
sillai mun mielestéd se on tosi hyvi, ett sellaisia perinteit4 jatketaan ja varsinkin kun on vanha
koulu ja vanhat perinteet on vield voimassa, ettd se hyvé niinku nié kaikki juhlat..se on ihan
hieno sillai". (Poika)

¢ "(--) traditioista, en mi tie ei oikeastaan mitdin, ei ne mulla paljon merkitse, ettd kun mi
oon ollu sielld on Lyseonpiivit, Lyseo on Suomen vanhin suomenkielinen oppikoulu ja sit-
ten niin kaikkia timmgsid, mutta ei ne hirveesti mulle merkitse, mua érsyttia joskus niinko
ku on se, ettd korostetaan, ettd olemme niin hyvid". (Poika)

¢ "Meillid on hirveesti perinteitd, meilli on Lyseonpiivi ja vanhojen péivi ja penkkarit ja
puurojuhla.. musta se on ihan hienoo just kaikki vanhojen tanssiaiset ja tillaset, niin ainahan
Lyseossa puhutaan, ettd se on just ssmmonen perinteikis koulu ja ehka siitd joskus hieman
saanut kateellisiakin kommentteja". (Tytto)

Kouluun siséltyy paljon muutakin kuin vain oppitunnit ja niiden puitteissa tapahtuva op-
piminen. Oppilaat kertoivat olevansa paljon vuorovaikutuksessa muiden kouluyhteisén

ihmisten kanssa, koulussa oli paljon erilaisia perinteikkaitd traditiota, juhlia ja rutiineja.
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Oppilaat eivdt maininneet muita tilanteita lainkaan lukion oppimiskokemuksiksi, ne si-
vuutettiin yleensd toteamuksella, ettd ndma asiat on opittu jo peruskoulussa tai ne ovat
sellaisia itsestddnselvyyksid. Laine (1997, 127) totesi tutkimuksessaan, ettd oppimisesta
muodostuu helposti yksilokeskeistd suorittamista, jolloin koulun monimuotoinen sosiaali-

nen ja kulttuurinen maailma pelkistyy ja oppimisprosessista jad paljon hyodyntimatta.

9.2 Tyossi oppiminen

Kaikille oppilaille kuuluu peruskoulussa ja lukiossa TET - (tydelaméédn tututumis) jakso-
ja. Lukiolaiset kertoivat, ettd peruskouluaikaiset tutustumisjaksot olivat oppimisen kan-
nalta antoisampia kuin lukioaikaiset. Peruskoulussa ty0hon tutustuttiin viikko kerrallaan.
Tutustumisaika sisélsi sekd tyon havainnointia ettd itse tyon tekemistd, useimmiten yh-
dessd tutustumisjaksosta vastuussa olevan tyontekijidn kanssa (ks. Hamilton & Hamilton
1997a, 677 - 681). Lukioaikana ty6hon tutustumispdivit kiytetdin ensisijassa oppilaitok-
siin tutustumiseen, oppilaat kertoivat saavansa itsendisesti padttid miten nidmi paivit

kayttavat.

Hieman alle puolella kaikista toisluokkalaista oli ollut kesdtyopaikka kesilld 1993, lisdksi
joka neljas toisluokkalainen tydskenteli lukukauden aikana. TyGtehtdvat olivat tyypillisid
nuorten toitd, kuten lasten ohjausta-, opetusta ja hoitoa, toimisto-, siivous- ja ravintola-
tyOtd tai mainosten jakamista. Nuoret ilmoittivat oppineensa tydsuhteissaan melko paljon
uusia asioita. Haastatellessani nuoria tarkensin, mitd konkreettisia asioita he olivat oppi-

neet tyossaan.

9.2.1 Tietojen ja taitojen oppiminen tydeliméissa

Pohtiessaan ty0ssd oppimistaan nuoret mainitsivat oppineensa ensiméisend itse tyGtehtd-

vien suorittamisessa tarvitavat kongreettiset taidot. Haastattelemani lukiolaiset
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tyoskentelivdt monenlaisissa tyOpaikoissa ja tekivdt monenlaisia tehtivid siivoustyOsti

toimistotyohon.

Siivoustyotd tekevien tehtdviin kuului yleisten tilojen ja tehdasrakenusten siivoaminen.
Nuoret ilmoitivat oppineensa eri siivousvilineistd, siivousaineista ja niiden soveltuvuu-
desta sellaista asioita, mitd eivit olleet ennen tienneet. Tyontekijdn tehtdviin kuului huo-
lehtia, ettd heilld oli aina riittdvisti tarvittavia vilineitd, monet kertoivatkin, ettd hédnelld
oli aluksi ollut vaikeuksia arvioida eri aineiden kulumisnopeus, mutta kokemuksen kart-

tumisen myotd tehtiava helpottui.

Osa pojista toimi rakennustdissd, ndihin tehtdviin kuului maalausta, lakkausta, tyovili-
neistd huolehtimista ja paikkojen siistimistd. Tydssdkdynti oli opettanut heille millaiset

tuotteet sopivat tietyille pintamateriaaleille ja kulloisiinkin olosuhteisiin.

Kahvila/ravintolaty6td tekevien tyohon kuului ruuan valmistusta, myyntid ja tarjoilemi-
sesta, sekd asiakastilojen siistimisestd, siséltden astioiden kerddmisen ja tiskaamisen. Mo-
net kahvila/ravintolatyota tekevit kertoivat osanneensa jo etukdteen ruuanlaittoon liitty-
vit perusasiat, mutta ylldttyneensd joutuessaan opettelemaan runsaasti erilaisiin erityiruo-
kavalioihin hittyvid asioita. Haastatellut kertoivat joutuneensa selvittaimadn eri tuotteiden

ravintosiséltdjd asiakkaille, koska ndma kyselivét niistd melko paljon.
¢ "Voi mi oon oppinut sielld aika paljon kaikkea semmosta, mitid mi en oo ennen tiennyt, lit-

tyy niinku siihen tyon niinku kaikkiin materiaaleihin ja timméisiin. (--) Sit méiéd oon oppinut
kaikkee erilaista kaikista safkan tekimisestd ja kaikista vaikka luulis, ettd ei hampurilaispai-
kassa voi oppia mitdin ruuasta, mutta kylld sielld voi ylldttavin paljon". (Tytto)
Muutama haastatellun ty6 oli toimisto/ATK tehtdvid, ndihin sisdltyi sanelunauhojen pur-
kamista ja arkistointitehtdvid, laskutusta, postitusta, vastaanottoapulaisena toimimista,
asiakaspalvelua ja satunnaisesti paikkojen stistimistd. Tyo edellytti useimmiten tietoko-
neen kidyton hallitsemista. Tama oli kaikille haastatelluille jo entuudestaan tuttua, muuta-
massa tapauksessa haastatellut kertoivat joutuneensa opettelemaan kaytossa olevan itsel-

leen tuntemattoman ohjelman. Kaikki ilmoittivat atk- valmiuksiensa ja erityisesti nopeu-

den lisddntyneen tyotd tehdessa.
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Kauppassa tyoskentelevit toimivat kassalla, hinnoittelivat tuotteita, tdydensivit hyllyja,
siistivat tiloja ja osaltaan huolehtivat, ettd liikkeessd oli riittdvésti myytdvid tuotteita.
Haastatellut eivit itsendisesti tehneet tilauksia, mutta osallistuivat sithen yhdessd koke-
neempien tyontekijoiden kanssa. Yhteistyd oli opettanut heitd hahmottamaan, millaisia
madrid mitdkin tuotetta pitdd olla saatavilla kulloisenakin viikonpiivdnd ja miten paljon

tuotetta pitdd tilata, jotta saadaan tukkualennuksia.

Yksittdinen tyotehtdva oli soitto-oppilaiden opettaminen. Soittotaidon hin oli hankkinut
harrastuksenaan. Opettamiseen liittyd taitoja hidn kertoi hankkineensa "oikeilta" soiton-
opettajilta ja muistelemalla, mitd hénen oma soitonopettajansa oli aikoinaan opettanut.
Kokemuksen kautta hdn kertoi oppineensa suunnittelemaan yhden soittotunnin siten, ettd
siind oli juuri sopivasti teoriaosuutta ja kdytinnon soittoa. Toisena yksittdisend tyotehti-
vind oli ruuhka - apulaisena toimiminen lajittelukeskuksessa. Lajittelukeskuksessa tyds-

kentelevin tydtehtdviin kuului joulu -ja péddsidispostin lajittelu.

Tyétaitojen oppiminen tapahtui useimmiten informaaleissa tilanteissa. Tyypillinen oppi-
mistapahtuma oli, ettd nuori aluksi seurasi kokeneemman tyontekijin tydskentelyd ja va-
hitellen alkoi suorittaa to1td yhdessd hdnen kanssaan ja taitojen rutinoiduttua alkoi suorit-
taa tehtidvid itsendisesti. Itsendisesti ilman tyotovereita tyOoskentelevit toimivat ATK- ja
toimistotdissd kdyttden tietokonetta apunaan, heille tydnantaja selitti etukdteen mitd pitdd
tehdi, tietokoneen kiyttotaidon he olivat hankkineet muualla. Osa tyorutiinien oppimi-
sesta tapahtui yrityksen ja erehdyksen kautta. Tyokokemuksen kartuessa vuorovaikutus
muiden tyontekijoiden kanssa lisddntyi ja nuoret saivat toisten tyoskentelysta vaikutteita
omaan toimintaansa. Muutamat siivoustyotd tekevit olivat itse toimineet uusien tyonteki-
joiden opastajina. Muutamalla nuorella osa tyonopastuksesta oli Iuonteeltaan formaalia,
silld suurella pikaruokaketjulla oli kdytossdén vidonauhoitteita tydtehtdvistd uusien tyon-

tekijoiden perehdyttimistd varten. (ks. Gerber ym. 1995, 26 - 32.)

Osa - aikaisissa ja tilapdisissd ty0suhteissa opittujen tietojen ja taitojen kehittivastd vai-

kutuksesta on esitetty kirjallisuudessa ristiriitaisia tulkintoja. Lukiolaiset tyoskentelivit
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nuorille tyypillisissd tyGsuhteissa, Hamiltonin & Hamiltonin (1997b, 682 - 688) mukaan
taiméntyyppiset tyOsuhteet eivdt valttdmadttd tarjoa riittdvasti oppimismahdollisuuksia.
Heiddn mukaansa tilldisessa tyGssid ei voi saavuttaa sen tasoista teknistd patevyyttd, ettd
nuori ymmartdisi kokonaisvaltaisesti tyopaikan toiminnot, kykenisi suunnittelemaan, suo-
rittamaan ja arvioimaan monimutkaisia tyotehtdvia. Lisdksi tyotehtdvit eivit useinkaan
ole riittdvéan laajoja, oppimiselle ei ole asetettu selvid tavoitteita, opettajan/ohjaajan rooli
ei ole riittdvin selvd, eikd tyd tue riittdvdsti nuoren urakehitystd. Ndiden paddmaddrien to-
teutuminen on olennaista ammattiin valmistavassa koulutuksessa ja sen yhteydessi tapah-
tuvassa ohjatussa harjoittelussa, mutta ylimmdn tason savuttaminen ei ole valttimittd
itsetarkoitus lukiolaisten tydsuhteissa, koska kyseinen tyo ei tule olemaan kuin harvojen

elaméntyota.

Kielteisimpien kisitysten mukaan osa - aikaiset tyOtehtdvit ovat niin rutiininomaisina,
ettei niiden tekemisestd ole mitdén kehityksellistd hyotyid, koska niitd tehdessd ei tarvitse
ajatella, eikd kdyttad kognitiivisia kykyjd. Monet haastateltavat kokivat tyStehtivinsa ru-
tiininomaisiksi, mutta ilmoittivat, ettd olivat joutuneet varsinkin tydsuhteen alkuvaiheessa
ajattelemaan tyotddan ja sen tekemistd joskun paljonkin. Kielteisesti opittujen taitojen
kiyttokelpoisuuteen ja hyodyllisyyteen suhtautuvat perustelevat kantaansa silld, ettid vain
harvat opiskelijat haluavat tehdd vastaisuudessa samaa ty6td kuin opiskelun ohella, joten
heidan e1 nahdad oppivan tulevaisuuden uran kannalta olennaisia tietoja ja taitoja. Vaikka-
kin haastettelemistani lukiolaisista suurin osa suunmitteli jatko - opintoja aivan muulla
alalla kuin mitd lukukausien aikainen tyd oli, he kuitenkin olettivat, ettd nykyisestd tyo-
kokemuksesta ja erityisesti tydeldman kéaytidntdjen oppimisesta on hyétyd tulevaisuudes-

sa. (ks. Stern ym. 1990, 270.)

9.2.2 Eliminhallintaan liittyvien valmiuksien oppiminen tydelim:ssi

Tyon suoritamisessa tarvitavien tietojen ja taitojen ohella nuoret korostivat oppineensa ja

saaneensa paljon erilaisia valmiuksia arkipdivdn eldmddnsd. Erityisen tirkedksi tyon
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antamaksi valmiudeksi he mainitsivat mahdollisuuden toimia vuorovaikutuksessa erilais-
ten ja erilaisessa hierarkisessa asemassa olevien ihmisten kanssa. Koulussa ja vapaa - ai-
kanaan he kertoivat toimivansa yleensi vain jo ennestddn tuttujen ikéistovereiden parissa.
Ty6lamassd tyStoverit kuuluivat useaan eri sukupolveen ja monelle oli aivan uutta toimia
jonkun toisen ihmisen alaisena. Rauste von Wrightin (1994, 163 - 164) mukaan voidaan
perustellusti vdittad, ettd thmissuhdevalmiuksien asema on nousemassa keskeisempdin
asemaan niissd tulevaisuuden tyotehtdvissd, jotka jatkuvasti laajenevan automaation yh-
teiskunnassa jadvit ihmisten suoritettaviksi. Nuoret ilmoittivat oppineensa toimimista
ryhmissid ja kykyd neuvotella todellisista asioista. Suurin osa haastetelluista toimi asia-
kaspalvelutehtdvissd. Namad tilanteet olivat olleet monille hyvin opettavia ja alkuvaihees-
sa my0s melko vaikeasti hallittavia tilanteita. Vaikeuksina koettiin varmuuden puute
omasta asiantuntemuksesta. Monet ilmoittivat, ettd he eivit aluksi olleet osanneet keskus-
tella luontevasti erilaisten ihmisten kanssa, ongelmia tuottivat erityisesti kiukustuneet asi-

akkaat. Ennalta - arvaamattomat tilanteet olivat osoitautuneet monelle ongelmallisiksi.
¢ "Ja mi oon niinku oppinut just sen, ettd miten kayttiytyd, kun on todella hankalia asiakkai-
ta. Kaikkee semmosta kéytdnnollista niinku, miten tulet toimeen ihmisten kanssa, sitd méia
oon oppinut ehki enemmin kun koulussa, koska sielldhidn on koko ajan ne samat ihmiset ja
ne oppii tuntemaan niinku ihmisind. Uudessa tilanteessa on niinku oppinut, miti silloin pitda
tehdd, miten siitd selvidd ja joka péivi tulee jotain uutta"”. (Tyttd)
¢ " (--) ja sitten niinku oppinut tulemaan hankaloidenkin ihmisten kanssa toimeen kun sielld
niitd on joka tyopaikassa. Usein ne on vield ylempéna kun si ite oot niin sitd on pakko tulla
toimeen just sillai niinku sopeutuu vihin tinkii niistd omista ajatuksistaan omista periaatteis-
taan (--)". (Poika)
Haastateltavat kertorvat oppineensa tyOssdkdydessddn vastuullisuutta tehtivien hoitami-
sesta eri tavalla kuin koulussa ja kotona. Ty6eldmaéssa olthuomioitava toiset thmiset pal-
jon enemman kuin koulussa, silld omat toimet vaikuttavat moniin muihin ihmisiin. Vas-
tuuta oppi myOs huolehtimalla aikaisista aamuherdimisistd tyohon sekid tydillan jdlkeen
kouluun. Tyossdkdynti kehitti organisointikykyd, haastateltavat kertoivat, ettd heidan piti
opetella suunnittelemaan aikataulunsa siten, ettd kaikki tehtdvit sekd tyOssd ettd tyoeld-
min ulkopuolella tulivat suoritetuiksi. Asioita piti suunnitella etukéteen itseniisesti, esi-

merkiksi jarjestdd tydvuorot siten, ettd ne eivit menneet pédllekdin koulutuntien kanssa.
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¢ "(--) ainakin vastuuta on oppinut ottamaan, vastuun siitd miti tekee, ettd niinku on sitten,
ettd mi tie sitten tietysti se riippuu henkildsti itsestd ja kuinka tunnollisesti tai muuten te-
kee, ettd kuitenkin siitd ottaa sitten vastuun siitd omasta tekemisestéin, ett sitd ei voi sitten
tyrkyttdd kenenkdin muun niskoille, ettd, jos tydnantaja sanoo, ettd toi ja toi paikka jii vi-
hin heikommalle, et sd voi puolustella itteds oikeastaan mitenkd, ettd si sanot okey niin tais
jidhi (--), siitd ei voi oikeastaan sysiti kenellekdén muulle, ettd sekin on semmosta niinku
ehki semmosta vihin itsendisempdd hommaa niinku tietysti, jos oppii ottamaan vastuun
niinku omista tekemisistaan". (Tytto)

Mahdollisuus kokeilla erilaisia tyotehtdvid saattaa helpottaa uravalintaa, haasteteltavat
kertoivat, ettd heiddn aikaisemmat urasuunnitelmansa olivat vahvistuneet nykyisen tyo-
suhteen aikana. Vaikka he ilmoittivat vithtyvansd osa - aikaisissa tai tilapdisissd tyosuh-
teissaan he korostivat samanaikaisesti, ettd se ei ollut heiddn thanneammattinsa ja, etti he
haluavat tehdi tulevaisuudessa vaativampia ja arvostetumpia tydtehtdvid. Samanaikaisesti
he ilmoittivat, ettd tyoskennellessddn ndissd vihemman arvostetuissa tehtivissa he olivat
oppineet arvostamaan nididen ammattien harjoittajia ja heidian tekemainsé tyotd uudella

tavalla.
¢ "(--)just se, ettd tyot ensin ja vasta sitten niinku istutaan lepuuttaan jalkoja ja ehka sit sitten

kun on t6issé niin tajuaa sen, ett kun si saa palkan, niin tajuaa miten dkkid se menee ja tulee

ehkd viahin semmosta rahankéyton tajua mi ainakin oon ite huomannut sen". (Tyttd)
Tyossidkdynti oli opettanut arvostamaan rahaa, monet olivat alkaneet harkita rahan kéyt-
toddn ja ostoksiaan entistd tarkemmin. Moni haastatelluista kertoi vasta nyt tajunneensa,

ettd kdyttorahan eteen pitdé tehda todellakin ty6td ja tyo saattaa valilld olla fyysisesti erit-

tdin raskasta.
+ "(--)sit on oppinut sen, ettd ei se raha puussa kasva, ett sen eteen on tosiaan tehtivi ty6td

(--)". (Tyttd)
Haastattelemani nuoret kertoivat, ettd kdydessdan tydssd oppi tuntemaan itseddn uudella
tavalla. Ty0ssdkdynti helpotti omien kykyjen ja taitojen tiedostamista ja néihin luottamis-
ta. Muutamat kertoivat havainneensa suhtautuvansa asioihin nykyisin karsivillisemmin
kuin aikaisemmin. Lisdksi tydssidkdynti oli lisannyt nuorten itse -ja esiintymisvarmuutta.
+ "No en mi tie mutta jossain méiirin ne jotka kdy toissd niin jossain méarin kasvaa ihmisend.
Toisaalta se, ettd kdy ty0ssi niin siini tarttee pientd organisoimiskykyd, ett kuitenkin ehtii
tehd ne tarvittavat hommat. (--) Aikamoista itsendisyytté kuitenkin tarttee, ettd uskaltaa ldh-

tee téllaseen niinku lupautua johonkin hommaan tai semmoseen, etté ett voi niinku tehé sita
sitten niin koulun ohella, ettid koulu ei kuitenkaan siité sit kérsi". (Tytto)
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¢ "(--) se, ettd minkilaista on olla tydelamissi, ettd miten asioita hoidetaan, just jokut lomat
ja verotusasiat, yleensi semmonen tyGsuhteen solmiminen, ettid mitd se sit loppujen lopuks
tarkoittaa, ettd sid allekirjoitat semmosen paperin, ettd sidd lupaudut tekeméin sitd ja tata,
ettd mitd se sit tarkoittaa ja minkélaista yleensd on mité asioita sitten timmdseen tydsuhtee-
seen kuuluu. Ett se on yleensi vaan sellasta perustietoa tydeldmasta, ettd minkélaista on olla
tyossd, ettd tietysti, ett tiedot sit siitd tyon tekemisestd ja muusta, et ne nyt tietysti tyonteke-
misen kannalta tirkeitd, mutta ndin yleisesti ottaen se on vaan lihinni sitd, ettd tyoelimista
niinku ne tiedot". (Tytto)
Haastattelemani nuoret kertoivat saaneensa tyGskennellessddn mahdollisuuden kehittda
joitakin koulussa oppimiaan tietoja ja taitoja. Tarkeimmiksi he mainitsivat kielitaidon
kehittymisen ja rohkeuden kayttdd sitd kiytinnon tilanteissa. Osa oppilaista oli osallistu-
nut peruskoulussa vapaaehtoiselle konekirjoituksen kurssille, he olettivat timin taidon
nopeutuneen ja kehittyneen tyon tekemisen ohella. Kahvilassa ja ravintolassa tyOskente-
levit 1lmoittivat peruskoulussa opituttujen kotitalouteen hittyvit tietojen ja taitojen mo-

nipuolistuneen tyoelamassa.

9.2.3 Yhteenvetoa koulussa ja ty6ssi oppimisesta

Koulu ja tyéeldma voidaan n&hdé sukkuloivan nuoren arkielamén oppimisen kontekstei-
na. Molemmat kontekstit ovat aitoja kidytdnnon tilanteita, joissa opitaan kontentekstille
ominaisia asioita.

Lukio oli tutkimukseen osallistuneiden lukiolaisten mielestd paikka, jossa opitaan oppiai-
nekohtaisia tietoja, joita tarvitaan ensi sijassa ylioppilaskirjoituksissa, jatko - opinnoissa
ja ehkd tulevaisuuden ammatissa. Koulussa opitaan lisdksi erilaisia taitoja, mutta keskei-
simmit koulussa opittavat taidot koettiin opitun jo peruskoulussa. Lukiossa opittiin joita-
kin opiskelutekniikkaan liittyd erityistaitoja. Koulua voi tarkastella lisdksi erilaisten kdy-
tintojen, sddntdjen ja erityisesti "oppilaan roolin" oppimispaikkana. Ndmi asiat olivat
lukiolaisten mielestd itsestddn selvyyksid ja oppilaat toimivat automaattisesti ajattelemat-
ta sen kummemmin omaa toimintaansa ja mahdollista oppimista. Lukiokonteksti vaikutti

oppimisen lisdksi oppilaiden sosialisaatioon ja kehitykseen, oppilaat ilmoittivat
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toimivansa vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Jokapdividiseen elamdén hittyvi-

en tietojen ja taitojen oppiminen oli lukiolaisten mielestd vahaista.

Monelle lukiolaiselle nykyinen tyopaikka oli heiddn eliménsd ensimmadinen ja heille oli
tirkedad oppia tyOnteon rutiineja, tydeldmdn kaytantojd, tyontekijan rooli ja toimimista
tyOyhteisossd. Lisdksi haastattelemani nuoret kertoivat oppineensa ty0ssd paljon erilaisia
arkielamdssi tarvittavia kdytannon asioita. Tallaisiksi kdytdnnon eldmissd tarvittaviksi
taidoiksi mainittiin esimerkiksi vuorovaikutus erilaisten ihmisten kanssa, yhteistyotaidot,
organisointikyky, vastuullisuus omista tekemisistd ja tdsmallisyys. Edelldmainittujen asi-
oiden lisdksi nuoret oppivat luonnollisesti kyseisessd tydtehtdvissa tarvittavat taidot, néi-
den taitojen oppimisen kehityksellisesta merkityksestd on esitetty runsaasti kielteisid na-
kemyksid. Hamiltonin ja Hamiltonin (1997b, 682 - 683) mukaan nuorille ei tarjoudu
nuorten tyypillisissd tydsuhteissa riittdvisti korkeatasoisia oppimismahdollisuuksia, kos-
ka tyGtehtdvit eivit ole riittivan kattavia, ohjaus ei toimi, eikd tydskentelyé ole suunnitel-
tu etukdteen. Niiden vaatimuksien toteutuminen on olennaista ammatillisen koulutuksen
tyoharjoittelun yhteydessd, mutta niiden tarpeellisuus ei ole vdlttimdton osa - aikaisten ja
tilapdisten tyOsuhteiden kohdalla, koska harvemmat lukiolaisista suunnittelivat tulevai-
suuden tyGuraansa kyseiselld ammattialalla. Tdstd muodostuu kritiikin kannalta seuraava
kohta, onko jarkevdd tehdd sellaista tyOtd, joka ei edistd tulevaisuuden ammattiuraa.
Nuorten mukaan tyGeldmaistd saatavat eldminvalmiudet ja kokemukset ovat oleellisempia
taitoja kuin itse tyon suorittamista hankitut valmiudet. Kielteisesti nuorten lukukausien
aikaiseen tyOssdkdyntiin suhtautuvat olettavat, ettd tyotehtivit koostuvat pelkéstddn nais-
ta rutiininomaisista tehtavistd, jolloin tyontekija ei kohtaa tyossddn ongelmallisia tilantei-
ta, jotka edellyttavit asioiden tietoisempaa pohtimista tai uusien ratkaisuvaihtoehtojen
16ytamistd. Nuoret itse ilmoittivat kohdanneensa my0s ajattelua vaatia asioita tydssdén,
vaikkakin ty0 on suurelta osin toimintakdytantdjen uusintamista ja rutiinien yllapitdmista,

jolloin seurataan muita ja toistetaan néitd muilta muilta opittuja taitoja.

Merriam ja Clark (1993, 129 - 138)) pohtivat eliménkokemuksista oppimista ja tdiméan
oppimisen merkitsevyyttd eri ihmisille. Heiddn mukaansa oppimista tapahtuu silloin, kun
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ihminen oppii uusia tietoja tai taitoja, mutta oppiminen muodostuu merkitykselliseksi
vasta silloin, kun opittu asia on arvokas ja kdyttokelpoinen yksilon itsensd kannalta. Op-
pilaat kertoivat joutuvansa opettelemaan lukion kontekstissa paljon sellaista tietoa, jota
he eivit koe itsensd ja oman tulevaisuutensa kannalta olennaisena. Oppiaines opetellaan
asiaa sen tarkemmin ajattelematta ulkomuistiin, joka koetilanteessa, erityisesti ylioppilas
kirjoituksissa kyetddn toistamaan samanlaisena. Lukion kontekstissa sellaiset tiedot, tai-
dot ja asiakokonaisuudet, joilla arveltiin olevan erityistd merkitystd tulevaisuudessa ope-
teltiin perusteellisesti ja tietoisesti. Osa -aikaisten ja tilapdisten tyOsuhteiden kohdalla
voisi olettaa, ettd tyosuhteissa opitut tydtaidot eivit ole vilttamittd merkityksellistd oppi-
mista, koska ndmd tyot kuten aikaisemmin on useasti mainittu eivit ole nuorten tulevai-
suuden toitd, eikd taitoja titen suoranaisesti voi hyddyntdd. TyOssdoppimisen merkitse-
vyys korostui kuitenkin eldménvalmiuksien oppimisen kohdalla. Nuoret pitivit tirkednd
oppimiskokemuksena vuorovaikutusta ja kommunikaatiota erilaisten ihmisten kanssa.
Tyotd tehdessd oppi toisenlaista vastuullisuutta kuin missdin muualla. Oman rahan an-
saitseminen muutti nuorten rahankéyttétottumuksia ja samanaikaisesti mahdollisti jonkin-

asteisen itsendistymisen omista vanhemmista.
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10 Koulun ja tyon yhteys vai erillisyys?

Tyo6eldmai ja koulua tutkineen Siuralan (1994) mukaan koulu ja tydeldmi ovat toisistaan
erillisid eldaménalueita. TyOssdkdynti e1 varsinaisesti tue opiskelua eikd opiskelu tyossa-
kdyntid. Saamani tutkimustulokset tukevat pitkalti tatd vdittimad. Haastatelemani nuoret
ilmoittivat ettei sukkuloinnista ole paljoakaan apua lukiossa opiskeltavien aineiden kan-
nalta, eivitkd monetkaan kouluaineet ole hyddynnettivissa tyoeldaméssd. Oppiminen on
aina sidoksissa kontekstiin eikd sitd voida voida tulkita erilladn sen siséllgistd. Sosiaalis-
tuessaan tiettyyn ajattelukulttuuriin - vaikkapa koulukulttuuriin - oppijasta tulee helposti
spesialisti, joka ei pysty kdyttimdén tietojaan tai taitojaan uusissa toisentyyppisissd kon-
teksteissa. Toisaalta ovatko koulu ja tyd tyd kaksi niin erillistd kontekstia, ettd oppija ei
osaa siirtdd ja yhdistdd oppimiaan asioita ndiden kahden kontekstin vililld. ( ks. Rauste
von Wright 1994, 127) Siurala (1994) esitti myds kysymyksen, voisiko onnistunut sukku-

lointi edistda nuorten kehittystd kohti aikuisuutta ja edistdd hianen eldménhallintaansa.

Kontekstien vilistd yhteyttd tulisikin tarkastella toisiaan tdydentdavistd ndkokulmasta. Lu-
kiossa unohtuu usein nuoren koko eldaménprossessi, vaikka lukion yhteiskunnalliset tehta-
vit on madritelty tastd lahtokohdasta kdsin. Lukiossa keskitytddn liiaksi sirpaleisiin sekto-
reihin, timi ilmenee seki tiettyind tarkasti mddriteltyind oppiaineina ja lukion suuntautu-
misena pitkdlti pelkdstdan ylioppilastutkintoa ja jatko-opintoja varten. Tarkasteltaessa
koulua ja tydeldmad koululle asetettujen yhteiskunnallisten tehtdvien ndkdkulmasta voi-
daan havaita, ettd koulu ja tydeldmi eivdt valttamitta olekaan sukkuloivan nuoren kan-
nalta kaksi tdysin erillistd eldménaluetta. Havaitsimme, ettd yhteiskunnan moninaistumi-
sen myota koulu ei pysty vastaamaan kaikkiin sille asetettuihin haasteisiin ja téstd johtuen

koulun olisi ndhtdvd muut oppimisymparistot tukena eika kilpailijana (Aittola ym. 1995).
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Saamieni tulosten perusteella otaksuisin, ettd sukkulointi koulun ja ty6eldmén valilld aut-
taa koululle asetettujen tavoitteiden saavuttamisessa. Painvastoin olisi, jos tydssakaynnis-
td olisi haittaa nuorten koulumenestykselle ja se lisdisi poissaoloja ja vaikuttaisi kieltei-
sesti jatko - opinto -ja tulevaisuussuunnitelmiin. Koulun yhtend tehtdva on tydeldmain
kasvattaminen. Opiskelun ja tyssakdynnin yhdistimisen toisiaan tukeva vaikutus osana
nuorten kehitystd korostuikin juuri ty6kvalifikaatioden tuottamisessa. Lukiolaiset ilmoit-
tivat, ettd koulussa ei kasitelld juuri lainkaan tyGeldmain liittyvid tiedollisia ja kidytannon
tydeldmassd tarvittavia tietoja ja taitoja. Muutamien oppilaiden mielestd ndiden asioiden
kasittelyn sisdllyttdmien ei edes ole tarpeellista lukion muutenkin kiireelliseen aikatau-

luun, heidén mielestdin asiat opitaan paremmin kdytinnon elamassa.

Nuoren tehdessd valintaa suuntautuuko hin "ruumiilliseen” vai "henkiseen" tyohon osa -
aikaisissa ja tilapiisisséd tyOsuhteissa saatu tyokokemus vahvisti lukiolaisten halua pyrkid
yhd hanakammin kohti omia tavoitteita. Useimmille heistd oli tavoitteena jatko - opinnot
joko korkeakoulussa tai yliopistossa. Nuoret kertoivat oppineensa tyossd, mitd tarkoite-
taan tyomoraalilla, moraalia he olivat oppineet jo kotona ja koulussa, mutta esimerkiksi
koulusta saattoi "pinnata" tai jdttad tehtdvid suoritamatta ilman sen kummempia seuraa-
muksia. Nuorten mukaan tydeldméssd vastaava kéyttdytyminen ei olisi onnistunut ilman

seuraamuksia ja vaikutusta muidenkin ihmisten ty6hon.

Kilpailun jatko - opinto -ja tyGpaikoista on kiristynyt viime aikoina, nuoret itse arvelivat,
ettd heidin lukion aikana hankkimastaan ty6kokemuksesta yhdessd ylioppilastodistuksen
kanssa olisi hyotyd erilaisissa valintatilanteissa. Lukiolaiset arvelivat tydssdkdynnin vah-
vistavan heistd saatavaa kuvaa ahkerana, tunnollisena ja velvollisuutensa hoitavana

nuorena.

Lukiolaiset korostivat, ettd sukkulointi koulun ja tyGelamidn vililli oli saanut heidit
tuntemaan itsensd enemmén aikuisiksi ja tajuamaan,ettd heiddn tulee toimia kuten aikui-

set, joilla on tiettyjd oikeuksia ja velvollisuuksia yhteiskuntaa kohtaan. Tamid osaltaa
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tukee koulua sen suorittaessa tehtdvadnsd integroida ja sosiaalisataa oppilaita yhteiskun-
nan jaseniksi.

Sukkuloijat kokivat tydssdkdynnin opettaneen heidat vastuullisemmiksi omien asioiden
hoidossa. Esimerkiksi ty0ssidkidynti auttoi heitd suunnittelemaan aikataulunsa tehokkaam-
miin. Koulun kannalta tima vastuullisuus nakyin koulutehtdvien tehokkaampana suoritta-

misena varattuna aikana.
¢ "(--) kyl se siind mielessd, ettd siind mielessd tukee, ettd just jarjestdd kaiken ajan paremmin
jano kylld mi ehka varmaanteen ne sitten tehokkaammin kaikki liksytkin ja sitten mi tie-
din, ettd on pakko tehd". (Tytto)
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11 DISKUSSIO

Tutkimukseni tarkoituksena oli tutkia lukiolaisia koulussa ja tydeldmissd. Eldaménaluei-
den samanaikaisen tarkastelun mahdollisti nuorten sukkulointi koulun ja tydelamin vilil-
14 lukukausien aikana. Perinteisten eldminkaariteorioiden mukaan nima kaksi eldaménalu-
etta kuuluvat perittiisiin jaksoihin ihmisen eldméssd, mutta Siuralan (1994) mukaan suo-
malaisten nuorten keskuudessa ndyttdisi olevan olennaista elimdnalueiden samanaikainen

yhdistdminen.

Tutkimuksen 1dhtokohtana oli Fornésin (1993) ndkemykset nuorten eliménalueista ja nii-
den merkityksestd nuorille sekd Ziehen (1991) tematisoinnit nuorisosta, koulusta ja kult-
tuurisesta modernisoitumisesta. Nuorten elimén nihdddn muuttuneen yha monitahoisem-
maksi yhteiskunnassa tapahtuneen muutoksen myotd. Aikaisemmin nuorten sosiaalisaati-
osta vastasivat koti ja koulu, mutta nykyisin ndiden eldménalueiden itseisarvoisen merki-
tyksen oletetaan heikentyneen. Kodin ja koulun rinnalle on kohonnut muitakin merkitti-
vid sosiaalistajia, kuten lukukausien aikainen ty0ssdkdynti, harrastukset, ystivyyssuhteet,
media, kulutus ja lisdéintynyt vapaa - aika. Muutoksen on oletettu vaikuttaneen myds eri
elimdnalueiden arvostukseen - vapaa - ajasta on oletettu muodostuneen tiarkein eldmansi-
sdltdjen antaja nuorten eldmdssd, samanaikaisesti, kun koulun ja tyon merkitys elaménsi-
sdltdjen antaja on heikentynyt. Koulun ja tyon on arveltu muuttuneen yhi vilineellisem-
miksi eldmidnalueiksi, esimerkiksi lukukausien aikaisen tygssdkdynnin syyksi mainittiin

useimmiten rahan ansaitseminen lisdantynyttd vapaa - ajankulutusta varten.

Tutkimustehtavien avulla pyrin hakemaan vastauksia sithen, millaisessa asemassa tyo ja
koulu ovat lukiolaisten eldmissd, miksi nuoret yhdistivit koulun ja tyon samaan elimén-
vaiheeseen, miten eliménalueiden yhdistiminen onnistuu ja miten se vaikuttaa nuorten

elaménhallintakykyihin. Kaikki nuorten eldméanalueet voidaan ndhdd myGs oppimisen
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konteksteina, halusinkin selvittdd mitd nuoret kokevat oppineensa tydn ja koulun kon-
teksteissa. Usein viitetddn, ettd koulu ja tydeldmi ovat kaksi erillistd eldiménaluetta, jotka
eivit tue toisiaan tai nuoren kehitystd milldan tavoin - ovatko sukkuloivat nuoret asiasta

samaa mielti,

Tutkimuaineiston hankinnassa kiytin kyselylomaketta ja teemahastattelua. Kyselylomak-
keen olimme laatineet yhdessa projektiryhmdamme ja projektiryhmdmme ohjaajan kanssa,
se sisdlsi sekd strukturoituja ettd avoimia kysymyksid. Ryhmin yhteinen kyselylomake
osoittautui kaytdnnolliseksi, lomakkeen laatimisen mahdollisti kaikkien ryhmadldisten
kiinnostus kulttuurisen modernisaation ja nuoruuden tutkimukseen. Jokainen ryhmaldinen
laati kyselylomakkeeseen muutaman omaan tutkimusaiheeseensa liittyvian kysymyksen ja
yhdessd projektiryhmdmme ohjaajan kanssa laadimme kysymyksid nuorten eldiminpii-
reistd, oppimiskokemuksista ja koulusta oppimisympiristond. Kyselylomaketutkimus
kohdistettiin koko kohderyhmiddmme eli Jyviskylan Lyseon lukion toisen luokan oppi-
laille lukuvuonna 1993 - 1994, Teemahaastattelun kysymykset laadin tutkimustehtdvien
kautta muotoutuneiden teemojen avulla. Teemahaastattelun kohdistin oman tutkimukseni
kannalta olennaisimpaan lukiolaisryhméin eli lukukakusien aikana tydssikdyviin oppilai-
siin. Kyselylomakkeen vastausten kautta pystyin vertailemaan tydssdkdyvien ja ei - tyos-
sikdyvien asenteita eri eldminalueiden merkityksestd nuorille. Teemahaastattelussa tar-
kensin tyossdkdyvien nikemyksid elamédnalueista ja heidin kokemuksiaan sukkuloinnista.

Liséksi tarkastelin nuorten oppimiskokemuksia koulun - ja tydeldman konteksteissa.

Kyselylomakkeen kvantitatiiviset kysymykset analysoin kéyttimdlld apunani tilastollista
tietojenkdsittelyohjelmaa (SPSS - Pc+). Aiheeni kannalta olennaiset kvalitatiiviset kysy-
mykset kisittellin laadullisesti teemoittelemalla ja kvantifioimalla avovastauksia. Haas-
tatteluaineiston analysoinnissa kdytin apunani laadullisen aineiston WP - index analyysi-
ohjelmaa, ohjelman helpotti tekstiaineiston laadullista hallintaan ja vdhensi laadullisessa
analyysissa tarvittavaa kdsityotd. Wp - index analyysiohjelman kdytté on osaltaan aineis-

ton tematisointia, timén lisdksi kvantifioin ja tyypittelin aineistoani.
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Tulosten raportoinnin ja kuvailun yhteydessa pyrin tulkitsemaan ja pohtimaan tutkimuk-
seni tuloksia teorian ja aikaisempien tutkimustulosten valossa. Tdstd johtuen keskityn

seuraavassa ldhinnd saamieni tulosten yhteenvetoon.

Lukiolaiset mainitsivat eldmiassdin hyvin tirkedks: elaméanalueiksi perheen, koulun, opis-
kelun, tyon, ystdvit ja harrastukset. Haastattelussa tarkensin, mitkd eliménalueet ovat
tarkeitd tilld hetkelld ja mitkd tulevaisuudessa. Tdlld hetkelld tdrkeiksi eldménalueiksi
haastatellut mainitsivat opiskelun, tulevaisuuden suunnitelmien tekemisen, perheen, ysta-
vit ja harrastukset. Vaikka tydssidkdynti oli kaikkille haastatelluille ajankohtainen elama-
alue, sitd ei kuitenkaan mainittu timin hetken tirkeimmiksi eldminalueeksi vaan sen
aseman arveltiin korostuvat tulevaisuudessa, jolloin toivottavasti tyOskennellddn

ithanneammattissa.

Koulun ja varsinkin lukukausien aikaisen tydssdolon vilineellisen merkityksen on oletet-
tu korostuneen nuorten elimissd. Tamd suuntaus korostui tekemissidni tutkimuksessa,
lukiolaiset ilmoittivat opiskelun merkitsevén heille ensi sijassa mahdollisuuksien hankki-
mista tulevaisuutta varten ja uusien tietojen oppimista. Koulussa tirkedd oli lisdksi
ystdvien tapaaminen ja uusien ystdvien saaminen. Osa - aikaiset ja tilapiiset tyosuhteet
puolestaa merkitsivit rahanansaitsemista ja ty0kokemuksen saamista ja timén kautta

mahdollisia lisdpisteitd haettaessa jatkokoulutus -ja tyopaikkaa.

Joka neljas Lyseon oppilaista sukkuloin koulun ja tyon vililld lukukauden aikana. Tytto-
jen sukkulointi oli yleisempidd kuin poikien. Tydssakdyviat sukkuloijat eivit olleet yhte-
ndinen ryhmi vaan heiddn keskuudestaan erottui kaksi erilaista sukkuloijatyyppid. En-
simmadiselle tyypille oli ominaista sddnnollinen tydssdkdynti kerran - kaksi viikossa. He
olivat aktiivisesti hakeneet tyotid itselleen. Tdhédn tyyppiin kuului useammin tytt6ja kuin
poikia. Toisen sukkuloijatyypin tydsuhteet olivat satunnaisempia, tyossakdynti keskittyi
koulun syys-, joulu- ja hiihtolomaviikoille sekd satunnaisiin viitkonloppuihin. Osalla tyd

oli "urakkaluontoista" tilapdisty6td, tilloin tyotd tehtiin aina kun sitd oli tarjolla, osalla oli
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mahdollisuus menni tyShdn aina silloin, kun se itselle parhaiten sopi. Naille tydsuhteille

oli ominaista, ettd ne tapahtuivat vanhempien yrityksissé tai vanhempien tyGpaikassa.

Tamin tutkimuksen perusteella sukkuloivat nuoret eivit eroa missdan suhteessa ikatove-
reistan. TyOssdkdyvien ja muiden lukiolaisten koulumenestyksessd ei ollut tilastollisia
eroja. Nuorten sosiaalisella taustalla ei ollut merkitysta siihen tyoskentelikd hén lukukau-

den aikana vai ei.

Lukiolaiset olettivat, ettd sukkulointi koulun ja tyoldman vililld kehittad ja lisda heiddn
elimdnhallintakykyjddn. Monen mielestd sukkulointi antoi heille paremmat mahdollisuu-
det pdittdda omasta tulevaisuudestaan ja tulevaisuuden ammatista. Useimmiten tyOssa-
kaynti osa - aikaisissa -ja tilapdisissd tyosuhteissa vahvisti halua hakeutua opiskelemaan
kohti ihanneammattia, mutta samanaikaisesti tyossakdynti antoi realistisemmman kuvan
maailmasta ja yhteiskunnan tyéllisyys tilanteesta kuin mitd koulusta sai. Haastatellut ker-
toivat sukkuloinnin onnistuvan ilman suurempia ponnistuksia, joskus harrastukset ja tyo-
ajat menivit paillekkdin, mutta koulusta kukaan ei ilmoittanut olleensa poissa tydssi-
kidynnin takia. Koulun aikataulu osoittautui yhdeksi tirkeummaksi ajan kayton ohjaajaksi,
esimerkiksi koeviikkojen ajaksi ei sovittu tySaikoja, jos ndistd oli mahdollista neuvotella.
Sukkuloijat olettivat, ettd tyossakdynti oli auttanut heitd aikuistumaan, itsendistymédn ja
ottamaan vastuuta asioiden hoitamisesta. Vastuullisuus oli havaittavissa myds koulutehta-

vien tehokaammassa hoitamisessa.

Aittolan ym. (1994) mukaan kaikki nuorten eldménalueet tulisi ndhdi oppimisen konteks-
teina, koska yhteiskunnassa tapahtuneen kehityksen myotd elima moninaistuu ja koulu ei
endd yksin pysty vastaamaan kaikkiin sille asettettuihin haasteisiin. Tutkimuksessani tar-
kastelin nuorten kisityksid siitd, mitd he kokevat oppivansa koulussa ja tyossd. Lahto-
kohtana oppimisen tarkastelussa sekd koulun ettd tyoeldmén kontekstissa kadytin koululai-
tokselle asetettuja yhteiskunnallisia tehtdvid, joiksi Rinne, Kivinen & Kivirauma (1984)

seka Kivinen ja Rinne (1994) madrittelevdat kvalifikaatioiden tuottamisen,
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yhteiskunnallisen valikoinnin ja oppilaiden integroinnin ja sosiaalistamisen yhteiskunnan

jaseniksi. Lisédksi tarkastelin oppimista kontekstissa opittavien kdytintdjen nakokulmasta.

Lukio oli oppilaiden mielestd péikka, jossa opitaan erityisesti oppiainekohtaisia tietoja.
Niitd tietoja tarvitaan ylioppilaskirjoituksissa, jatko - opinnoissa ja mahdollisesti tulevai-
suuden tydelamadssd. Tiedon luonteesta esitettiin sekd myonteisid ettd kielteisia nakemyk-
sid. Koulutiedon kerrottiin olevan usein uutta ja kiinnostavaa, mutta samanaikaisesti il-
moitettiin, ettd koulutieto oli usein luonteeltaan pirstaleista faktatietoa eri alueilta, joka ei
muodosta yhtendistd kokonaisuutta. Koulutiedon ilmoittettin olevan monasti eldmille
vieraita asioita, joita ei voi hyodyntdd eldmdssd. Tutkimani lukiolaiset mainitsivat tir-
keimmiksi koulussa oppimikseen tiedoiksi ja taidoiksi kielitaidon. Muiden taitojen oppi-
misen kannalta tirkeimmit koulussa opittavat taidot lukeminen, kirjoittaminen, laskemi-
nen ja kayttdytymiseen liittyvit taidot oli opittu jo peruskoulussa. Lukiossa opituiksi tai-
doiksi mainittiin oppimistekniikoihin, kirjoitetun ja puhutun tekstin muokkaamiseen ja
ymmartamiseen sekd itsensd ilmaisemiseen liittyvit taidot. Kouluinstituution tehtivina
on edellimainittujen tietojen ja taitojen ohella tuottaa tydeldmassa tarvittavien kvalifikaa-

tioita, lukiolaisten mielestd tyGssa tarvittavia tietoja ja taitoja oppi koulussa vihin.

Toisena ldhtokohtana tarkastellessani oppimista kdytin toista koululaitokselle asetettua
tehtavaa eli oppilaiden integroimista ja sosiaalistamista yhteiskunnan jdseniksi. Haastatte-
lemani nuoret painottivat oppineensa lukiossa, ettd ilman valkolakkia ei pérjdd yhteiskun-
nassa. Koulun tehtdvind onkin osaltaan valikoida ja kehittdd ammattitaitoisten tyGnteki-
joiden motivaatiota sekd toisaalta sopeuttaa ammattitaidottomia tydntekijoitd yksinkertai-
stin ja yksitoikkoisiin tydolosuhteisiin. Haastattelemani nuoret kertoivat, ettd heidin luki-
ossaan korostetaan erityisesti jatko - opintoja yliopistoissa ja korkeakouluissa ja titi kaut-
ta pddsemistd arvostettuihin asemiin. Muutamat haastattelemistani oppilaista kritisoivat
voimakkaasti tdllaista asennoitumista, koska kaikilla oppilailla kuitenkaan ole mahdolli-

suuksia saada jatko - opiskelupaikkaa yliopistoista tai korkeakouluista.
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Monen nuoren mielestd lukio ei anna tarpeeksi valmiuksia todellista eldmid varten. Kou-
lussa ei kasitelld nuorten eldmididn l1dheisesti liittyvistd asioista, kuten esimerkiksi seurus-
telua, perhe - elamai, avioliittoa, seksuaalisuutta tai tyOpaikan- ja asunnon hankkimista.
Osa oppilaista oli sitd mieltd, ettd ndmad asiat eivit edes kuulu koulun tehtdviin. Koulussa
opitaan toimimaan vuorovaikutuksessa muiden thmisten kanssa, mutta ndmi ihmiset ovat
kuitenkin entuudestaan tuttuja ja useimmiten ikdistovereita. Lisdksi koulu opettaa vastuu-
ta ja moraalia, mutta muutamien vastaajien mielesti niiden oppiminen oli usein ndenndis-

td, koska tekemittdjattamistd ei aiheudu sen kummempia seuraamuksia.

Koulun kédytinnon sdidntdineen, oppilaan rooleineen, aika ja paikka rajoituksineen sekd
perinteineen olivat haastatelluille oppilaille itsestddnselvyyksid, jotka koettiin opitun jo

peruskoulussa.

Tyoskennellessddn lukukausien aikana haastattelemani nuoret kertoivat oppineensa niitd
tietoja ja taitoja, joita kyseisissd tyOtehtdvissd tarvittiin. Monien tyGtehtavit olivat luon-
teeltaan melko rutiininomaisia, mutta niidenkin oppiminen oli monelle haastattelemalleni
nuorelle ollut uuden oppimista. Tietojen ja taitojen lisdksi lukiolaiset kertoivat oppineen-
sa tyotd tehdessddn paljon erilaisia arkieldmassd tarvittavia tietoja ja taitoja, ndiden tieto-
jen ja taitojen oppiminen osoittautui merkityksellisemmaiksi oppimiseksi kuin itse tyoteh-
tdvien suorittamisessa tarvittavien taitojen oppiminen. Haastattelemani lukiolaiset kertoi-
vat oppineensa toimimaan vuorovaikutuksessa eri - ikdisten, erityylisten ja erilaisesssa
hierarkisessa asemassa olevien ihmisten kanssa. Monet haastattelemistani nuorista toimi-
vat asiakaspalvelutehtdvissd ja kohtasivat titen erilaisia ithmisid kéytdnnon tilanteissa.
Tyossdkédynti oli opettanut useimmille lukiolaisille, mitd tarkoitetaan vastuullisuudella.
Tyossdkdyvit kertoivat, ettd vasta tyotd tehdessadn he olivat oppineet, mitd tyonteko, tyo-
rutiini -ja moraali todellisuudessa merkitsevit. Sukkulointi koulun, harrastusten ja tydelé-
man vililld oli kehittinyt oma - aloitteisuutta ja kykyd organisoida oma ajankiytto tehok-
kaammalla tavalla. Ty6eldmén kidytintdjen, kuten tyosuhteen solmisen ja sen merkityk-
sen tajuamisen, palkkauksen, lomaoikeuksien, tydvuorolistojen laatimisen, kahvi - ja ruo-

katuntein pitimisen kerrottiin opettaneen paljon tydeldman arjesta ja sen oletettiin olevan
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erityisen tarkedd tulevaisuuden kannalta. Osa -aikaisissa ja tilapdisissé tydsuhteissa tyOs-
kentelevit lukiolaiset harvoin, jos koskaan saavuttavat Hamiltonin ja Hamiltonin (1997a,
678) kuvaamaa oppimisen korkeinta tasoa, jossa nuori ymmartdd kokonaisvaltaisesti tyo-
paikan toiminnot ja kykenee suunnittelemaan, suorittamaan ja arvioimaan monimutkaisia
tyotehtdvid. Hyvin harva lukiolainen ilmoitti, ettd nykyinen tydsuhde vastaa hdnen ihan-
neammattiaan, lisdksi monelle lukiolaiselle tyosuhde oli ensimmiinen. Tdstd ndkokul-
masta katsottuna oleellisempaa oppimisen kannalta olikin oppia tuntemaan tydelamad,

tyontekijin rooleja ja hankkia kokemusta rutiininomaisista tyGtehtivista.

Tietojen ja taitojen oppimisen nidkokulmasta voidaan lainata Siuralaa (1994) ja sanoa, ettd
koulu ja tydeldma ovat melko pitkélti toisistaan erilldin olevia elimanalueita. Tarkastel-
taessa koulun ja lukukausien aikaisen tyoelamin yhteyttd lahtokohtana kouluinstituutiolle
asetetut yhteiskunnalliset tehtiaviat, voidaan todeta, ettd ndiden kahden eldmanalueen sa-
manaikainen yhdistaminen edistdd néiden tavoitteiden toteutumista. Yhteiskunnan muut-
tumisen johdosta koulun tulee ndhdd muut eldmanalueet kouluoppimisen tukijoina eikd

kilpailijoina.
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II ERT ELAMANPIRIT JA OPPIMISKOKEMUKSET

12. Miten tadrkednd piddt seuraavia asioita?

hyvin melko ei

tarkea tarkea tarked
Koulu ja opiskelu 3 2 1
TyoOssdkaynti 3 2 1
Kuluttaminen ("shoppailu”) 3 2 1
Omat harrastukset 3 2 1
Tv:n katsominen 3 2 1
Musiikin kuuntelu 3 2 1
Lehtien lukeminen 3 2 1
Oma perhe 3 2 1
Ystavat ja kaverit 3 2 1
Seurustelu 3 2 1
Jokin muu, mika? 3 2

13. Mitd asioita pidat eldmassasi erityisen tdrkedna tdlla hetkelld?

14. Miten paljon olet oppinut seuraavista asioista?

hyvin jonkin hyvin

paljon verran vdhan

Koulu 3 2 1
Tyossakaynti 3 2 1
Kuluttaminen 3 2 1
Harrastukset 3 2 1
Televisio 3 2 1
Lehdet 3 2 1
Oma perhe 3 2 1
Kaverit 3 2 1
Jokin muu, mik&? 3 2

15. Kerro lyhyesti, mikd on ollut mieleenpainuvin asia tai tilanne, josta olet
oppinut jotain tarke&a?
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I KOULU OPPIMISYMPARISTONA

16. Millainen on mielestidsi koulun arvostus nuorten keskuudessa?
3. hyvd
2. kohtalainen

1. heikko

Perustele lyhyesti vastaustasi?

17. Mitd koulunkédynti merkitsee sinulle?

hyvin jonkin ei
paljon verran lainkaan
Menestystd jatko-opinnoissa 3 2 1
Uusien tietojen oppimista 3 2 1
Kovaa tyontekoa 3 2 1
Ystdvien tapaamista 3 2 1
Ajatusten selkeyttamista 3 2 1
Turhaa ajankuluttamista 3 2 1
Vanhempien toiveiden toteutusta 3 2 1
Jotain muuta, mita? 3 2

18. Millainen késitys sinulla on koulun antamasta tiedosta?

hyvin jonkin ei
paljon verran lainkaan
Uutta ja kiinnostavaa tietoa 3 2 1
Jasentdd muualta saatuja tietoja 3 2 1
Antaa pohjaa jatko-opinnoille 3 2 1
Yksittdisia faktatietoja 3 2 1
Elamalle vieraita asioita 3 2 1
Itsestdanselvid asioita 3 2 1
Jotain muuta, mita? 3 2

Perustele lyhyesti vastaustasi?
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19. Millainen mielestdsi on koulun tyoskentelyilmapiiri?

taysin jokseenkin eri

samaa samaa mieltd

mielta mieltd
Tukeva ja kannustava 3 2 1
Yhteistoiminnallinen 3 2 1
Alyllinen 3 2 1
Kilpailuhenkinen 3 2 1
Jaykkd ja muodollinen 3 2 1
Ahdistava 3 2 1
Passivoiva 3 2 1
Jotain muuta, mita? 3 2

20. Mita yleensd ajattelet tai pohdit oppituntien aikana?

hyvin melko hyvin

usein usein harvoin

Opetettavia asioita 3 2 1
Opettajan kdyttaytymista 3 2 1
Luokan kayttdytymistd 3 2 1
Vilitunnin viettoa 3 2 1
Ystdvyyssuhteita 3 2 1
Viikonlopun tekemisid 3 2 1
Omia harrastuksia 3 2 1
Televisio-ohjelmia 3 2 1
Kotiasioita 3 2 1
Jotain muuta, mitd? 3 2

21. Kun opettaja tekee kysymyksid luokalle niin, miten yleensa kayttaydyt?

. olen mieluiten hiljaa ja annan muiden vastailla

. vastaan vain, jos minulta kysytdan

. vastaan vain, jos tiedan olevani oikeassa

. yritdn vastata, vaikka en aina tietdisikaan
oikeaa vastausta

=W N

Perustele lyhyesti vastaustasi?







22. Onko kouluopetuksessa tekijoitd, jotka suosivat omaa sukupuoltasi?

2. kylla
1. ei ole

Perustele lyhyesti vastaustasi?
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23. Onko koulun saantoihin ja oppilaille asetettuihin kdyttaytymis-
vaatimuksiin sopeutuminen ollut sinulle helppoa?

2. kylla
1. ei ole

Perustele lyhyesti vastaustasi?

24. Millaisia traditioita tai "rituaaleja” koulussa pidetdan ylla?

25. Miké koulussa on ollut parasta?

26. Miki koulussa on ollut ikdavintd?

27. Mita sellaista olet oppinut koulussa, mita et voisi oppia
missddn muualla?
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IV TYOKOKEMUKSET

28. Haluaisitko tehda ilta- tai viikonlopputyotd opiskelun ohella?
3. kylla saannollisesti
2. silloin t&llgin

1. en halua

Perustele lyhyesti vastaustasi?

29. Oletko kédynyt tydssad opiskelun ohella lukukaudella 1993-1994?

2. kylla, missa?
1. en

30. Olitko kesétyossé kesélla 19937

2. kylla, missa?
1. en

31. Kuvittele tilanne, ettd kadyt tyossa iltaisin tai viikonloppuisin koulutyon
ohella. Mité sellaista oppisit tydssd, mitd et voisi oppia missddn muualla?
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V KULUTTAMINEN

32. Miten paljon omaa rahaa sinulla on keskimaérin kdytossdsi kuukauden
aikana? mk.

33. Mistd yleensa saat rahasi (valitse ldhin vaihtoehto)?

. vanhemmilta sdannollisesti viikottain/kuukausittain
. vanhemmilta tiettyd tarkoitusta/hankintaa varten

. olemalla itse toissa

. muualta, mista

=N W

34. Miten paljon rahaa yleensa kéytédt kuukaudessa seuraaviin menoihin?

ei alle yli

lain- 100 100- 200 Vanhemmat

kaan mk 200 mk mk  kustantavat
Vaatteet, meikit 1 2 3 4 5
Elokuvat, levyt 1 2 3 4 5
Teatteri, konsertit 1 2 3 4 5
Huvittelu, diskot 1 2 3 4 5
Ulkona syonti 1 2 3 4 5
Harrastukset 1 2 3 4 5
Nautintoaineet 1 2 3 4 5
Matkustaminen 1 2 3 4 5
Muut menot, mitka? 2 3 4 5

35. Sadstatko jotakin erityistd tarkoitusta varten?

2. kylla, mita?
1. en

36. Jos joutuisit vihentdmdan kulutustasi niin mista saastdisit?

37. Mista et ehdottomasti voisi sddstaa?

38. Onko kuluttaminen "opettanut” sinulle jotain sellaista, mitéd et olisi
voinut oppia missdan muualla?
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VI VAPAA-AJAN HARRASTUKSET

39. Mitd teet mieluiten vapaa-aikanasi?

40. Millainen kaveripiiri sinulla on (valitse Idhin vaihtoehto)?

4. laaja kaveripiiri

3. pieni kaveripiiri

2. yksi hyva ystédva ja/tai seurustelukumppani
1. ei varsinaisia ystavia

4]. Mita harrastuksia sinulla on?

42. Kuulutko tai osallistutko jonkin liikkeen, yhdistyksen tai jdrjeston
toimintaan?

2. kylld, mihin?
1. en

43. Mitd sellaista olet oppinut harrastuksistasi, mité et olisi voinut oppia
missddn muualla?




VII TELEVISIO
44. Kuinka monta tuntia keskimaarin katsot televisiota vuorokaudessa?

1. alle 1 tuntia

2.1 -3 tuntia
3. 3 - 5 tuntia
4.5 - 8 tuntia

5. yli 8 tuntia
45. Miten tdrkedd suosikkiohjelmiesi katseleminen on sinulle?
3. hyvin tarkeda

2. melko tarkeaa
1. yhdentekevaa

46. Luettele kolme suosikkiohjelmaasi?
1.

2.
3.

47. Mainitse kolme televisiossa esiintyvadd suosikkihahmoasi ja ohjelmat,
joissa he esiintyvit?
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1. henkilo ohjelma
2. henkilo ohjelma
3. henkil6 ohjelma

48. Kerro lyhyesti miksi ndmaé ohjelmat ja/tai suosikkihahmot ovat hyvia?

49. Antaako televisio nuorille eliméntapamalleja?

2. kylla
1. el

Perustele lyhyesti vastaustasi?

50. Onko televisio opettanut sinulle jotain sellaista, mita et olisi
oppinut missadn muualla?
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VI PERHEEN KESKUSTELUILMAPIRI JA TYONJAKO

51. Miten kuvailisit perheesi keskusteluilmapiiria?

4. avoin keskustelu onnistuu kaikkien kanssa
3. avoin keskustelu on mahdollista vain didin ja/tai isdn kanssa
2. avoin keskustelu on mahdollista vain sisarusten
ja/tai veljesten kesken
1. avoin keskustelu ei onnistu meiddn perheessamme

52. Mistd perheessasi yleenséd keskustellaan?

hyvin jonkin ei

paljon verran lainkaan
Perheen ja laheisten ihmissuhteista 3 2 1
Kouluasioista 3 2 1
Tyo6asioista 3 2 1
Medioiden aiheista (TV, lehdet) 3 2 1
Kulttuuriin liittyvistd asioista 3 2 1
Sukupuoliasioista 3 2 1
Kunkin omista harrastuksista 3 2 1
Jostain muusta, mistd? 3 2
53. Kuka yleensd tekee perheessianne kotityot?
54. Mitéd perheesi odottaa sinulta?

hyvin jonkin ei

paljon verran lainkaan
Kotitdiden hoitamista 3 2 1
Hillittyad kaytosta 3 2 1
Toisten tarpeiden huomioimista 3 2 1
Hyvid ystavyyssuhteita 3 2 1
Hyvaa menestysta koulussa 3 2 1
Onnistunutta seurustelusuhdetta 3 2 1
Menestystd harrastuksissa 3 2 1
Jotain muuta, mita 3 2

55. Mita sellaista olet oppinut perheeltdsi, mita et olisi voinut oppia
missddn muualla?
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SUURET KIITOKSET VASTAUKSISTASI!
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Hei!

Olemme tekemadssd kasvatustieteen pro gradututkimusta jyvaskyldlaisten
nuorten eldmaéstd, vapaa-ajanviettotavoista ja oppimiskokemuksista.
Tarkoituksemme on tdmén kyselyn lisdksi tehdd tdméan kevdan aikana
joitain haastatteluja. Haastattelussa kyselemme nuorten kokemuksia
koulusta, tyossakdynnistd, vapaa-ajanvietosta, televisio-ohjelmista

ja asemasta perheessd. Haastattelut kestdvat noin 1 tunnin.

Voit palauttaa ndméa lomakkeet koulullanne olevaan palautuslaatikkoon.
Kyselyyn osallistuneiden kesken arvotaan 3 lahjakorttia a' 125 mk Torikes-
kuksen Fazer Musiciin. Kyselylomakkeen voit palauttaa nimettdméand, mutta
lahjakorttien arvontaan osallistuminen edellyttdd vastaamista tdméan lomak-
keen kysymyksiin sekd nimen ja osoitteen ilmoittamista:

Miten kauan sinulta meni aikaa oheisen kyselylomakkeen
tayttamiseen? minuuttia.

Haluatko kommentoida oheista kyselylomaketta?

Oletko ollut tydssd opiskelun ohella lukukaudella 1993-1994?

1. kylla
2. en

Voimmeko haastatella sinua tamén kevaén aikana jostain oheisen kysely-
lomakkeen aihepiirista?

1. kylla

2. el

3. haluan saada lisdtietoja tutkimuksesta ennenkuin paitan
osallistunko siihen vai en

Nimi:

Kotiosoite:

Puhelinnumero:




TEEMAHAASTATTELU Liite 2.

1. TAUSTATIEDOT; sukupuoli, vanhempien ammatti.

2. NUORILLE TARKEAT ELAMANALUEET, KOULUKOKEMUKSET.
1. Mitka ovat tirkeitd ja ajankohtaista asioita eldmassasi talla

hetkelld?

2. Mitka tulevaisuudessa?

3. Millaisia kokemuksia sinulla on koulusta?

4. Miksi olet valinnut lukion opiskelupaikaksesi?

-->lukion hyvit ja huonot puolet

5. Valitsisitko uudelleen lukioon menon?

3. NUORTEN TYOSSAKAYNTI JA TYON MERKITYS NUORILLE

1. Missad tyoskentelet?

2. Miti teet tyoksesi?

3. Kuinka usein tydskentelet?

4. Miten monta tuntia tydskentelet kerrallaan? --> miten tyénteko on jaksot-
tunut?

5. Miten olet onnistunut saamaan tyGpaikan?

6. Millainen asema sinulla on ty6yhteisossa?

7. Oletko tyytyviinen vai haluaisitko muuttaa jotain tySssisi?

8. Miksi kayt tydssd?

9. Miten kdytit ansaitsemasi rahat?
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10. Mikd on ihanneammattisi?

11. Millaisia ovat thanneammatin ominaisuudet?

12. Onko nykyinen tydsi thannety6td? Miksi on - miksi ei ole?
13. Onko tydssidkdyvien ja ei-tydssdkdyvien oppilaiden valilla
eroja?

14. Miten tydssdkdynti on vaikuttanut sinun ammatti- ja jatko-
opintosuunnitelmiisi?

15. Mitd tyonteko yleensd merkitsee nuorille nyt/tulevaisuudes-
sa?

4. OPPIMINEN

Kvalifikaatio nikdkulmasta (koulu)

1. Minkilainen kasitys sinulla on koulun antamasta tiedosta
yleensd. Missd ja miten sitd voi kayttdd (kielet, reaali, mate-
maattiset aineet)?

2. Millaisia taitoja koulussa opitaan?

3. Miten taitoaineiden ( musiikki, litkunta, kuvaamataito,
ilmaisutaito-opetus on koulussa jirjestetty, miten omia taipu-
muksia ja kykyjd voi toteuttaa ja kehittda?

4. Millaisia tyoelamddn liittyvid tietoja ja valmiuksia koulussa
opetetaan?

Valikoinnin ndkdkulmasta (koulu)
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5. Millaiset nuoret parjddvit lukiossa?
6. Miksi jotkut keskeyttavit lukio - opiskelun?
Yhteiskunnallisen integraation ndkdkulmasta, sosialisaatio
(koulu)
7. Millaisia valmiuksia koulu antaa kansalaisena toimimiseen?
8. Millaisia jokapédiviiseen elamién liittyvid asioita
koulussa oppii?
Varastointitehtavin nikokulmasta (koulu)
9. Onko lukio tarpeellinen koulumuoto?
10. Miksi lukioita tarvitaan?
11. Onko lukio mielestési oppilaiden varastointia?
12. Mitid muuta olet kokenut oppivasi koulussa kuin oppiaine
kohtaisia ainesisdltojd? Oletko oppinut jotain koulun patvit-
taisista kaytinnoista?
Kvalifikaation ndkdkulmasta (ty6)
1. Millaisia tietoja tysséd oppii?
2. Millaisia taitoja tydssd oppii?
Valikoinnin nékdkulmasta (ty6)
3. Millaiset nuoret péarjaavit tyossdelamassa?
4. Millaiset nuoret eivit menesty tydssi ja tyomarkkinoilla?

5. Millaisia ovat mielestdsi hyvin tyontekijan ominaisuudet?
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Yhteiskunnallisen integraation nikdkulmasta, sosialisaatio (ty6)
6. Millaisia valmiuksia tyo antaa toimia kansalaisena?
7. Millaisia valmiuksia tyd antaa eldmaa varten?
Varastointitehtdvin nikokulmasta (tyd)
8. Koetaanko tydssidkdynti jonkinlaisena nuorten varastointipaik-
kana?
5. SUKKULOINTI
1. Miten sind jdrjestdt koulun, harrastukset ja tydssdkdynnin?
2. Miti harrastat vapaa-aikanasi?
3. Vaikuttaako tyossdkdynti koulumenestykseen?
4. Vaikuttaako tydssikdynti poissaoloihin?
5. Tukeeko tyoskentely opiskelua?
6. Tuetaanko koulun puolesta tydskentelyasi?
7. Miten opettajat yleensa suhtautuvat lukukausien aikaiseen
tyossdkdyntiin?
8. Miten vanhempasi suhtautuvat tyossiakayntiisi?
9. Vaikuttaako tydskentely sinun identiteettiisi jollakin ta-
voin?
10. Koetko, ettd hallitset itse omaa elamadasi vai hallitseeko
sitd joku muu? --> Miten tyOskentelysi mielestdsi vaikuttaa

tahan?
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11. Kuvittele itsesi 10 - 15 vuotta eteenpdin, mitd teet sil-
loin? --->Tulevaisuus opikelun ja tyskentelyn kannalta, mil-
laiseksi kuvittelet sen?
12. Voiko elamadsi olla opiskelun ja tydeldman vuorottelua tule-

vaisuudessa?



