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Tiivistelma

Téssd maisterintutkielmassa tutkitaan musiikinopettajien késityksid ja kokemuksia sosiaalisessa mediassa
toimimisesta suhteessa heiddn opettajaidentiteettiinsd. Tutkimuksen tarkoituksena pyritddn selvittaméaan
musiikinopettajien ammatillisen- ja musiikillisen identiteetin ndkyvyyttd sosiaalisen median sisallon-
tuotossa sekd 1oytaméaan kytkoksid tutkittavien kertomusten perusteella esiintyviin identiteetteihin. Mu-
siikinopettajien sosiaalisen median sisdlléntuottaminen on aihealue, johon aiempaa tutkimusta ei juuri
ole.

Tutkin kahta virassa olevaa musiikinopettajaa, jotka tuottavat aktiivisesti sosiaalista mediaa. Tam4 laa-
dullinen tutkimus toteutettiin asiantuntijahaastatteluna, silld haastateltavien kokemusten kuvailut halut-
tiin saada yksityiskohtaisemmin esiin. Haastattelusta saatu aineisto analysoitiin siséllonanalyysin avulla,
jonka jdlkeen tuloksia tarkasteltiin kolmesta opettajaidentiteetin ndkokulmasta: ammatillisen-, musiikilli-
sen- ja sisdllontuottajaidentiteetin mukaan.

Tuloksia tarkastellessa musiikinopettajien kokemukset musiikillisesta identiteetistddn esiintyivit vah-
vemmin sosiaalisen mediassa kuin kouluymparistdssd, silld haastateltavat kokivat sosiaalisen median va-
paampana alustana ilmaista omaa muusikkouttaan. Haastateltavien ammatillinen identiteetti heijastui so-
siaalisessa mediassa itsesensuurina eli oman sisdltonsa rajoittamisena. Haastateltavat harkitsivat sosiaali-
sen mediaan julkaisemiaan sisdltojd, silld he kokivat sen voivan vaikuttaa heiddn maineeseen, identiteet-
tien kehitykseen sekd opettajaoppilassuhteeseen. Haastateltavat kokivat aitouden ja vastuullisuuden na-
kyvidn sekd ammatillisessa- ettd sisdllontuottajaidentiteetissa.

Tutkimuksen tulokset antavat ndkemystd musiikinopettajille, sisdllontuottajille sekd yleisesti kaikille,
jotka pohtivat oman sosiaalisen median kéyttod. Tulosten pohjalta musiikinopettajien on mahdollista
ndyttdytyd sosiaalisessa mediassa sekd ammatillisen ettd musiikillisen identiteettinsa kautta. Tulokset tu-
kevat ndkemysti siitéd, ettd sosiaalinen media on osa ldhes jokaisen, myos musiikinopettajan, elaméaa. Tut-
kimustuloksilla on merkittdva rooli tulevaisuuden musiikinopetuksen suunnittelussa, jotta koulu- ja sosi-
aalisen median ymparisttjen rajoja saataisiin murrettua.
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1 JOHDANTO

“Ope me stalkataan sua Instassa” -lausahdusta voi nykypdivand kuulla opettajan
tyOssd. Internet ja sosiaalisen median alustat ovat kasvaneet osaksi ihmisten jokapadi-
vdistd arkea. Sosiaalisessa mediassa pidetddn yhteyttd, tutustutaan uusiin ihmisiin,
jaetaan valikoituja asioita seka liitytddn eri yhteisoihin. (Mantymaki 2012, 12.) Myds
opettajat ovat siirtyneet sosiaaliseen mediaan sekd opettajuuden- ettd oman vapaa-
aikansa hyodyntdmiseen.

Musiikinopettajien suhdetta sosiaaliseen mediaan ja sisdllon tuottamiseen on
tutkittu kansainvalisesti hyvin vahdn. Aikaisemmissa musiikkikasvatuksen nakokul-
masta tehdyissd tutkimuksissa on tutkittu sosiaalisen median kayttomahdollisuuksia
musiikkiluokassa seké toisessa tutkimuksessa sosiaalista mediaa mahdollisena muu-
toksen kohteena (Giebelhausen 2015; Salavuo 2008). Suomessa sosiaalisessa mediassa
sisdltod tuottavia musiikinopettajia ei ole tutkittu juuri ollenkaan. Aiheeseen liittyvid
tutkimuksia on kuitenkin tehty, esimerkiksi pro gradu -tutkielmissa. Yhdessa naista
musiikillista mediakasvatusta on tarkasteltu lukiolaisten ndkokulmasta (Mantynen
2019). Toisessa on tutkittu musiikinopettajien ndkokulmasta musiikkiteknologiaa
osana suomalaista musiikinopetusta (Salmela 2020). Kun siirrytddn tutkimaan musii-
kinopettajien identiteettid, 10ytyy siitd enemmaén tutkimuksia. Yhdessd Pro gradu -
tutkielmassa tutkittiin musiikinopettajan ammatti-identiteetin kehittymista Jyvasky-
lan yliopistossa musiikkikasvatuksen koulutusohjelmassa (Rasanen & Vanni 2005).

Kun tutkitaankin yleisemmin luokanopettajan suhdetta sosiaaliseen mediaan ja
sisdllon tuottamiseen 10ydetddn enemmaén tutkimuksia. Kansainvélisesti aihetta on
tutkittu opettajien ndkokulmasta, jossa opettajat ovat kertoneet sosiaalisen median
kayttoon ja sisdllontuottamiseen liittyvid haasteita (Carpenter & Harvey, 2019). Suo-
mesta kyseiseen aiheeseen tutkimuksia 16ytyy ldhinnd pro gradu -tutkielmista. Ai-
hetta on tutkittu luokanopettajien kokemuksien ja sosiaalisen median tilien kautta
(Kontkanen, 2022). Sosiaalisen median ja opetuksen ndkokulmista aihetta on myos
tarkasteltu mediakasvatuksen ja Instagramissa sisédllontuottajan ndkdkulmasta (Ruis-
maki, 2021; Hakkarainen & Hentild 2023). Monissa tutkimuksissa sosiaalisen median
tarkastelu on painottunut oppilaan tai luokanopettajan ndkokulmaan. Musiikinopet-
tajaopiskelijana minua kiinnostaa selvittdd aiheeseen musiikillinen ldhestymistapa.



Musiikinopettajaopintojeni aikana olen tuottanut sisiltod sosiaalisen mediaan vapaa-
ajan merkeissd. Opintojen aikana olen pohtinut voiko nditd molempia haaveita yh-
distdd. Talld tutkimuksella haluan 16ytdd vastauksia ndihin mietteisiin ja tuoda keinoja
muillekin asian kanssa kamppaileville. Olen itse 16ytdnyt Instagramista monia muita-
kin sisdltod tuottavia musiikinopettajia. Ndistd muiden musiikinopettajien tileistd
olen saanut ideoita omaan opetukseeni. En ole kuitenkaan 16ytdnyt Suomesta tasta
aiheesta vastaavaa tutkimusta. Taméan takia halusin ldhted tarkastelemaan ilmiota
suomalaisten musiikinopettajien ndkokulmasta. Mielestdni on kiinnostava ldhted tut-
kimaan musiikinopettajien sisdllontuottoa ja ndhdd, miten paljon heiddn muusikkou-
tensa ja opettajuutensa esiintyvét heiddn sisdlloissadn.

Tassd tutkielmassa tarkoitan sosiaalisella medialla tiedotus- ja vuorovaikutteista
verkkoympadristod, joissa kdyttdjat tuottavat sisédltod (Matikainen 2008, 1). Tunnettuja
esimerkkejd ndistd verkkoympdristoistd ovat TikTok, Instagram, Facebook ja You-
Tube. Tutkielman luvut 2 ja 3 kasittelevat tutkimuksen viitekehystd, jossa kuvailen
syvemmin tutkimuksen keskeisid késitteitd ja niiden vilisid suhteita. Sen jdlkeen lu-
vussa 4 kuvaan tutkimuksen toteutusta sekd pohdin tutkimuksen kannalta eettisid ky-
symyksid. Luvussa 5 analysoin tutkimuksen tuloksia suhteessa sisdllonanalyysiin,
jonka jdlkeen pddsen kertomaan tutkimukseni johtopddtokset, jatkotutkimusaiheet
sekd tutkimuksen luotettavuuden.



2 IDENTITEETTI

Téssd luvussa pohdin tutkimukseni kannalta tarkeitd kasitteitd ja teorioita. Ensin ka-
sitellddn yleisesti identiteettid ja erilaisia rooleja, jonka jdlkeen syvennytddn identitee-
tin erilaisiin alalukuihin: sosiaaliseen-, ammatilliseen- ja musiikilliseen identiteettiin.
Kun halutaan selvittdd, keitd ihmiset ovat yksiloind ja yhteisoind syntyy tarve tutkia
identiteettid (Sava ja Katainen 2004, 23). Yleisesti ottaen identiteetti, tdssd tutkimuk-
sessa opettajan identiteetti, koostuu monista eri tekijoistd, kuten henkilokohtaisista
ominaisuuksista, koulutuksesta, kokemuksesta ja kulttuurisesta taustasta. Taman
vuoksi olen jakanut identiteetit alalukuihin ja tarkastelen jokaista identiteettid tarkem-
min omassa luvussaan.

Identiteetti késitteend on laaja ja monitahoinen, jota voidaan tarkastella eri tie-
teenalojen ndkokulmasta (Eteldpelto & Vihdsantanen, 2006). Corntassel (2003) késit-
telee identiteettid yleisend ilmauksena silloin, kun tarkastellaan ihmisen kasitysta ja
kokemusta omasta itsestddn sekd kuuluvuutta hdantd ymparoivadn kulttuuriseen yh-
teisoon. Kuuluminen voi tapahtua esimerkiksi tuntemalla yhteenkuuluvuutta tiet-
tyyn kulttuuriin, etniseen ryhmdén tai muuhun yhteisd6n, jonka arvot ja normit ovat
itselle merkityksellisid (Corntassel, 2003). Sava ja Katainen (2004, 23) mddrittelevat
identiteetin vastaamalla kysymyksiin: kuka olen, mistd tulen ja mihin kuulun. Rod-
gers ja Scott (2008) madrittelevit identiteetin muodostumisen olevan sidoksissa sosi-
aaliseen, kulttuuriseen, poliittiseen ja historialliseen kehitykseen ja ymparistoon. Toi-
sin sanoen identiteetti kehittyy sosiaalisissa suhteissa tunteiden myotdvaikutuksessa
sekd muuttuu tilanteiden mukaan. Saastamoinen (2016, 172) kokee identiteetin kasi-
teen taas kietoutuvan vahvasti minuuden késitteeseen. Kun minuus muuttuu ja sita
arvostetaan, puhutaan tilloin identiteetista.

Naiiden identiteetti médritelmien lomasta huomataankin, ettéd identiteetti on mo-
niulotteinen kasite, jota on vaikea rajata yhteen madritelmadn, silld tieteellisessd tut-
kimuksessa identiteettid tarkastellaan laajasti eri ndkokulmista ja konteksteista riip-
puen. Téastd johtuen tarkastelen seuraavaksi identiteettid kolmen keskeisen
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ndkokulman kautta: psykologisesta, sosiologisesta ja filosofisesta ndkokulmasta. Psy-
kologisesta ndkokulmasta tarkastellessa identiteetti ndhdddn yksilon sisdisend kési-
tyksend itsestddn, joka kehittyy vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Eriksonin
(1959) psykososiaalisen kehityksen teoria korostaa identiteetin kehittymistd elamén-
kaaren eri vaiheissa ja konfliktien ratkaisemista. Sosiologisesta ndkokulmasta identi-
teettid tarkastellaan ryhmien ja yhteiskunnan kontekstissa. Identiteetti kehittyy sosi-
aalisessa vuorovaikutuksessa ja se liitetddn ryhmien ja kulttuurien normeihin, arvoi-
hin ja odotuksiin. Filosofisesta ndkdkulmasta identiteettid voidaan tarkastella yksilon
jatkuvuuteen ja persoonallisuuden yhtendisyyteen liittyvand késitteend. Identiteetin
tilosofiset kysymykset liittyvdat muun muassa mielen ja ruumiin suhteeseen, itsetietoi-
suuteen ja henkilokohtaiseen identiteettiin. (Alcoff & Mendieta, 2003.) Alcoffin ja
Mendietan (2003) mukaan identiteetin ja sen kehityksen tyypillisimpina lahtokohtina
ovat olleet kansalaisuus, etninen tausta, sukupuoli ja yhteiskunnallinen luokka. Alcoff
ja Mendieta (2003) ovat koonneet kirjassaan Identities nditd teemoja késittelevid artik-
keleita, joissa késitellddn identiteetin jatkuvuutta. Tama ndkokulma on myos Gidden-
silld (1991), joka tarkastelee globaaleja yhteiskunnallisia muutoksia yksilllisen iden-
titeetin ja eldménkulussa uudelleen rakennettavan moni-identtisyyden nakokulmasta.

Identiteetin tutkimuksen yksi ndkokulma liittyy identiteettiteorian kannalta tar-
keddn ndkokulmaan identiteetin yhteyksistd yksilon ominaisuuksiin ja toimintaan
(Coté & Levine, 2002). Identiteettid on tarkasteltu myos yksilon pddomana, jonka ole-
massaolo auttaa selviytymddn eldmaén kriisitilanteissa (Coté & Levine, 2002). Identi-
teettipddoma voi tarkoittaa monia asioita, mutta Coté ja Levine (2002) mddrittelevit
sen toimijuutena muuttuvissa eldméntilanteissa. Burke ja Stets (2009) viittaavat myos
toimijuuden identiteettiteoriaan, joka auttaa ymmaértamadan yksiloiden vaihtelevaa
toimintaa ja tulkintoja maailmasta (Burke & Stets 2009). Tastd voidaankin todeta, ettd
ihmisen toimintaa ja vuorovaikutusta maéarittdd eniten se, millainen késitys hénelld on
itsestdan.

Opettajan identiteettid ja sithen liittyvid késityksid on tutkittu laajasti koulutuk-
sen alalla. Sachs (2005) on tehnyt tutkimuksen ” The Pedagogic Identity: A Framework for

(124

Understanding Teacher's Professional Development in Practice"”, jossa han tutki opettajan
identiteettid kolmesta eri ndkokulmasta: opettajan ammatillisesta identiteetistd-, hen-
kilokohtaisesta- ja yhteisollisestd identiteetistd. Ammatilliseksi identiteetiksi han ku-
vailee opettajan roolia ja tehtdvaa opettajana, henkilokohtaisen identiteetiksi opettajan
persoonallisuutta ja arvoja, kun taas yhteisolliseksi identiteetiksi opettajan kuulu-
mista kouluyhteison- tai ammattikunnan jaseneksi. Tutkimuksessa selvisi, ettd opet-
tajalla tulisi olla riittava koulutus ja taito opettaa. Patevyyden lisdksi opettajan tulisi
olla empaattinen oppilaiden tarpeille ja kyvyille sekd olla innostunut opettaessaan.
Opettajalla olisi hyvé olla my6s taito kommunikoida ja luoda myonteisid suhteita op-

pilaisiin, huoltajiin ja muihin kouluyhteison jaseniin. Tutkimus osoitti, ettd opettajan
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ammatilliseen kehittymisprosessiin vaikuttaa hdanen identiteetti. Ammatillisen kehit-
tymisen myotd opettajat saavat uusia kokemuksia ja taitoja, jotka muuttavat heiddn
kédsitystddn itsestddn opettajana ja vaikuttavat heiddn ammatilliseen identiteettiinsa.
(Sachs 2005, 1-13.) Sachsin (2005) tutkimuksen innoittamana jaan oman tutkimukseni
viitekehyksen ndihin samoihin identiteetti nakokulmiin: sosiaaliseen (tapauksessani
sisdllontuottaja) - ja ammatilliseen identiteettiin. Haluan tuoda tutkimukseeni myos
musiikinopettajan ndkokulmaa, joten ndiden identiteettien lisdksi tutkin myos musii-
killista identiteettid. Nditd ndkokulmia ja niiden yhteyksid pohdin lisdd niiden omissa
alaluvuissaan.

2.1 Sosiaalinen identiteetti

Edellisessd luvussa puhuttiin identiteetin kasitteestd, joka viittasi laajemmin yksilon
kokonaisvaltaiseen kisitykseen itsestddn. Tédssd luvussa tarkastellaan yksilon kasi-
tystd itsestd ryhmin jdsenend ja sitd, miten mddrittelee itsensd suhteessa ryhmadn.
Téta voidaan kutsua sosiaaliseksi identiteetiksi.

Saastamoinen (2006, 172) kertoo artikkelissaan sosiologi Erving Goffmanin jaka-
vansa identiteetin kasitteen persoonalliseen ja sosiaaliseen identiteettiin. Persoonalli-
nen identiteetti ilmenee yksilon mindkokemuksessa ja eldimdnkaaren eri vaiheissa,
kun taas sosiaalinen identiteetti merkitsee samastumista erilaisiin sosiaalisiin yhtei-
soihin tai ryhmiin. Kun taas Kuusela (2016, 46) jakaa minuutta ja identiteettid koske-
vassa teoreettisessa tarkastelussa kisitteet henkilokohtaiseen ja sosiaaliseen identi-
teettiin. Henkilokohtaisen identiteetin hdan maéaérittelee yksilon kasityksen itsestdan,
kun taas sosiaalisen identiteetin késityksen itsestddn erilaisten ryhmdjasenyyksien
kantajana (Kuusela 2016, 46). Sosiaalinen identiteetti ilmaisee my0s sitd, millainen ih-
minen on persoonana yhteiskunnassa. Se syntyy omaksumalla rooli ja ottamalla se
haltuun yksilolliselld tavalla. Sosiaalisen identiteetin kehittyminen on yhteydessa per-
soonalliseen identiteettiin. (Kuusela 2016, 51-53.) Tama4 tarkoittaakin, ettd identiteetti
kédsite on monitahoinen ja sen voi jakaa monella eri tavalla.

Sosiaalisen todellisuuden tavoin myos verkkoympéristossa voi olla vuorovaiku-
tuksessa, kuulua ryhmiin ja jakaa sisdltod. Tassa tutkimuksessa kutsun téllaista iden-
titeettid sisdllontuottajaidentiteetiksi. Se liittyy henkilon kéasitykseen itsestddn sisal-
lontuottajana. Sisdllontuottajaksi (engl. influencer) kutsutaan henkil64, joka tuottaa ja
jakaa sisaltod verkkoympadristoissd. Ndilld sosiaalisen median alustoilla sisdllontuot-
taja on rakentanut sosiaalisen verkoston hédntd seuraavista ihmisistd. (De Veirman ym.,
2017.) Siséllontuottajan identiteetti muodostuu henkilon tavasta tuottaa ja jakaa sisél-
tod, kuten henkilon arvoista, tyyleistd ja viestintdtavoista. Nama tavat voivat heijastua
hédnen tavoitteissaan sisdllontuotannolle, kuten kasvattamalla seuraajaméddrdd tai
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kehittamallda ammatillista uraa sosiaalisen median kautta. Sisdllontuottajat voivat jul-
kaista esimerkiksi henkilokohtaiseen elamiin, ammattiin, harrastuksiin, mielenkiin-
non kohteisiin ja pdivittdisen eldman kuvaamiseen liittyvadd sisdltod, joka luo ldhei-
semmadn kuva sisédllontuottajasta sekd vahvistaa hdnen ja seuraajiensa vilistd yhteytta.
(Hudders ym., 2020.)

Sisdllontuottaja- ja sosiaalinen identiteetti voivat olla kytkoksissa toisiinsa sekéa
muokata toisiaan. Kun ryhtyy sisdllontuottajaksi ja jakaa sisdltod julkisesti, se voi vai-
kuttaa omaan sekd muiden kuvaan itsestddn. Sisdllontuottajana toimiminen voi luoda
yhteenkuuluvuuden tunnetta, esimerkiksi samankaltaisten sisdllontuottajien kanssa.
Toisaalta sisdllontuottajaidentiteetti voi myo6s haastaa tai muuttaa henkilon sosiaalista
identiteettid. Esimerkiksi jos sisdllontuottaja kasittelee tiettyjd aiheita tai edustaa jota-
kin ndkokulmaa voi silloin sosiaalinen identiteetti muuttua, kun yksilo tulee tunne-
tuksi tietyntyyppisestd sisdllontuotannosta ja hdnen identiteettiddn tulkitaan taméan
perusteella. On kuitenkin tdrkedd huomata, ettd sosiaalinen -ja sisdllontuottajaidenti-
teetti eivéat aina liity toisiinsa tiiviisti. Henkil® voi siis olla sisdllontuottaja, mutta ha-
nen sosiaalinen identiteettinsd voi muodostua monista muistakin tekijoistd, esimer-
kiksi ammatista, kulttuuritaustasta tai harrastuksista. Sisdllontuottajaidentiteettia ka-
sittelen ndkokulmasta, jossa musiikinopettaja on sitoutunut tilinsd kautta tapahtu-
vaan verkostoitumiseen sekd sisdltojen jakamiseen. Talloin sisdllontuottajat pyrkivit
aktiivisesti ja tavoitteellisesti rakentamaan omaa tilidén ja asemaansa sosiaalisen me-
dian alustalla.

2.2 Opettajan ammatillinen identiteetti

Identiteetin kasite on keskeinen my6s ammatillisen kehityksen ndkokulmasta. Etela-
pelto ja Vahdsantanen (2010, 46) kertovat ammatilliseen identiteettiin kuuluvan kési-
tyksen siitd, mihin ihminen kokee samaistuvansa, mitd hin pitdd tarkednd sekd mihin
han sitoutuu ammatissaan. Ndihin késityksiin kuuluvat myds ammattiin sisaltyvét ar-
votja eettiset ulottuvuudet sekd tavoitteet ja uskomukset. (Eteldpelto & Vdhdsantanen
2010, 46.) Stenstrom (1993, 38) mddrittelee ammatillisen identiteetin kehittyvan yksi-
16n kasvaessa yhteiskunnan jdseneksi edellyttden, ettd hdan voi ndhdd itsensd osana
omaa yhteisdd ja yhteistd tyoprosessia (Stenstrom 1993, 38). Ammatillinen identiteetti
voi siis muuttua idn ja eldmédntilanteen mukaan. Tastd huolimatta ihmiselld on ole-
massa jotakin samaa, persoonallista ja pysyvéd, josta hdan voi kokea identiteetin sa-
muutta. Toisaalta ihminen muistaa my6s, millainen hédn oli lapsuudessaan peilaten
sitd sithen, millainen hdn on nyt. (Flores & Day 2006.)

Rodgers ja Scott (2008) mukaan opettajan ammatti-identiteetti ja sen kehittymi-
nen ovat vahvasti sidoksissa opettajan toimintaympéristoon. Ammatti-identiteetin
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rakentamiseksi opettajan tulee kyetd sopeuttamaan toimintaympéaristoonsa sekd
omien ajatustensa ettd tunteiden vélisessd ristiriidassa. Tama vaatii opettajalta sisdista
omien ajatusten kanssa keskustelua. (Beauchamp & Thomas 2011). Kari ja Heikkinen
(2001, 48-49) toteavat opettajan oman identiteetin rakentuvan suhteessa kasvatusteh-
tavadan. Opettaja on vaikuttamassa merkittdvilld tavalla sithen, miten oppijat alkavat
pohtia omaa minuuttaan ja ryhméan kuuluvuuttaan. Karin ja Heikkisen (2001, 49)
mukaan opettajan tehtdvand on toimia opetustydssddn yhteiskunnassa hyviaksytyn
arvomaailman mukaisesti. Opettajan valitsee opetukseensa sellaisia sisdltdjd, joista
oppijat rakentavat omaa persoonallista identiteettiddn (minuuttaan) sekd kollektii-
vista identiteettidan (ryhman jasen).

Pitkédnen (2021) kertoo vditdskirjassaan, ettd yksilon kokemukset ja tulkinnat vai-
kuttavat sithen, miten hian nikee itsensd ammatillisessa roolissaan. Lisdksi hdn mai-
nitsee eldmaéssa tai tydssd tapahtuvista muutoksista, joiden kautta voi joutua késitte-
lem&ddn ja maédrittelemddn ammatillista identiteettiddn uudelleen (Pitkdnen, 2021).
Opettajan ammatillisen identiteetin olen omaksunut Pitkdsen (2021) tavoin elinikai-
send oppimisena, jonka avulla opettajat pyrkivat ymmaértaméaan ja kehittdimaan itse-
ddn vastatakseen ympdriston vaatimuksiin. Tamédn lisdksi ammatillisen identiteetin
uudelleenmddrittelyyn voi vaikuttaa opettajan henkilokohtainen ja ammatillinen ulot-
tuvuus.

2.3 Musiikillinen identiteetti

Tutkimuksessani tutkin musiikinopettajia, joten on oleellista kéasitelld my6s musiikil-
lista identiteettid muiden identiteettien rinnalla. Musiikillinen identiteetti kuvaa yksi-
16n tai ryhmén suhdetta musiikkiin sekd erityisesti musiikin roolia heidén elaméss&an.
musiikkikulttuurista, musiikin tekemisestd ja arvoista. MacDonald, Hargreaves ja
Mielly ym. (2017, 487-489) viittaavat termilld muusikko (engl. musician) henkil6on,
joka soittaa ammatillisesti jotakin instrumenttia. Musiikillinen identiteetti ei kuiten-
kaan médraydy musiikillisten taitojen tai ammatillisten titteleiden mukaan, silld sitou-
tuminen musiikkiin voi olla hyvin erilaista. Musiikillisen identiteetin kehittymiseen
vaikuttavat monet asiat, jotka voivat vaihdella koko elinkaaren ajan. (MacDonald,
Hargreaves & Miell ym. 2017, 487-489.) Henkilon kokemukset, mieltymykset, arvot,
asenteet ja tuntemukset, jotka liittyvat musiikkiin ja omaan musiikilliseen ymmarryk-
seen viittaavat musiikilliseen identiteettiin. Musiikillinen identiteetti voi ilmeti eri ta-
voin yksilon musiikillisessa kdyttaytymisessd, musiikillisten valintojen tekemisessa ja
tapana ilmaista itseddn musiikin kautta.



Kasvatuksellisesta ndkokulmasta on tarkedd, ettd yksiloille tarjotaan mahdollisuuksia
harrastaa monenlaista musiikkia, jotta he voivat halutessaan kehittdd musiikillista
identiteettiddan. Musiikkikasvatukseen osallistuvien on ymmarrettiavad, ettd musiikki ei
ole jokaisen yksilon identiteetin avaintekijd, vaikka moniin kouluaineisiin verrattuna
musiikki on edelleen tdrked osa monien ihmisten identiteettid. Musiikin ollessa suu-
ressa teknologisessa muutoksessa ja kaikkien saatavilla musiikinopettajalta vaaditaan
paljon laajempaa osaamista kuin aikaisemmin. Roolimallit ovat tarkeitd nuorten mah-
dollisen min&n, identiteetin ja pyrkimysten kehittymisessd. Téllaisia malleja voivat
olla esimerkiksi opettajat ja siksi heiddn on tarjottava inspiraatiota nuorille, jotta jo-
kaisella lapsella on mahdollisuus kehittdd itselleen positiivista musiikillista identiteet-
tidan. (MacDonald, Hargreaves & Miell ym. 2017, 487-489.)

Musiikillisia identiteettejd on erilaisia ja ne kehittyvit reagoiden erilaisiin ympa-
ristotekijoihin ja yksiloiden arvioihin. Musiikillista identiteettid voi jakaa myo6s sosi-
aalisen median ymparistossd. Tama voi tapahtua esimerkiksi l6ytaméaan uutta musiik-
kia ja luomaan yhteyksid muihin musiikin harrastajiin. Sosiaalinen media voi my&s
rajoittaa musiikillista identiteettid, silld se ohjaa helposti kadyttdjdd tiettyyn suuntaan.
Sosiaalisen median kéyttdjan tulisi olla tietoinen vaikutuksista ja tehdd valintoja, jotka
heijastavat omia mieltymyksiddn ja arvojaan. Sosiaalinen media tarjoaakin hyvan
alustan musiikillisen identiteetin ilmaisemiseen ja jakamiseen.



3 SOSIAALINEN MEDIA

Tassd kappaleessa késittelen sosiaalista mediaa kasitteend sekd opettajan ettd sisallon-
tuottajan ndkokulmasta. Nykypdivan lisddntynyt sosiaalisen median kaytto luo haas-
teita opettajalle ja tdssd kappaleessa pohdinkin, miten opettaja voi hyodyntad sitd ope-
tuksessa. Viimeisessd kappaleessa tarkastelen henkilobrandid, joka kaikkien sisdllon-
tuottajien olisi hyvé luoda.

Sosiaalinen media on 2000-luvulla syntynyt késite erilaisille internetin palve-
luille ja sovelluksille. Sosiaalinen media on muuttanut ihmisten tapaa kommunikoida:
passiivisesta katselusta enemmaén osallistuvaksi. Namé vuorovaikutteiset verkkoym-
péristot tarjoavat kayttdjilleen informaatiota, viihdykettd, vuorovaikutusta, uusia
kontakteja ja osalle my0s tyontekoa. (Mantymaki 2012, 9.) Tunnettuja sosiaalisen me-
dian alustoja ovat esimerkiksi TikTok, Instagram, YouTube ja Facebook. Niitad vuoro-
vaikutteisia verkkoymparisttjd kutsutaan sosiaaliseksi mediaksi. Sosiaalisen median
kisitteessd sana sosiaalisuus viittaa palvelussa tapahtuvaan sosiaaliseen kanssa-
kdymiseen, kun taas sana media tarkoittaa kanavaa ja informaatiota, jonka kautta tie-
toa vilitetdadn. (Mantymaki 2012, 9.)

Kaplan ja Haenlein (2010, 61) mé&drittelevit sosiaalisen median ryhméksi Inter-
net-pohjaisia sovelluksia, jotka ovat rakentuneet Web 2.0-nimikkeen ideologiselle pe-
rustalle ja mahdollistavat sisdltdjen tuottamisen. Kangas, Toivonen ja Back (2007)
maddrittelevét sosiaalisen median taustalle kolme tekijad: Web 2.0, yhteisot ja sisallot.
Sosiaalisen median mahdollistavat Web 20.0-teknologia ja yhteisollinen toiminta. Kui-
tenkin sosiaalisen median sisdll6t ja niiden tuottaminen on keskeinen osa toimintaa.
(Kangas, Toivonen & Back 2007.) Sosiaalisessa mediassa tdarkedd on vuorovaikutus,
silld viestintd toimii molempiin suuntiin: kayttdjat niin vastaanottavat kuin valittavat
informaatiota. Sosiaalisen median tarkoitus onkin lisdtd sosiaalisuutta, verkostoitu-
mista sekd yhteenkuuluvuuden tunnetta. Aiemman tutkimuksen (Appel, Marker &
Gnambs 2019, 60-74) mukaan sosiaalinen media on mahdollistanut uusia
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vuorovaikutustapoja ja on todettu, ettd keskiméadrdistd aktiivisempi “somettaminen”
on vahvasti yhteydessd laajempaan sosiaalisen pddomaan. Sosiaalinen pddoma kuvaa
henkilon sosiaalisia verkostoja, suhteita ja yhteistyohon perustuvia resursseja, kuten
ihmisten vilisid suhteita, vastavuoroisuutta ja sosiaalista tukea. (Appel, Marker &
Gnambs 2019, 60-74.) Tastd voidaankin todeta, ettd sosiaalisessa mediassa ja interne-
tissd tapahtuva vuorovaikutus voi olla sosiaalisesti yhtd sddnneltyd kuin kasvokkai-
nen. Positiivisten ryhmdkokemusten ja vuorovaikutuksen johdosta myos verkkoym-
péristdssd voi kehittdd sosiaalista identiteettid eli ryhmadidentiteettid. Ndin ollen myos
sosiaalinen media voi olla vuorovaikutusta tukeva ymparisto.

3.1 Mediaympadristot opettajan arvokasvatuksessa

Mintymden (2012, 35) mukaan sosiaalisen media on rikkonut yksityisyyden ja julki-
suuden rajoja monella tavalla, mikd ndkyy vahvasti myds opettajien sosiaalisen me-
dian kdyttdytymisessd. Opettaja ei voi hallita sosiaalista mediaa, mutta ammatillisen
etiikan tulisi ohjata opettajan omaa toimintaa sosiaalisen median kentdssd. Opettaja
voi omalla toiminnallaan edistdd oppilaiden kasvua ja kehitystd ohjaamalla heitd ym-
maértdmadn vastuullisen toiminnan sosiaalisessa mediassa. Tédtd vastuullista toimintaa
Mantymaki (2012, 34) kutsuu mediakompetenssiksi. Opettaja ei kuitenkaan voi hallita
oppilaiden eldmad eikd myoskddn mediakadyttaytymistd, mutta han voi ohjata oppi-
laita mediataitojen edistdmiseen. Mediakasvatusseura (2011) madrittelee mediataidon
késitteen seuraavasti:

“Mediataidot ovat nyky-yhteiskunnan kansalaistaitoja. Mediataitoja ovat esimerkiksi me-
diatuottaminen, mediasiséltojen tulkinta, medialaitteiden kayttotaidot, tiedonhaun taidot,
kriittisyys mediavilitteistd informaatiota kohtaan, mediavdlitteiset viestintd- ja vuorovai-
kutustaidot, sosiaalinen ja poliittinen osallisuus ja vaikuttaminen median kautta sekd me-
dian kdytto elaménhallinnan ja hyvinvoinnin tukena.” (Mediakasvatusseura 2011.)

Sosiaalinen media on tullut osaksi nuorten eldmaéa eika sitd voi poissulkeakaan kou-
lumaailmasta. Siksi on tarkedd, ettd koulussa opetetaan mediataitoja. Uskon, ettd me-
diataidot eivét ole vain yksilon taitoja, vaan niillda on my6s laajempi yhteiskunnallinen
ulottuvuus. Esimerkiksi oppilas voi saada sosiaalisen median kautta tukea, rohkaisua
ja uusia ystdvid sekd luoda yhteishenked ja vilittdd osaamistaan muille. Sosiaalisen
median kautta on mahdollista toteuttaa itselle ja toisille tarkeitd paamaarid, vaikka
niitd on hyvé osata arvioida. (Mantymaki 2012, 32-33.)

Mintymaki (2012, 32-33) on jakanut tieto- ja viestintdtekniikan kdaytannon tekni-
set taidot kolmeen eri osaamisalueeseen: luovaan-, kriittiseen- ja sosiaaliseen media-
osaamiseen. Luovassa mediaosaamisessa tdrkedssa osassa on oman ilmaisun kehitta-
minen kdyttden sisdllontuotantoon erilaisia ilmaisun muotoja ja vilineitd, esimerkiksi
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tekstejd, ddnid ja grafiikkaa. Kriittisessda mediaosaamisessa olennaista on mediasisal-
tojen kriittinen arviointi ja median tarkoitusten ymmaértaminen. Myos mediaan liitty-
vien tietoturva-asioiden ja oikeuksien tuntemus on tarkedd. Sosiaalinen mediaosaami-
sessa tarkedd on vuorovaikutus, eri kulttuurien vilisen kommunikaation tuntemus
sekd vastuullisuus (nettietiketti). Lisdksi oikeuksien tuntemus ja valmius arvioida me-
diatoimintaympadristod kuuluvat tihdn osaamisalueeseen. (Mantymdki 2011, 33.)
Nditd mediaosaamisen alueita opettajan olisi hyvd ymmadrtdd ja ottaa opetukseensa
mukaan.

3.2 Henkilobrindi

Kun tuottaa siséltod sosiaaliseen mediaan ja pyrkii vaikuttamaan, on hyva luoda oma
henkilobrandi. Henkilobrandin luominen voi kasvattaa vaikuttajan nakyvyytta sosi-
aalisessa mediassa ja tehostaa sisdllontuotantoon liittyvéad liiketoimintaa (Ponka 2014,
31). Ponka (2014, 31) puhuu henkilobrandéyksestd silloin, kun sosiaalisen median vai-
kuttaja alkaa tietoisesti muokkaamaan omaa viestintddnsd siten, ettd muiden mieli-
pide vaikuttajasta muuttuu. Henkilobrandid voi rakentaa esimerkiksi jakamalla sisil-
tod, joka heijastaa vaikuttajan kiinnostuksen kohteita, osaamista ja persoonallisuutta.
Sisdltd, joka herédttdd seuraajissa tavoiteltuja mielikuvia ja ajatuksia on henkilobran-
dédystd parhaimmillaan, silld ndin vaikuttaja luo itsestddn seuraajilleen aidon ja luot-
tamuksellisen kuvan. (Pénka 2014, 31; Kurvinen, Laine & Tolvanen 2017, 25-27.) My0s
Khamis, Ang ja Welling (2017) viittaavat aitouden kisitteelld sisdllontuottajien pyrki-
myksiin rakentaa henkilobrandidéan. Aitous erottaa sisdllontuottajan muista sisallon-
tuottajista ja lisdd hdnen tunnistettavuuttaan tietynlaisen sisédllon tuottamiseen. (Kha-
mis, Ang & Welling, 2017). Henkilobréndilld voidaan siis viitata yksilon maineeseen,
identiteettiin ja arvoihin, jotka hdn haluaa seuraajilleen valittaa.

Henkilobrandin rakentamiseen kuuluu my®6s aktiivinen vuorovaikutus seuraa-
jien kanssa (Saniaalto 2014, 86-87). Esimerkiksi kommentteihin vastaaminen, keskus-
teluihin osallistuminen ja seuraajien kuuntelu ovat tdrkeitd vuorovaikutuskeinoja.
Téama auttaa luomaan yhteyden seuraajiin ja sitouttamaan heidét sekéd vahvistamaan
henkilobrandin uskottavuutta. Henkilobrandin rakentaminen on keskeinen osa vai-
kuttamista, silld se tarjoaa mahdollisuuden tavoittaa laajasti ihmisid ympéri maailmaa.
On tdrkedd suunnitella ja tuottaa sisdltod strategisesti, tavoitella jatkuvaa kehitysta ja
pysyd ajan tasalla sosiaalisen median trendeistd ja kdytdnnoistd. Kokonaisuudessaan
henkilobrandin vaatii aikaa, omistautumista ja johdonmukaisuutta sisdllontuotan-
nossa. Sisdltojen luomisessa on tarkedd 16ytdd oma ddni, erottua kilpailusta ja tarjota
jotain ainutlaatuista, joka houkuttelee seuraajia ja luo pitkdaikaisia suhteita.

11



4 TUTKIMUSASETELMA

Taman tutkielman tavoitteena on selvittdd, miten haastateltavien musiikinopettajien
identiteetit ilmentyvdt sekd koulu- ettd sosiaalisen median ympaéristdissa.
Tutkimuksessani haastatellaan kahta virassa olevaa musiikinopettajaa, jotka
opetustyon lisdksi tuottavat aktiivisesti sisdltod sosiaalisessa mediassa. Tutkimuksen
tehtdvand on etsid musiikinopettajien identiteettien kytkoksid sekd 16ytdad vahvistavia
ja heikentdvied tekijoitd opettajaoppilassuhteesta sisdllontuottajan ndkokulmasta.
Tutkimukseni aineisto koostuu kahden musiikinopettajan omista kokemusten
kuvailuista, joiden pohjalta etsin vastauksia ndihin kolmeen tutkimuskysymykseen:

1. Miten haastateltavien kokemukset sosiaalisen median kayttamisestd heijas-
telee heiddn musiikillista identiteettidan?

2. Millaisia vahvistavia ja heikentdvid tekijoitd sisdllontuottaminen sosiaali-
sessa mediassa tuo opettajaoppilassuhteelle haastateltavien musiikinopetta-
jien kokemusten perusteella?

3. Milla tavoilla haastateltavien musiikinopettajien ammatillinen- ja sisdllon-
tuottaja identiteetti ovat kytkoksissd toisiinsa haastateltavien kokemusten
perusteella?

Ensimmidiselld tutkimuskysymykselld pyrin selvittdmaan, miten haastateltavat itse
nakevit ja ilmaisevat omaa musiikillista identiteettiddn sosiaalisessa mediassa, millai-
sia sisdltojd he julkaisevat ja millaisia musiikillisia viittauksia tai merkityksid nama
sisdllot kertovat heidédn identiteetistddn. Sosiaalinen media tarjoaa verkkoympariston,
jossa ihmiset voivat jakaa ja esittdd vapaasti omaa musiikillista osaamistaan. Tama voi
tapahtua esimerkiksi musiikkimakua, soittotaitoja, musiikkiesityksid ja -kokemuksia
tai musiikinopetukseen liittyvid ndkemyksid kisittelevien sisdlttjen kautta.

12



Toisella tutkimuskysymykselld pyritddan tunnistamaan ja ymmartaméaéan haastatelta-
vien opettajien erilaisia vahvistavia ja heikentdvid tekijoitd opettajaoppilassuhteessa,
joita sosiaalisen median sisdltdjen tuottaminen voi tuoda. Ndiden tekijoiden kautta
voidaan saada syvempdd tietoa siitd, miten sosiaalisen median sisdllontuottaminen
voi vaikuttaa opettajaoppilassuhteeseen niin musiikinopetuksessa kuin sosiaalisen
median ympaéristdssa.

Kolmas tutkimuskysymys pyrkii selvittdmddn haastateltavien opettajien
ammatillisen- ja sisdllontuottajaidentiteetin eroja ja yhtdldisyyksid sekd sitd, millad
tavoin nama identiteetit voivat kohdata. Talld kysymykselld pyrin ymmértamaan
opettajien kadyttdytymistd sosiaalisessa mediassa niin opettajan ammatillisen- kuin
sisdllontuottajaidentiteetin ndkokulmasta ja pyrin 1oytamddan ratkaisuja ndiden
kahden roolin yhdistamiseen.

4.1 Haastattelut ja tutkimukseen osallistujat

Toteutin tutkielmani laadullisena tutkimuksena, silld tutkimuksen tavoitteena on
avata uusia ndkokulmia musiikinopettajien kokemuksiin identiteettirooleistaan seka
ja ymmartdd ilmion (sosiaalisen median) merkityksid ja kytkoksiad syvillisesti. Totto
(2000, 116) kuvailee laadullisen tutkimuksen ndin: "Nimitd laadulliseksi kaikkea,
mikd jda jdljelle, kun numeroaineistot ja tilastolliset menetelmiit jdtetdan laskuista.”
Laadullisessa tutkimuksessa pyritddnkin kuvailemaan todellista eldmaa ja selitta-
maéadn tutkimuksen kohdetta mahdollisimman kokonaisvaltaisesti, numerollisten tai
tilastollisten tuloksien sijaan. Laadullinen tutkimusote sopii hyvin aiheisiin, joissa tut-
kittavien ndakokulmat ja kokemukset pddsevit esiin. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara
2007, 157-158, 160.) Tahan pyrin my6s omassa tutkimuksessani, silld aineisto koostuu
kahdesta haastattelusta. Laadullisen tutkimuksen ldhtokohta on aineiston monitahoi-
nen tarkastelu ja tutkimuskohteen tarkka ja totuudenmukainen kuvaaminen (Hirs-
jarvi, Remes & Sajavaara 2007, 160).

Tutkimukseni aineisto on keratty laadullisen teemahaastattelun avulla, silld ha-
luan saada selville musiikinopettajien henkilokohtaisia kokemuksia heiddn identitee-
teistddn; siksi en rajannut menetelmdd esimerkiksi kyselylomakkeeseen. Teemahaas-
tattelussa eli puolistrukturoidussa haastattelussa edetddn ennalta maéériteltyjen tee-
mojen ja niihin liittyvien tarkentavien kysymysten mukaan. Siind pyritdan 1oytaméaan
merkityksellisid vastauksia tutkimuksen tarkoituksen mukaisesti. Ennalta valikoidut
teemat perustuvat tutkimuksen viitekehykseen eli tutkittavasta ilmiostd jo ennalta tie-
dettyyn. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 75.) Teemahaastattelu on valintana hyva silloin, kun
halutaan tuoda esiin haastateltavien oma déni ja henkilokohtaiset tulkinnat (Hirsjarvi
& Hurme 2000, 48).
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Aineiston kerdaminen tapahtui haastattelemalla kahta virassa olevaa musiikinopetta-
jaa. Haastatteluun osallistuvat ovat myos aktiivisia sosiaalisen median sisdllontuotta-
jia. Haastattelu painottuu kolmeen eri teemaan: muusikkouteen (musiikilliseen iden-
titeettiin), sisdllontuottamiseen sosiaalisessa mediassa (sisdllontuottaja identiteettiin)
ja opettajuuteen (ammatilliseen identiteettiin). Teemahaastattelun avulla voidaan oh-
jata haastateltavia kertomaan ennalta valituista aiheista. Heilld on kuitenkin mahdol-
lisuus itse valita, milld tavoin he haluavat avata kokemuksiaan, silld haastattelussa on
mahdollisuus késitelld teemoja haastattelutilanteen mukaan. Koska haastattelutilan-
teessa haastattelija ja haastateltava muodostavat vastauksia vuorovaikutuksessa kes-
kenddn, vaatii rooli haastattelijana ymmarrystd aiheesta ja aiheeseen tutustumista etu-
kateen (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 25). Teemojen valinnan lisdksi haastattelijan tehta-
vdnd on muotoilla kysymykset sithen muotoon, ettd haastateltavan on helppo kertoa
kokemuksistaan ja 16ytdd oikeat sanat kuvaamaan ajatuksiaan. Aineiston kerddmiseen
ja tulosten tulkintaan vaikuttaa vahvasti tutkijan oma rooli, ennakkokésitykset ja vuo-
rovaikutus haastateltavien kanssa. Laadullisen tutkimuksen tulokset eivit ole yleis-
tettdvissd laajalle otannalle, koska tutkimuksessa ei pyritd tilastollisiin yleistyksiin.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 25.)

Laadullisessa tutkimuksessa on tdarkedd, ettd henkilot, joilta tietoa kerdtddn, tie-
tavat tutkittavasta ilmiostd mahdollisimman paljon. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 85.) Ta-
méan vuoksi haastateltavat valitaan madritelmén mukaisesti haastatellun aseman ja
tutkittavan aiheen erityisen tietimyksen perusteella (Gillhamin 2005, 54). Asiantuntija
voidaan valita haastatteluun hénen institutionaalisen asemansa vuoksi tai hdn voi olla
kuka tahansa, jolla on erityistd tietoa tutkittavasta asiasta (Dexter 1997 /2006, 18-20.)
Tutkimukseni asiantuntijat ovat antaneet nimenomaisen suostumuksensa kdyttaa tut-
kimuksessa heiddn kayttdja- tai artistinimeddn. Tutkimukseni asiantuntijoina ovat
Jannyberg ja Olga Wilhelmiina, joista kerron hieman tarkemmin seuraavissa kappa-
leissa henkilGesittelyiden muodossa.

1. asiantuntija: Jannyberg

Toinen haastateltava on kayttdjanimeltdan Jannyberg. Han toimii musiikin lehtorina
peruskoulussa, jossa on nyt opettanut viisi vuotta. Tamaén lisdksi hdn on toiminut pia-
nonsoiton opettajana ja muusikkona. Opettajuuden rinnalla hdnen toinen tyénanta-
jansa on sosiaalinen media, jossa hédn toimii aktiivisessa sisdllontuottajan roolissa eri-
tyisesti TikTokissa ja Instagramissa. Han kokee somen tuottamisen luovana kanavana
ja maédritteleekin tyylinsd sosiaalisessa mediassa humoristisemmaksi kuin opetus-
tyOssa.

2. asiantuntija: Olga Wilhelmiina
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Toinen haastateltava esiintyy artistinimellddn Olga Wilhelmiina. Han on musiikin leh-
tori yldkoulussa ja on toiminut kahdeksan vuotta musiikinopettajana. Opetustyon rin-
nalla hdn on osallistunut tv-laulukilpailuun. Sen myoté sisillontuottajan rooli sosiaa-
lisessa mediassa tuli ajankohtaiseksi. Han on erotellut sosiaalisen median kanavansa
artisti- ja henkilokohtaiseenprofiiliin. Olga Wilhelmiina on tehnyt etdaikana Youtu-
been videoita musiikinopettajan ndkokulmasta.

4.2 Aineisto- ja analyysimenetelma

Tutkimusaineisto koottiin kevaan 2022 aikana. Tutkimuksessa kéytettiin laadulliselle
tutkimukselle tyypillistd harkinnanvaraista otantaa (Tuomi & Sarajarvi 2018). Tutki-
mubksen osallistujat valikoitiin tavoitteiden mukaisesti sosiaalisen median kautta. Va-
linnat perustuivat sosiaalisen median tilien aktiivisuuteen sekd musiikinopettajan
koulutustaustalle sekd sille, ettd tutkimus hetkelld henkil6 tyoskenteli musiikinopet-
tajana. Asiantuntijahaastattelun johdosta pystyn késittelemddn tutkittavia heiddn
sisdltod tuottavaa musiikinopettajaa. Pidin haastateltavien mddrdn pienend, silld tar-
kastelin aineistoa syvdllisesti teemoiteltujen haastattelujen avulla. Tutkimukseen osal-
listuneilla musiikinopettajilla oli tyckokemusta viidestd kahdeksaan vuoteen ja sosi-
aalisen median sisdllontuottamisen he olivat tehneet aktiivisesti muutamaan vuoden
ajan. Sisdllontuottaminen oli muuttunut tavoitteellisemmaksi toiselle tv-laulukilpai-
lun ja toiselle aktiivisen suosion myota.

Toteutin haastattelut puolistrukturoidulle teemahaastattelun mukaisesti keskus-
telunomaisina, pohjautuen haastattelukysymyksiin. Haastattelukysymyksiad késitte-
lin tilannekohtaisesti haastateltavan mukaan, silld puolistrukturoidussa teemahaas-
tattelussa haastateltaville esitettyjen kysymysten jdrjestystd voidaankin vaihdella
(Hirsjarvi & Hurme 2022). Pidin haastattelut Zoom-yhteydelld hallitsevan koronati-
lanteen vuoksi, joiden kesto vaihteli 45 minuutista ja puolentoista tuntiin. Haastatte-
luiden jdlkeen tein sanatarkan litteroinnin. Eksaktissa eli sanatarkassa litteroinnissa
puhe litteroidaan sanatarkasti eikd mitdan jatetd pois. Eksaktissa litteroinnissa kayte-
tddn yleisimpid litteraatiomerkkejd ja sithen sisdllytetddn tdytesanoja, kuten tota ja
niiku. (Kallinen & Kinnunen.) Aineistoa kertyi litteroinnin jalkeen yhteensa 33 sivua.

Tutkimukseni aineistosta pyrin tulkitsemaan ja ymmartaméaan tutkimukseni
kohteena olevaa ilmiotéd, eli musiikinopettajan ja sisdllontuottajan tyohon liittyvia si-
sdltojd (Puusa & Juuti 2020). Tdhan tutkimukseen parhaimpana analyysimenetelméana
toimi sisdllonanalyysi, silld aihetta ei ole juurikaan Suomessa tutkittu. Paadyin tutki-
musaineiston analyysimenetelmaéssa aineistoldhtoisen sisdllonanalyysiin, jonka lahto-
kohtana on tutkimuksen aineisto, jonka pohjalta teoria rakennetaan (Tuomi &
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Sarajarvi 2018, 107; Eskola & Suoranta 1998). Litteroidusta aineistosta aloitin pelkista-
madn aineistoa eli etsimédn aukikirjoitetusta aineistosta tutkimustehtdvaan kuvaavia
ilmaisuja ja koodasin niité eri vareilld erilliseen taulukkoon. Liséksi ryhmittelin aineis-
ton ja etsin samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia kuvaavia késitteitd. Samaa tarkoit-
tavat sanat luokiteltiin, jonka seurauksena aineisto tiivistyi. Taman jalkeen aineistosta
eroteltiin tutkimuksen kannalta oleellinen tieto, josta kytkettiin aiempiin teoreettisiin
kasitteisiin. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 108-113.) Pyrin koko analyysin ajan ymmarta-
maidn, mitd asiat tutkittaville merkitsevit.

4.3 Tutkimuksen eettiset kysymykset

4.3.1 Eettiset ratkaisut

Miller (2012) mddrittelee etiikan ihmisen kdyttdytymisen moraaliksi. Tutkimuksen na-
kokulmasta, silld tarkoitetaan tutkijoiden moraalista harkintaa, vastuullisuutta sekéa
tutkimusprosessiin liittyvid valintoja (Miller, 2012). Tutkimukseni tutkittavina ovat
virassa olevat musiikinopettajat ja aktiiviset sosiaalisen median sisédllontuottajat. Tut-
kimuksessa tirkedd on se, ettd tutkimus ei luokkaa ketiddn eikd aiheuta harmia tutkit-
taville. Tuomen ja Sarajdarven (2013, 129) mukaan laadullista tutkimusta ja aiheen va-
lintaa tehdessd tulee huomioida yleiset ihmisoikeudet ja eettiset kysymykset. Tutki-
mukseni aihe on jo hyvin henkilokohtainen, joten eettisten asioiden huomioiminen on
tarkedd jo tutkimuksen varhaisvaiheessa. Eettisyyden kannalta merkittdvaa on pohtia
tutkimuskysymysten luotettavuutta suhteessa tutkimukseen. Tutkimus- ja haastatte-
lukysymysten tarkoitus on johtaa tutkimuksen kannalta oleellisen tiedon &érelle, jol-
loin viltetddn turhan tiedon kerddaminen (Flick, 2007). Tutkimus- ja haastattelukysy-
mykset suunnittelinkin suhteessa tutkimuksen tavoitteisiin.

Tietoturva on ollut mukana téssa tutkimuksessa aineistonkeruu vaiheesta ldh-
tien. Toteutin ja tallensin haastattelut kirjautumalla Jyvaskylédn yliopiston Zoom-pal-
veluun. Tdmai oli turvallinen vaihtoehto, silld ndin tiedot pysyvat EU/ETA alueella
(Jyvaskylan Yliopisto, 2020). Tallensin aineistonkeruuseen liittyvan datan Jyvéaskylan
yliopiston salasanalla suojattavalle U-asemalle. Tutkimuksen eettiseen pohdintaan
liittyvid vaiheita koko tutkimuksen ajan ovat: tarkoitus, suunnitelma, haastatteluti-
lanne, purkaminen, analyysi, todentaminen ja raportointi (Hirsjarvi 2008). N4itd pyrin
huolellisesti huomioimaan omassa tutkimuksessani.
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4.3.2 Tutkimusluvat

Tutkimuksessa tulee olla aina laillinen kasittelyperuste henkilstietojen kasittelyyn.
Kasittelyperuste méadrittelee sen, mitd oikeuksia tutkittavalla on kdytettavissdaan. (Kal-
linen & Kinnunen.) Lisdksi tutkittavien tulee saada riittdvésti tietoa tutkimuksesta
pystydkseen arvioimaan osallistumistaan tutkimukseen (Flick, 2007). Tutkimukseen
osallistuminen tulee aina pohjautua vapaaehtoisuuteen (Kallinen & Kinnunen).

Lahestyin tutkittavia Instagram-viestien vélitykselld, jossa kysyin musiikinopet-
tajien halukkuutta osallistua tutkimukseen. Viestissd kerroin tutkimuksen taustasta ja
sen tavoitteista. Aineiston pohjautuen asiantuntijahaastatteluun, on erityisen tarkeda
eettisyyden vuoksi pyytdd tutkittavilta nimenomainen suostumus tutkimuksen osal-
listumiseen (Kallinen & Kinnunen). Tutkittavan nimenomainen suostumus tarkoittaa
sitd, ettd suostumus on henkil6tietojen késittelylle annettujen yleisten edellytysten li-
siksi nimenomainen. Osana tutkittavan informointia tulee siis kertoa, mihin henkil5-
tietojen kasittely perustuu (Kallinen & Kinnunen.) Tutkimuksessani henkil6tietojen
kasittely perustui musiikinopettajien sosiaalisen median kéyttdjd- ja artistinimiin, joita
tutkimuksessani kdytan. Tamaén lisdksi kerroin tallentavani haastatteluaineiston sekéa
Zoom-palvelun, ettd puhelimen sanelimen avulla. Kerroin tutkimuksen olevan myos
vapaaehtoinen.

Kun tutkittavat olivat suostuneet tutkimukseen ldhetin heille tutkimustiedotteen
ja tietosuojalomakkeen, jotka heiddn piti lukea ja allekirjoittaa. Lomakkeissa kerroin
tarkemmin tutkimukseen liittyvistd tietosuoja-asioista ja kertasin tutkimuksen toteu-
tukseen liittyvdt asiat, esimerkiksi tavoitteet, vapaaehtoisuuden ja osallistujien oikeu-
den perua suostumuksensa, milloin vain. Lisdksi kerroin, ettd suostumuksen perumi-
nen ei vaikuta ennen peruuttamista suoritetun késittelyn lainmukaisuuteen. (Kallinen
& Kinnunen.) Vuorokausi ennen haastatteluja ldhetin haastateltaville tutkimuskysy-
mykset sekd Zoom-linkin, joka oli suojattu salasanalla. Flinckin (2007) mukaan aineis-
tonkeruuvaiheessa tutkimuksen eettisyyden kannalta merkittdvaa on vélttdd haastat-
telutilanteen mahdolliset hairiotekijit. Pyrin pitimaan hairictekijat mahdollisimman
vdhdisind silld, sovin haastattelut etukdteen ja varasin niille tarpeeksi aikaa. Haastat-
teluissa pyrin antamaan vastaajille aikaa miettid vastauksia ja tein tarkentavia kysy-
myksid tarpeen tullen.

My®6s analyysivaiheessa tutkimuksessa on oleellista pyrkia tutkittavien henki-
161lisyyden suojaamiseen (Flick, 2007). Varmistin koko tutkimuksen ajan, ettd aineisto
pysyy analyysivaiheessa vain minun ja tutkielmasta vastaavan ohjaajan saatavilla.
Kaytin osallistujista heiddn kayttdja- ja artistinimed: Jannyberg ja Olga Wilhelmiina,
jotka auttoivat analyysivaiheen késittelyssad. Koko analyysivaiheen ajan pyrin noudat-
tamaan eettisyyden ndakokulmaa: tarkkuutta, huolellisuutta ja neutraaliutta aineiston
tulkinnassa (Flick, 20079). Jos henkilttietojen sdilytysjana aikamééaretta ei ole mahdol-
lista ilmoittaa, voidaan tutkittavalle kertoa kriteerit, joiden perusteella sdilytysaika
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maddritetddn (Kallinen & Kinnunen). Tutkimustiedotteessa ja tietoturvalomakkeessa
ilmoitin tutkittaville tutkimuksen aineiston ja henkilttietojen tuhoamisesta silloin,
kun tutkielmani on julkaistu.
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5 ANALYYSI

Téssd luvussa tarkastellaan haastateltavien virassa olevien musiikinopettajien identi-
teettejd musiikinopettajan ammatillisen- ja sisdllontuottajaidentiteetin ndkokulmasta.
Ensimmdisessd luvussa kasitellddn opettajaoppilassuhteen vahvistavia ja heikentdvia
tekijoitd sekd miten sisdllontuottaminen vaikuttaa ndihin kokemuksiin. Samassa lu-
vussa kasitellddn mediakasvatusta ja sitd, miten haastateltavat kadyttavit teknologiaa
opetuksessaan. Toisessa kappaleessa tarkastellaan, millaista sisédltod haastateltavat
tuottavat sosiaaliseen mediaan ja miten musiikillinen identiteetti ndyttaytyy sosiaali-
sessa mediassa. Kappaleessa pohditaan myos sosiaalisessa mediassa esiintyvéa vuo-
rovaikutusta ja sen merkitystd opetuksessa. Viimeisessd kappaleessa vertaillaan mu-
siikinopettajan ammatillisen- ja sisdllontuottajaidentiteettien yhtéldisyyksid ja eroja.

5.1 Musiikinopettajan ammatillinen identiteetti

Musiikinopettajan ammatillinen identiteetti kehittyy sekd vuorovaikutuksessa oppi-
laiden kanssa ettd opettajan roolissa toimiessaan (Beijaard, Meijer ja Verloop 2004,
107-128). Siksi lahdinkin tutkimaan musiikinopettajien ammatillista identiteettid opet-
tajaoppilassuhteen ndkokulmasta. Opettajaoppilassuhdetta tarkastellessa ilmeni, ettd
opettajan tyd on monella tapaa arvokasta tyotd, silld moni oppilas saattaa viettda
enemmadn aikaa koulussa opettajien kuin kotona huoltajien kanssa. Tamé&n vuoksi op-
pilaiden ja opettajien kohtaamiset voivat olla todella tarkeita.

“Mitd enemman opettaa, niin sitd enemmén havahtuu my®os siihen, ettd on tosi hienoja het-
kid ne, ettd jos jotenkin pddsee myos semmoiselle syvemmaille yhteydelld oppilaan kaa, ni
uskaltaa jakaa my0s niitd omia asioita, koska md my®ds néden, ettd tavallaan jos saavuttaisi
sen luottamuksen oppilaiden kanssa, niin silloin my6s ne oppimistulokset on niinku pa-
rempia. ” (Jannyberg)
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Jannybergin viittauksesta kdy ilmi, ettd opettajaoppilassuhde ei ole yksisuuntainen
vaan vastavuoroinen. Beijaardin, Meijerin ja Verloopin (2004, 107-128) mainitsevat
opettajan ammatillisen identiteetin kehittymisen opettajan ja oppilaiden vélisen vuo-
rovaikutuksen kautta. Opettajan oman ammatillisen identiteetin muodostumiseen
vaikuttavat oppimisen tavoitteet, vuorovaikutus, erilaiset roolit sekd vastuu oppilai-
den tukemisesta. (Beijaard, Merijer & Verloop 2004, 107-128.) Opettajaoppilassuhde
on siis yksi keskeinen tekijd opettajan ammatillisen identiteetin muodostumisessa.

Ammatillisen identiteetin kautta musiikinopettaja tekee valintoja esimerkiksi
opetus- ja ldhestymistapojen saralla. Nditdi menetelmid suunnitellessa opettaja voi
hyddyntdd omia vahvuuksiaan ja kiinnostuksen kohteitaan sekd soveltaa ndkemyksi-
ddn tukevia pedagogisia ldhestymistapoja. Esimerkiksi opettaja, joka korostaa oppi-
laiden osallisuutta, voi kdyttdd opetustyylinddn ohjattua oivaltamista tai erilaisten rat-
kaisujen tuottamista.

”- - pyrin olemaan innostava, koska innostun itsekin, ett4 jos saadaan hienoja yhteissoitto-
kokemuksia tai muuta niin se niinku vie mennessdan - - .” (Olga Wilhelmiina)

”Jotenkin semmoinen helposti ldhestyttdva, ehkd semmoinen innostava olisi kiva olla jo-
tenkin et oppilaat innostuis - - .” (Jannyberg)

Haastattelussa molemmat opettajat mainitsivat hyvan opettajan piirteeksi innosta-
vuuden. Innostavaksi opettajaksi haastateltavat kuvailivat opettajan, joka on innostu-
nut omasta opetuksestaan ja halukas kehittdmé&dn omaa osaamistaan. Myos Juvonen
(2015, 323-332) kuvailee artikkelissaan innostavan opettajan luovan ympaérilleen op-
pimisympdriston, jossa oppilaat saavat kokea onnistumisen tunteita sekd kayttdd
omaa uteliaisuuttaan ja luovuuttaan. Innostava opettaja osaa haastaa oppilaita, auttaa
heitd kehittyméaan sekd pyrkii loytdaméaan jokaisen oppilaan yksilolliset vahvuudet. In-
nostava opettaja on myos luultavasti innostunut omasta opetusalastaan ja nédin ollen
kiinnostunut kehittdmaan omaa ammatillista identiteettidan.

Tamaén lisdksi Jannyberg mainitsi hyviksi opettajan piirteiksi helposti lahestytté-
vdn ja luotettavan opettajan. Ndamaé taidot omaava opettaja voi luoda turvallisen ja
kannustavan ilmapiirin, jossa oppilaat uskaltavat ilmaista ajatuksiaan ja pyytdd apua.
Kun oppilaat tuntevat olonsa turvalliseksi, he ovat todenndkoisemmin sitoutuneita
oppimiseen ja valmiimpia osallistumaan opetuksen keskusteluihin ja aktiviteetteihin.
Liséksi helposti ldhestyttdva opettaja voi auttaa oppilaita uskomaan omiin kykyihinsa,
mikd voi johtaa parempiin oppimistuloksiin. Hamren, Piantan, Downerin ja Mashbur-
nin (2008, 115-136) tutkimukset ovat osoittaneet, ettd oppilaat, jotka kokevat opetta-
jansa luotettavaksi ja helposti ldhestyttavaksi, ovat todenndkoisemmin sitoutuneita
kouluty6hon ja halukkaampia noudattamaan luokan saantojd ja odotuksia. Tama voi
luoda turvallisen oppimisympariston kaikille oppilaille ja mahdollistaa paremmat op-
pimistulokset. Helposti ldhestyttdvd ja luotettava opettaja voi myds toimia

20



positiivisena roolimallina, mikd voi vaikuttaa positiivisesti oppilaiden asenteeseen
oppimista kohtaan. Tama auttaa luomaan positiivista ilmapiirid sekd edistdd oppi-
mista. (Hamren, Piantan, Downerin & Mashburnin 2008, 115-136; Wong 2004, 397-411.)

Olga Wilhelmiina mainitsee viittauksessa, ettd han pyrkii saamaan aikaan hie-
noja yhteissoittokokemuksia musiikin tunneillaan. Han pyrkii musiikinopettajana siis
kannustamaan oppilaita soittamaan yhdessé ja ndin kokemaan musiikin tuomaa iloa.
Olga Wilhelmiinan opetuksessa ammatillinen- ja musiikillinen identiteetti kohtaavat.
Myos Lindstrom (2011, 173) kertoo tutkimuksessaan, ettd musiikin tunneilla yhdessa
ryhmén kanssa on tuottoisinta tydskennelld. Ndiden vditteiden perusteella yhteinen
tekeminen ja musiikista nouseva ilo luo oppilaille hyvaa ryhmahenked ja positiivisia
oppimistuloksia.

Monilla on yleiskasityksid siitd, millainen on opettajan ammatillinen identiteetti.
Aikaisemmin opettajaidentiteetti on liitetty tiukkaan ja kurinalaiseen luonteeseen,
joka on sdddellyt oppilaiden kayttaytymistd ja asettanut tiukkoja sdantoja (Beijaard,
Meijer, & Verloop 2004, 107-128). Kun puhutaan yleisesti opettajasta ja hénen persoo-
nastaan unohdetaan helposti, ettd hekin ovat tdysin tavallisia ihmisid. On kuitenkin
tarkedd huomata, ettd hyvan opettajan piirteet ja opetustyylit voivat vaihdella eri kon-
teksteissa ja koulutusjdrjestelmissd. Beijaardin, Meijerin, ja Verloopin (2004, 107-128)
mukaan ammatillinen identiteetti on yksil6llinen ja moniulotteinen, ja se muotoutuu
opettajan omien kokemusten, arvojen, koulutuksen ja jatkuvan ammatillisen kehitty-
misen kautta.

”Jotenkin on semmoisia niinku omia késityksid ehka ollut silleen, ettd minka tyyppisid
opettajat on, mut sit jotenkin ehka pikkuhiljaa niinku huomannut, ettd jotenkin se oma itse
ja oma persoona riittdd ja tavallaan sitd aidointa my®s - -, niin kylla m& uskon, ettd jotenkin
se valittyy oppilaille. ”(Jannyberg)

Jannybergin lainauksessa kdy ilmi, ettd hédnelld (niin kuin my6s muillakin ihmisilld)
on yleiskésitys, millainen opettajan kuuluisi olla. Hdn on kuitenkin huomannut opet-
taessaan, ettd opettajan oma persoona riittdd. Hanen lainauksessaan kay ilmi, ettéd op-
pilaatkin huomaavat sen, jos opettaja ei ole omalla persoonallaan aidosti ldsnd. Bai-
jaardin, Merijerin ja Verloopin (2004, 107-128) mukaan opettajan identiteetti muodos-
tuu useista eri tekijoistd, kuten henkilokohtaisista ominaisuuksista, koulutuksesta, ko-
kemuksesta ja ammatillisesta kasvusta. Yleiskasitykset opettajan identiteetistd muo-
dostuvat usein opettajan ammatilliseen identiteettiin pohjautuen. Opettajalle koetaan
tietynlainen rooli opettajana, joka muodostuu hédnen koulutuksesta, ammatillisesta
kokemuksesta ja yhteiskunnan asettamista odotuksista. (Baijaard, Merijer & Verloop
2004, 107-128.) Opettajan henkilokohtainen identiteetti saatetaan unohtaa, vaikka
myos opettajalla on henkilokohtaisia ominaisuuksia, kuten hidnen persoonallisuu-
tensa, arvonsa ja uskomuksensa. Nama ominaisuudet vaikuttavat vahvasti hanen am-
matilliseen identiteettiinsd opettajana.
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Haastattelussa esiin nousseista hyvan opettajan piirteistd aitoutta ja persoonallisuutta
pidettiin tdarkednd. Karagiannopouloun ja Braggin (2015, 415-432) tutkimus osoittaa,
ettd opettajan aitous on tarked tekijd opettajan identiteetin ja ammatillisen kehityksen
kannalta. Tutkimuksen mukaan opettajan aitous vaikuttaa hdanen kykyynsa olla vuo-
rovaikutuksessa oppilaiden kanssa niin luokan- kuin konfliktitilanteiden hallinnan
kanssa. Aitous voi my0s kehittyd, kun opettaja 16ytdd omaa persoonallisuuttaan vas-
taavan opetustyylin ja opetuskdytannot. (Karagiannopouloun & Braggin 2015, 415-
432.)

Haastateltavat kertoivat yhtend opetusmenetelmédnd hyodyntavinsa teknolo-
giaa musiikin tunneilla. Jannyberg on tdmaén liséksi yrittanyt kuunnella oppilaiden
kiinnostuksen kohteita musiikinopetuksessa. Vaikka teknologian kaytto luo haasteita
musiikinopetuksessa, Jannyberg kokee sen positiivisena ja luovana osana musiikin-
opetusta.

”- - 1oytdd niitd mahdollisuuksia, miten tietotekniikkaa voidaan kans kayttdad niinku osana
opetusta ja jotenkin kylld ma néen, ettd aika silleen niinku oppilasldhtoisesti yrittda ldhes-
tyd sitd oppiainetta, koska se OPS on tavallaan niinku aika... se antaa niitd evaitd, mutta
sitten ettd miten ne pakkaa, niin se on sitten se opettaja tavallaan rooli.” (Jannyberg)

Viittauksessa ilmenee, ettd Jannyberg pyrkii hyodyntdmé&an teknologiaa omassa mu-
siikinopetuksessaan mahdollisimman paljon oppilaiden ajatuksia kuunnellen. Janny-
bergin mielestd Opetussuunnitelma (OPS) tarjoaa opetukselle raamit, mutta se miten
opettaja ne tdyttdd on hdnen omalla vastuullaan. Opettajalla on suuri vapaus ja luo-
vuus siind, miten hdn opetuksensa suunnittelee. Jannyberg nédkee teknologian kédyton
positiivisena ja mahdollisuutta tarjoavana tekijana.

”... aika paljon siis tiktokissa nyky&dan tulee semmoisia biisejd, jotka menee eka TikTokiin
ja sitten niinku radioo niin varmaan semmoisia biisejd on tullut niinku musiikkiin hyddyn-
nettyd sitten aikalailla, ettd se on kiva semmoinen niinku yhtymékohta ehka 16ytaa sitten
niinku musiikin tunneilla my6s. ” (Jannyberg)

Jannybergin viittauksesta voidaan todeta, ettd opettajan suunnittelemat oppimisym-
pdristot, tehtdvat ja materiaalit vaikuttavat oppilaiden oppimiskokemukseen ja mah-
dollistavat teknologian kdyton musiikillisessa toiminnassa. Opettajan vapaus ja luo-
vuus suunnittelussa voivat edistdd oppilasldhtoistd ldhestymistapaa ja tarjota mah-
dollisuuksia oppilaiden kiinnostuksenkohteiden huomioimiseen. Jannybergin mu-
kaan opettajan on hyva pyrkid hyodyntamé&an opetuksessaan nykyajan suosittuja
alustoja esimerkiksi TikTokia. Se osoittaa opettajan halua kuunnella oppilaiden aja-
tuksia ja kiinnostuksen kohteita. Tama myos yhdistdd jannybergin sisdllontuottaja-,
ammatillista- ja musiikillista identiteettiddn. Sisdllontuottajana hdn on tottunut toimi-
maan TikTok-sovelluksen parissa, joten hdnen on helppo tuoda se myos opetuk-
seensa.
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Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ei méaéritelld tarkkaan tieto-
tekniikan tai mobiililaitteiden kaytostd musiikin opetuksessa. Opetussuunnitel-
massa (2014, 265) musiikin kohdalla sanotaan tieto- ja viestintdteknologian kaytosta
ndin: ”“Opetustilanteissa luodaan mahdollisuuksia tieto- ja viestintdteknologian kayt-
toon musiikillisessa toiminnassa.” Tavoite pyrkii integroimaan tieto- ja viestintdtek-
nologiaa musiikinopetuksen osaksi, miké voi tarjota oppilaille uusia tapoja musiikin
opetuksessa ja edistdd luovuutta musiikillisessa toiminnassa. Vastuu teknologian
kaytostd jad kuitenkin tdysin musiikinopettajalle. Musiikinopettajan tulisi osata so-
veltaa teknologiaa opetuksen eri tilanteissa, silld teknisten taitojen hallitseminen aut-
taa opettajaa luomaan tehokkaita oppimisympdristdjd ja tukemaan oppilaiden tekno-
logista osaamista. Teknologian kuitenkin kehittyy nopeasti, joten sen kédyttaminen
opetuksessa edellyttdd opettajalta halua jatkuvasti oppia uutta ja kehittdd omia taito-
jaan. Mantymaki (2012, 34) médrittelee koulun ja opettajan tehtdvéksi ohjata vastuul-
liseen toimintaan teknologian ja sosiaalisen median kentdssd. Myos Olga Wilhel-
miina hyddyntdd musiikinopetuksessaan etdaikana tekemiddn opetusvideoita. Tal-
lainen tyotapa tarjoaa oppilaille vaihtoehtoisen tavan oppia ja osallistua musiikin-
opetukseen.

“Mutta mutta ma nyt ainoa, minkd ma keksisin olisi se ettd ma hyodynsin ja joskus viela-
kin ndytéan oppilaille niitd mun [kanavan nimi] videoita saatan kayttdd niitd opetuksessa -
-.” (Olga Wilhelmiina)

Olga Wilhelmiinan viittauksessa hidn kertoo hyodyntédvéansa etdaikana tehtyja opetus-
videoita osana musiikinopetustaan. Opetusvideoiden tekeminen osoittaa hénen aktii-
visuutta ja pyrkimystd tarjota oppilaille lisdmateriaalia. Olga Wilhelmiinan opetusvi-
deot keskittyviat musiikkiin ja sen opettamiseen, joten voidaan todeta, ettd musiikki
on keskeinen osa hanen ammatillista- ja musiikillista identiteettiddn. Kaiken kaikkiaan
viittaus heijastaa tekijan vahvaa sitoutumista musiikkiin ja pyrkimysta valittdd musii-
kin iloa ja osaamistaan kaikille.

5.2 Sisdllontuottajaidentiteetti

Opettajien sosiaalisen median julkaisut ovat aihe, jotka herdttavit paljon keskustelua
ja pohdintaa. Julkaisut voivat vaikuttaa opettajan maineeseen, ammatilliseen identi-
teettiin ja opettajaoppilassuhteeseen. Molemmissa haastatteluissa tuli ilmi, ettd opet-
tajat joutuvat miettimédan, mitd sisaltod julkaisevat sosiaalisessa mediassa.

” Se voi olla vaikea vililld kdsittdd, ettd se on kuitenkin sitd niinku vapaa-aikaa tietylld ta-
valla, ettd jotenkin silloin ei ole opettaja tietylld tavalla, ku julkaisee sinne vaikka sit kuiten-
kin on ettd siind on tietylld tavalla se vastuu, ettd jos jotenkin aiheuttaisi jonkun isomman
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polemiikin vaikka tahtomattaan, niin aina sitten kuitenkin voidaan yhdistaa helposti sii-
hen omaan kouluun ja tavallaan tyénantajaan.” (Jannyberg)

Jannybergin viitteesta kdy ilmi, ettd monen ihmisen voi olla vaikea ymmartaa sitd, ettd
opettajalla on myds vapaa-aikaa eiki silloin opettaja ole ammatillisen identiteetin roo-
lissa. Tama johtuu usein siitd, ettd opettajan tyé ndhddan luokkahuoneessa tapahtu-
vana opetuksena eikd opettajan henkilokohtaista identiteettid arvosteta. Yksi syy ta-
hén ajattelumaailmaan voi johtua siitd, ettd opettajien julkaisut yhdistetddan helposti
kouluun tai tydnantajaan.

”- - tietylla tavalla joutuu miettimaan aika tarkkaan ja muutenkin jotenkin some on sem-
moinen maailma, ettd sielld on jotenkin helppo tehda vaarid tulkintoja ja muita, niin kylla
sitd joutuu aika tarkkaan valilld miettim&an, ettd miten niinku miten jotenkin sanansa aset-
telee tai jopa niinku viélillda semmoista huumorin jutuista ettd mika niinku omasta mielesta
voi olla niinku hauskaa, niin pitdd miettid ettd se ei sitten ole semmoista joka voitaisiin tul-
kita niinku loukkaavaksi tietylld tavalla tai muuta, niin kylla siind on niinku vastuullisuus,
mutta on myos tarked jotenkin semmoinen. ” (Jannyberg)

Kuten Jannybergin viittauksista kdy ilmi, sosiaalisessa mediassa on my6s helppo
tehdd vaaria tulkintoja. Julkaisuhetkelld opettajan on hyvd miettid, miten sanansa
asettelee. Huumoriin sisdltyvit julkaisut voidaan tulkita vaarin: se mikd omasta mie-
lestd on hauskaa, voi jonkun mielestd olla loukkaavaa. Sisdllontuottajanroolissa Jan-
nyberg kiinnittdd erityishuomiota vastuullisuuteen, silld sisdlto ei saisi tuottaa kenel-
lekddn pahaa mieltd. Paljon on kdyty keskustelua siitd, miten opettajien tulisi kayttaa
sosiaalista mediaa ja mitd heidén tulisi ottaa huomioon sielld julkaistessaan. Tarkedna
ndkokulmana tdhdn on hahmottaa opettajan ammatillisen ja sisdllontuottajan (my6s
henkilokohtaisen) roolin erottaminen ja tasapainottaminen.

”Vaikka julkaisee niinku omalla omalla nimelld ja tavallaan niinku tytajan ulkopuolella
sinne someen niin jotenkin kuitenkin yhdistetddn aina siihen, ettd on se opettaja. Niin sem-
moinen tietty vastuu kuitenkin myo6s pyorii sielld aika voimakkaasti. ” (Jannyberg)

Jannyberg viittaus korostaa sitd, ettd jokainen henkil6 on vastuussa siitd mitd sosiaa-
liseen mediaan julkaisee. Vaikka henkil6 julkaisee sosiaalisessa mediassa omalla ni-
melldadn ja vapaa-ajallaan, hénet silti voidaan yhdistdd opettajuuteen. Opettajan rooli
ja maine eivdt rajoitu pelkdstddan kouluympaéristoon, vaan se voi ulottua myos sosiaa-
lisen mediaan. Opetusalan eettisen neuvoston mukaan (2019) opettajilla on oikeus yk-
sityisyyteen ja vapaa-ajan aktiviteetteihin, mutta samalla heidén tulisi olla tietoisia
siitd, ettd heiddn julkaisujaan voidaan tulkita ammatillisesti. Pystyédkseen tekeméaan
tyotddn vastuullisesti, opettaja ei voi vapaa-aikanakaan julkisesti olla niitd arvoja vas-
taan, joita hdn tyossddn edustaa. Jos opettaja on sitoutunut opettajuuteen, han on si-
toutunut myos opetussuunnitelman ja koulun arvopohjaan. Toisaalta Opetusalan eet-
tinen neuvosto (2019) linjaa, ettd opettajan poliittinen toiminta ei kuitenkaan ole rajat-
tua. Opettaja voi kuulua mihin tahansa poliittiseen liikkeeseen ja kirjoittaa julkisia

teksteja. (OAJ 2019.) Opettajien kannattaa siis harkita, millaisia kuvia ja videoita
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sosiaalisessa mediassa julkaisee. Kaikessa julkaisutoiminnassa opettajan on syytd
pohtia, vaikeuttaako materiaali hanen mahdollisuuksiaan toimia uskottavasti opetta-
jan ammatissa. Heidén tulisi olla tietoisia siitd, ettd julkaisut voivat vaikuttaa oppilai-
siin, vanhempiin ja kouluyhteisoon. Tdstd syystd on tiarkedd, ettd opettajat pitdvat mie-
lessd oman ammatillisen vastuunsa ja toimivat sosiaalisessa mediassa harkiten.

Sosiaalisen median kanavat, kuten Instagram ja TikTok, tarjoavat helpon tavan
jakaa sisdltod: kuvien, videoiden ja tarinoiden jakaminen auttaa luomaan kiinnostavaa
ja vélitontd siséltod. Sisdllontuottaja voi olla suoraan yhteydessd seuraajiinsa sekd
pyytdd heidan palautteitaan ja mielipiteitddn. Jannyberg kertoo haastattelussa kaytta-
vdnsd sovelluksista eniten TikTokia ja Instaramia. Han kayttaa TikTok-sovellusta sekd
kuluttajan- ettd sisdllontuottajanroolissa. Han kertoo sisdltonsad pohjautuvan péddosin
huomioihin koulumaailmasta, jossa hédn esiintyy omien sanojensa mukaan “karrikoi-
tuna opettajana”. Han tuottaa sisdltod keskimddrin 2-3 videota viikossa. Tiktok-sovel-
lukseen verraten hdn kokee tekevédnsd vakavampaa ja henkilokohtaisempaa sisaltod
Instagramin puolelle.

” Instagram on semmoinen tavallaan vihan niinku vakavampi kanava ehka siithen sem-
moiseen niinku jotenkin missa voi kertoa sille ajatuksia vahén niinku jotenkin tarkemmin
ja jotenkin silleen ilman semmoista huumorin huntua niin sanotusti ” (Jannyberg)

Vaikka Jannyberg pitddkin tuottamaansa Instagramin siséltoda vakavampana kuin Tik-
tokin, han on silti halunnut pitdd sovelluksen julkisena kanavana. Kuitenkin hin ajat-
telee Instagramin kayttonsa enemmaén “kuvakurkistuksina kavereidensa eldamaan.”
Facebookkia Jannyberg pitdd tarkednd vertaisryhmien kautta, silld sielld voi verkos-
toitua ja kuulua erilaisiin viiteryhmiin. Jannyberg mainitsee kdyttdvansa myos You-
tube- sovellusta, muun muassa viélillda musiikinopetuksessa. Jannybergia sisillon tuot-
tamiseen on motivoinut se, ettd siind pddsee kdyttimaan omaa luovuuttaan sekd muu-
sikkouttaan. Jannyberg kokee, ettd sosiaalisen median sisdllontuottaminen tarjoaa
mahdollisuuden ilmaista omaa musiikillista identiteettidan, esimerkiksi tekemailla
omia sdvellyksid ja sovituksia. Musiikillinen identiteetti heijastuu my6s hdnen mu-
siikkisisallvissdan.

” Joo siind varmaan kaks aspektia, ettd yks on se jotenkin oma luovuuden jotenkin kana-

vointi semmoisen niinku ndkyvaan muotoon. Jotenkin se on ollut tosi iso osa aina niinku

oma jotenkin semmoista, ehkd niinku muusikkoutta tietylld tavalla ylipaataan, ettd on
niinku kiva tehdad omia kappaleita, esiintyy niinku bandien kanssa ja muuta.” (jannyberg)

”- - kylld se niinku muusikkous tietylld tavalla kulkee sielld my6s mukana, mutta ehka se
koulumaailma niinku silleen huumori twistilld on se jotenkin suurin suurin genre niin sa-
notusti. ” (Jannyberg)

Jannybergin viittauksissa kdy ilmi, ettd hdnen sosiaalisen median sisdllontuottami-
sessa yhdistyy sekd musiikillisen luovuus ettd musiikillinen identiteetti. Sosiaalinen
media tarjoaa mahdollisuuden ilmaista omaa luovuuttaan ja jakaa sitd nakyvalla
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tavalla esimerkiksi omien musiikki julkaisujen kautta. Viittaukset korostavat myos
sitd, ettd musiikin tekeminen, esiintyminen ja yhteistyd bandin kanssa ovat olleet tar-
keitd hanen musiikillisen identiteettinsd kannalta. Jannybergin mukaan hdnen muu-
sikkoutensa kulkee videoilla vahvasti mukana, vaikka sis&lto painottuukin enemman
humoristiseen koulumaailmaan. Sosiaalinen media tarjoaa alustan erilaisten koke-
musten jakamiseen ja yhteyden luomiseen samanhenkisten seuraajien kanssa. Voi-
daankin todeta, ettd sosiaalinen media on hyoddyllinen tytkalu musiikillisen luovuu-
den ilmaisemisessa, musiikillisen identiteetin vahvistamisessa ja vuorovaikutuksessa
seuraajien kanssa. MacDonaldin, Hargreavesin ja Miellin ym. (2019) mielestd musii-
kinopettaja voi tarjota hyvan roolimallin oppilaille, silld he voivat olla osa oppilaiden
mindn, identiteetin ja pyrkimysten kehittymistd. Musiikinopettajilla on suuri vastuu,
jolla voi olla vaikutus oppilaiden koko loppueldmé&édn. Hei voivat olla oppilaiden in-
spiraationldhteitd, siksi on tdrked, ettd musiikinopettaja on monipuolinen, jotta oppi-
lailla on mahdollisuus kehittad itselleen tirkedd positiivista musiikillista identiteetti-
dan. (MacDonald, Hargreaves & Miell ym. 2019, 487-489.)

Olga Wilhelmiina on tv-laulukilpailun johdosta tehnyt itselleen, Instagramiin ja
Facebookkiin, sekd artisti- ettd henkilokohtaisentilin. Han ei ennen kilpailua ollut In-
stagramissa ja huomasi kilpailun tuovan hénelle aktiivisuutta sosiaalisessa mediassa
sisdltonsd pdivakirjamaiseksi, esimerkiksi nimedmaélld albuminsa juhlatapahtumien
mukaan. Olga Wilhelmiina pitdd Facebookkia yhteydenpitovilineend kavereiden
kanssa. Instagramissa hdn kokee olevansa enemmain sisdllontuottajan kuin kuluttajan
roolissa eli han ennemmin julkaisee itse kuvia ja kertoo kuulumisiaan.

“Mutta sitten nyt nyt tdd toi tdma tamad tama [laulukilpailun nimi] -osallistuminen nyt sit-
ten sen, ettd mun oli pakko luoda itselleni, siis ei ei niinku tuotannon puolesta, vaan koin
koin, ettd minun on syytd luoda itselleni artistinimelld kayttdjaprofiili ja sitten mydskin
loin tdmén Insta-tilin en ole ollut aiemmin Instassa.” (Olga Wilhelmiina)

Olga Wilhelmiinan viittauksesta kdy ilmi, ettd hdan on kokenut tarpeelliseksi luoda
kaksi eri kayttdjad sosiaaliseen mediaan. Han on jakanut sisdllontuottajaidentiteet-
tinsd: musiikilliseen (artistitili)- ja henkilokohtaiseen identiteettiin. Luomalla artistini-
kentamaan sen kautta omaa musiikillista henkilobrandidan. Olga Wilhelmiinan mu-
siikillinen identiteetti nayttaytyy tilillda esimerkiksi musiikkisisdltoja julkaisemalla,
esiintymisvideoita jakamalla ja keskustelemalla seuraajien ja muiden musiikkiartis-
tien kanssa. Olga Wilhelmiina mainitsee, ettd han ei ole ollut ennen kilpailua In-
stagramissa. Laulukilpailu ja siihen osallistuminen ovat innostaneet héanta liittymé&an
uudelle sosiaalisen median alustalle.

Olga Wilhelmiina haluaa selkeésti erottaa hdnen musiikillisen identiteet-
tinsd henkilokohtaisesta identiteetistddn luomalla molemmille identiteeteilleen oman
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profiilin. Tam& mahdollistaa musiikillisen henkilobrandin rakentamisen sekd oman
henkilokohtaisen sisdllon rajaamisen. Ponkdn (2014, 31) mukaan sisdllontuottaja, joka
haluaa kasvattaa seuraajakuntaansa, on hyva luoda oma henkilobrandi. Tassa tapauk-
sessa Olga Wilhelmiina on halunnut luoda musiikilliselle identiteetilleen oman artis-
tiprofiilin. Han haluaa pitdd artistitilinsa musiikki aiheisena, joten hadn tuottaa sinne
musiikkiaiheista sisdltod. Henkilobrandadyksestd puhutaan silloin, kun sosiaalisen me-
dian vaikuttaja alkaa tietoisesti muokkaamaan omaa viestintddnsa siten, ettd muiden
mielipide vaikuttajasta muuttuu (Ponka 2014, 31). Olga Wilhelmiina on alkanut tietoi-
sesti muokkaamaan profiiliaan muusiikkiaiheiseksi, joten han ”brandéddkin” itsedan
laulaja-lauluntekijaksi artistitilillaan.

Muutama vuosi sitten musiikinopettajia koeteltiin, kun opetus siirtyi etdnd pi-
dettaviaksi. Etdopetusaika oli myds Olga Wilhelmiinalle raskasta, jonka vuoksi hédn al-
koi tekemé&an opetusvideoita Youtubeen. Han koki videoiden tekemisen itselleen tar-
kedksi, silld hdn sai jakaa omaa pedagogista osaamistaan sekd musiikin iloa eteenpadin.
Musiikin tekeminen ja jakaminen olivat hanelle my6s keino selviytyé vaikeista ajoista
ja se toi merkitystd hdanen eldimédansa.

“Mulla oli etdopetusaikaan [kanavan nimi] tdllainen tuota kanava, jossa mé julkasin silloin
etdopetusaikaan oppilaille videoita, ettd ne saatto olla semmoisia tyyliin ndin piirrdt nuot-
tiavaimen tai sitten ne oli vahdn semmoisia myoskin itselle aika tarkeitd juttuja, ettd teki
niitd rakensi niitd videoita, kun se oli aika raskasta aikaa.” (Olga Wilhelmiina)

Olga Wilhelmiinan jakoi Youtube-kanavan kautta musiikkiin liittyvid opetusvi-
deoita niin oppilaille kuin kaikille muillekin katsojille. Musiikin opettaminen ja ope-
tusvideoiden jakaminen ovat olleet osa hdnen musiikillista identiteettiddn ja toiminta-
tapaansa. Videoiden tekeminen osoittaa Olga Wilhelmiinan aktiivista ja oma-aloit-
teista panosta musiikinopetukseen sekd oman luovuuden hyddyntamistd musiikin ja
oppimisen yhdistimiseen. Olga Wilhelmiinan musiikillinen identiteetti sisaltaa seka
opettamista, luovaa ilmaisua ettd musiikin jakamista. Tdstd huomataankin, ettd hanen
musiikillinen -ja ammatillinen identiteettinsd ovat vahvasti kytkoksissa toisiinsa. Si-
sdllontuottajaidentiteetti mahdollistaa ndiden identiteettien yhdistdmisen, silld sosi-
aalisen median kautta (Youtube) hidn on jakanut nditd videoita. Lisdksi tima toiminta
tarjosi hdanen omaan henkilokohtaiseen eldmddnsa merkitystd, joten hanen henkil6-
kohtainen identiteetti on myos kytkoksissd positiivisesti tdhdn.

Erilaiset ajanjaksot tai ikd voivat vaikuttaa sisdllontuottajan aktiivisuuteen. Tyo-
vuodet ovat vaikeuttaneet Olga Wilhelmiinan julkaisuaktiivisuutta henkilokohtaiselle
tililleen. Julkaistessa hdn miettii nyky&an tarkemmin, mitd tyohon tai elaméén liitty-
vdd han haluaa postata. Hanen mielessddn on ajatus, ettd kuka vain voi ndhda julkai-
sut.
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”- - huomaan sen juuri ndistd vanhoista pdivityksistd, ettd on sitd aika aika tota avoimesti
sillon joskus aikanaan kirjoitellut kaikenlaisia juttuja, ettd siind on kylld tapahtunut sem-
moinen muutos.” (Olga Wilhelmiina)

”- - tai niinku mit&d pidemmalle siind omassa urassa tai mitd enemman on tullut tydvuosia
niin sitd vahemman jotenkin uskallan sinne postata mitdan tyohon liittyvéd, ettd se on ja
ylipdataan ma mietin tosi tosi pitkddn muutenkin mitd ma julkaisen, - -.” (Olga Wilhel-
miina)
Viittauksessa Olga Wilhelmiina kuvailee hdnen suhtautumisensa sisdllontuottami-
seen olevan vuosi vuodelta hillitympi. Han julkaisee vdhemmén tyohon liittyvaa si-
sdltod ja miettii ylipddtdan tarkasti, mitd han julkaisee. Henkilokohtaiselle tililleen han
on ennen julkaissut avoimemmin pdivityksid, mutta nykydan han miettii tarkoin, mitd
sinne itsestddn laittaa. Hin myds mainitsee, profiiliensa jakamisen artisti- ja henkils-
kohtaiseen profiiliin on ollut tarkoituksenmukaista. Olga Wilhelmiina mainitsee, etta
hadn miettii tarkkaan, mitd han julkaisee sosiaalisessa mediassa. Han panostaa sisil-
lontuotantoonsa etenkin artistitilillddan ja pitdd sen tarkasti musiikkiin brandattyna.
Ndin hdn varmistaa, ettd tili edustaa hdntd ja hdnen arvojaan. Tilien jakaminen voi
myos johtua siitd, ettd sosiaalinen media voi vaikuttaa opettajan maineeseen ja amma-
tilliseen identiteettiin. Mitd enemman vuosia kertyy, niin sitdi enemmén hdnen amma-
tillinen identiteettinsd kehittyy. Ammatillisen identiteetin kehittyminen vuosien var-
rella saakin hdnet enemman miettimddn, mité tietoja itsestddn han haluaa muille jakaa.
Opetusalan eettinen neuvosto (2019) linjaa, ettd opettajan pitdd vetdd yksityisyydel-
leen rajat. Neuvoston mukaan kaikessa julkaisutoiminnassa opettajan tulisi pohtia,
vaikeuttaako materiaali hdnen mahdollisuuksiaan toimia uskottavasti opettajan am-
matissa. (Opetusalan eettinen neuvosto 2019.) Olga Wilhelmiina on pyrkinyt erotta-
maan kaksi eri identiteettidan jakamalla ne eri kdyttédjatileihin: musiikilliseen- ja hen-
kilokohtaiseen identiteettiin. Han on Opetusalan eettisen neuvoston ohjeistuksen mu-
kaan vastuullinen sisdllontuottaja erityisesti tyohon liittyvéan sisdllon osalta. Tama tar-
koittaa, ettd hdn haluaa pitdd henkilokohtaisen ja ammatillisen eldman erillddn toisis-
taan.

Vuorovaikutus on keskeinen tekijd myos sosiaalisessa mediassa. Sosiaalisen me-
dian kautta voi olla yhteydessd saman tyylisiin sisdllontuottajiin, seuraajiin ja luoda
my0s uusia kontakteja. Jannyberg on sitd mieltd, ettd hdnen tuottamasta siséllostd on
kiva saada vertaispalautetta, silld hian kokee, ettd hdnet on otettu kannustavasti ja po-
sitiivisella asenteella vastaan.

” Ja sitten toinen tietysti yleiso, ettd sielld on jotenkin tosi kiva, kun saa sitd vertaispa-
lautetta ja jotenkin sielld on se yleisd olemassa, joka kommentoi ja kertoo ettd nekin ilahtui
videoista tai muuta.” (Jannyberg)

” On ollut tosi kannustava niinku vastaanotto aina ettd ketkd on kommentoinut niin aina
se on ollut semmoinen niinku positiivinen vire niissd.” (Jannyberg)
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Jannybergin kertomuksesta voidaan todeta, ettd hinelle on tdrkedd saada vertaispa-
lautetta tuottamastaan siséllostd. Myo6s vastaanotto sosiaalisessa mediassa on ollut
kannustava ja positiivinen niiden kommenttien perusteella, jotka hén on saanut. Seu-
raajien palaute ja aktiivinen reagoiminen ovat hénelle tarkeitd. Positiivinen vastaan-
otto on varmasti rohkaissut hédntéd jatkamaan sisédllontuotantoa ja vahvistanut hdanen
sisdllontuottajaidentiteettiddan. Tama kertoo my0s siitd, ettd seuraajien arvostus ja po-
sitiivinen palaute vahvistavat hdnen itsetuntoaan sisdllontuottajana. Jannybergille so-
siaalisen median sisdllontuottaminen on vuorovaikutteinen prosessi, jossa hian arvos-
taa seuraajien antamaa palautetta ja ilahtuu heidédn reaktioistaan. Tadstd voidaan paa-
telld, ettd vuorovaikutus oppilaiden kanssa vahvistaa hanen ammatillista identiteettid
niin sisdllontuottajana kuin musiikin tekijand. Sosiaalinen identiteetti voi kehittya
vuorovaikutuksessa sosiaalisessa mediassa, silld sielld viestintd toimii on vastavuo-
roista. Appel, Marker ja Gnambs (2019, 60-74) osoittavat tutkimuksessaa, ettd sosiaa-
linen media on mahdollistanut uusia vuorovaikutustapoja ja he toteavatkin, ettd kes-
kimddrdistd aktiivisempi “somettaminen” on vahvasti yhteydessd laajempaan sosiaa-
lisen pddomaan. Ndin ollen aktiiviset sisdllontuottajat voivat omata vahvan sosiaali-
sen identiteetin.

Vapaa-ajallaan opettajalla on samanlainen oikeus kuin kaikilla muillakin paattas,
miten hédn sen aikoo kayttdad. On kuitenkin hyva muistaa, ettd oppilaat ja heidan huol-
tajat ndkevat todenndkoisesti hdnet vapaa-aikana myos opettajana. Omilla kirjoituk-
sillaan sosiaalisen median sovelluksiin voi olla vaikutusta siihen, mitd he opettajasta
ajattelevat. Silloin on syytd tarkoin harkita, millaisen kuvan itsestdan sosiaaliseen me-
diaan luo, jos oppilaita tai huoltajia on sosiaalisen median kanavien seuraajina. Oppi-
laat ja huoltajat voivat sekoittaa opettajan vapaa-ajan ja opettajanroolit eivatka valtta-
méttd huomaa ndiden eroja. (Lahtinen 2012, 48.) Sosiaalinen media mahdollistaa my&s
sen, ettd oppilaat pddsevit seuraamaan opettajia heiddn vapaa-aikanaan.

”Oppilaiden saattaa olla helpompi ldhestyd my®0s sitten niinku koulussa, ett4 tietylld ta-
valla padsee niinku kurkkaamaan siihen persoonaan sillee ja ehké niinku ennakkoon va-
han miettimaéan, ettd voisiko olla semmoinen tyyppi kehen voi niinku ldhestya niinku hel-
posti vaikka kaytavilld joku huoli tai jos haluaa muuten vaan niinku jutella, ettd ainakin
ollut semmoista niinku yhteistd keskustelua pintaa aika hyvin oppilaiden kanssa, ettd jo-
tenkin kun eldd samassa maailmassa tietylld tavalla niin sitten on helpompi 16ytda ehka
niitd semmoisia yhtymékohtia muita. ” (Jannyberg)

Jannybergin viittauksessa oppilaiden, jotka seuraavat opettajaansa sosiaalisessa me-
diassa voi olla helpompi ldhestyd opettajaa koulussa. Tama voi auttaa oppilaita miet-
timddn etukdteen, voisivatko he ldhestyd hdntd helposti esimerkiksi kaytavilld, jos
heilld on huolia tai jos he haluavat jutella. Oppilaat voivat ennakoida ja tutustua opet-
tajan persoonaan sosiaalisessa mediassa, mikd voi luoda mukavuutta ja rohkaista 14-
hestymistd koulussa. Samalla sosiaalinen media tarjoaa mahdollisuuden yhteiseen
keskusteluun ja yhtymékohtien lI6ytdmiseen, mikad edistdd oppilaiden ja opettajan
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vélistd vuorovaikutusta. Oppilaiden lisdksi my6s heiddn huoltajansa voivat seurata
opettaa sosiaalisessa mediassa. Tama voi rajoittaa julkaisujen tuottamista tai ainakin
opettaja joutuu tarkkaan harkitsemaan, mitd itsestddn julkaisee ja millaista julkisuus-
kuvaa levittaa.

”Kyll4 joo ettd sielld on niinku, sielld on tullut tullut kommentteja just niinku nytkin esi-
merkiksi mun omalle valvontaluokalle pidin tossa musiikintuntia, niin niin sieltd sitten
kuitattiin ettd ope me stalkataan sua instassa ja sitten sielld on muutaman didit just sielld
tota seuraajina tunnistin vaan nimisté, ettd tota ettd senkin takia niin niin ma mietin tosi
tarkkaan, ettd minkaélaista julkisuuskuvaa sitd kautta sitten itsestd antaa.” (Olga Wilhel-
miina)
Olga Wilhelmiinan viittauksessa oppilaat ja heiddn huoltajansa ovat alkaneet seuraa-
maan hénen sisdltojadan sosiaalisessa mediassa. Tamé on saanut hdnet miettiméaan tar-
kasti, millaista julkisuuskuvaa hédn haluaa antaa itsestddn sosiaalisen median kautta.
Olga Wilhelmiina on tietoinen siitd, ettd hdnen artistitilidan seuraa myos oppilaita ja
heiddn huoltajiaan. Han pyrkiikin harkitsemaan tarkkaan millaista julkisuuskuvaa
hédn profiilissaan levittdd. Myos Mdntyméden (2012, s. 35) mukaan opettajan ndky-
vyyttd verkossa ja kaveruussuhdetta oppilaan kanssa on arvioitava kasvattajan roo-
lista. Opettajan on itse arvioita omaa nakyvyyttd sosiaalisessa mediassa ja kaveruus-
suhdetta oppilaiden kanssa, silld opettajan on kuitenkin oltava tasavertainen kaikkia
kohtaan. Opettajan tasapuolisuus saattaa kyseenalaistua, jos hdn esimerkiksi hyvéak-
syy joitakin oppilaita tai opiskelijoita Facebook- kavereikseen. Tarkeintd opettajalle on
se, ettd hdn on tasavertainen ja hadn toimii vastuullisesti sekd yksilond ettd yhteison
jasenend. (Mantymaki 2012, 35.) Olga Wilhelmiina joutuu ammatillisen identiteettinsa
kautta miettimddn, millaista siséltod han julkaisee. Ndin ammatillinen identiteetti
saattaa rajoittaa musiikillista- ja sisdllontuottajaidentiteettid, silld sosiaalisen median
kuva ei ole hyva olla ristiriidassa opettajan ammatillisen identiteetin kanssa.

5.3 Musiikinopettajan ammatillisen- ja sisdllontuottaja identiteettien
vertailu

Opettajan ammatillisen- ja sisdllontuottajaidentiteettien vélilta 16ytyi sekd yhtaldi-
syyksid ettd eroja. Haastateltavien vastauksista yhtildisyyksiksi esiin nousi se, ettd
opettajan tyotd ja sisdllontuottamista tehdddn omalla persoonallaan, ellei opettaja ota
roolia, joka ei ole hédnelle luonteva. Niin oppilaisiin kuin sosiaalisen median seuraajiin
vetoaa henkilon piirteistd aitous.

”Varmaan ihminen tavallaan aina kéyttdytyy yleensa silleen niinku eri konteksteissa vé-
hén niinku jotenkin aina ihmiset vaikuttaa niinku eri tavoin, ettd se oma persoona on joten-
kin vaikuttuu siitd, ettd kenen kanssa niinku on tekemisissd.” (Jannyberg)
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Jannybergin viittauksessa kdy ilmi se, ettd vaikka ihmisen perusluonne ei muutu, niin
hanen kayttaytymisensd voi muuttua. Henkilon kayttaytymiseen voi vaikuttaa kon-
teksti, kenen kanssa on tekemisissd ja tdtd kautta muutos voi tapahtua. Esimerkiksi
koulumaailmassa ihminen saattaa kdyttdytyad opettajan roolissa eri tavoin kuin sosi-
aalisen median sisdllontuottajan roolissa. Vaikka ihminen voi muuttaa kédyttdaytymis-
tddn ja sopeutua ympdaristoon, hdnen sisdinen identiteettinsd ja persoonallisuutensa
sdilyvat. Mischelin (1968) kommentoi ”“Personality and assesment” kirjassaan, ettd
persoonallisuus ei ole ihmisen pysyvad ominaisuus, vaan ihmisten kdyttdytymisen ja
ajattelun kontekstuaalinen ilmentyma. Kontekstuaalisessa ilmentymadlld han tarkoit-
taa yksilon kdyttdaytymisen, ajattelun ja persoonallisuuden ilmenemisti eri tavoin eri
tilanteissa ja ymparistoissd. (Mischel 1969.) Henkilon perusluonteenpiirteet ja arvot
pysyvit siis samoina, vaikka kdyttdytymisessd voi olla eroja eri tilanteissa. Tadstd voi-
daan pddtelld, ettd ihmiset mukautuvat eri konteksteihin ja voivat kdyttdytya eri ta-
voin riippuen tilanteesta, mutta heiddn ydinpersoonallisuutensa ja luonteenpiirteensa
sdilyvat samanlaisina. Kdyttdytymisemme ja persoonamme ovat moniulotteisia ja mo-

nimutkaisia, ja ne voivat ilmentya eri tavoin eri ympadristoissa.

”- - some on tietysti silleen niinku viihteellistd aina niinku ldhtokohtaisesti. Yleensd enem-
mén, ettd tietysti oppitunnit ovat hauskoja, mutta ettd se on semmoista niinku tavallaan
ehka tilanne tietoisempaa se huumori, mika sitten tavallaan niilld oppitunneilla.” (Janny-

berg)

Vaikka tietynlainen luonteenvire ammatillisessa- ja sisdllontuottajaidentiteeteissa séi-
lyy, Jannyberg madrittelee tyylinsd sisdllontuottajana paljon vapaammaksi ja tietyn-
lailla humoristisemmaksi, kun taas opettajan ammatillisessa roolissa asiallisemmaksi.
Namad identiteetit ovat siis erilaisia siind mielessd, ettd oppituntien tavoitteet ovat
enemmadn opettamisessa ja silloin huumori on tilannetietoisempaa, kun taas sosiaali-
sessa mediassa rooli voi olla enemmén viihteellisempi. Vaikka oppitunnitkin voivat
olla kaikin puolin hauskoja, niin sielld huumori on tilanne tietoisempaa. Tama osoittaa,
ettd ammatillisen- ja sisdllontuottajaidentiteetin vililld on eroja siind, miten huumoria
ja viihdyttavyyttd ilmaistaan ja missd ympadristossd sitd kdytetdan. Vastuu molem-
missa on kuitenkin samankaltainen.

Olga Wilhelmiinan on jakanut sosiaalisen median profiilinsa artisti- ja henkilo-
kohtaisen kayttdjaan. Tilien valilld yhdeksi yhtéldisyydeksi nousi se, ettd niiden sisélto
on tarkkaan mietittyd. Olga Wilhelmiina tekee valintoja, minké&laisia asioita jul-
kisudessa hén itsestddn kertoo. Molemmilla tileilld hdan haluaa kertoa avoimesti har-
rastuksiin liittyvistd asioista, kuten luonnosta ja kasitoista

”- - md oon miettinyt vahdn sitd, ettd mitd 60 siis tietoisesti ihan tehnyt niitd valintoja, ettd
minkdlaisia asioita méd haluan niinku julkisuudessa kertoa itsestdni- - mutta my6hemmin
varmaan tulee vilittymaan just semmosia harrastuksiin liittyvid asioita- -.” (Olga Wilhel-
miina)
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Tamd Olga Wilhelmiinan viittaus merkitsee sitd, ettd hdn tekee harkittuja valintoja
siitd, millaisia asioita hdn haluaa jakaa julkisuudessa itsestddn. Han mietti my®os, mil-
laisen kuvan héan valittds itsestddan. Harrastuksiin liittyvét asiat, kuten luonto, leipo-
minen ja késityot, ovat tarkeitd Olga Wilhelmiinalle ja niitd hdn jakaa molemmissa
sekd artisti- ettd henkilokohtaisella tilillaan. Ndiden havaintojen perusteella voidaan
todeta, ettd Olga Wilhelmiinan artisti- ja henkilokohtaisten tilien vililld on yhtaldi-
syyksid. Han tekee tietoisia valintoja sisdllon suhteen ja haluaa jakaa harrastuksiinsa
liittyvid asioita molemmilla tileillddn. Tama osoittaa, ettd hdanen persoonansa ja kiin-
nostuksenkohteensa ndkyvit molemmissa identiteettirooleissaan. Opettajuutta hén ei
nosta kummassakaan tilissdén esille.

”... kaikki, mitd ma tiedotan siitd, miten mun kisa vaikka etenee tai muuta niin tapahtuu
sen artistiprofiilin kautta. Omm ma en puhu luonnollisestikaan mun tydstd niinku opetta-
jan tyostd mitddan noilla mun artistitileilld. Se on ihan tdysin varattu niinku sité artistihom-
maa varten, ettd se on se syy, minkd takia ma lahdin siihen kisaan tall4 artistinimelld, ettd
koska mai teen teen jo ty6td musiikin parissa, silld mun omalla nimellédni, ettd ma haluaisin
niinku hyvin konkreettisen eron sithen.” (Olga Wilhelmiina)

Eroavaisuuksiksi profiilien vililtd 16ytyy se, ettd kaikki tiedotus tv-laulukilpailuun
liittyen tapahtuu hédnen artistiprofiilinsa kautta. Olga Wilhelmiina on tietoisesti paét-
tanyt olla puhumatta kilpailusta omalla henkilokohtaisella tilillddn. Tama osoittaa,
ettd han haluaa pitdd selkedn eron henkilokohtaisen- ja artistityonsa valilld ja keskittaa
kilpailuun liittyvan viestinndn yksinomaan artistiprofiiliinsa. Hin mainitsee, ettd hdn
osallistui kilpailuun artistinimelld juuri erottaakseen sen omasta opettajan tyostdan.
Tamad viittaa siithen, ettd han haluaa luoda selkedn eron ja tunnistettavuuden artisti-
(tdssd tapauksessa musiikillisen-) ja ammatillisen identiteetin vilille. Olga Wilhelmii-
nan ammatilliseen opettajaidentiteettiin sisdllontuottaminen ei ole vaikuttanut. Syyna
tdhdn han mainitsee sen, ettd han on tehnyt suuren eron opettaja- ja artistiminan va-
lille.

”- - md oon niinku koko ajan ruvennut tekeméén, niin isoa eroa siihen sen mun opettajami-

ndn ja sen artistiminan vilille, ettd ne ei niinku hdiritse toisiaan ja ndin ma toivon, ettd se

my0s pysyy niin pitkddn kuin pystyy nédin pitdmaan. ” (Olga Wilhelmiina)
Olga Wilhelmiina korostaa, ettd hdn on tehnyt suuren eron opettajaidentiteettinsa ja
artistimindnsd valille. Tama4 tarkoittaa, ettd han pyrkii pitimdan namaé kaksi rooliaan
erillddn ja estimddn niiden héiritsemisen toisiaan. Han mainitsee toivovansa, ettd ero
opettaja- ja artistimindn vililld pysyy niin pitkddn kuin mahdollista. Hén siis haluaa
pitdd nama kaksi identiteettid erillddn ja hanelld on tavoite sdilyttdd tama erottelu jat-
kossakin. Han ei myodskddn anna sisdllontuottamisen vaikuttaa opettajaidentiteet-
tiinsd ja on tehnyt suuren eron ndiden kahden roolin vilille. Han kokee siséllontuot-
taja identiteettinsd vaikuttavan opettajuuteen enemman pédnsisdisend asiana. Han
kokee myos oman artistiuden tuovat jonkinlaista kipindd omiin musiikin tunteihinsa.
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”- - ehkd enemmaén semmoisena pddnsisdisend asiana, ettd se on se on semmoinen mulle
tarked asia, joka tuo mulle voimavaroja ja sitd semmoista niinku omaa omaa sisdistépaloa,
mikd sitten saattaa saattaa ehka tavallaan on niin innoissaan siitd omasta projektista ja kai-
kesta siitd artistiudesta, mitd se on tuonut mukanaan ettd ehka se nakyy semmoisena jon-
kunlaisena kipinédna sitten tdissd eri tavalla musiikintunnilla, mutta ei mitenk&én tietoi-
sesti.” (Olga Wilhelmiina)

Olga Wilhelmiina kuvailee, ettd sisdllontuottaja identiteetti vaikuttaa héneen enem-
médn paddnsisdisend asiana. Tamad tarkoittaa, ettd se ei valttamattd ndy konkreettisesti
opetusty0ssd, mutta silld on merkitystd hanelle henkilokohtaisella tasolla. Sisallon-
tuottaja identiteetti tuo hdnelle sisdistd paloa, mika voi vaikuttaa hdnen asenteeseensa
ja tunteisiinsa opetustytssd. Hin my06s mainitsee, ettd artistius tuo jonkinlaista ki-
pindd musiikin tunneille. Tdmad viittaa siihen, ettd sisdllontuottajaidentiteetti ja hdnen
musiikillinen identiteettinsd voi vaikuttaa hédnen opetustyohonsa lisddamalld intoa ja
inspiraatiota hdanen opetukseensa.

Ammatillisen- ja musiikillisen identiteetin vertailussa selvisi, ettd molempia
identiteettejd yhdistdd vuorovaikutus sekd koulu- ettd sosiaalisen median ymparis-
tossd. Eroavaisuudeksi nousi esiin se, ettd musiikillinen identiteetti heijastuu opetta-
jilla ndkyvammin sosiaalisen media puolella eikd opettajuudessa. Tahdn syynd voi
olla se, ettd sosiaalinen media toimii alustana, jossa opettajat voivat ilmaista itsedan
vapaammin kuin perinteisessd opetuskontekstissa. Musiikillinen identiteetti voi olla
osa heiddn persoonallisuuttaan ja intohimoaan, jonka jakamiseen sosiaalinen media
tarjoaa mahdollisuuden.
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6 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

Sosiaalisen median suosion kasvaessa, my6s opettajat ovat l6ytdneet tiensd verkko-
ympdriston pariin. Sosiaalisen median kdyton lisddantyminen vaikuttaa opettajan yk-
sityisyyteen sekd tyo- ja vapaa-ajan rajaan (Nadppéard 2019, 152). Sosiaalisen median
kanavilla erityisesti opettajatilien kohdalla on varmasti oleellista pohtia, mita sisaltoa
niihin julkaisee. Varsinkin opettajan ylldpitdessa julkista tilid myo6s oppilailla ja heiddn
huoltajillaan, on mahdollisuus seurata opettajan julkaisemaa sisdltod. Tulevaisuu-
dessa tamd ilmio on varmasti vield yleisempi, silld silloin sosiaalisen median kanavista
16ytyy varmasti enemmaén opettajatileja.

Tutkimuksen tavoitteena oli kartoittaa musiikinopettajien erilaisia iden-
titeettejd niin koulu- kuin sosiaalisen median ympéristossd. Tutkimuksessa haastatel-
tiin kahta musiikinopettajaa, jotka opetuksen liséksi tuottavat aktiivisesti sisdltod so-
siaaliseen mediaan. Tutkimuskysymyksissda pureuduttiin opettajien musiikillisen
identiteetin ilmenemiseen sosiaalisen median ympaéristossd sekd opettajaoppilassuh-
teen vahvistaviin ja heikentéviin tekijoihin sosiaalisessa mediassa. Samalla tutkittiin
myo6s musiikinopettajien kytkoksid ammatillisen- ja siséllontuottajaidentiteetin valilla.
Vastauksia ndihin kysymyksiin saatiin haastateltavien omien kokemusten perusteella.
Haastateltavat musiikinopettajat kertoivat tilien ylldpitimisen olevan heille merkitta-
védd ja mieluisaa, joten he olivat innokkaita kertomaan omista kokemuksistaan ja kési-
tyksistdaan. Haastateltavat kokivat tutkimuksen kiinnostavaksi, silld aihetta ei ole juuri
tutkittu Suomessa. Toivottavasti tulevaisuudessa aihetta tutkitaan entistd enemman.

Kangas, Toivonen ja Béack (2007, 12) pitavit sosiaalisen median keskeisend
piirteend yhteisollisyyttd, mikd on tdmén tutkimuksen kannalta kiinnostava vdite,
silld tdssd tutkimuksessa musiikinopettajat kokivat vuorovaikutuksen olevan yhdis-
tava tekijd opettajaoppilassuhteen kannalta niin koulussa kuin sosiaalisessa mediassa.
Voidaan todeta, ettd musiikinopettajan ammatillinen identiteetti kehittyi sekd vuoro-
vaikutuksessa oppilaiden kanssa ettd opettajan roolissa toimimisen kautta. Tutkimuk-
sen mielenkiintoinen ilmio oli se myds, ettd musiikillinen identiteetti ilmeni
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haastateltavilla enemman sisdllontuottajaidentiteetissd kuin ammatillisessa identitee-
tissd. Yksi selitys tdlle voi olla se, ettd haastateltavien muusikkous ja opettajuus ovat
kietoutuneet yhteen niin, ettd nditd kahta identiteettid on vaikea erotella toisistaan.
Toinen syy tille voi olla se, ettd opettajat kokevat sosiaalinen median vapaampana
alustana musiikilliselle ilmaisulleen, kuin perinteisessd opetuskontekstissa.

Tutkiessani sisdllontuottaja- ja ammatillisen identiteetin eroavaisuuksia, yhdeksi
huomioksi nousi opettajan itsesensuuri eli tapa rajoittaa omaa sisaltodaan. Tahan oli
kytkoksissd selkeédsti opettajan ammatillinen identiteetti, joka rajoitti opettajien julkai-
suja. Ndpparan (2019, 161-162) mukaan sosiaalisen median kdyttoon on hyva muo-
dostaa rajat, joista voi tarvittaessa kertoa myos oppilaille. Yksi keino sosiaalisen me-
dian kdyton rajaamisen on tehdi erilliset tyo- ja vapaa-ajan profiilit, jotka helpottavat
myOs ammatillisen ja ei-ammatillisen toiminnan erottamista (Nappara 2019, 161-162).
Ndin toinen tutkimukseni haastateltava Olga Wilhelmiina oli toiminut. Han halusi to-
teuttaa musiikillista identiteettiddn, tdssad tapauksessa artistiuttaan, tekemilld itselleen
erillisen artistiprofiilin. Tdaméan profiilin liséksi hadnelld oli henkilokohtainen tili, jonka
hén oli rajannut yksityiseksi. T4ll4 tililldan han tuotti artistitilid verraten henkilokoh-
taisempaa sisdltod. Olga Wilhelmiina teki siis tietoisia valintoja siitd, mitd sisdltod han
haluaa itsestddn jakaa. Itsesensuurin merkitys etenkin ndkyi niin, ettd han oli paatta-
nyt olla mainitsematta tv-laulukilpailua henkilokohtaisella tililld. Han halusi pit&a kil-
pailuun liittyvan viestinnan yksinomaan artistiprofiilissaan.

Toinen haastateltava Jannyberg koki Instagram-tilinsd TikTok-tilidan henkilo-
kohtaisempana. Vaikka molemmat tilit olivat hadnelld julkisia, hdn suunnitteli molem-
pien tiliensd sisdllot huolellisesti. Han koki sisdllontuottajana pohtivansa tarkasti sitd,
miten sanansa asettelee julkaisuissaan: huumoriin liittyvat julkaisut voidaan tulkita
vddrin, silld jokainen tulkitsee huumorin yksil6llisesti. Media-alustoilla voi helposti
joutua kokemaan véadrinymmarretyksi tulemista, silld sosiaalisessa mediassa on
helppo tehdd vadrid tulkintoja. Jannyberg koki, ettd opettajan roolissa toimiessaan ha-
nen olevan asiallisempi, kun taas sisdllontuottajana hdn kokee olevansa vapaampi ja
humoristisempi. Oppitunneilla hdn kokee huumorinsa olevan tilannetietoisempaa,
kun taas sosiaalisessa mediassa enemman viihteellisempadd. Tama osoittaa, ettd opet-
tajan ja sisdllontuottajan rooleissa huumorin ilmaisutavat voivat vaihdella.

Musiikinopettajat kuvailivat suhtautuvansa varauksella, sithen mistd sisadlloistd
he voivat tehdd julkaisuja sosiaaliseen mediaan. Tahan vaikutti tietoisuus siitd, ettd
seuraajissa on myds oppilaita ja heidan huoltajiaan. Tutkimukseni tulos oli yhteni-
nen Carpenterin ja Harveyn (2019) tutkimuksen kanssa. Heiddn mukaansa opettajat
suhtautuivat usein eparoivasti heidédn julkaisuihinsa, koska pelkddvat huoltajien tai
oppilaiden saattavan erottaa keskustelut niiden alkuperédisestd yhteydestd (Carpenter
& Harvey, 2019).
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Tutkimustulosten perusteella yhdeksi yhdistavéksi tekijdksi sisdllontuottamisessa ja
opettajan tyossd ilmeni opettajan aitous. Haastateltavien mukaan sosiaalisessa medi-
assa sisdllontuottajalta arvostetaan aitoa ja omalaatuista sisdltod. Kouluymparistossa
haastateltavat kuvailivat opettajan hyviksi piirteiksi aidon ldsndolon ja oman persoo-
nan ndkymisen. Vaikka opettajan ammatillisen- ja sisdllontuottajaidentiteettien roolit
eroavat paljon toisistaan, haastateltavat kokivat, ettd heiddn perusluonteensa sdilyy
samana kontekstista riippumatta. Nama tulokset ovat linjassa Mischelin (1969) tutki-
mustulosten kanssa, silld hdnen tutkimuksessaan opettajan kdyttdytyminen ja ilmai-
sutavat vaihtelivat eri tilanteissa, vaikka henkilon ydinpersoonallisuus ja arvot pysyi-
vit samankaltaisina.

Toiseksi kytkokseksi ammatillisen- ja sisdllontuottajaidentiteettien vilille ilmeni
musiikinopettajan vastuullisuus. Niin sosiaalisessa mediassa kuin opetustytssd opet-
tajan tulee pitdd mielessd ammatillisen vastuu ja toimia sen ehdoilla harkiten. Musii-
kinopettaja on sisdllontuottajan roolissa hyvd hyodyntdd ammatillista identiteettiddan
varmistaakseen, ettd hdnen tuottamansa sisdltd on pedagogisesti pdtevdd ja vastaa
kohdeyleison tarpeita. Musiikinopettaja voi myos hyodyntdd sosiaalista mediaa ope-
tuksessaan, esimerkiksi luodessaan innostavia oppimateriaaleja. Tédtd ndkokulmaa
molemmat haastateltavat kayttivat opetuksessaan: Olga Wilhelmiina tehdessdan ope-
tusvideoita Youtubeen ja Jannyberg TikTokiin. Opettajan onkin syytd tasapainoilla
ndiden identiteettiroolien vililld ja yrittdd hyodyntdd niitd parhaalla mahdollisella ta-
valla. My6s Trustin ym. (2016) tutkimuksessa sosiaalisen median kaytolld on todettu
olevan hyotyjd sekd oppilaiden oppimiseen ettd opettajan ammatillisen identiteetin
kehittymiseen. Hanen tutkimustulosten perusteella sosiaalinen media mahdollisti uu-
sien opettajan tyotapojen omaksumisen osaksi omaa ammatillista identiteettid, kui-
tenkin opettajuuteen liittyvistd ajatuksista luopumatta (Trust ym., 2016). Tama tulos
tdydensi Carpenterin ja Harveyn (2019) tutkimusta, jonka mukaan opettajan sosiaali-
sen median tili voi olla positiivinen asia myds oppilaita ajatellen. Heid&dn tulosten pe-
rusteella sekd parhaimmassa tapauksessa sen tekemisestd voi muodostua luokan yh-
teinen aktiviteetti. Opettajan sosiaalisen median kdyttd voidaan ndhdd merkittavana
myos sen takia, ettd opettajat toimivat nykyddn myos mediakasvattajina (Nappara
2019, 158). Opettaja voi rikastuttaa opetustaan hyddyntamalld teknologiaa opetukses-
saan, silld teknologian mahdollistamia mediataitoja opettamalla voi tarjota monipuo-
lisia oppimismahdollisuuksia ja edistdd oppilaiden osallistumista ja luovuutta. Tama
voi my0s kehittdd opettajan ammatillista identiteettid. Kun opettaja itse kédyttavaa so-
siaalista mediaa, on hdnen helpompi opastaa sen kdytossa oppilaita. (Ponka 2014, 11).

Kaiken kaikkiaan tutkimus osoitti, ettd opettajien sosiaalisen median julkaisut
heréttavit paljon keskustelua ja pohdintaa monesta identiteettindkokulmasta. Julkai-
sut voivat vaikuttaa esimerkiksi opettajan maineeseen, identiteettien kehitykseen ja
opettajaoppilassuhteeseen. Musiikinopettajien tulee siis tarkkaan harkita, mita

36



sisdltod he aikovat sosiaalisessa mediassa julkaista, silld julkaisut voidaan yhdist&a
myo6s kouluun. Tama tutkimus antoi ndkokulmia musiikinopettajille, sisdllontuotta-
jille seké yleisestikin kaikille, jotka pohtivat omaa sosiaalisen median kadyttodan. Tu-
losten pohjalta opettajien on mahdollista nédyttdytyad sosiaalisessa mediassa sekd am-
matillisen ettd musiikillisen identiteetin kautta. Tulokset tukevat ndkemystd siitd, ettd
sosiaalinen media on osa ldhes jokaisen, myos opettajan, elaméa. Tastd syystd uskon-
kin, ettd opettajatilit sosiaalisessa mediassa ovat yleistymassd. Ndilld tuloksilla on
myos merkittdva rooli tulevaisuuden musiikinopetuksen suunnittelussa, jotta koulu-
ja sosiaalisen median ympdristdjen rajoja saataisiin murrettua.

6.1 Tutkimuksen luotettavuus

Valitsin tutkimukseni aiheen oman mielenkiintoni mukaan seka siksi, ettd kyseistd ai-
hetta ei juurikaan ole tutkittu Suomessa. Tama viittaa siihen, ettd olen pohtinut omaa
sitoutumistani aiheeseen myos luotettavuuden ndkokulmasta (Tuomi ja Sarajdrvi,
2018). Laadulliselle tutkimukselle ominaista on varata riittavasti aikaa tutkimuksen
toteutukseen (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Tastd pidin huolta, silld tein kevéadalla 2022
tutkimussuunnitelman, jonka jdlkeen kerdsin aineistoni. Analysoin aineistoa syksylld
2022 ja kevaéadlla 2023, jonka pohjalta kokosin tulokset sekd kirjoitin tutkielman.

Tutkimuksen luotettavuuden kannalta on my6s hyva tiedostaa omat ennakko-
ajatukset aiheesta. (Tuomi ja Sarajarvi, 2018.) Ennakkokasityksid aiheeseen liittyen py-
rin valttdimaan esimerkiksi haastattelutilanteissa kuuntelemalla haastateltavan néke-
myksid pyrkiméttd johdattelemaan heitd tiettyyn suuntaan. Joiltakin osin omat ennak-
kokaésitykset voivat kuitenkin vaikuttaa, silld tutkimusaihe valikoitui oman kiinnos-
tukseni mukaan sekd haastateltavat henkilot ovat samalta alalta, mitd itse opiskelen.
Tutkimukseni toteutuksessa pyrin kuitenkin ymmaértdmé&dn ja kuulemaan osallistu-
jien ndkokulmia ja kerddmadn aineistoa vilttden omia ndkemyksid ja ennakkokésityk-
sid. Aineistonkeruuvaiheessa tutkimuksen onnistumista tukee tutkijan ja tutkittavien
védlinen luottamus, tutkimuksen tavoitteen ymmarrys sekd tiedon kulun sujuvuus
(Flick, 2007). Ennen haastatteluja ja niiden aikana kdvin haastateltavien kanssa yh-
dessd lapi, mitd tutkimukseen osallistuminen edellyttdd, kdavimme lapi myos tutki-
muksen tavoitteista sekd pyrin luomaan haastattelutilanteista keskustelunomaisia ja
luontevia.

Téarkedd on pohtia myos sitd, milld perusteella tutkittavat valittiin ja miten heihin
otettiin yhteyttd, silld tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa tutkittavien tarkastelu
(Tuomi ja Sarajdrvi, 2018). Nditd kuvaan tarkemmin tutkimuksen osallistujat osiossa
(4.1.). Tutkimuksen perusjoukko eli tutkittavien maard, voi vaihdella kooltaan, mutta
olennaista on valita osallistujiksi henkil6t, joilla ndhdddn olevan parhaiten tietoa
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tutkimuskohteesta (Tuomi ja Sarajarvi, 2018). Tutkimukseen osallistui kaksi musiikin-
opettajaa, joilla oli oma kohtainen kokemus niin muusikkona kuin opettajana toimi-
misesta sekd kasitys sisdllontuottamisesta. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan oleel-
lista tutkimuksen luotettavuuden kannalta on kasitelld tutkimuksen reliabiliteettia eli
tutkimuksen yleistettdvyyttd. Tamdn laadullisen tutkimuksen tavoitteena on tuottaa
kasitys tutkittavasta ilmitistd, jolloin padméadrand ei ole tuottaa mééarallisesti merkit-
tavid tuloksia eikd yleistettdavéad tietoa (Tuomi & Sarajdrvi, 2018).

6.2 Jatkotutkimusaiheet

Jotta voidaan syventdd ymmarrystd opettajan ammatillisen- ja sisdllontuottajaidenti-
teetistd olisi syytd tehdd jatkotutkimusta kyseisestd aiheesta. Tutkimukseni perustui
rajattuun otokseen, jotta voitaisiin tutkia laajempaa otosta ja saada vield perustellum-
paa tietoa pitdisi haastatella useampaa opettajaa. Tama voisi auttaa 16ytamé&an opet-
tajien yleisempid piirteitd, erilaisia ndkokulmia ja eroavaisuuksia eri identiteettien va-
lilld. Toiseksi tutkimukseni perustui laadullisiin haastatteluihin, joten jatkossa voitai-
siin kdyttdd myos kvantitatiivisia menetelmid, kuten kyselylomakkeita. Se mahdollis-
taisi laajemman aineiston analysoinnin ja tilastollisten yhteyksien tarkastelun.

Toisaalta haastattelun tai kyselyn sijasta voitaisiin tehd& etnografista tut-
kimusta seuraamalla tutkittavien toimintaa sosiaalisessa mediassa tai luokkahuo-
neessa. Tamad tutkimusote perustuu tutkijan oma kohtaisiin kokemuksiin ja havain-
toihin tutkittavista, silld tutkija loisi tutkimusaineistonsa itse tilannesidonnaisesti ja
intuitiivisesti vuorovaikutuksessa tutkittavien kanssa (Kalinen & Kinnunen). Tama
toisi tutkimukseen uuden nakokulman, silld tutkittavien omien kokemuksien ja kasi-
tyksien sijasta tutkija osallistuisi tutkittavien havainnoimiseen. Ndiden ndkdkulmien
lisaksi tutkimus voitaisiin suorittaa myds pitkittdistutkimuksena, jossa seurattaisiin
opettajien identiteettien kehitystd ajan my6ta. Tama auttaisi havaitsemaan, miten am-
matillinen ja sisdllontuottajaidentiteetti kehittyvit ja muuttuvat opettajan uran eri vai-
heissa.
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LIITTEET

LIITE 1 TUTKIMUSKUTSU

Musiikinopettaja somessal!
Auta graduntekijda ja osallistu tutkimukseen

Hei, sind musiikinopettaja! Oletko opettajan tydsi ohessa muusikko, artisti
tai somevaikuttaja? Haluatko opettajuutesi rinnalla nakya omilla somekanavillasi?
Eroavatko ammatti- ja vapaa-ajan roolisi toisistaan somessa? Mietitkd
julkaisuhetkelld, mita sinun tulisi viestia ja mita jattaa viestimatta? Vaikuttaako
opettajuutesi julkaisujesi sisaltoon? Mita teet silloin, kun oppilaat alkavat seurata
sinua somessa? Osallistu tutkimukseen ja kerro!

Pro gradu -tutkielmassani tutkitaan musiikinopettajan identiteettirooleja
sosiaalista mediaa ymparistona hyodyntdaen. Tutkimuksen tarkoituksena on
tarkastella opettajanidentiteetin ja vapaa-ajan roolin vaikutusta sosiaalisessa
mediassa. Tutkimusaineisto koostuu henkilokohtaisista haastatteluista seka
haastateltavien somekanavien havainnoinnista. Tutkimuksen tavoitteena on
ymmartaa opettajien kayttaytymista sosiaalisessa mediassa niin opettaja- kuin
minaidentiteetin toimintaan pohjautuen.

Tutkimusaineiston kerdaaminen tapahtuu tammi-helmikuussa 2022.
Tarkoituksena on, ettd osallistuessasi tutkimukseen sinua haastatellaan yhden
kerran joko paikan paalla tai etayhteydelld, mika vain sinulle tuntuu parhaalta.
Tutkimuksen analysointivaihetta helpottaa, jos tutkittavista puhutaan omien
somekanavien nimimerkeilla. Toivottavaa olisi siis, etta tutkittavat suostuvat tulla
tutkituiksi omalla sometunnuksellaan. Haastateltavien tuottamaa aineistoa ei
kayteta muihin kuin tieteellisiin tarkoituksiin.

Otathan yhteyttd, jos haluat saada tutkimuksesta lisatietoja ja osallistua
tutkimukseen, 15.1.2021 mennessa.

Viola Tenhu
viola.f.tenhu@student.jyu.fi
XXX XXXX XXX




LIITE 2 HAASTATTELU KYSYMYKSET

e Tietosu

ojalapun lapikdyminen yhteisesti

e Oman tutkimuksen lyhyt esittely
e Kerro ettet kdyta tutkimuksessasi heiddn omaa nime&én, vaan artisti- tai kayttajanimed

TALLENNUKSEN ALOITTAMINEN

1. Henkildesittely: Voisitko alkuun kertoa itsestési.
2. MUSIIKINOPETTAJA: Kerro itsestasi musiikinopettajana. (opettajaidentiteettiin pohjau-

tuen)

3. SOME:

Miten pitkaan olet ollut opettajana?

Millaista tyGtapoja musiikinopettajana kaytat?

Mika on musiikinopettamisessa parasta?

Miksi haluat olla juuri musiikinopettaja?

Minkalainen opettaja haluat olla? Oletko sellainen kuin haluaisit olla?

Kerro itsestési sosiaalisen median kéayttdjana

Mitd somekanavia kaytat? Miten usein?

Onko sosiaalinen media yksityinen/julkinen?

Millainen olet sosiaalisessa mediassa?

Mika somen tekemisessa on parasta?

Miksi teet somea? (motivaatio)

Millaista sisdltod padasiassa tuotat? (julkaisujen painotus — musiikki/opetta-
juus/muu, kommentoinnit, yhteistyot)

4. ROOLIT: Painottuuko somessasi opettajuus/vapaa-aika? Missé suhteessa?

Kerro vapaasti eroja opettajuutesi ja somenkéyton rinnalla. (yhtaldisyydet/eroavaisuu-
det)
Vertaile rooleja sosiaalisessa median ja opettajuuden valilla? Milla tavalla erilai-
nen/samanlainen? Millainen rooli yksityiselamassa?
Hy6dynnatkd sosiaalista mediaa tydssasi? Miten?
o Mill& tavoin hyddynnat sosiaalista mediaa omassa tydssasi? (some ja
arki/opettajuus)
Onko sinulla omia oppilaita seuraajina? Koetko, ettd se on vaikuttanut opettajuuteen?
(Jos ei, niin miksi ei)
o Vaikuttaako somepersoona opettajuuteesi? Esim. Oppilaiden palautteet ja
reagointi
e Onko opettajuus vaikuttanut somessa toimimiseen?

5. MINAKUVA & ARVOKASVATUS: Vaikuttaako sosiaalinen media itsetuntoosi?

Voiko some vaikuttaa itsetuntoon (lasten tai aikuisten)? Miten sinun kohdallasi? (po-
sitiivisesti/negatiivisesti, vai ei ollenkaan)
MINAKUVA: Millaisia vahvistavia/heikentévia tekijoita?
ARVOKASVATUS: Vaikuttaako some ammatilliseen mindkuvaasi?
voiko sosiaalista mediaa kayttaa pedagogisena vélineena?
e Minkalaisia arvoja sielta valitetdan, poimitaan? (piiloarvot/asenteet)

6. Onko vield jotakin, mista haluat kertoa? Haluatko palata johonkin vastaukseen?

7. Kiitd haastattelusta ja kerro, ettd jos on kysyttavaa, niin minuun saa olla yhteydessa.



