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1 JOHDANTO

Tassd tutkielmassa keskitytddan maahanmuuttajataustaisten vankien peruslukutaidon
haasteisiin. Maahanmuuttajataustaisten vankien médadrd suomalaisissa vankiloissa on
kasvanut 30 prosenttia viimeisen kymmenen vuoden aikana (Rikosseuraamuslaitos
2019). Heidén didinkielensd on useimmiten jokin muu kuin suomi, ja suomi on heille
toinen kieli (S2). Tamd heijastuu kielellisiin taitoihin, kuten suomen kielen lukemisen
ja kirjoittamisen taitoon. Kielitaidon merkitys ndkyy my®0s siind, miten he tulevat
kuulluksi tai millainen toimijuus heilld on vankilaymparistossd rangaistuksen aikana
sekd sen jalkeen. On olennaista saada lisda tietoa kielenoppimisesta yhteiskunnan eri
tasoilla. Maahanmuuttajataustaisista vangeista kielen ndktkulmasta ei ole tehty tut-
kimuksia, mutta eri kulttuureita ja niihin suhtautumista vankilassa on jonkin verran
tutkittu eri ammattikorkeakoulujen opinndytetoissd. Yksi tdllainen on vankilan kult-
tuuriin ja yhdenvertaisuuteen liittyva tutkimus (Kohvakka 2020). Kohvakka (2020)
nostaa esille vangin toimijuutta lisddvan kulttuurin merkityksen ja sen, ettd vankeja
eriarvoistava toiminta tunnistetaan, tiedostetaan ja siihen puututaan. Yksi kielenop-
pimisen ja kielen kdyttamisen ndkokulmasta tarked huomio on, ettd télla hetkelld Suo-
men vankiloissa esimerkiksi jdrjestetddn vain satunnaisesti erikseen suomen kielen
oppitunteja maahanmuuttajataustaisille vangeille; padsadantoisesti he siis opiskelevat
samassa ryhmadssd didinkielend suomea kayttavien kanssa. (Henkilokohtainen tiedok-
sianto, Sunimento, 12.10.2021). Tassa tutkielmassa selvidd myos opetusryhmén vaiku-
tus peruslukutaitoon.

Tutkimusaihe on yhteiskunnallisesti erittdin ajankohtainen, koska lukutaidon
heikkeneminen on noussut yleiseksi keskustelunaiheeksi ja siitd ollaan huolissaan.

Lukutaitoa pidetddn valttamattomana taitona yhteiskunnassa parjadamiselle. Suomen



YK-liitto (2023) painottaa, ettd se on ihmisoikeus, joka mahdollistaa esimerkiksi kou-
luttautumisen. Se linkittyy myos yksilon kehitykseen, parempaan terveyteen ja hyvin-
vointiin. Lukutaidolla on merkitystd sukupuolten vilisen tasa-arvon ja yhteiskunnal-
lisen demokratian toteutumisessa. Lukutaidon heikkeneminen, erityisesti maahan-
muuttajataustaisilla pojilla, on selked yhteiskunnallinen huolenaihe, mink& Kansalli-
sen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi) tutkimus (2023) nostaa esille.

Tama tutkielma tekee ndkyviksi lukutaidon haasteet henkilolld, joka on toimi-
nut yhteiskunnan lakeja vastaan. Ndiden haasteiden tiedostaminen ja toimivien peda-
gogisten kdytdnteiden kehittdminen vaikuttavat olennaisesti siihen, pystyyko maa-
hanmuuttajataustainen vanki integroitumaan takaisin tdysivaltaiseksi yhteiskunnan
jaseneksi. Tutkimusongelmana ovat maahanmuuttajataustaisten vankien perusluku-
taidon haasteet.

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd vankiloissa opettavien suomen kielen
opettajien havaintoja ja ndkemyksia siitd, minkd tyyppisid suomen kielen lukemiseen
ja sen ymmadrtamiseen liittyvid haasteita vangeilla on. Tavoitteena on my0s selvittda
ja kuvata, miten nditd haasteita pyritdan suomen kielen oppitunneilla tunnistamaan
ja miten niihin opettajien mukaan esimerkiksi oppimisympaéristossd vastataan. Tutki-
jana haluan tuoda esille myos opettajien roolin, nikemykset ja opetuksen tavoitteet
suhteessa siihen, miten heikon peruslukutaidon omaavat vangit integroituisivat yh-
teiskuntaan rangaistuksen jalkeen. Olen valinnut tutkimukseen haastateltavaksi van-
kilassa opettavia tai opettaneita suomen kielen opettajia, koska heilld voi olettaa ole-
van konkreettisin tieto ja taito tutkimusaiheeseen liittyvissd kysymyksissa. Heilld voi-
daan olettaa olevan my6s perusteltuja nikemyksid peruslukutaidon suhteesta yhteis-
kuntaan integroitumisessa. Haastateltavat ovat opettaneet tai opettavat vangeille am-
matillisen koulutuksen tai aikuisten perusopetuksen opetussuunnitelman mukaisia
suomen kielen opintoja. Uskon, ettd tutkimus auttaa ensisijaisesti haasteiden tunnis-
tamisessa, mutta toivon, ettd sen avulla kiinnitettdisiin huomiota kielikoulutuspoliit-
tisiin ratkaisuihin, joita tehdddn esimerkiksi vankilaopetuksen tarjonnasta paatetta-

essd. Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:



1. Mitd tavoitteita suomen kielen opettajat asettavat vankien peruslukutaidon opetukselle?

2. Milli peruslukutaidon osa-alueilla vangeilla on suomen kielen opettajien havaintojen mu-

kaan eniten haasteita? Miten haasteet ilmeneuviit?

3. Millaisia lukemiseen liittyvid kielellisid selviytymisstrategioita suomen kielen opettajat ovat

vangeilla havainneet olevan?

4. Millaisena suomen kielen opettajat nikevit oman roolinsa peruslukutaidon ja muiden yh-

teiskuntaan pidsyn edellytysten vahvistamisessa?

Tutkielma etenee yhteiskunnallisesta ja teoreettisesta taustoituksesta aineiston
esittelyyn ja analyysiin. Yhteiskunnallisen taustan tutkimusaiheelle rakennan vanki-
lakoulutuksesta ja sen jdrjestdjatahosta Rikosseuraamuslaitoksesta, koska on olen-
naista ymmartdd niiden vaikutus kielenoppimiseen. Teoreettisen viitekehyksen tutki-
mukseen luovat peruslukutaito, toisella kielelld lukeminen ja aikuisten perusopetus.
Ne ovat tutkimuksen keskeisid kasitteitd. Perustelen myos aineistonkeruu- ja analyy-
simenetelmdn sopivuuden tutkimusaiheen ndkokulmasta. Tulevaisuuden tutkimus-
tyon kannalta merkityksellisin osuus ovat tutkielman lopussa kootut tulokset ja joh-
topdatokset. Sen lisdksi arvioin oman tutkimukseni luotettavuutta seké tarkastelen tu-

losten sovellettavuutta.



2 YHTEISKUNNALLINEN VIITEKEHYS

2.1 Vankilaopetus Suomessa

21.1 Vankilaopetuksen lihtokohdat

Suomessa vankilaopetus on kiinted osa rangaistuksen suorittamista, silld vankilan tar-
koituksena on ldhtokohtaisesti edistdd vangin integroitumista takaisin yhteiskuntaan
rangaistuksen suorittamisen jdlkeen. Rangaistuksen tarkoitus on antaa ja vahvistaa
mahdollisuuksia rikoksettomaan eldmé&an. Tarkein merkkipaalu vankilaopetuksessa
on vuonna 2006 voimaan astunut vankeuslaki. Se toi mukanaan rangaistusajan suun-
nitelman, joka velvoittaa vankiloita ja vankeja hyodylliseen ja suunnitelmalliseen
ajankdyttoon, kuten esimerkiksi kouluttautumiseen, litkkunnallisuuteen ja pdihteetto-
myyteen. Tamd suunnitelma tehdddn, kun vankeusrangaistus alkaa. Sit4 ei tehda esi-
merkiksi tutkintavankeudessa. (Ks. vankeuslaki 767/2005.) Rikoksen takia rangais-
tusta suorittavat vangit osallistuvat tyohon tai koulutukseen joko vankilassa tai van-
kilaympadriston ulkopuolella esimerkiksi ammattikoulussa. (Tammilehto & Kujala
2019). Koulutusaste tai vankilassa tapahtuva tydtoiminta on sidoksissa rikosseuraa-
musalueeseen sekd vangin tarpeisiin. My6s Euroopan neuvoston ministerikomitean
suositus jasenvaltioille (2006) kehottaa tarjoamaan kaikille vangeille mahdollisuuden
padstd koulutukseen, joka on mahdollisimman kattava seka tayttdd yksilolliset tarpeet

ja toiveet. On huomionarvoista, ettd suhteellisesti eniten vankeusaikana opiskelevat
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vangit, joiden didinkieli on jokin muu kuin suomi (Koski & Miettinen 2007: 49). Hei-
dén opiskelunsa painottuvat valmentavaan tai kuntouttavaan opetukseen ja ohjauk-
seen tai ammatilliseen koulutukseen.

Vankilassa jdrjestettavassa koulutuksessa etusijalla ovat he, joilla on puutteelli-
set perustaidot, puuttuva koulutus tai joitakin erityistarpeita. Erityisesti nuoria van-
keja tuetaan kouluttautumisessa. (Opetushallitus 2012: 6.) Eri tutkimuksissa on myos
selvinnyt, millainen vaikutus vankilaopetuksella on rikoksettomaan eldméaan. Esimer-
kiksi Onniseldn ja Pinniojan (2020) tutkimuksessa nousi esille, ettd vankien mind-
pystyvyyttd ja osallisuuden kokemusta on tdrked kasvattaa, mihin vankilaopetus on
yksi vaihtoehto. Toisaalta vankilaopetukseen osallistuminen ja kouluttautuminen ei
saa olla taloudellisesti kannattamatonta suhteessa esimerkiksi tyotoimintaan. Oikeus-
ministerion linjaus (2019) painottaa, ettd vankilassa tapahtuvan opetuksen on hyva
pitdd sisdllddn myos toimintatapoja, jotka lisddvat vangin osaamisen kehittamistd va-
pautumisen jdlkeen esimerkiksi ammatillisen koulutuksen suhteen. Tiivis yhteistyo
eri ammatillisia tutkintoja jarjestdvien kanssa on tdssd avainasemassa.

Suomen vankiloissa tarjottava opetus ja sen kehittdminen on sidoksissa Pohjois-
maiden tekeméddn yhteistychon. Kaikissa Pohjoismaissa ndhdaddn kouluttautuminen
yhteiskunnallisesti hyddylliseksi niin vankilassa kuin vankilan ulkopuolella. Itseisar-
von liséksi koulutus on sidoksissa yhteiskuntaan integroitumiseen rangaistuksen jal-
keen. Vaikka opetuksen toteuttaminen, vankilaympaéristo ja muut kdytannot saattavat
poiketa toisistaan, on jokaisen Pohjoismaan vankeuslainsddadannon lahtokohtana, ettd
vapauden menetys itsessddn on jo rangaistus. Se tarkoittaa sitd, ettd myos vangeilla
on oltava muut kansalaisten oikeudet saatavilla. (Ks. Langelid ym 2009). Nordic Prison
Education - A Lifelong Learning Perspective -tutkimus (2009) tuo esille, ettd ammatillisen
koulutuksen tarjontaa on lisdttdva Pohjoismaissa. Sen lisdksi tulokset osoittavat, etta
monipuolinen yhteisty6 eri tyoviranomaisten kanssa helpottaa tyohonsijoittumista
vapautumisen jdlkeen. Tdrkein tutkimustulos painottaa ra&taloityd koulutusta, silld
harva vanki kykenee suorittamaan pelkéstdan tdysipdivaisid opintoja pddtoimisesti.
Suomalaisessa vankilassa opiskelevien vankien méddra on paljon pienempi verrattuna

Norjaan, Ruotsiin, Islantiin ja Tanskaan. Norjassa ldhes puolet vangeista opiskelee
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pdivittdin, Ruotsissa ja Islannissa kolmannes, Tanskassa neljannes ja Suomessa vain
noin 7-8 %. (Maki 2016). Maiki (2016) painottaa opiskelun taloudellista hyotya. Yksi-
kin opiskeleva vanki tuottaa yhteiskunnalle kustannuksellisesti sd&stojd, kun taas 15
vuoden vankilakierre aiheuttaa miljoonien lisikustannukset. Se, ettd vangin opiskelu
tuottaa selkedsti sddstod ei ole ainoa motivoiva tekijd. Yksikin opiskelulla katkaistu
rikoskierre on merkittdva vankeinhoidon saavutus.

Suomessa vankien koulutustausta on huomattavasti heikompi kuin vdestolld
keskimddrin, kun tarkastellaan mitd tahansa tiettyd ikdryhmdd. Tama on sidoksissa
siihen, ettd usein vankien eldmad leimaa lapsuudesta alkanut kasaantuva huono-osai-
suus. (Koski & Miettinen 2007). Se vaikuttaa siihen, ettd tutkinnot ja kouluttautumi-
nen jadvét usein kesken ja suurimmalla osalla korkein tutkinto tai koulutus on perus-
koulu. Vankiloista 16ytyy pieni osa myos korkeasti koulutettuja. Koulutustason alhai-
suuteen vaikuttavat muun muassa puutteelliset valmiudet, heikot tydskentely taidot
ja oppimisvaikeudet. Toisaalta vangit suhtautuvat positiivisesti vankilassa jdrjestetta-
vddn aktiivisuutta lisddvaan toimintaan, johon opiskelu lukeutuu. T4td positiivisuutta
héiritsevit usein esimerkiksi opiskeluun liittyvit haasteet. Opetushallituksen selvi-
tyksen mukaan (2007) lukivaikeus on keskiméérin vangeilla yleisempéd, mika on osal-
taan yhteydessa tutkintojen keskeytymiseen. Joka viides vanki tunnistaa ja kokee vai-
keuksia lukemisessa tai kirjoittamisessa. Toisaalta ylldttdvad on, ettd naisvangit ajat-
telivat, ettd heilld on lukemiseen liittyvid vaikeuksia enemmaéan kuin miesvangeilla.
Kuitenkin kaksi kolmesta vangista kirsii lukemisen ja/tai kirjoittamisen vaikeuksista.
Namad taidot ovat jddneet kehittymdittd sosioemotionaalisista syistd tai kasvuolosuh-
teista johtuen, mutta kyseessd voi olla my6s synnynndinen lukivaikeus (ks. Langelid
ym 2009). Téllaiset oppimiseen liittyviat haasteet heijastuvat myos arkiseen toimijuu-
teen. Niiden tunnistamattomuus hankaloittaa tyoskentelyd, heikentdd itsearvostusta
ja kiinnostusta opiskelua kohtaan. Toistuvat epdonnistumiset opiskeluissa tai lukemi-
sessa voivat johtaa pahimmillaan esimerkiksi pdihdeongelmaan (Ks. Heinonen 2006).
Vangeilla pdihderiippuvuus on vahintdan kymmenkertaista tavalliseen vaestoon ver-

rattuna (Joukamaa 2010: 74-75.)



Vankilaopetusta ohjaavat samat opetussuunnitelmat kuin vastaavia koulutuksia
vankilan ulkopuolella. Ne kuitenkin toteutetaan yksiloidysti ja pitemman aikavalin
tavoitteilla, joissa on huomioitu rangaistusajan pituus ja muut tavoitteet, jotka voivat
liittyd terveyden edistdmiseen. Ainoa poikkeus on tutkintavankeus, jossa vankilaope-

tusta ei tarjota, silld suunnitelmaa ei voi tehdéd ilman oikeuden langettamaa tuomiota.

2.1.2 Rikosseuraamuslaitos

Rikosseuraamuslaitos (RISE) vastaa Suomessa rangaistusten taytantoonpanosta lain-
mukaisesti ja turvallisesti sekd tutkintavankauden jdrjestimisestd. Se organisaationa
huolehtii siis my6s vankilakoulutuksen toteutumisesta, joten siksi on tdrked tédssa tut-
kielmassa avata, millaisesta yhteiskunnallisesta toimijasta on kysymys. Laitosta ohjaa
oikeusministerio ja sen linjausten mukainen kriminaalipolitiikka. Rikosseuraamuslai-
toksen tavoitteena on vihentdd rikollisuuden uusiutumista ja ndin parantaa yhteis-
kunnan turvallisuutta. Rikollisen rangaistusaika suunnitellaan tulevaisuuden tdysi-
valtaisen yhteiskunnan jdsenen nikokulmasta, jolloin eldmé&nhallintaa tukevat taidot
ovat pddosassa. Rikosseuraamuslaitoksen keskushallintoyksikko on Helsingissd. Var-
tijakoulutusta ja henkilokunnan eri tdydennyskoulutuksia jarjestdd valtakunnallinen
rikosseuraamusalan koulutuskeskus Vantaalla. Tuomion tdytdntoonpano tapahtuu
Turussa. Sen lisdksi kaikki Suomen vankilat ovat yhdyskuntaseuraamustoimistojen
kanssa Rikosseuraamuslaitoksen alaisuudessa toimivia perusyksikoitd. Vankiloita on
26 ja toimistoja 14. Suomi on jaettu kolmeen rikosseuraamusalueeseen, jolla jokaisella
toimii arviointikeskus. Keskus vastaa laitoksiin sijoittamisesta ja tutkintavankeudesta
tulevien tuomittujen arvioinnista ja rangaistusajan suunnittelusta. (Suomi.fi 2022). Ri-
kosseuraamuslaitoksen toimintaa ohjaa ihmisarvon kunnioittaminen, oikeudenmu-
kaisuus seké yksilon mahdollisuus muuttua ja kasvaa. Sen tyontekijdt tekevit yhteis-
tyotd eri toimijoiden kanssa eli muun muassa ostavat opetuspalveluita kunnilta, kou-
lutuskuntayhtymilta tai kansalaisopistoilta.

Rikosseuraamuslaitos pyrkii jdrjestond toimimaan ennaltaehkdisevésti. Sen
tyontekijdt seuraavat esimerkiksi tilastollisesti vankien méddrdd vuosittain ja omalla

toiminnallaan etsivit syitd ja seurauksia, joilla voivat ennakoida tulevaisuuden
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rikollisuutta tai sitd, millaisilla rikoksilla vankilaan yleisimmin saavutaan. Rikosseu-
raamuslaitos on saavuttanut myo6s eurooppalaisen yhdyskuntaseuraamusjdrjeston
ensimmdisen palkinnon tyontekijdldhtoisessd itseopiskeluprosessissa vuonna 2022.

(Rikosseuraamuslaitos 2022).

2.1.3 Maahanmuuttajataustainen vanki

Maahanmuuttajaksi kutsutaan henkil64, joka on ulkomailla syntynyt ja muuttanut
Suomeen, mutta ei ole Suomen kansalainen. Hin asuu Suomessa pidemmadn aikaa
sekd on saanut oleskeluluvan. Maahanmuuttajiksi luokitellaan kaikki ulkomailta
muuttaneet niin siirtolaiset kuin pakolaiset. Maahanmuuttajataustainen taas voi itse
olla ensimmadisen sukupolven maahanmuuttaja tai jo useamman sukupolven maahan-
muuttajaperheestd. Maahanmuuttajataustaisen &didinkieli, kulttuuri tai kansalaisuus
eroaa usein asuinmaan syntyperdisestd kansalaisesta. (Kotoutuminen 2022; STT 2022.)
Vanki taas tarkoittaa rikoksesta tuomittua henkil6d, joka on menettinyt vapautensa
ja suorittaa rangaistuksensa suljetussa tai avoimessa vankilassa. On olemassa my6s
tutkintavanki, joka ei ole vield saanut rangaistusta sekd sakkovanki, joka suorittaa sak-
korangaistustaan vankilassa. Tama tutkielma ei ota kantaa vankien saamiin rangais-
tuksiin tai nimityksiin, vaan keskittyy maahanmuuttajataustaisten vankien peruslu-

kutaidon haasteisiin. Tutkielmassa kadytetdan késitetta S2-vanki.

2.2 Suomi toisena kielend -opetus ja aikuisten perusopetuksen oppi-
madra

Opiskelija voi opiskella suomi toisena kielend ja kirjallisuus -oppimddrad (mydéhemmin
S2), jos hdnen didinkielensd on jokin muu kuin suomi, ruotsi, saame tai hénelld on
muutoin monikielinen tausta. Opetus tulisi jdrjestdd joko pelkdstdan S2-ryhmassd, jol-
loin opettajana on suomen kielen opettaja, tai osittain S2-ryhmassé, jolloin opetusta
on sekd didinkielen ryhmaén ettd S2-ryhmén kanssa. Yksi vaihtoehto on my®0s jdrjestda

suomen kielen oppiminen samanaikaisopettajuuden kautta, jolloin S2-opettaja ja



didinkielen opettaja tekevidt yhteistyotd opetuksen tavoitteissa ja suunnittelussa.
(Opetushallitus 2023.)

Tarkastelen seuraavaksi aikuisten perusopetuksen opetussuunnitelmaa, koska
koulutus, joka on suoritettu (Ks. luku 2.1). Aikuisten perusopetus on siis tarkoitettu
opiskelijoille, jotka ovat ylittdneet oppivelvollisuusidn, eivitka ole kdyneet Suomessa
sen aikana heikoksi (AIPE 2017: 12). Opetus on jaettu alku- ja padttovaiheeseen. Alku-
vaiheessa on my0s lukutaitoon keskittyva osa, jos opiskelijalla on puutteita luku- ja
kirjoitustaidoissa. Koko aikuisten perusopetus pohjautuu henkilokohtaistamiseen,
mikd mahdollistaa esimerkiksi aiemman osaamisen hyviksi lukemisen. (AIPE 2017:
7.) Lahtokohta on, ettd opiskelija kehittdd aiemmin eldmdssd, joko opinnoissa tai tyo-
eldmdssd, oppimiaan tietoja ja taitoja, joten opetussuunnitelma mahdollistaa opiske-
lun erilaisissa eldméntilanteissa. Jokaiselle aikuisten perusopetukseen osallistuvalle
laaditaan henkilokohtainen opetussuunnitelma, joka vaikuttaa myos valittaviin kurs-
simddriin. Jos opiskelija suorittaa koko oppimddran (lukutaito-, alku- ja paattovaihe),
on sen laajuus nelja vuotta. (AIPE 2017: 13-14.) Opinnot parantavat opiskelijan val-
miutta toimia aktiivisena kansalaisena jokaisessa yhteisossd, johon han kuuluu.

Perusopetuksen yleistavoitteiksi on médritelty eldmé&n, ihmisten ja luonnon, ih-
misoikeuksien ja suomalaisen yhteiskunnan demokraattisien arvojen kunnioittami-
nen. Opetuksessa saatuun sivistykseen kuuluu myos vastuullisuus, hyvinvoinnin
edistdminen ja kasvu hyviin tapoihin. (AIPE 2017: 19.) Kaikki ndmaé edelld olevat ta-
voitteet ndkyviat myos vankeusrangaistuksen suunnitelmassa (ks. luku 2.1). Aikuis-
ten perusopetuksen osa-alueena ovat myos ns. arjen taidot, joilla edistetddn fyysistd,
psyykkistd ja sosiaalista hyvinvointia sekd toimijuutta teknologiayhteiskunnassa.
Ndihin taitoihin kuuluvat oman talouden hallinta ja yhteiskunnan palveluihin tutus-
tuminen ja kaytto. Itsesddtely ja ajanhallinta lukeutuvat myos opetussuunnitelmaan.
(AIPE 2017: 22.)

Aikuisten perusopetuksessa opiskelijalle laaditaan aina henkilokohtainen ope-

tussuunnitelma (Perusopetuslaki 1507/2016.) Suunnitelma ohjaa opiskelijan
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tiedollista ja taidollista kehittymistd, koska se pitdd sisdllaan yhdessd opiskelijan
kanssa laaditut tavoitteet ja aikataulut. Aiemmin suoritettu tai hankittu opetussuun-
nitelman mukainen osaaminen tunnistetaan ja tunnustetaan. Henkilokohtaiseen
suunnitelmaan kirjataan myos kielitaito, opetusjarjestelyt, opiskeluolosuhteet, tuen
tarve, jatko-opinnot ja urasuunnitelma. (AIPE 2017: 36.) Tdm&d suunnitelma siirtyy
opiskelijan mukana, mikali koulutuksen jdrjestdja vaihtuu kesken opintojen.
Vankilaopetuksena jdrjestettdva aikuisten perusopetus mukailee nditd edelld
mainittuja samoja annettuja maarayksid, jolloin vankien saama opetus vastaa muiden
aikuisten saamaa perusopetusta. Rangaistuksen aikana suoritettu perusopetuksen op-
pimééra voi kuitenkin poiketa laajuudeltaan. Vangeilla on samat kriteerit aikuisten
perusopetukseen kuin vankilan ulkopuolella. Mikali vanki tdyttdd osan ndistd, mah-
dollisuutta opiskeluun tarjotaan. Tamaén lisdksi todistuksessa ei saa ilmetd, ettd opin-
not on suoritettu vankilassa. (AIPE 2017: 44-45.) Opinnoissa ja opetuksessa huomioi-
daan vankilassaoloaika, henkilokohtainen rangaistusajansuunnitelma, joustava suo-
ritustapa ja ajankohta. Monipuolinen opiskelun tukeminen on tédrkeds, silld vangeilla
on muuhun vdestoon ndhden enemman pdihde- ja mielenterveysongelmia, oppimis-
vaikeuksia ja heikompi koulutustausta. Vankiopiskelijoissa on myos erityisryhmia
kuten naisvangit, S2-vangit ja alle 21-vuotiaat, joten opetusjdrjestelyitd ja menetelmia
tulee eriyttad. (AIPE 2017: 45.) Tassd tutkielmassa tarkastellaan vankilaopetusta suo-

mea toisena kielenddn oppivien ja kdyttdavien vankien eli S2-vankien ndkdkulmasta.
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3 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

3.1 Peruslukutaito

Peruslukutaito on kirjoitettujen tekstien lukemista, tekstien kasittelyéd ja luetun ym-
martamistad sekéd tekstien kédyttod ja arviointia. Sen pohjalla on aina lukutaidon alkeel-
lisin taso eli mekaaninen lukutaito, jossa lukija osaa muodostaa dénteisté ja kirjaimista
sanoja ja kokonaisia lauseita. Mekaanista lukutaitoa voidaan mitata nopeudella, jol-
loin tarkoituksena on vain lukea ymmartamatta syvallisesti tekstin sisdltod. Kun taas
puhutaan laajemmasta lukutaidosta, on kyseessd peruslukutaito. Tekstien kaytto ja
arviointi ovat peruslukutaidon osa-alueita, jotka sitoutuvat lukijan tavoitteiden saa-
vuttamiseen, tietojen ja valmiuksien kehittdmiseen sekd yhteiskuntaeldaméaan osallis-
tumiseen. (Sulkunen ym. 2010: 8). Lukutaito voidaan ndhdd myos osana niin sanot-
tuja elaménhallintataitoja, joihin lukeutuvat sosiaaliset taidot sekéa opiskelu- ja tunne-
taidot. Ndiden taitojen avulla pystyy selviytymddn stressitilanteista ja erilaisista vas-
toinkdymisistd, joita vangit kohtaavat yhteiskuntaan vapautumisen jalkeen. (Siltanen
ym. 2016: 12).

Hyva peruslukutaito antaa lukijalle mahdollisuuden sdéddelld ja tehostaa omaa
lukemaansa ja luetun ymmartamistddn laatimalla itselleen sopivia lukemisstrategioita
(Sulkunen ym. 2010: 49.) Nama lukemisstrategiat usein vahentédvit peruslukutaidon

ympdrilla esiintyvid haasteita kuten keskittymisvaikeuksia. Peruslukutaitoon kuuluu
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lukemiseen sitouttaminen. Tamad tarkoittaa sitd, ettd lukija arvostaa lukemista ja on
myos kiinnostunut siitd. Pdivittdin lukeminen ja erityyliset tekstit ylldpitavat ja kehit-
tavat huomaamatta peruslukutaitoa. Heikko peruslukutaito tutkimusten perusteella
lisdd syrjaytymisriskid jatko-opinnoissa ja tyoeldméassa etenkin nuorilla (Sulkunen ym.
2010: 65).

Haasteiden tunnistaminen ja kohtaaminen seka lukutaidon kehittyminen ja sen
tukeminen ldhtevit siitd, ettd lukija luottaa omaan lukutaitoonsa. Onnistumisen ko-
kemukset ja mielekkyys edistavit tdtd luottamusta parhaiten. (Sulkunen ym. 2010: 65).
Tassd tutkielmassa tuodaan esille haasteiden lisdksi myds onnistumisen kokemuksia

ja lukemisen tuomaa iloa.

3.2 Toisella kielelli lukeminen

Tutkimuksen kohteena on maahanmuuttajataustaisten vankien peruslukutaito, joten
teoria pohjautuu myos toisella kielelld lukemiseen (engl. L2-reading). Toiseksi kieleksi
kutsutaan sitd kieltd, joka on opittu ensi kielen jdlkeen yleensd autenttisessa ymparis-
tossd (Tieteen termipankki, 14.3.2022). Toisella kielelld lukeminen on kytkoksissa hy-
vin usein kyseisen kielen kdyttoympaéristoon. Voidaan siis sanoa, ettd lukutaitoon liit-
tyvét haasteet esiintyvit samankaltaisina myos kokonaisvaltaisesti kielen kadytossd ja
kieliopissa (Harding ym. 2015: 320). Lukuprosessit vaihtelevat lukijoiden ja tilantei-
den vililld eividtkd ole suorassa yhteydessd tekstin ymmartamiseen. Toisen kielen lu-
kutaito-osaamista voidaan kuitenkin maééritelld erilaisten testien ja arviointien kautta,
joissa tarkastellaan muun muassa sitd, tunnistaako lukija tekstilajin, 16ytddko han
tekstistd tarkedn tiedon ja miten hén sisdistdd sen. (Alderson ym, 2015: 74.) Toisen kie-
len lukemiseen vaikuttavat koulun, maan tai kodin tarjoamat oppimismahdollisuu-
det, lukijan asenne ja motivaatio. PISA (2009), PIAAC (2012) ja OECD (2013) -tutki-
muksissa on selvinnyt, ettd lukutaitoon useimmin vaikuttava ulkopuolinen tekijd on
maa tai alue, jossa lukija on asunut tai asuu. (Alderson ym, 2015: 149-150). Kieliym-

péristo antaa lahtokohdat oman didinkielen tai toisen kielen peruslukutaidolle.
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3.3 Kielelliset selviytymisstrategiat

Selviytymisstrategiat (engl. coping strateqy) ovat epavarmuuksista johtuvaa toimi-
mista. Sosiaalipsykologiassa ne maéadritellddn suhtautumisena stressitekijoihin. (Ks.
Skinner ym. 2003.) Peruslukutaidon haasteita kohdatessaan vangit kayttavit sovel-
taen joko tiedostamattaan tai tietoisesti nditd coping-keinoja eli selviytymisstrategioita
erityisesti silloin, kun he huomaavat, ettd heilld ei ole omien kielellisten tai toiminnal-
listen resurssien puolesta mahdollista selviytyd lukemastaan tekstistd. Nditd Skinne-
rin ym. (2003) méérittelemid kayttaytymisen selviytymisstrategioita ovat tuen etsimi-
nen ympdristostd ja turvallisuudesta, ongelmanratkaisu suunnittelun ja omien vah-
vuuksien kautta, tiedonhaku lukemalla, havainnoimalla ja kysymalld, toiminnan valt-
taminen poissaolevuudella ja toimettomuudella sekd omat kyvyt suhteessa tunteiden
sddtelyyn, ilmaisuun ja toimintakykyyn.

Kielellisissd selviytymisstrategioissa kyse on samanlaisesta mekanismista, mutta
kielenkayttoon liittyvassa tilanteessa. Aiemmin tdtd on tutkittu kommunikaatiostra-
tegioiden nakokulmasta (ks. Feerch & Kasper 1983; Wagner & Firth 1997; Willems 1987;
Suni 1993 ja 1996, Kuisma 2001). Yhdistdn tutkielman analyysivaiheessa sekd yleisid
selviytymisstrategioita (kdyttdytyminen) ettd kommunikaatiostrategioihin liittyvaa
kielellistd toimintaa, ja siksi kdytdan kasitettd kielelliset selviytymisstrategiat. Kommu-
nikaatiostrategiat jaetaan aiempien tutkimusten pohjalta seuraaviin ryhmiin: suulliset
kommunikaatiostrategiat (kielten viliset strategiat ja avunpyyntd), kirjalliset kommuni-
kaatiostrategiat (sanakirja, kirjoittaminen), ulkopuolisen avun kadyttaiminen (ystivd),
muut tavat (esimerkiksi piirtiminen, kisien avulla selittiminen) sekd pelkistamisstrategiat
(viestin supistaminen tai hylkddminen). (Feerch & Kasper 1983; Willems 1987.) Yleensa
kommunikaatiostrategioita analysoidaan kirjallisesta tai suullisesta aineistosta (Pal-
manto 2004: 409), mutta tdssd tutkielmassa haastateltavat ovat tunnistaneet tai havain-
neet tdllaisia strategioita omilla opiskelijoillaan, ja nditd havaintoja sitten tutkijana

analysoin.
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4 AINEISTO JA MENETELMAT

4.1 Aineisto ja tutkimukseen osallistujat

4.1.1 Haastateltavat

Tutkielman aineisto koostuu kahden suomen kielen opettajan haastattelusta. Opetta-
jilla on kokemusta maahanmuuttajataustaisten vankien opetuksesta - toisella aikuis-
ten perusopetuksesta sekd lukiokoulutuksesta ja toisella ammatillisesta ja sithen val-
mistavasta koulutuksesta. Rekrytoin haastateltavat olemalla yhteydessa ensisijaisesti
vankilaopetusta tarjoaviin koulutusorganisaatioihin ja tarjoamalla opettajille kohden-
netusti mahdollisuutta osallistua tutkimukseen.

Tutkimusluvat on hankittu sekd organisaatiolta eli Rikosseuraamuslaitokselta
ettd haastateltavilta itseltdan. Ennen tutkimusaineiston kerdamista opettajat saivat tie-
doksi tietosuojailmoituksen ja tiedotteen tutkimukseen osallistumisesta.

Haastattelut toteutettiin etdyhteydelld ja ne tallennettiin. Tutkittava sai valita,
ndkyyko hdnen kuvansa tallennuksen aikana vai ei. Tutkijalla kamera oli koko haas-
tattelutilanteen ajan auki. Toinen tutkittavista piti kameran auki ja toinen ei. T4ll4 ei
kuitenkaan ole vaikutusta aineistoon tai sen luotettavuuteen. Opettajien tunnistamat-
tomuuden sdilyttamiseksi taustatietoja (ikd, tyopaikka, paikkakunta), joista voi pda-
telld kuka haastateltu on, ei kerrota tdssd tutkielmassa. Kadytdan aineistolitteraateissa

pseudonyymeja Leena ja Pekka.
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4.1.2 Puolistrukturoitu haastattelu

Haastattelut olivat puolistrukturoituja ja niitd ohjasivat molempien haastateltavien
kohdalla samat kysymykset (ks. Kananen 2014: 75). Nama kysymykset 1oytyvit tut-
kielman liitteestd 1. Haastattelukysymysten laadintaa ohjasi tutkimusaiheeseeni liit-
tyvad peruslukutaitoa koskeva teoriapohja, jotta aineisto vastaa mahdollisimman mo-
nipuolisesti tutkimusongelmaani.

Haastattelulla pyritddn saamaan tietoa jostain tietystd ilmiostd tai haastateltavan
omista kokemuksista ja ndkemyksistd. (Dufva 2011: 131-132). Valitsin aineistonkeruu-
tavaksi haastattelun, koska haastateltavina olevat opettajat ndkevat kdytannossa ja 1a-
heltd tutkimusongelmani, johon yritdn 16ytdad vastauksia ja selityksid. Haastattelulla
on mahdollista saada paljon tietoa suppeastakin tutkimuskentdstd. Taman lisdksi tut-
kimus kytkeytyy aiheeseen, joka vaatii paljon tilaa selittdd ja kertoa havainnoista, silld
vankilassa opettavien opettajien oppimisymparisto ei ole yleisesti tunnettu. Téssé ta-
pauksessa tutkimusaineiston kerddminen on eduksi toteuttaa haastatteluna, jotta
haastateltavalla ja tutkijalla on mahdollisuus tdydentda ja tarkentaa sanomistaan epa-
selvissd vastauksissa tai kysymyksissa (ks. Hirsjarvi & Hurme 2001: 34-36.)

Puolistrukturoitu haastattelu antoi minulle mahdollisuuden toteuttaa haastatte-
lut tilannekohtaisesti ja ihmisldheisesti. Haastattelukysymykset olivat haastateltaville
samat, mutta minulla oli tutkijana vapaus vaihtaa niiden jdrjestystd. Talloin haastatte-
lusta tuli keskustelua muistuttava tilanne, miké avasi tilaa haastateltavan omien ko-
kemusten esittamiselle. Olin siis ennalta maarittanyt haastattelulle ndkokannan ja ta-
voitteet tutkimuskysymysten pohjalta. Tie tavoitteisiin on haastateltavien kohdalla
erilainen (Hirsjarvi & Hurme 2001: 47).

Suomessa puolistrukturoidusta haastattelusta kdytetddan myos nimitysta teema-
haastattelu, jossa kaikki ihmisen kokemukset, ajatukset, tunteet ja uskomukset sovel-
tuvat tutkittavaksi. Tdstd syystd teemahaastattelu ei ole sidoksissa mihinkddn ennalta
madrattyihin oletuksiin, vaan etenee tutkijan luomien teemojen mukaisesti. Tama
myos vapauttaa tutkijan haastattelijan rooliin, jolloin haastateltavan kokemukset ja
niistd tehdyt padtelmédt saavat merkityksen meiddn vélisessamme vuorovaikutuk-

sessa (Hirsjarvi & Hurme 2001: 48.)
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Yksi haastattelu kesti noin 50 minuuttia. Molemmat on toteutettu etdyhteydelld
ja tallennettu tietosuojalain mukaisesti, jotta niihin voi tutkimuksen raportointivai-
heessa palata. Karkeasti litteroitua aineistoa on yhteensa noin 20 sivua. Litteraatti on
analyyttinen apuvdline (ks. Nikula & Ké&antd 2011: 62), jonka avulla pystyn osoitta-
maan tutkimuksen kannalta merkittdvid huomioita. Karkeakin litteraatti antaa mah-
dollisuuden kohdentaa aineiston analyysi tiettyihin teemoihin. Pseudonymisoin litte-
roidun aineiston, jotta tutkimuksesta ei voi tunnistaa haastateltuja henkil6ita (ks. Tie-

tosuojalaki 1050/2018).

4.2 Aineistolihtdinen sisdllonanalyysi

Analyysimenetelménd toimii aineistoldhtoinen sisédllonanalyysi, jonka ldhtokohtana
ovat litteraatista esiin nousseet vastaukset ja ndkemykset suhteutettuna tutkimusky-
symyksiin ja -ongelmaan (Alasuutari 2011: 38). Tarkoituksena on analyysimenetel-
main avulla saada tiivis kuvaus aiheesta ilman, ettd aineiston arvo kirsii. Sisdllonana-
lyysin avulla pystyn kuvaamaan sanallisesti aineistosta esiin nousseet yhtaldisyydet
ja eroavaisuudet. Aineistoldhtoisessa sisdllonanalyysissd aineisto ohjaa analyysid, jol-
loin teoreettinen ldhtokohta ei sulje pois teemoja tai haastateltavien esille tuomia aja-
tuksia (Alasuutari 2011: 39-48). Yhteisten teemojen etsiminen haastatteluista on konk-
reettinen tapa saada tutkimusongelman kannalta merkitsevid tuloksia. Aineistoldhtoi-
nen sisdllonanalyysi sopii puolistrukturoidun haastattelun analyysitavaksi, koska yh-
distdvdna tekijand on teemoittelu. Analyysiluvut on nimetty teemojen mukaisesti.
Ensimmiaiseksi analyysitydssd teemoittelen aineistosta esiin nousevat ajatukset,
jolloin saan pilkottua siitd niin sanotun raaka-analyysin. Sen jdlkeen syvennan tulkin-
taa ja teen siitd kielellisid padtelmid. (ks. Ruusuvuori ym. 2010: 18-20.) Kielelliset paa-
telmét ovat ndhtévissa litteraateista, ei-kielelliset padtelmit taas tulevat merkitysten
ja tulkintojen kautta. Toisaalta kaikki ennen analyysivaihetta tehdyt johtopdatokset ja
aineiston kerddminen ovat sisédltdneet minun tekemiédni teoreettisia valintoja ja tulkin-
toja, jotka tulevat vaikuttamaan myos lopullisessa analyysissd. Analyysityotd tapah-

tuu aina, kun tyoskentelen aineiston parissa. Kolmantena vaiheena keskustelen
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aineiston kanssa. Tarkalla ja monipuolisella analyysilld en kuitenkaan koskaan voi
tulkita aineistoa loppuun. Sen takia kiinnitdn huomiota siihen, ettd annan tutkielmani
lukijalle tilaa havainnoida tekemdni tulkinnan uskottavuutta mutta my6s mahdolli-
suuden kyseenalaistaa sitd. Pyrin johdonmukaisesti erottelemaan analyyttiset havain-
not, yhteenvedot eli tulokset ja niistd tehdyt johtopadtokset toisistaan. Valmis ja tutki-
musongelmaan vastaavaan teoriaan liittdiméni analyysi asettuu tutkimuskentdssa uu-
teen valoon, jolloin annan mahdollisuuden muille tutkijoille kehitt4a aloittamaani dia-
logia tutkimusaiheen parissa. (Ruusuvuori ym. 2010: 26-29.)

Aineistoldhtoinen sisdllonanalyysi on laadullista tutkimusta, joka mahdollistaa
tulosten sovellettavuuden ja yleistimisen. Yleistettdvyys ei kuitenkaan tarkoita sitd,
ettd sellaisenaan tulokset pitdisivét paikkaansa jossain suuremmassa joukossa, vaan
ettd silld on mahdollinen logiikka (ks. Perédkyld 2008) yleisesti tietyssa kulttuurissa tai
ympdristossd. Taman tutkimuksen tulokset ovat jossain médérin yleistettdvissad vanki-

laympaéristoissd, joissa vangit opiskelevat suomea toisena kielendan.
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5 AINEISTON ANALYYSI

5.1 Opetukselle asetetut tavoitteet

Toisen kielen opiskeluun ja silld kielelld lukemiseen vaikuttaa paljon se, millainen op-
pimispolku kielenoppijalla on taustalla. Taustatekijdt vaikuttavat siihen, millaisia ta-
voitteita oppimiselle ja opetukselle voi asettaa. Opetuksen tavoitteena on laaja-alainen
osaaminen, johon kuuluvat tiedot, taidot, arvot, asenteet ja tahto sekd ndiden muo-
dostama kokonaisuus (AIPE 2017: 20). Ndissé tavoitteissa ei ole kyse pelkastdan suo-
men kielen oppimisesta vaan kokonaisvaltaisesta oppimisesta ja kouluttautumisesta.
Peruslukutaidon haasteita ja siihen liittyvid tavoitteita pohtiessaan Pekka nosti esille

yhden suurimmin vaikuttavimmista tekijoista:

Esimerkki 1

Pekka: - - just sithen niinku vaikuttaa se koulutus niinku jos vaikka puhutaan niinku teksti-
lajien tuntemuksesta (.) ni siind on paljon merkitysti et minkdilaiset opiskelukilsat siel
taustalla on et.

Opettajana tulee tunnistaa, selvittdd ja tiedostaa opiskelijoiden aiemmat opiske-
lut ja niihin liittyvit taustatekijat, silld aiemmin opitut tiedot ja taidot tulee huomioida
yksilollisesti (AIPE 2017: 15). Tama on itsestddn selvdd vankilakoulutuksessa, koska
vankien tausta usein selvitetddan monen eri ammattihenkilon toimesta. Opettajat saa-
vat moniammatillisen yhteistyon kautta kirjallista tietoa esimerkiksi siitd, millainen

suomen kielen taito vangilla mahdollisesti on tai millainen koulutus- tai
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tyoeldmaétausta hanelld on joko kotimaasta tai Suomesta. Opettajan tehtdviksi kuiten-
kin jdd tunnistaa ja ratkoa koulutustaustan niukkuudesta johtuvia puutteita, jotka
nousevat kielen oppimisen aikana esille. Aikuisten perusopetusta ja vankilaopetusta
ohjaa opiskelijan henkilokohtainen osaaminen, joten opiskelijan koulutustausta tulee
vdistdmattd nakyvaksi.

Juuri edelld Pekka nosti esille tekstilajien tuntemuksen, miké on jo paljon syvem-
mén tason vaihe kielen oppimisessa ja peruslukutaidossa. Tekstilajin tunnistaminen
vaatii, ettd lukija ymmartad, mitkd piirteet ja keinot ovat tyypillisid tietylle tekstille.
Tatd kutsutaan yleisesti tekstitaidoiksi. Peruslukutaito ja kirjoitustaito ovat tekstitai-
tojen pohjalla. Tekstitaidot syventdvit tekstien tuottamisen ja tulkinnan seké laajenta-
vat taitoja erimuotoisten tekstien hallintaan ja arvioimiseen (Sulkunen & Luukka 2014:
2). On loogista, ettd heikolla koulutuksella ja véhdiselld toisen kielen taidolla tekstila-
jien tunnistaminen ja késittely on haastavaa. Koulutustaustan viahyys voi nousta esille
vasta tekstitaidoissa, koska suomea toisena kielend opiskelevat vangit voivat olla toi-
sen sukupolven maahanmuuttajia. Heiddn kouluttautumiseensa liittyy Suomessa mo-
nenlaisia haasteita (ks. Hietarinta 2020). Maahanmuuttajataustaisen vangin suomen
kielen ilmaisu voi olla hyvélla tasolla, kun taas syvempi kirjallinen osaaminen ja niin

sanotut tekstitaidot tuottavat vaikeuksia.

Tekstilajien tuntemuksen lisdksi Pekka on havainnut vankien heikon koulutustaustan

my9s lukutaidosta ja yleissivistyksesta:

Esimerkki 2

Tutkija: Joo (0.5) osaatko sanoa jotain esimerkkid misti huomaa et on vaikka vihdn opiskelu-
taustaa tai koulutustaustaa. Et mistd si niinku sen konkreettisesti huomaat jos otetaan ihan
pienid esimerkkeji

Pekka: joo, no varmaan se semmonen niinku heikko - - mekaaninen lukutaito niin tota ni ni
siitd tietty aika usein pystyy sitte sen niinku aavistaa (.) ja sit jos on vihin parempikin luku-
taito ni sit ehkd niinku monesti semmosista ehki (.) keskusteluaiheista ja muista ettd voi
olla niinku semmosia aukkoja siind muussakin niinku muissa asioissa mitd: koulusivistys
normaalisti tuo et - - missi niinku mantereella joku maa on sitte tota ei oo niinku aavistusta-
kaan tai menee iha niinku pielee - -
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Suomen kielen heikko mekaaninen lukeminen yhdistettynd vahdiseen koulutus-
taustaan voi viitata siihen, ettd S2-vanki ei ole ollut suomalaisessa koulutusjdrjestel-
maéssd mukana ja ndin ollen hénelle ei ole padssyt kehittymaan edes sujuvaa lukutai-
toa. Perusopetuksesta ldhtien maahanmuuttajataustaisille, joiden &didinkieleksi on
merkitty muu kuin suomi, tarjotaan ikdtason mukaista tai ikdtasoista suomi toisena
kielend -opetusta. Opetuksen tavoitteena on, ettd oppija pystyy toimimaan ja opiske-
lemaan tasavertaisena ympardivéassa kieliyhteisossa (Opetushallitus 2023). Koulutus-
taustan puutteellisuuden paljastavat aiemmin esimerkissd 1 mainitun tekstilajitunte-
muksen lisdksi keskustelunaiheet tai epavarmuudet yleissivistykseen liittyvissd ai-

heissa.

Yksi peruslukutaidon osa-alueista on tekstin kasittely, joka lukeutuu tekstitaitoihin.
Tekstin késittely ja tiedon syventdminen vaativat usein opiskelijalta mekaanisen luke-
misen ja luetunymmartdmisen lisdksi muun muassa jonkinlaista ennakkotietoa ai-

heesta.

Esimerkki 3
Tutkija: joo no miten te syvennytte sithen tekstiin sitten (.) milld keinoilla

Pekka: - - me eka niinku mietitidn mitd me tiedetddin siitd aiheesta (0.5) tota katotaan kuvat
ja otsikot ja muuta ja yritetiin saada vihin sellasta yleiskdsitystd ennenkun ennenkun li-
hetdiin siihen ja ja tota sitten ehki niinku vilissid keskustellaan siiti (.) tota sitten lukemisen
jdlkeen niin sit ois niinku mahollisimman paljon niinku tietoa myds sen tekstin ulkopuo-
lelta et se sitten ehkd auttaa sitd ymmdrtdmistd

Tekstin kasittely ennen lukemista tukee peruslukutaitoa, silld ennakkotieto ai-
heesta parantaa luetunymmartamistd. Ennakkotyodskentely tekstin parissa on tyypil-
listd vastavuoroisessa opetuksessa (ks. Takala 2006). Tavoitteena on motivoida lukijaa,
aktivoida aiempaa tietoa ja suunnata tarkkaavaisuutta ymmartdmisen kannalta kes-
keisiin kohtiin. Vastavuoroisessa opetuksessa opettaja pohtii aluksi ddneen tekstin he-
rattdmid ajatuksia ja pyrkii télld tavalla sithen, ettd opiskelija luo mielessdan kysymyk-
sid (mitd, miksi, milloin, miten) tekstiin liittyen. Taman jalkeen opiskelijat pystyvit kayt-
tdmadan tdtda samaa strategiaa ilman opettajaldhtoisyyttd. Tehokas vastavuoroinen

opetus pyrkii yhdessd pohtimisen ja mallintamisen kautta siihen, ettd opiskelija
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omaksuu toimintatavan itselleen myhempid tekstikasittelyjd varten. (Aro & Torppa
2020: 26.) Vankilaopetuksessa vastavuoroinen opetus ja tekstin siséllollinen kasittely
ennen lukemista auttavat vankeja kerddmaéaan aiheen ympaériltd uutta tietoa. Pekan ta-
voitteena on, ettd vangeilla olisi lukemisen ja keskusteluiden jidlkeen mahdollisimman
paljon tietoa myos tekstin ulkopuolelta.

Opetukselle asetetut tavoitteet nakyvit opetussuunnitelmassa, ja tietylle koulu-
tukselle on aina omansa esimerkiksi suomen kielen taidon ndkokulmasta. Vankilassa
suomea toisena kielend opiskelevat on sijoitettu samaan ryhméaén kuin suomea didin-
kielend puhuvat, joten heiddn lahtokohtansa on huomioitava suomen kielen tunnilla
tarkemmin. Suomea vangeille opettavan Pekan mukaan tamd nékyy siind, millaista
lahtotasoa S2-vangeilta kdytdnnossd vaaditaan esimerkiksi aikuisten perusopetuk-

sessa (AIPE) ja ammatilliseen koulutukseen valmistavassa koulutuksessa (VALMA):

Esimerkki 4

Tutkija: joo ja opiskelevatko he sitten niinku (.) nid ketkd on sielld valmalla niin samassa ryh-
missa kuitenki ku vaikka suomea puhuvat

Pekka: Joo ja he on (.) sen takia justiin sit heilld tulee olla sit riittdvd kielitaitoa.

Pekan mielesta riittava kielitaito on sitd, ettd opiskelija parjad suomen kielelldan
didinkielisten opiskelijoiden ryhmadssd. Yleinen késitys ja niin sanottu kynnystaso
Suomessa riittdvastd kielitaidosta maédritellddn Eurooppalaisen kielitaidon viiteke-
hyksen (EVK) mukaisesti. Se taso on B1.1, mikd on sekd kotouttamiskoulutuksen etta
peruskoulun péattovaiheen tavoitetaso suomen kielessa. Kyseiselld kielitaidon tasolla
oleva henkild pystyy selviytymadan arkisista viestintédtilanteista, ymmartaa yleistietoi-
sen puheen ja tekstin padajatuksen sekd tarkeimmadt yksityiskohdat. (Tarnanen & Poy-
honen 2011: 143.) Vankien suomen kielen taitotason kartoitus ja arviointi kuuluu opet-
tajien tehtédviin ja on osa opetustyo6td. Lehdenvirta (2020) on tutkinut S2-opettajien ko-
kemuksia kielitaidon arvioinnista ammatillisessa koulutuksessa. Hdan nostaa esille,
ettd tyoeldmaén kielitaito on vaativaa, mutta opiskeluun vaadittava kielitaito on vield

vaativampaa. Toisaalta niin sanottu riittdvd kielitaito voi olla hyvinkin erilaista
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riippuen kontekstista. Omassa tyossdan Pekka kertoo tekevinsa kaikille opiskelijoil-
leen alkukartoituksen:
Esimerkki 5

Pekka: - - sitd aina kartotetaan vihin siin alussa ku erilaisten tehtivien muodossa taikka
tammosten perinteisten vihd niinku luetunymmdrtimistd ja muuta

Opettajat kartoittavat oppimiseen liittyvid tavoitteita ja taitoja opetuksen alussa.
Pekka kertoo teettdvansad ldhtokartoituksessa perinteisid luetunymmaértdamisen tehta-
vid. Tdlld diagnostisella arvioinnilla hdn pyrkii selvittdméaan, millainen peruslukutaito
opiskelijalla on. Diagnostinen arviointi (Ks. Vaarala ym. 2016) pyrkii ensisijaisesti
maddrittelemddn opiskelijan ldhtotason. Sen avulla opettaja pystyy laatimaan opetuk-
sen eri osa-alueille tavoitteet. Diagnostista arviointia kédytetddn usein, kun opiskelija
tulee opetukseen kesken koulutuksen eikd opiskelijaan voi sellaisenaan soveltaa
luokka-asteeseen sidottuja tavoitteita tai kriteereitd (Vaarala ym. 2016: 137-139). Li-
sdksi alkukartoitus auttaa opettajaa toteuttamaan opetusta opiskelijoiden taitotaso ja
kehityskohteet huomioiden. (Vaarala ym. 2016: 137-139.)

Vankilaopetuksessa arviointiin liittyvét olennaisesti S2-vankien omat tavoitteet,
koska he opiskelevat henkilokohtaisen rangaistusajan suunnitelman mukaisesti (ks.
luku 2.1). Opiskelijalla on my6s opetussuunnitelmien ndkokulmasta oikeus osallistua
tavoitteiden laatimiseen. AIPE:n opetussuunnitelman perusteiden (2017) mukaan
omien tavoitteiden pohtiminen ja oman osaamisen edistymisen tarkastelu suhteessa
opetuksen tavoitteisiin ja arviointikriteereihin on olennainen osa opiskelijan itsearvi-
ointitaitojen kehittymista. Itse- ja vertaisarviointi tukevat opiskelijan kielellisen tietoi-
suuden kehitystd mutta myos sitouttavat opiskelijaa oppimistavoitteisiin. Sen lisdksi
opiskelija oppii tarkastelemaan kieltd, mika jo itsessddn tukee kielenoppimista. (Vaa-
rala ym. 2016: 134-135.) Opetuksen ja oppimisen tavoitteissa on tdrked huomioida
myos opiskelijan oma ndkemys, jolloin hédn voi asettaa itselleen jonkin seuraavan saa-
vutettavan tavoitteen oppimisessa. Taméd ndkyy seuraavassa esimerkissd, jossa Pekka
kertoo omista pedagogisista tavoitteistaan ja opiskelijoiden henkilokohtaisista tavoit-
teista. Han opettaa ammatillisen ja valmistavan koulutuksen opiskelijoita, joten opis-
kelija-aines on moninainen.
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Esimerkki 6
Tutkija: okei no mitd tavotteita sdd itse oot asettanut sille lukemiselle tai sen opettamiselle?

Pekka: se on niin kirjava joukko - - et osa niinku osahan on niinku aika lukutaidottomia - -
et jokainen vois niinku oman taitotasonsa ja ja niinku haasteidensa kanssa niinku sit kui-
tenkin kehittdd niiti taitojaan ettd olis sitten niinku tavutasolta sanatasolle pidsemisti
tai sitten keskittymisen haasteiden niinku ylittimistd tai sitten sen niinku luetunymmedr-
tdmisen petraamista. et et jos jokainen sais asetettuu itelleen jonkun sellasen tavotteen miki
vois olla seuraava steppi.

Lukemisen opettamiselle, ja opetukselle on vaikea asettaa yleisid tai yhteisid ta-
voitteita, koska opiskelijoiden kielellinen taitotaso on hyvin vaihtelevaa. Pekka kertoo,
ettd tavoitteena on tunnistaa jokaisen taitotaso ja pyrkid kehittdmé&an opetuksen ai-
kana niitd taitoja, jotka on mahdollisesti saatu diagnostisen arvioinnin kautta selville.
Lukutaidon arvioinnissa voi kdyttdad kotouttamiskoulutuksesta tuttua opetusta ohjaa-
vaa jaottelua: primédédrilukutaidoton ei osaa lukea tai kirjoittaa milldan kielelld, sekun-
daarilukutaitoinen osaa lukea muulla kuin latinalaisilla aakkosilla ja semilukutaitoi-
sella on jo ennakolta jonkinlaista kirjallista taitoa latinalaisilla aakkosilla, joka on tart-
tunut kielellisestd elinympaéristostd (Opetushallitus 2012: 12-13). Vankiopiskelijalla ta-
voitteet voivat liittyd esimerkiksi mekaaniseen lukutaitoon (tavutasolta sanatasolle
siirtymistd), keskittymisen parantamiseen tai luetunymmartdmisen kehittamiseen.
Tavoitteiden asettamisen tulee olla vuorovaikutuksellista opettajan ja opiskelijan va-
lill4, jotta opiskelijat itse ndkevit taitotasonsa. Ndin toimitaan ensisijaisesti siksi, etta
opiskelija itse tiedostaa oman kielellisen taitotasonsa, mutta myos siksi, ettd han voi
pyrkid yllapitamé&an tai kehittdmdadn sitd opetuksen aikana.

Opetukselle asetetut tavoitteet ovat kuitenkin pddosin opettajien laatimat. He
asettavat ne lahtokartoituksen ja opetussuunnitelmiin nojaten. Esimerkissd 7 Leena

kuvaa omia pddtavoitteitaan:

Esimerkki 7

Leena: - - pystyy niin kun itsendisesti selviytymain sellasesta lyhyestd aika niin kun
arkisista teksteistd jos ndin voisi sanoa luettuna (.) ja sitten sellasta niin kun tekstila-
jien ja kirjallisuuden tuntemusta pitdd osoittaa myoskin ettd niihin ehka tillain lue-
tun tekstin kohdalla niin ne on semmoset pddtavoitteet jotka meilld toteutuu.
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Ndaméd Leenan opetukselle asettamat tavoitteet - itsendisesti arkisista teksteistd
selviytyminen sekd tekstilajien ja kirjallisuuden tuntemus - liittyvat kaikki myos EVK
taitotasoon B1.1. Tama viitekehys on luotu auttamaan opettajia yhtdldisessd kielitai-
don arvioimisessa (Opetushallitus 2023). Leenan mainitsema itsendinen selviytymi-
nen tukee kasvua ihmisyyteen ja yhteiskunnan jisenyyteen, joka on yksi aikuisten pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmassa (2017) mainituista opetuksen tavoitteista.
keutuvat taito ymmartdd padkohtia yleiskielisistd viesteistd, taito selviytyd matkusta-
essa kohdekielialueilla ja taito tuottaa tekstid yksinkertaisesti ja johdonmukaisesti it-
seddn kiinnostavista aiheista, kokemuksista, unelmista, toiveista seké taito perustella
niitd (Ahlholm 2020: 303). Tekstilajit ja kirjallisuuden tuntemus nivoutuvat opetus-
suunnitelmassa mainittuun sivistykseen ja elinikdisen oppimisen edistimiseen. (AIPE

2017: 19.)

Leena pyrkii huomioimaan peruslukutaito-opetuksen tavoitteisiin padsemisen jokai-

sella oppitunnilla:

Esimerkki 8

Leena: - - meilld ihan joka ikinen tunti niin meilli luetaan jotakin ja siis usein yritin vield
niin ettd meilld aina tavallaan et olis se sinne kuuluis se ddneen luku (0.5) sit sinne kuuluis

sellasta niinku itsendistd lukua ja sit tavallaan niin kun luetun ymmdrtdmistd sinne mu-
kaan et joka ikinen tunti tulee jotakin pientdi tdllasta.

Peruslukutaidon osa-alueet eli lukeminen, luetun tekstin kéasitteleminen tekstin
ymmartadminen, kdyttiminen ja arvioiminen padsevit kehittymaéén, kun opettaja tie-
toisesti ja tavoitteellisesti harjoittaa niitd erilaisten tehtdvien ja toimintojen kautta op-
pituntien aikana. Peruslukutaidon alin taso eli lukeminen vaatii toistoja sujuvuuden
saavuttamiseksi, mutta myos sen jatkuvaan kehittymiseen (ks. Kuhn & Stahl 2003).
On myo0s todettu, ettd lukemiseen liittyvit vaikeudet eivit johdu sen virheellisyydestd,
vaan hitaudesta ja sujumattomuudesta (Hintikka & Aro 2007: 32). Lukusujuvuus pitdd
sisdllddan lukunopeuden, lukutarkkuuden, ddnenkédyton prosodian ja tekstiin eldyty-

misen (Ks. Torgesen ym. 2001). Sujuvuutta on syytd harjoitella dédneen lukemisella,
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koska tekstiin syntyy sitd kautta eloa esimerkiksi painotusten avulla. Sen lisdksi &a-
neen lukemisesta ei hyody pelkdstddan itse lukija vaan myods kuuntelijat. Yhteinen
kuuntelu ja ddneen lukeminen lisdd ryhmadan kuulumisen tunnetta, ja tekstin sisalto
tapauksessa voidaan ajatella niin, ettd lukeminen on toisaalta opetuksessa oppimisen
kohde ja toisaalta oppimisen véline.

Itsendinen lukeminen tukee luetun ymmartamistd sekd siihen liittyvid tehok-
kaita strategioita, joita opiskelija oppii ja joutuu opettelemaan itsendisen lukemisen
kautta (Sulkunen ym. 2010: 53). Lukemisesta tulee tehokkaampaa ja mielekkdampas,
kun pelkdn mekaanisen lukemisen sijasta lukija ajattelee, mitd teksti merkitsee, miten
se liittyy aiempaan hénelld olevaan tietoon ja mitd han mahdollisesti odottaa tekstilta
(Alderson 2000: 4-5). Luetun ymmaértdminen alkaa siis jo ennen kuin itse tekstin sisal-

tod on juurikaan luettu.

Tekstien aiheiden tulisi opiskelijoille ldheisid ja kiinnostavia. Téllainen funktionaali-

sen kielenopetuksen ldhtokohta (Ks. Aalto 2009) on Pekalle opetuksessa keskeinen.

Esimerkki 9

Pekka: no kyl mul varmaan niinku jos ihan semmosta lukutaitoo yrittii petrata niin kyl var-
maan se niinku perinteinen kiinnostus on niinku semmonen jotenkin (.) et yrittid sitten lih-
tee sen sen niinku vankiopiskelijan henkilokohtasen kiinnostuksen kohteiden niinku pa-
rista (.) et-ettd jos l0ytid jotai vaik sithen liittyvdd tekstimateriaalii sitd kautta niinku lidh-
tee petraamaan.

Funktionaalisen kielenopetuksen tarkoituksena on, ettd oppijalle tarjotaan ope-
tuksessa kielenkdyton ja kielen oppimiseen liittyvid mahdollisuuksia, joille hdnelld on
kayttod ja joita han voi aktiivisesti oppimisessaan hyodyntdd. Nama ovat niin kutsut-
tuja affordansseja. Ne ovat esimerkiksi oppimisympaéristoon, kielelliseen syotokseen
ja oikea-aikaiseen tukeen liittyvid resursseja, jotka oppija ottaa itselle ominaisella ta-
valla kdyttoon. Opetus tai kielellinen toiminta eivét siis automaattisesti ole affordans-
seja. (Aalto ym 2009: 405.) Teksti- ja aihevalinnat vaikuttavat siihen, miten opiskelija

pystyy kehittamddn henkilokohtaisten tavoitteidensa mukaista luku- ja kielitaitoa.
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Kiinnostavat aiheet ovat motivoivia. Aikuisten perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2017) mukaan aikuinen kielenoppija hyotyy, kun opetus liitetddn hanta
ympdrdivadn maailmaan. Vankilassa tamad ei suinkaan tarkoita pelkkéddn vankilaym-
pariston huomioimista, vaan on hyvé laajentaa opetuksen aiheet ja sisdllot tulevaisuu-
teen, kulttuureihin, harrastuneisuuteen, kiinnostuksenkohteisiin sekéd tyo- ja opiske-
lukokemuksiin.

Opetuksessa kdytettdvan tekstimateriaalin tulee olla monilukutaitoa tukevaa.
Erilaisten tekstein tulkitseminen, tuottaminen ja arvottaminen opettavat ymmarta-
maé&dn moninaisiin kulttuureihin sidoksissa olevaa viestintdd. Tekstimateriaalit autta-
vat opiskelijaa rakentamaan omaa identiteettiddn. (AIPE 2017: 23.) Opetuksessa tulisi
kayttda kirjoitettua, puhuttua ja painettua tekstid mutta myos audiovisuaalista ja di-
gitaalista tekstid, jotta opiskelija saa mahdollisimman hyvit taidot toimia kielellisessa
ympdristossd. Nditd tekstejd tulisi harjoittaa sekd yksin ettd yhdessd. Aikuisten perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet (2017) painottavat, ettd opetuksessa tulisi
tarkastella opiskelijoille merkityksellisid, heiddn eldmastdan kumpuavia, tekstejd ja

tulkintoja niistd. Tama lisdd opiskelijan toimijuutta opetukseen osallistumisessa.

5.2 Vankien haasteet peruslukutaidon eri osa-alueilla

5.21 Yleiset opiskelutaidot ja -valmiudet

Oppimiseen ja opiskeluun vaikuttavia tekijoitd ovat muun muassa kognitiiviset ja so-
siaaliset taidot, kouluun ja opiskeluun liittyva péaattavaisyys, henkilokohtaiset omi-
naisuudet, mindpystyvyys, oppimiseen liittyvit tunteet, hyvinvointi ja opintomenes-
tys (Salmela-Aro 2018: 18-20). Yleisiksi opiskelutaidoiksi voidaan lukea myods oman
ajankdyton hallinta, vastuunotto opiskelusta ja motivaatio.
Maahanmuuttajataustaisten opiskeluvalmiutta arvioidaan yleisesti sanelun, ma-
tematiikan, rakenteellisen hahmottamisen ja teknisen lukemisen testeilld (Huhta 2017:
196). Ndiden avulla voidaan selvittdd, mille koulutuksen ldhtotasolle opiskelija kuu-

luu ja miten hin mahdollisesti tulee suoriutumaan koulutuksessa. Kielitaito ei ole
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ainoa vaikuttava tekijd, vaan esimerkiksi Saksassa on tutkittu motivaation yhteytta
opiskeluvalmiuteen. (ks. Perlmann-Balme & Dengler 2007). Tutkimuksissa on kdynyt
ilmi, ettd opiskeluvalmiuksien puitteissa nuoremmat saavuttavat tavoitellun kielitai-
totason kaikissa osataidoissa parhaiten, koska heilld on vanhempia parempi mahdol-
lisuus hyodyntéda kielenoppimista vapaa-ajalla. Opiskeluvalmiuksia mitattaessa nais-
ten kirjalliset taidot ovat yleisesti miehiin verrattuna paremmat. (Huhta 2017: 200.)
Puhumisen ldhtdtaso on kuitenkin sama sekd miehilld ettd naisilla. Ratkaisevat tekijét
ovat motivaatio, oppimisstrategiat ja mahdolliset biologiset erot (ks. Zahar &
Meenakshi 2012). Toisen kielen oppimisen kannalta tdrkedssd roolissa ovat kielikon-
taktit syntyperdisten puhujien kanssa, koska ne tukevat kyseisen kielen oppimista ja
voivat jopa viahentdd syrjdytymisvaaraa (Ks. Elmeroth 2003).

Opiskeluvalmiudet ja -taidot mahdollistavat peruslukutaidon kehittymisen.
Puutteelliset opiskelutaidot esimerkiksi keskittymiseen ja motivaatioon liittyen ovat
suorassa yhteydessd lukemiseen. Pohdimme haastateltavien kanssa sitd, miten haas-

teet, jotka ovat jo ennen lukemiseen ryhtymistd olemassa, vaikuttavat opiskelijoihin.

Esimerkki 10

Pekka: - - tyoldys siini sanakirjassa - - porukalla on keskittymisen haasteita (.) niin sit se
on niinku vihi ylitsepddsemdton kombo et pitdis sit jostain niinku vield riittdd niinku tark-
kaavuus siihen vaikka sen sanan hakemiseen

Tutkija: joo ikidnkun ennen kun ollaan siind lukemisen haasteissa niin siti ennen on jo niin
paljon haasteita ettd ei ees pddstd sithen niinku lukemisen haasteeseen tai silli tavalla

Pekka: - - joo siti on aika (.) se on hankalasti niinku motivoitavissa

Tekstid lukiessa eteen tulee tuntemattomia sanoja, joiden merkitys on etsittava
ennen tekstin ymmartamistd. Vangit kdyttavat suomea opiskellessaan paperisia sana-
kirjoja, koska kyse on suljetusta erityisoppilaitoksesta, jossa vapautta on rajoitettu. In-
ternetiin oppitunneilla ei pddse. Pekka nostaa esille, ettd sanakirja itsessddan on tyolds
kaantamiseen, koska tarkkaavaisuus ja keskittyminen eivét usein riitd opiskelijoilla

sanojen etsimiseen. Tamd on hyvin konkreettinen peruslukutaitoon liittyva haaste,
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koska sanojen ymmartdaminen ja hallitseminen edesauttavat lauseiden muodostamista

ja ymmartamistd. Kyse on mekaanisesta lukutaidosta.

Mekaanisen lukutaidon hallitseminen ei itsessddn takaa sujuvaa lukemista:

Esimerkki 11

Leena: lukeminenkin on huomaa vaikka oppikirjan kappaleen tai kahden ni- - sit kun se pitenee
siitd niin huomaa ettd etti keskittyminen katoaa - - ehki suurin ongelima on etti ei pysty
pitkdjdnteisesti itsendisesti tyoskentelemdin siihen tekstin lukemiseen tai omaksumiseen

Haastateltavien mielestd kaikkein ndkyvin haaste vangeilla peruslukutaidossa
on pitkdjanteinen itsendinen tyoskenteleminen. Olennaista keskittymiskyvyn katoa-
misen jdlkeen on se, miten sen saa palautettua. Leena viittaa oppikirjan kappaleen tai
kahden lukemiseen, mika saattaa opiskelijasta tuntua pitkaltd lukemisprosessilta, var-
sinkin toisella kielelld lukiessa. Tekstimé&dran pilkkominen osiin ja pienet hengadhdys-
tauot auttavat pitkien tekstien kanssa tydskentelyd. Oppikirja tai opettaja usein maa-
rittelevdt, mitd vastauksia lukemisella tai tekstistd pitdisi 16ytyd. On tdrkedd antaa
my0s opiskelijalle mahdollisuus itse paattad, mitkd osa-alueet han kokee tarkeiksi ja
missd jdrjestyksessd tai osissa hdn tekstin haluaa lukea (Tukia ym 2007: 34). S2-opis-
kelijoilla ei usein ole resursseja pitkien tekstien lukemiseen suoraviivaisesti alusta lop-

puun.

Opiskelutaidoista puhuttaessa esiin nousee ldhes aina jokin oppimisvaikeus. Se on

suorassa yhteydessd itsendisen tydskentelyn vaikeuteen tai toisen kielen lukemiseen:

Esimerkki 12

Pekka: Jooo no tota paljonhan vankilassahan on - - tilastoitu enemmiin tota lukivaikeutta kuin
sitte tota niinku siviilin puolella et-etti tota - - kirjotetussa tekstissi lukemisessa teksti-tekstila-
jien niinku ymmdrtimisessd on niinku kaikilla osa-alueilla kylli sitte niinku aika isolla jou-
kolla haasteita (.) mut ehkd niinku md nékisin et siind niin ku patee - - vaikka oman lihtomaan
yhtenevd koulutustausta on - - siti ohjaava tekiji
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Vankiopiskelijat ovat jo itsessddn erityistd oppijaryhméad. Sen lisdksi suurim-
malla osalla heistd on jokin oppimiseen liittyva vaikeus, mikd heijastuu esimerkiksi
kielelliseen ymmartdmiseen ja muistiin sekd tarkkaavaisuuteen (ks. Tuominen 2018).
Tuominen (2018) painottaa vditoskirjassaan, ettd oppimiseen liittyvat vaikeudet ja
akateemiset puutteet ovat jadneet lihes huomiotta suhteessa rikollisuuteen, kun taas
ADHD:n (aktiivisuuden ja tarkkaavaisuuden hdirio) yhteyttd on tutkittu paljon. Pe-
ruslukutaidossa esiintyvit haasteet ilmoitetaan usein lukivaikeutena. Lukivaikeus
tarkoittaa vaikeutta hahmottaa ja késitelld dénteiden muodostamaa fonologista tietoa
eli tavuja, sanoja ja lauseita. Se ilmenee lukemisen hitautena tai virheellisyytend. Toi-
saalta lukemiseen liittyvit vaikeudet voivat tulla esille kirjoittamisessa esimerkiksi
lauserakenteiden muodostamisessa. Lukivaikeudesta yksinkertaisesti seuraa myos
haasteita luetun ymmartamiseen. On ymmarrettdvad, ettd lukemista véltellddn, kun
se on vaikeaa. Lukemisen vilttely kuitenkin ndkyy sanavaraston ja hallitun tiedon va-
hyytend. (Kuntoutussdatio 2017.) Peruslukutaitoon liittyvit oppimisvaikeudet nayt-
taytyvat selvimmin lukivaikeutena, vaikka lukemiseen ja sen kehittymiseen vaikutta-
vat myds muut neurobiologiset hdiriot kuten ADHD, autismi, toiminnalliset hdiriot
tai masennus. Oppimisvaikeudet voivat olla yksi mahdollinen altistava tekija pdihde-
ongelman tai muiden riippuvuuksien syntymiseen (Hdmaéldinen ym 2007: 347-350.)
Oppimista vaikeuttavat tekijdt saattavatkin peittyd rikollisuuden alle (ks. Valkama
2007), vaikka ldhes 43 prosentilla vangeista on huomattavia vaikeuksia peruslukutai-

dossa (Salo 2006: 20.)

Yksi lukemisen haasteiden taustalla vaikuttava tekijd voi olla my6s niin sanottu kie-

lellinen koyhyys tai vahdinen kosketuspinta toisen kielen kokonaisvaltaisuuteen.

Esimerkki 13

Leena: Heti kun on sellasia haastavampia kdsitteitd esimerkiksi niin niiden kohdalla ne ki-
sitteet ohitetaan (.) - - vaikka sana than niin kuin abstrahointi on niin kuin hirvittdvin haas-
tava siind kohtaa sitd ei varmaan kiytetd niin kun sellasissa arkisessa puhutussa suomessa.
Tai joku tdmmonen interaktiivinen tai tdmdnkaltaiset niin ku sanat tuntuu olevan haastavia (.)
ja sitte siis niin kun pitkdt taivutetut yhdyssanat esimerkiksi et sillain heti kun se yhdys-
sana tuo sithen sanaan pituutta (.) ja sitten vield niin ettd jos se on tillainen suomen kielen
mukaan ettd sielld on johtimia hirvee mddrdi perdssd niin tai sanotaan kaks kolme johdintakin
perlii]isd niin siind kohtaa se vaan niin ku ohitetaan se luetaan ehki semmosena perussanana
vaikka.
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Haastavat kasitteet eivit ndy arkisissa kielenkdytontilanteissa, silld puhuttu suo-
men kieli eroaa usein paljonkin kirjoitetusta kielestd. Tekstilajit vaativat tietyn tyyp-
pistd késitteiston kdyttod. Tdssd Leenan esimerkissa olevat abstrahointi ja interaktiivinen
ovat monelle suomea didinkielenddn kayttavillekin haasteellisia. Interaktiivinen tar-
koittaa vuorovaikutuksellisuutta. Interaktiivinen fiktio antaa lukijan vaikuttaa tarinan
kulkuun tai lopputulokseen. Abstrahointi taas tarkoittaa kasitteellistamistd. Usein ta-
ménkaltaiset késitteet nakyvat padosin tehtavanannoissa, jolloin niiden ymmartami-
nen on ratkaisevassa asemassa. Vangit, jotka kdyvit yleissivistavad lukiokoulutusta,
tormadvat kasitteisiin muun muassa kirjallisuuden ja sen analysoimisen parissa. Lu-
kion S2-opetussuunnitelmassa (2019) kirjallisuudenopetuksen yksi paamadristd on,
ettd opiskelijalla on kirjallisuudenanalyysiin tarvittavat tyokalut ja niiden kayttami-
nen hallussa. Kielellinen analyysi edistdd myos suomen kielen oppimista.

Suomen kielen rakenteet ja taivutusmuodot koetaan ldhes poikkeuksetta yhtena
haastavimmista asioista kielen oppimisessa, kun katsotaan asiaa pelkéstddn kieliopin
ndkokulmasta. On kuitenkin todettu, ettd didinkielen hallitseminen ennustaa parhai-
ten uuden kielen oppimista, koska kielilld on yhteinen pohja. Universaali kielitaito
pitdd sisdlldan lukemisen, kirjoittamisen, ymmartdmisen, tuottamisen ja metakogni-
tion eli tiedon omista taidoista. Tietylle kielelle tyypillisid piirteitd ovat taas fonologia,
morfologia, syntaksi ja leksikko. (Ks. Dutcher & Trucker 1994.) Lukiessa on helppo
ohittaa omasta didinkielestddn poikkeavat taivutusmuodot tai lukea ne sanat tutusti
perusmuodossa, mikd on usein ensimmaéinen tapa oppia uutta sanastoa. Toisen kielen
sanojen tunnistaminen ja oikeellisuus ovat yhteydessa didinkielen fonologiaan ja se

prosessointiin sekd muistiin (Olkkonen 2006: 29).

5.2.2 Mekaaninen lukutaito

Mekaanisen lukutaidon perusta on ddnteiden ja kirjainten vilinen yhteys, ja suomessa
ne vastaavat selkedsti ja yksiselitteisesti toisiaan, mikéa tekee tarkasta mekaanisesta lu-

kemisesta helposti omaksuttavaa (Leppdnen 2007: 13). Hyvan peruslukutaidon
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kannalta ratkaiseviksi tekijoiksi muodostuvatkin sujuvuus ja ymmartavan lukutaidon
kehittyminen. Lukemisprosessin kehittyminen voidaan jakaa myo6s neljdan vaihee-
seen; valmiusvaihe, alkava lukeminen, nopean kasvun vaihe ja lukemisen hallinnan
vaihe. Valmiusvaiheessa korostuvat kielenoppijan taustat, kokemukset ja asenne lu-
kemista kohtaan. Mekaaninen lukutaito ja ymmartaminen liittyvit alkavan lukemisen
vaiheeseen. Lukutaidon kdyttdminen eri tarkoituksiin viittaa nopean kasvun vaihee-
seen. Hallinnan vaiheessa lukija kykenee kdyttamaan lukutaitoaan vilineend esimer-

kiksi tiedon hankinnassa. (Ks. Kiiveri 2006.)

Leena tunnistaa mekaanisen lukutaidon vaihtelevuuden yleiselld tasolla. Han opettaa

peruskoulun ja lukion oppimé&ddrdd maahanmuuttajataustaisille vangeille.

Esimerkki 14
Leena: Heitd, joita olen opettanut niin he lukevat suomea kohtalaisesti - -

Leena: Se on varmaan hirvedn vaihtelevaa noin niin kun yleiselli tasolla. Ne opiskelijat joi-
den kanssa tota md yleensd toimin niin he varmaankin voisin kuvitella etti sillain kohtalai-
sesti lukevat myoskin silli omalla tai silld miki on didinkieli mutta vditin ettd eivit silld-
kédn puolella ole niin kun mun opiskelijat lukemisessa mitenkdidn todella taitavia tai esimerkiks
niin ku en usko etti pystyvit niin kun hirveitd mdirid vaikka romaaneja esimerkiks luke-
maan silld omalla kielelld etti epdilen niin koska se on jo ihan siind ikédn kuin mekaanisessa
lukutaidossa ne haasteet monin paikoin.

Mekaanista lukutaitoa pidetddn hyvin universaalina taitona, kun opiskelija hal-
litsee lukemisen omalla didinkielellddn, on hanen helpompi lukea myds toisella kie-
lelld. Leena viittaa tdhdn todetessaan, ettd hdnen opiskelijansa tuskin pystyvit luke-
maan edes omalla didinkielelldéan kaunokirjallisia teoksia, ja siksi hdn arvioi opiskeli-
jansa lukutaidon kohtalaiseksi. Yksi mekaanisen lukutaidon piirteistd on nopeus. Hi-
taus ja kokonaisuuksien hahmottamiseen liittyvit haasteet tekevit romaanien luke-
misesta monesti epamiellyttdvad. Lukutaidon kehittdminen ei tapahdu pitkien teks-
tien tai teosten avulla, vaikka ne kehittavéatkin luetunymmartdamistd. Tutkimuksissa
on osoitettu esimerkiksi TV-ohjelmien tekstitysten lukemisen sujuvoittavan mekaa-
nista lukemista (Leppanen 2007: 16). Sujuvuus ja ymmarrettdvyys kulkevat rinnak-
kain eivédtkad nédin ollen sulje toisiaan pois. Pddmddrand, myos peruslukutaidon kan-

nalta, on lukemisen ymmaértdmisen vahvistaminen.
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Mekaaniseen lukutaitoon vaikuttavat opiskelijan Idhtomaa ja sen koulutusjdrjestelma.

Esimerkki 15

Pekka: - - suomen opiskelijoiden ldhtomaata niin on esimerkiksi - - on joukkona vaikka al-
baani niin sitte ehl\Zi pystyy vihin ennustaa heidin niinku jos poislukee kaikki niinku lukivai-
keuteen liittyuviit et sit et et heilld sit on niin ku on yleisesti huomattavasti paremmat ne niin ku
lukutaitoon liittyvdt taidot (.) vaikka jos on niinku vaikka joku afrikkalaistaustanen
opiskelija nii sit yleensd niinku ehkdi niinku se tausta tausta painaa siel aika paljon - -

Lukutaitoon liittyvat taidot pitavat sisdllddan kirjainten, tavujen, sanojen ja lau-
seiden tunnistamisen sekd niihin liitettdvéat danteet. Pekka on havainnut, ettd euroop-
palaistaustaisilla vangeilla on paremmat lukemiseen tarvittavat taidot kuin afrikka-
laistaustaisilla. Suomen Ulkoministerio on tehnyt raportin koulutuksen viennista
Eteld-Afrikkaan. Raportin (2017) mukaan puolet viidesluokkalaisista ei osaa lukea
kunnolla millddn maassa esiintyvallad (11) kielelld. Tama heijastuu sitten jatko-opinto-
mahdollisuuksiin ja tyollistymiseen. Pddosin englantia kdyttdvissd afrikkalaiskou-
luissa yli puolet toisen asteen loppukokeeseen osallistuvista opiskelijoista ei pddse sita
lapi (ks. Alexander 2003). Toisen kielen lukemisen ndkokulmasta tdassa voidaankin pu-
hua kielitaidon siirrettdvyyden teoriasta (ks. Cummins 1991), mika siis tarkoittaa sitd,
ettd kielenkdyttdjd, jolla on hyvét kognitiiviset ja lukemisen taidot didinkielestddn, voi
saavuttaa todenndkoisemmin samoista osa-alueista hyvét taidot myos muilla kielill4.
Mitd yhtendisempi on kahden kielen merkkijarjestelmsd, sitd paikkaansa pitdavampi on

kielitaidon siirrettdvyyden teoria.

Lukemiseen liittyvien haasteiden liséksi on syytd huomioida ndkdkulma, jossa luke-
minen tuottaa oivalluksia. Tdméd on usein ensimmadisid askelia siirryttdessd peruslu-
kutaidossa ymmarrettdvyyden tasolle, kun taustalla on sujuva mekaaninen lukemi-

nen.

Esimerkki 16

Leena: Aika vihin tulee puhuttua (.) meilld on aika tiiviit tunnit noin yleisesti (.) toisaalta lu-
kiolaisten puolella tulee puhuttua (.) heidin lukutaitonsa on niin kun melkoisen korkea
niin huomaa ettd heidin kohdallaan niin kun sieltd tulee sitd lukemisen iloa (.) ja lukevat pal-
jonkin aika pitkdlti silli ettd se on niin kun ajan kulua monelle sielld etti lukee tosi paljon (.)
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saattaa lukea jotakin teosta niin kun monet monet monet kerrat et huomaa vaikka kun he te-
kevit tillaisia niin kuin kirjaesitelmid esimerkiksi ni yleensi se on teoksesta joka on luettu
sielld jo moneen moneen kertaan ja (.) sit vield siind kohtaa (.) vaikka tulee se ettd hei etti ope
nyt mid ymmdrsin miksi tissd niin kun tehdddn miksi tid pidhenkilé niin kun toimii tossa ti-
lanteessa ndin taikka sitd kautta.

Lukeminen on yksi suosituimmista ajanviettotavoista, miké yleisesti auttaa ylla-
pitdimddan peruslukutaitoa (Hurme & Virtanen 2022). On huomioitavaa myos, etta
useat lukemiskerrat avaavat syvempid merkityksid kirjallisuudesta. Tulkinnat kirjal-
lisuudesta perustuvat lukijan omiin ajatuksiin, jotka eivat valttamattd huomioi tosi-
seikkoja (Lahtinen 2007: 169). On tdrkedd, ettd opettaja antaa mahdollisuuden lukea
saman teoksen useaan kertaan, vaikka kyseisestd teoksesta olisikin jo tehty esitelma.
Samaa teosta voi tarkastella usean eri teeman kautta. Opettaja onkin usein ensimmdi-
nen, jonka kanssa sen onnistumisen ja lukemisen tuoman ilon pystyy jakamaan. Tut-
kimuksissa on todettu, ettd paljon kirjoja lukevien lukeminen, sanavarasto ja luetun
ymmartadminen kehittyvat nopeammin kuin vahemman lukevilla, koska he lukevat
miljoonia sanoja enemmén kuin védhén tai ei ollenkaan lukevat. Kirjoitetun kielen sa-
nasto on puhuttuun kieleen verrattuna rikkaampaa, joten lukiessa kohtaa monipuoli-

sempaa kieltd. (ks. Torppa ym. 2019; Montag 2019.)

Lukijan kiinnostuksenkohteet usein ohjaavat lukemista, kuten aiemmin esimerkissa 9

nousi esille. Pekka kertoo lukuinnostuksen herattéjista:

Esimerkki 17

Pekka: - - a-alibi ois varmaan noitten suosikkilehti mutta mutta tota *nauraa™ - - yks on
semmonen joka oli todella kiinnostunut niinku verotuksesta et miti miten niinku ansiotulo-
verotus menee ja me sit siitd siitd luettiin.

Ymmarrettdvasti suomalainen rikoslehti Alibi on vankilassa suosittu. Se liittyy
olennaisesti vankien sen hetkiseen eldméntilanteeseen. Sen avulla voi mahdollisesti
késitelld omaa syyllisyyttd rikokseen, rangaistuksen suorittamista tai omaa tulevai-
suutta rangaistuksen jdlkeen. Rikoslehti voi toimia lukuinnostuksen sytyttdjand,
mutta on tarkedd laajentaa lukemista myos muihin teksteihin ja sisdltéihin. Vangit ei-

vit ole tai halua olla eristettynd yhteiskunnasta. Siksi on tarked, ettd lukemisen kautta
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voi saada tietoa esimerkiksi Suomen hyvinvointivaltion mahdollistavasta verotusjar-
jestelmaéstd. Tastd havaitaan my0s se, ettd peruslukutaito linkittyy toimijuuteen yh-
teiskunnan sisalla.

Opettaja havaitsee mekaanisen lukutaidon haasteet helposti ddneen lukemisen
avulla, koska kielelliset ja lukuprosessiin liittyvit ongelmakohdat tulevat esille ope-
tustilanteessa ja prosodian kautta. Aédneen lukemisessa prosodia pitié sisdllaan puhe-
korkeuden, dgdnenvoimakkuuden ja -laadun, puhenopeuden ja tauotuksen, joita lukija
pystyy sddtelemddn (Selting 2010: 4-5). Ne ovat yhteydessd lukusujuvuuteen, jota ke-
hittdmalld opiskelija voi parantaa mekaanista lukutaitoaan. Se on kytkoksissda myos

luetunymmartdmiseen.

Esimerkki 18

Leena: - - nikyy siis sellasta ettd ettd huomaa vaikka kuin dédneen luetaan niin he hyppivit
siind tekstissd ja helposti jid lukematta (.) tai sillain et se on vaan sellanen mumina siind
ja: sillain ettd (.)

Adneen lukiessa vaikea sana tai tuntematon sana on usein helppo vain ohittaa.
Mekaanisen lukutaidon kannalta tilld ei ole suurta merkitystd, mutta puuttuvat sanat
heikentadvaét tekstin sisdllon ymmartamistd. Voisi olettaa, ettd lukematta jadneet sanat
ovat hankalia késitteitd tai muuten tuntemattomia sanoja, jotka voivat kuitenkin olla
keskeisid tekstin sisdllon kannalta. Luetun ymmaértaminen heikkenee huomattavasti,
jos sisdltosanoista (substantiivit, verbit, adjektiivit, adverbit) neljannes on tuntematto-
mia (Kristiansen 1998: 47). Mekaanisen lukutaidon avulla opitaan uusia sanoja; niiden

merkitys aukeaa lukemisen aikana tai lukemisen jalkeen.

5.2.3 Luetun ymmartiminen

Luetun ymmaértdminen on monitasoinen prosessi, joka sisdltdd sujuvaa mekaanista
lukutaitoa, kielellisid taitoja, taustatietoa aiheesta, péddttelyd, toiminnanohjausta ja
muistia. Lukemisen konteksti ja sille asetetut tavoitteet ovat myos osa luetun ymmar-
tamisprosessia. Lukijan motivaatio ja omat késitykset itsestddan lukijana vaikuttavat
tekstin ymmartamiseen. (Aro & Torppa 2020: 19.) Sujuvan ja tarkan mekaanisen luke-

misen lisdksi ymmartavaille lukemiselle on vélttamatontd, ettd lukija hallitsee kielen
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sanastoa ja rakennetta (ks. Castels, Rastle & Nation 2018). Lukemisprosessi alkaa sil-
mdilylld, ennakoivilla oletuksilla sekd arvioilla lukemisesta ja sen kestosta. Lukemisen
aikana lukija huomioi tekstin eri osat, lukee tekstid edestakaisin, ennakoi ja pdivittad
oletuksiaan, suhteuttaa aiempaa tietoa uusiin tietoihin, suhteuttaa tekstin eri osien
vaikutusta toisiinsa, tulkitsee, kdyttdd lukemisen strategioita ja eldytyy lukemaansa.
Tekstin luettuaan lukija palaa lukemaansa, muotoilee pddasian omin sanoin, tekee
jonkinlaisen yhteenvedon ja kasittelee luettua tietoa myos lukemisen paatyttya. (Aro
& Torppa 2020: 25.)

Usein opiskelijat osaavat kertoa lukemastaan hakemalla vastauksen sanatarkasti
tekstistd. He muistavat mistd kohtaa ja mitd olivat asiasta lukeneet, eli he kayttavat

mekaanista lukutaitoa ja muistia.

Esimerkki 19

Leena: miti pidempi teksti saattavat siis sujuvasti lukea ja kun kyslyy ettd mitd ymmiirsit niin
oikeastaan he toistavat mulle ne niinkun vaikka viliotsikot sieltd tota (.) Ja sitten ettd kun
md kysyn et tota mitds se tota maija sielld vaikka sanoi tisti asiasta niin ilman etti he palaa-
vat siihen tekstiin uudestaan niin harvoin pystyy heti sanomaan

Syvempi luetun ymmartdmisen taso ndyttaytyy, kun kysytdédn tiettyd tilannetta
tekstin sisdlld. Vastaus kysymykseen voi paljastaa, ettd luettua ei ole ymmarretty. Kun
lukija tuntee sanojen merkitykset mahdollisimman tarkasti ja ymmaértdd niiden erilai-
sia muotoja, osaa hdn luoda lukemisen aikana tekstistd tarkkoja mielikuvia (Aro &
Torppa 2020: 20). Leena painottaa, ettd ilman tekstiin uudelleen palaamista opiskelijat
eivdt useinkaan osaa vastata syvempdd ymmarrystd vaatineeseen kysymykseen. Toi-
sella kielelld lukeminen ja lukemansa ymmaértdminen vaatii usein toistoja, silld sana-
varasto on vasta kehittyméssd ja sen takia lause- tai tekstitason ymmartdminen on
hankalaa, koska sanat vievat enemman kognitiivisia resursseja (Aro & Torppa 2020:
20). Lisaksi lukemisen toiminnanohjaus voi olla haasteellista kilpailevien drsykkeiden
tai tunnetilan kuten vasymyksen takia. Tekstiin palaaminen on yksi toiminnanohjauk-
seen liittyva taito, jota kdyttamalld luetun ymmaértdminen pddsee kehittymdan. (Aro

& Torppa 2020: 21.)
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Ylemman prosessointitason taitoja ovat lukemisen suunnittelu, ohjaus seka teks-
tistd koottu ymmarrettdva kokonaiskuva. Télld tasolla lukija kayttdd paattelyd, toi-
minnanohjausta, tarkkaavaisuutta, muistia ja ennakkotietoa. (ks. Kendeou, McMaster
& Christ 2016; Kintsch 1988.) Luetun ymmartamisessd olennaista on, miten esimer-
kiksi ennakkotieto liitetddn tekstin sisdltoon. Opiskelija voi tietdd aiheesta paljon,

mutta se ei ole sama asia kuin tekstin sisdllon ymmarrys.

Esimerkki 20

Leena: Jos lihtevit kertomaan omin sanoin niin silloin huomaa etti siti myds tdydenne-
tddn sellasella niin kuin omalla kokemuksella tai omilla tiedoilla tai se ei ole poimittu se
kaikki tieto sielti tekstistd et silld tavalla selkeesti paikataan sitd.

Leena: Se voi sindnsd olla tavallaan jos me luetaan tekstii vaikka tyohaastattelusta esimer-
kiksi niin sillain ettd ne koskee kylld siti tyohaastattelua mutta sitten sielti saatetaan sanoa
vaikka ettd justii niin ku ettd “johtaja arvioi sitte ettd kuinka haastateltava pdrjia” tyyppisesti
mutta siti ei ole lukenut sielhli tekstissi lai-lainkaan sielli on esimerkiksi ollu niin kun haas-
tateltavalle ohjeita etti toimi ndin katso suoraan eteenpdin ild kiemurtele pidi totaa 606 jo-
tenkin sillain rauhallinen rytmi ja tdmdnkaltaisia ohjeita niin sit sielld saattaakin tulla tillaisia
et “sielld se se se haast- tota se tydantaja niin ku katsoo etti miten tid haastateltava pdrjad”.

Leenan opiskelijat tietdvéat tyohaastattelun piirteitd ja ymmartavit sen konteks-
tina hyvin laajasti. He esimerkiksi kertovat tyohaastattelun merkityksen tydnantajalle
ja haastateltavalle. Tamad tarkoittaa, ettd he ovat oppineet tekstilajin piirteitd ja yleis-
tietoa sekd syy-seuraussuhteita. He kdyttavat ennakkotietojaan hyodykseen, vaikka
se menisikin ohi luetun tekstin sisdllostd. Haaste ilmenee luetunymmartdmisessd siing,
kuinka he pystyvit liittdmdan oppimansa ja tietdménsa asian uuteen tekstiyhteyteen.
Omat kokemukset itsessddn eivat kerro heikosta luetun ymmartamisesta. Opiskelijan
sanoittama tavoite tyohaastattelulle eli haastateltavan parjaamisen arviointi on erit-
tdin hyva aiheeseen johdatteleva pohdinta, koska tulevassa tekstissa késiteltiin haas-
tateltavalle laadittuja ohjeita. Lopuksi luetun ymmartamistd voi kytked siithen, miten
ndilld ohjeilla tyonhakija voi osoittaa tyonantajalle parjadmisensd. Voi siis olla, ettd
Leenan opiskelija on ollut lukemisensa jdlkeen vasta ennakkotietonsa kasittelyvai-
heessa. Ennakkotyoskentelyn tavoitteena on lukijan motivoiminen, aiemman tiedon
aktivoiminen ja tarkkaavaisuuden suuntaaminen ymmartamisen kannalta keskeiseen
(Aro & Torppa 2020: 26). Kun opiskelija itse tietoisesti jasentelee ennakkoon aihetta ja

asiaa, luetun ymmartaminen paranee (ks. Kloster & Winne 1989).
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Luetun ymmartamistd ohjaa tekstien kieli ja rooli suhteessa lukijaan. Mitd ldhempana

ne ovat lukijan omaa eldmas, sitd helpompi niitd on ymmartaa.

Esimerkki 21

Pekka: - - ne joita md oon ainaki opettanut se aika usein on aika niinku heikko se et ehki semmost
aika niinku omaa eldmdd koskevat tekst-tekstit ehkdi niinku menee jotkut pienet uutis-uutisteks-
tit - - ehki se kiinnostus ohjaa sitd. - - ymmadrtivin lukemisen taito on niinku jid usein monella
aika heikoks mut virolaiset tietty heil on nyt sillai niinku kieliryhmdnad sit tietty poikkeus (.)
ku he yleensd ymmuirtid vihin kielen osalta paremmin mutta. - - omaa eldmdd koskettavat niinku
jos on jotain vaikka niinku joku uutinen joka jotenkin niinku liittyy siihen omaan eldmidin tai tai
sitte jostai (.) tarinalliset tekstit on sit kans tietty semmosii mis on kans (.) miti pystyy sit joten-
kin seuraamaan vihin paremmin.

Yksinkertaisen lukemisen malli (ks. Gough & Tunmer 1986) kuvaa luetun ym-
madrtdmistd kielen ymmadrtdmisen ja lukemisen taidon vuorovaikutuksena. Jos lukija
ymmartdd kieltd ja osaa kielen kirjoitusjdrjestelmén, hdn pystyy ymmartaméaan kysei-
selld kielelld kirjoitettua tekstid. Luetun ymmartdmisestd tulee mahdotonta, jos jom-
pikumpi taidoista puuttuu. Vironkielisilld on sukukielisyyden ansiosta laajempi ym-
maérrys suomen kielests, ja sitd kautta he erottuvat kieliryhméanéa luetun ymmartami-
sen tasossa muista. Helpompia tekstejd lukemisen ja luetun ymmartamisen kannalta
ovat rakenteeltaan yksinkertaiset tekstilajit kuten uutinen ja kirje. Tarinallisten eli nar-
ratiivisten tekstien tehokeinot taas yllapitavét lukijan motiivia ylld, koska on helppo

yhdistdd ne omaan eldméén ja luoda niihin syvempi (Mustonen 2021: 2).

5.2.4 Luetun tekstin arvioiminen

Arvioiva lukeminen vaatii lukijalta luetun tekstin suhteuttamista omiin ajatuksiin ja
kokemuksiin, koska niistd ndkokulmista tekstin arvioiminen tapahtuu (Sulkunen ym
2010: 8). Luetun tekstin arvioimisesta kdytetddn yleisesti kédsitetta kriittinen lukutaito.
Usein tekstin arvioiminen mielletddn opetuksessa pelkdstddn tiedonhaun nakokul-
masta eli ldhdekritiikkind ja tiedon arvioimisena (Sulkunen & Hankala 2018: 4). Se ei
maddritelméana riitd, silld kriittinen eli arvioiva lukutaito on tekstitaito-opetuksen ldpi
kulkeva asenne kieltd ja tekstejd kohtaan eli tietoisuutta siitd, ettd tekstit eivit ole neut-

raaleja vaan niissd on sisélld eri yhteisojen arvoja, asenteita, vaikuttamista ja valtaa.
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(Luukka 2009: 21-22.) Lukijalle tutut tekstit ovat luetun ymmartamisen sekd tekstin
arvioimisen kannalta vaivattomia, mutta tuttuus jattad peruslukutaidon kapeaksi. Pe-
ruslukutaidon kehittymisen kannalta opetuksessa olisi tdrked jakaa luettu teksti ra-
kennettuihin osiin, ilmaisukeinoihin ja kieleen, koska niiden ndkyviksi tekeminen tu-
kee tekstin arvioimista ja luetun ymmartamistd (Sulkunen & Hankala 2018: 12). Leena

ja Pekka pohtivat opiskelijoidensa kykya arvioida lukemiaan teksteja.

Esimerkki 22

Leena: kaikki timmoiset esittelevit tekstit kuvaukset uutiset 60 kirje on tosi vahva (.) mai-
nokset on tosi vahvoja (.) niin timdn tyyppisid mutta sit kun heti kun luetaan vaikka sellasta
niin kuin 60 esseetd tai jotakin analyyttistd tekstid niin sillon niin kun katoo tosi paljon
siiti osaamisesta etti huomaa etti ne on arjessa todella vieraita ja sitten etti esimerkiks
mielipideteksteisti sieltd loydetdin paljon sitd ettd mitd kirjottaja vaikka haluaa sanoa mutta
sitte eivit pysty niin ku esimerkiks arvioimaan siti etti onko se mielipide nyt niin kun voiko
sithen luottaa tai onko se luotettava esimerkiksi tillasii ei (0.5) onnistuu hyvin hyvin har-
valla.

Leena: - - puuttuu niin sanotusti yleissivistystd sindnsi et ei siltd osin pysty arvioimaan
ettd onko vaikka se tietty lihde tai puhuja luotettava et jos ndyttid luotettavalta niin sillon
on jo heti.

Esimerkki 23

Pekka: - - tekstilajiin liittyen oo sit ehkd valmiuksia sit ehki arvioida sitd niinku tekstilajia
(.) et niinku vaikka etti mistd tekstilajista ois tissi kysymys tai muuta - -

Opettajien mukaan harvalta S2-vangilta onnistuu mielipiteen tai sen luotetta-
vuuden arvioiminen niin, ettd keskiossa olisi tekstin sisdlto, asenne ja vaikuttavuus,
jotka ovat kriittisen lukutaidon osatekijoitd. Luotettavuuden arviointi voidaan perus-
tella pelkdstddn tunteilla ja silld, miltd tekstin kirjoittaja tai puhuja nayttdad. Opetuk-
sessa tekstin arvioiminen ldhtee kuitenkin aina siitd, mita kirjoittaja haluaa sanoa. Seu-
raavaksi on pohdittava, miksi kirjoittaja haluaa sanoa niin tai miten tai millad keinoilla
kirjoittaja tukee sanomaansa asiaa. Kriittinen lukutaito pyrkii selvittamaan tekstin
motiiveja, vaikuttavuutta tai tarkoitusperid (Sulkunen & Hankala 2018: 14). Tekstin
arvioimista tehdddn myos tunnistettaessa tekstilajia, koska tekstilajin keinot pyrkivét
vakuuttamaan lukijan sisdllostd. Esimerkiksi mielipidekirjoituksessa kdytetddn reto-
riikkaa, joka pyrkii joko kumoamaan vastakkaiseen mielipiteen tai puolustamaan

omaa mielipidettd (ks. Potter 1996: 107; Jokinen 1999: 130). Mielipiteen vakuuttavuutta
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lisdtdadn tai heikennetddn retorisilla keinoilla, jotka liittyvét joko kirjoittajaan tai mieli-
piteeseen (Jokinen 1999: 132). Vaatii siis yleistietoa ja tekstitaitoja, jotta pystyy arvioi-
maan tekstilajia tai tekstin sisdltod. Kirjoittajan ulkondostd huokuva luotettavuus ei
riitd tekstin sisdllon arvioimiseen.

Huomattava peruslukutaitoon liittyvd haaste on tekstin arvioimisen lisdksi
puuttuva medialukutaito, jonka olennaisin osa on ldhdekritiikki. Medialukutaito on
osa kriittistd lukutaitoa, ja sitd pidetddn kansalaistaitona. Se tarkoittaa taitoa kayttad,
lukea, ymmartad, tulkita ja arvioida kriittisesti erilaisia medioita ja mediasis&ltod seka
viestid ja toimia turvallisesti ja vastuullisesti median parissa (Opetushallitus 2022).
Pekka on havainnut S2-vankien medialukutaidossa puutteita. Luotettavuuden ja tie-

don arvioiminen ovat haasteellisia.

Esimerkki 24

Pekka: - - vankiopiskelijoissa ylipditdin riippumatta onko ne S2-opiskelijoita niin on huonot
semmoset lidhde-lidhdekritiikki tai niinku arviointitaidot niin ku luotettavuuden tai yli-
pidtidn niinku tdmmonen media-medialukutaito (.) ja et heilli on niinku on ehkdi vihin
niinku semmonen ehkdi vinksahtanukin joskus sitte niinku miten he tulkittee vaikka teksteji

Tutkija: Jooo miten he tulkitsee (.) tai miten sid niinku huomaat et se on vinksahtanu onko jo-
tain (.) voit sanoo mitd ne on sanonu

Pekka: - - luotetaan aika paljon sellaseen niinku vaihtoehtosiin niinku medioihin ja ja tota
ja sit ehkd tota torpataan semmossii valtamedioiden ajatuksii et-etti niinku he-hesari on ihan
niinku iha surkee lihde ja tai yle (.) niinku mikdi on normaalei luotettavii ldhteitd (.) ni jotenki
semmone on niinku must ehkd enemmdn vankilaopiskelijoiden keskuudessa ni tota vihdin sem-
monen salaliittoteorioihin meneminen.

Pekka: - - ni tota kyl siel vihi varmaan sellasta vihin samaa henkee ehki sit on. Et en tiid sit
vaikuttaako se ympdristo sit se vankilaympiristo sit siind tai.

Vankilaymparistossa medialukutaidot nakyvit siten, ettd vangit luottavat her-
kemmin vaihtoehtomedioihin valtamedioiden sijasta. Pekka ajattelee, ettd hdnen opis-
kelijoiltaan puuttuu tiltd osin medialukutaitoa, mika ndkyy sisédllon tulkinnassa ja ar-
vioimisessa niin, ettd luotettavuuden osoittamiseen liittyy haasteita. Vastakkainaset-
telu eri medioiden vélilld on voimakasta ja ddripdihin ajautuvaa. Pekka pohtiikin van-
kilaympaériston vaikutusta ja samanmielisyytta liittyen eri medioiden luotettavuuden
mittaamiseen. Samanhenkisyydelld voi helposti siirtdd medialukutaidolliset puutteet

sivuun. Toisaalta eri medioiden ei tulisi automaattisesti saada luotettavuuden ja
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puolueettoman tiedon julkaisijan asemaa, koska teksteilld on aina tietty vaikuttamisen
ndkokulma. Mediaa tulisi aina tarkastella kriittisesti, koska vdlitetty tieto voi olla ris-
tiriitaista eri ldhteistd luettuna. Tédssd tapauksessa puhutaan median monidanisyy-
destd, joka Moniddnisyys-mittarihankkeen (ks. Karppinen 2018) mukaan tarkoittaa
erilaisten ja eritaustaisten ihmisten ja asioiden ndkymistd mediasisadlloissd. Lansimai-
nen media koetaan hyvin stereotyyppisend, koska esimerkiksi viahemmistdjen ddnen
mediassa esiin tuo usein viranomainen (Keskinen 2022). On tdysin ymmarrettdavad,
ettd vangit suhtautuvat valtamediaan voimakkaan kriittisesti, koska heilld ei ehka ole

samaistumispintaa mediassa esilld oleviin henkil6ihin tai asioihin.

5.2.5 Kirjoitetun tekstin tuottaminen ja kayttaiminen

Peruslukutaitoon liittyy my0s tekstien tuottamista, koska lukeminen ja kirjoittaminen
ovat yhteydessa toisiinsa. Ymmartamallad eri tekstilajien sisdllon ja tavoitteet on hel-
pompi tuottaa tekstilajityypillista tekstid kirjoittamalla. Opiskeluissa omaa oppimista
osoitetaan lukemalla, kirjoittamalla ja suullisesti. Peruslukutaito on osa tekstitaitoa.
Tekstitaitojen hallitseminen kattaa niin sanottujen perinteisten puhuttujen ja kirjoitet-
tujen tekstien lisdksi kuvallisen, dédnellisen ja graafisen tekstin. Hyvéa peruslukutaito
on avainasemassa tekstitaitojen hallitsemisessa. Opetuksessa on hyva huomioida aka-
teemisten tekstitaitojen mallin (Kiili, Médkinen & Coiro 2013) osoittamat eritellyt taidot.
Oppiainekohtaiset tekstitaidot harjaannuttavat tiettyja kasitteitd, kielenkayttotapoja ja
tiedon rakentamista. Suomen kielessd esimerkiksi puhekieleen liittyy tietynlaisia
omaksuttavia ja tilannekohtaisia taitoja. Digitaaliset tekstitaidot ovat olennainen osa
pdivittdistd tekstien kohtaamista, ja niihin kuuluvat muun muassa tiedon etsiminen,
omien julkaisujen tekeminen ja eri vélineiden hallinta. Opiskelijat voivat harjoitella
digitaalisia tekstitaitoja esimerkiksi tekemailld oman oppimateriaalin tai verkkojulkai-
sun, johon sisdltyy monenlaisia tekstejd. Vditteiden muodostaminen, perusteleminen,
tunnistaminen ja arvioiminen liittyvit argumentatiivisiin tekstitaitoihin. Niitd voi har-
joitella esimerkiksi vdittelyn tai mielipidekirjoituksen vastaamisen avulla. Yhteisolli-

set tekstitaidot ndkyvit, kun luetaan ja tuotetaan tekstejd pareittain ja ryhmissd. Esiin
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nousevat neuvottelu, pohdinta ja tiedonrakentaminen. Innovatiivinen tekstitaito
mahdollistaa opiskelijalle uuden ja ylldttavan idean luomisen tai he voivat keksid uu-
denlaisia ratkaisuja ongelmiin. Tekstitaitojen opiskelun on oltava opiskelijaldhtoistd,
koska arjessa tutut tekstit auttavat opiskelijaa pysdhtymaddn tekstiin liittyvien piirtei-

den déreen.

Esimerkki 25

Leena: - - kaikki tdmmdset mi-mitkd niilld toistuu siind niin ku arjessa nyt ja nikee mitki on
toistunut aikasemmin ni sillon ne on tota huomattavasti nopeammin omaksutaan. Ja var-
maan ehkd ylipditidn niihin teksteihin maltetaan mydskin perehtyd vihdin kauemmin.

Tutuimmat tekstitaidot liittyvit vankien arjessa toistuviin teksteihin, joiden ym-
mértdminen ja kdyttdminen ei vaadi suurta ponnistelua. Toisaalta niiden tuttuus aut-
taa perehtymddn teksteihin syvemmin, ja sen avulla opiskelija pystyy kehittimaan
osaamistaan.

Tekstitaitojen monipuolinen harjoitteleminen pédsee oikeuksiinsa, kun luettui-
hin teksteihin palataan opintojen aikana tai rakennetaan pitkén aikavilin oppimisko-
konaisuuksia (Kiili & Méakinen 2014: 10). Leena kertoo palaavansa tekstien tulkintaa
tasaisesti lukuvuoden aikana. Han on havainnut tekstitaidoissa edistymista opiskeli-
joilla, jotka ovat pysyneet opinnoissa ja toimineet aktiivisesti edistddkseen oppimis-

taan.

Esimerkki 26

Leena: Joo, jossain midrin - - sanotaan etenkin jos kun mulla on ollut lukuvuoden aikana siis
sellanen sykli etti esimerkiksi sithen tulkintaan palataan aina sillain sellasen kahden kuukau-
den vilein esimerkiksi johonkin tekstiin (.) niin kylld sen huomaa sielld niin kun tidlld kevdit-
puolella niin se on huomattavasti jo edistynyt siitd miti syksylli on kiyty lipi sielld. Et
edistyvdt kylli jos p;/styvéit pysymdidn opinnoissa (.) nitn kun esimerkiks sen koko vuoden
ajan ja kayvat tunneilla ja tekevat ne tehtivat joita annetaan et silloin edisty% mut suurena
Ilzaasteenla on sit se ettd et aika paljon tosiaan on niitd jotka kiy niin kun pdtkdn sieltd ja pit-
an tddltd.

Vankilaopetuksessa haastetta tekstitaitojen oppimiseen syntyy, kun opiskelijoi-
den opinnoissa pysyminen on vaikeaa. Syynd voivat olla rangaistusajansuunnitel-
maan liittyvat muutokset, motivaation puuttuminen, tydtoimintaan siirtyminen tai

rangaistuksen suorittamispaikan muuttuminen. Olennaista on huolehtia opintopolun
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katkeamattomuus siirtymaévaiheissa. (Opetushallitus 2021: 32.) Leena kertoo kuiten-
kin jaksottavansa opettamistaan lukuvuoden opetussykleihin, jolloin tiettyyn asiaan
palataan vuoden aikana tasaisin viliajoin, ja havaitsevansa opiskelijoiden edistymisen

tekstitaidoissa.

5.3 Vankien lukemisessa kdyttamit selviytymisstrategiat

Opetustilanteissa esiin nousevia selviytymisstrategioita ovat jo aiemmin mainitut sa-
nan ohittaminen tai sen lukeminen perusmuodossa, ja tekstistd suoraan otetut vas-
taukset. Tunnistettavin strategia vangeilla on lukemisen vélttaminen, mikd aiheuttaa
vetdytymistd ja toimettomuutta, mutta myos tuen etsimistd ymparistostd. Leena ku-

vaa milloin ja miten tdmaé selviytymisstrategia ilmenee:

Esimerkki 27

Leena: - - sielli on vahva turhautuminen ja sitten on ollut niitikin tilanteita et esimerkiks et-
ettid - - nikee mydskin sitd ettd ihan ettd haluan pois tadltd niin kun et sitten vartija hakee
poZ’es tunnilta ettd sielld ei ole heiddn pakko olla tai tillasta tulee et keksivit etti nyt alkaa
rukouspiiri etti sinne on lihdettivd tai tdmdnkaltaisia.

Tutkija: voisiko tillaista sanoa selviytymisstrategiaksi?

Leena: Siind kohtaa kun se on timmonen haastava se tilanne heille niin sit ddgrimmilldin se
on juuri se ettd se turhautuminen kasvaa niin suureksi ettd ei tavallaan pysty endd ees rauhot-
tuu siithen ja paetaan siiti tilanteesta. Ettd ihan selked selviytymismekanismi ja se on myos-
kin semmonen ettd se toistuu vuosittain aina jonkun kohdalla

Lukeminen on aiheuttanut hermostoon stressireaktion eli vahvan turhautumi-
sen, mikd vaatii jonkinlaista toimimista. Omien kykyjen kaytt6 lukeutuu selviytymis-
strategiaksi tunteiden sddtelyn ja ilmaisun kautta (ks. Skinner ym. 2003). Turhautumi-
seen eli tunteeseen reagointi tapahtuu tilanteen valttdmisend ja paikalta poistumisena,
jolloin kyse on ulkopuolisen avun kayttdmisestd (ks. Faerch & Kasper 1980). Poistu-
miseen haetaan mutta my0s tarjotaan ympadristostd tukea, silld vartija huolehtii tun-
nilta poistamisen.

Ongelmanratkaisuna voidaan ndhdd myos se, ettd jokin toinen asia on tarkeampi

kuin se haastava asia eli lukeminen. Rukouspiiriin ldhteminen tai sen alkaminen voi
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opettajan mukaan olla tekosyy tunnilta poistumiseen, joten kyseessd on pelkistdmis-
strategia, joka tarkoittaa suoraviivaisesti haasteen kohtaamisen valttamista tai hylkaa-
mistd (ks. Suni 1993). Toisaalta se kertoo myds siitd, ettd vangit selvidvat kielen avulla
arkisessa kieliympadristossd, mutta oppimistilanteessa esiintyvat haasteet ovat ylitse-
pddsemadttomid. Turhautumisen kasvaessa vankiopiskelijoilla ei ole taitoa rauhoittua
tilanteeseen, miké viestii tunteiden sdatelystd ja toimintakykyyn liittyvistd muutok-
sista. Rukouspiiri on kuitenkin yhteydessa myos peruslukutaitoon, koska se on yhtei-
sOllistd lukemista rituaalisen lukemisen keinoilla: luetaan Raamatun lukukappaleita,
evankeliumitekstid tai rukouksia. (Chartier 1990: 157; Bryan 2008: 12). Vangit eivét
ehka liitd tatd itsensd lukemaksi, vaan uskonnollisia tekstejd ddneen luettaessa usein
ajatellaan Jumalan puhuvan niiden kautta (ks. Ong 2003).

Kayttaytymiseen liittyvien selviytymisstrategioiden lisdksi haasteista selvitdan
myos suullisesti kielen avulla (ks. Tarone 1980). Osa selviytymisstrategioista on kie-
lellisid (ks. luku 3.3). Opettajan on helppo havaita nditd strategioita juuri toisen kielen

opiskelusta.

Esimerkki 28

Leena: Joskus on ihan sellaisia selityksid etti jos ei muista siti vaikka sanaa niin sitten sieltd
tulee se niin ku vihdin tdmmonen niin ku ettd “se viline milld kirjotetaan” tai timdnkaltasta (.)

Esimerkki 29

Leena: - - tai sitten helposti kiytetdin timmosii niin kun vieraasta kielestd vddnnettyji
slangisanoja tai murresanoja vaikka - - niin kun ymmdrtivdt etti se ei ole se niin kun yleis-
kielen sana ja:

Selitykset, slangi- tai murresanat ovat tuttuja korvaajia jokaiselle kielenpuhujalle
silloin, kun tiettyd yleiskielen sanaa ei muisteta (ks. Tarone 1980). Haasteeseen vasta-
taan tuen etsimiselld eli apuviélineelld ja se voi olla joko kirjallinen tai ulkopuolisen eli
kaverin avun kdyttaminen. Sanan etsiminen esimerkiksi sanakirjasta ja sen merkityk-
sen ymmartdminen kuuluvat tiedonhaun sekd sananmukaiseen selviytymisstrategi-

aan, jossa havainnoidaan omaa osaamistaan tai kysytdan muilta (ks. Tarone 1980).

Esimerkki 30
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Leena: - - sitten siind kohtaa kun luetaan (.) niin jos heilld on sielld joku toinen vanki keneltd
esimerkiksi niin kun omalla kielelld kysyd niin silloin tilldin turvautuvat myoskin siihen
vaikka se on kiellettyd etti ei saisi tavallaan opettajan aikana niin kun pitkid pdtkida keskus-
tella koska siind on mydskin timmdnen niin ku turvatekiji ettd he ei saa sielld mun ymmdr-
tdamdttini niin kun suunnitella mitdidn.

Toisen samaa didinkieltd kayttavan kanssa keskusteleminen on tuttu keino kie-
lenopetuksessa. Se voidaan ndhda opiskelijan omana resurssina, joka tukee kielenop-
pimista. Kielitietoisuus on maahanmuuttajilla usein monipuolisempaa. Suomen kie-
len opetuksessa tavoitteena on tukea opiskelijoiden monikielisyyttd (ks. Honko &
Mustonen 2018; Lehtonen 2016). Oma &didinkieli resurssina on vankilassa ldhes kiellet-
tyd. Leena kertoo sen olevan yksi turvatekijoistd, koska opettaja ei ymmarrd, mitd van-
kiopiskelijat keskustelevat, jos heidédn didinkielensd on opettajalle vieras. Oman didin-
kielen kayttamisen kieltdmiselld oppitunneilla kitketddn pois mahdollisen jdrjestys-
sddantojen vastaisen asian tai tekemisen suunnittelu.

Myo6s Pekka mainitsee toisen vangin apuun turvautumisen yhtend selviytymis-
strategiana. Sellikaveri voi itsessddn oppitunneilla olla avuksi tai sitten mahdollisten

itsendisten tehtdvien kanssa, joita opiskelijat saavat ldksyksi.

Esimerkki 31

Tutkija: - - millasia lukemiseen liittyvid sellasia kielellisid selviytymismekanismeja tai strategi-
oita oot havainnut heilld et jos [vaikka

Pekka: Sellikaveri] *nauraa*
Tutkija: kertooko sellikaveri suoraa sit vastaukset vai kysytidnko siltid neuvoa vai?

Pekka: - - aika paljon sit sieltd kanssavangeilta sit apuja haetaan et

Opettajan tehtdvd on huomata ja tukea opiskelijaa haasteen ilmetessd. Tarkoi-
tuksena on, ettd haaste ei tule mitédtoidyksi tai ohitetuksi, vaan siihen pyritdan keksi-
maédn ratkaisu. Talloin my6s opiskelijoiden omat haasteen tunnistamistaidot ja kyky
reagoida ratkaisukeskeisesti haastavissa lukemistilanteissa p&ddsevat kehittymaan.
Kielellisen sydtoksen kasvaessa haasteet tulevat ndkyvidksi. Yhteisymmarryksessa

kohdatut haasteet ja nithin paneutuminen voivat lisidta opiskelijan halua jatkaa kielen
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oppimista (Suni 2008: 19). Selviytymisstrategian ndkokulmasta tdssd on kyse tuen saa-

misesta, johon Pekka kertoo esimerkin:

Esimerkki 32

DPekka: ja sit kayttdd tai tota pyritty nyt mahdollistaa vaikka nyt niinku et voi kuunnella teks-
tid samalla tai muuta et nitnku kdyttid sit niinku vihd apukeinoi siin lukemisessa

Tekstin samanaikainen lukeminen ja kuunteleminen ovat muita tai kirjallisia sel-
viytymisstrategioita (ks. Faerch & Kasper 1980). Monikanavaisesti aistittu teksti tukee
haasteen kanssa selviytymistd, koska se parantaa tekstiin keskittymistd. Kuunneltu
teksti on yhta lailla luettua tekstid, ja sen avulla pystyy tukemaan lukutaitoa moni-
puolisemmin. Opetushallituksen (2022) mukaan kuunnellut tekstit ovat osa monilu-
kutaitokasitystd ja siksikin apuvdlineind hyodyllisid.

Tekstissd esiintyvat kuvat, véliotsikot ja kuvatekstit auttavat lukijaa, jos tekstid
ei ole ehditty haasteiden takia lukemaan kokonaan. Ndiden tuella opiskelijat pystyvat
kuitenkin padadttelemddn jonkin verran esimerkiksi sisdltod. Leena mainitsee opiskeli-

joiden taitavuudesta etsid tekstistd tietoa.

Esimerkki 33

Leena: - - kuvathan auttaa todella paljon - - Helposti mydskin sit kun se lukeminen on vaikka
haastavaa et ei ehditi vaikka lukea siti ni sit vaikka ihan mydskin niin ettd hirveen taitavasti
he pystyy kuvista tai vaikka tdmmoset )pienet vaikka viliotsikot tai kuvateksti niin sielti
niin kun poimimaan mydskin siti sisdltod.

Ymmartamisen haasteista huolimatta opiskelijjat pyrkivét kuitenkin aina jotakin
kautta 16ytamédan vastauksen tai ajatuksen aiheeseen liittyen. Leena kertaa tilannetta,
jossa opiskelijat aluksi voivat sanoa, ettd eivit tied tai eivit osanneet, mutta kannus-

tuksen jdlkeen sieltd 16ytyykin jotain, josta he voivat sanoa ajatuksia.

Esimerkki 34

Leena: Mun kokemus on et yllattivin nopeesti siin kohtaa et - - mulle aika nopeesti paljastuu se
ettd he eivit ole joko lukeneet tai ymmadrtineet sitd tekstid mut - - he niin ku nopsaan siind
yrittivdt mydskin paikata et jos sielld on niin (.) et monihan vastaa helposti et emmd tiid tai
en osannut tai en ymmidirtinyt tai ndin (.) mut sit ku vastaa ni nopeesti sieltd poimii niin ku -
- osaa yhdenkin sanan ni siiti virittelevit sen ajatuksen.

Esimerkki 35
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Leena: - - strategioita niin ku et miten miten vaikka se lukemisen kanssa et ihan kaikessa
rauhassa ja otapa uudestaan rauhallisemmin se ja ettd kdy sitd tekstii sormen kanssa ja ihan
sitd et /'os saat keltaisen kyndn niin alleviivaa sieltd niitd tirkeimpid asioita et koita vaikka (.)
et meil on luettava kappale ni sillai et tavotteellisille sit siti et koita sieltdi (.) et lue se teksti ja
alleviivaa sieltd niin kpu viis sun mielestd tdrkeintd virkettd - -

Haasteiden tai osaamattomuuden peittely on yksi lukemiseen liittyva selviyty-
misstrategia. Pelkistimisstrategia liittyy lukemisen hylkddmiseen, mutta toisaalta t&-
maén selviytymisstrategian voisi korvata toisella, joka voisi olla esimerkiksi muulla ta-
valla selittdminen tai Leenan mainitsema alleviivaus ja rauhassa sormen kanssa luke-
minen. (ks. Wagner & Firth 1997; Willems 1987.)

Lukemishaasteen kohtaaminen harjoittelun kautta lisdd myonteistd suhtautu-
mista lukemiseen. Pekka kertoo esimerkin, joka varmasti on vahvistanut opiskelijan
mindpystyvyyttd ja tuonut onnistumisen kokemuksia. Toisen kielen oppiminen antaa

myds niitd, ja ne voivat olla syy jatkaa ponnisteluja jatkossakin.

5.4 Opettajan ja vankilan rooli peruslukutaidon ja yhteiskuntaan
pddsyn edellytysten vahvistajana

5.4.1 Peruslukutaidon vahvistaminen

Opettajan ja opetussuunnitelman asettamat tavoitteet madrittavat opetusta. Vanki-
lassa toinen madrittdava tekija on jokaisen vangin henkilokohtainen rangaistusajan-
suunnitelma. Tdssd suunnitelmassa tavoitteisiin pddseminen saattaa lisdtd vangin va-
pautta esimerkiksi avolaitokseen siirtymisen tai vapaiden saamisen muodossa. Opet-
tajien ndkokulmasta tdiméd koetaan ristiriitaisena suhteessa elinikdiseen oppimiseen,
koska téllaiset vankeja houkuttelevat tavoitteet usein vaikuttavat niin, ettd opiske-

lussa suoriutuminen tapahtuu minimitasoisesti rimaa hipoen.

Esimerkki 36

Leena: - - vankeusajan sithen suunnitelmaan kuuluu se ettd esimerkiksi kun saat peruskoulun
mddrdin tidyteen niin siind kohtaa voidaan hakea vaikka avolaitokseen tai sitten jotain ndiiti
niin kun harjotusvapaita tai vastaavia et sit vaan niin kun rimaa hipoen riittid. - - niitd
jotka selkedisti haluaisivat pérjitd vieldkin paremmin kuin nyt pdarjddvit () ikddn kuin ottavat
siitd kaiken irti - - kun he ymmdrtdvdt sen etti nyt he saavat tavallaan niitd niitd niin kun
taitoja joita sielld arjessa tarvitaan. Ja ihan siis yhen kerran on ollut niin ettd ollaan lihetty
ihan jo siitd lukemisesta ja lukemisen harjoittelusta litkkeelle.
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Tarkeintd olisi saada vanki ymmaértamdaan opiskelun merkitys erilaisten arjen ja
tulevaisuuden taitojen oppimisen ndkokulmasta. Aikuisten perusopetuksen (2017)
tehtdva on tukea maahanmuuttajien kotoutumista antamalla riittavat kielelliset ja yh-
teiskunnalliset valmiudet. Se vaatii sekd opettajalta ettd opiskelijalta pitkdjanteista
tyoskentelyd ldhtien opiskeluvalmiuksien vahvistamisesta elinikdiseen oppimiseen ja
jatko-opiskelun mahdollisuuksiin. Ajattelun kehittyminen ja oppimaan oppiminen
lahtevit siitd, miten opiskelija hahmottaa itsensd oppijana ja vuorovaikuttajana suh-
teessa ympdristoon. (AIPE 2017: 19-20.) Opettaja ohjaa opiskelijoita asettamaan omia
tavoitteitaan, suunnittelemaan opiskeluaan, arvioimaan edistymistdédn ja hyodynta-
maéadn apuvdlineitd (AIPE 2017: 21). Se kannustaa vankiopiskelijoita opiskelemaan va-
himmadistavoitteen ylitse.

Opiskelusta saatu laaja-alainen osaaminen ja esimerkiksi peruslukutaidon vah-
vistuminen auttavat vankeja jo rangaistuksen aikana. Vastuulliseksi kansalaiseksi ke-
hittyminen vaatii monien tietojen ja taitojen yhdistdmistd. Laaja-alainen osaaminen
tarkoittaa my06s omien tietojen ja taitojen kdyttamistd kontekstisidonnaisesti. (AIPE:

20). Leena konkretisoi, miten vangit padsevat hyodyntaméaan peruslukutaitoa.

Esimerkki 37

Leena: - - pystyviit ehki niin kun itse selvittdmddin omaan tilanteeseensa liittyvid niin-
kun asioita tai kiytinteitd eiki niin et aina jonkun tarvitsee heille vaikka niin kun lukea tai
jonkun kanssa kirjoittaa niitd niin

Vangit saavat opiskelun kautta vahvuutta selvittdd omaan tilanteeseen liittyvia
asioita yhteiselld kielelld ilman, ettd he olisivat riippuvaisia jostain toisesta ihmisesta.
Opettajan tehtdva on rohkaista opiskelijaa kdyttdmédan oppimaansa sekd itsendisesti
ettd yhdessda muiden kanssa esimerkiksi ongelmanratkaisussa, argumentoinnissa,
pdaéttelyssd ja johtopddtoksissa (AIPE 2017: 20).

Peruslukutaito vaikuttaa eniten vangin itsendiseen toimijuuteen ja vankilayhtei-
sOon jasenend toimimiseen, koska esimerkiksi kirjalliset ohjeet ja sddannot ovat suo-

meksi:
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Esimerkki 38

Leena: - - varmaan ihan ylipditidn niin ku (.)kaikki sellaset esimerkiksi niin ku arjessakin kir-
jallisten ohjeiden ymmdrtidminen tai heiti itsedin kisittelevien niin ku asiakirjojen ym-

mdrtdminen - - se etti he pystyvdt ottamaan esimerkiksi selvdd siitd etti mitd mitd vaih-

toehtoja heilld on niin ku sen vaikka suljetun vankilan tai vaikka avovankilankin jélkeen.

Lukeminen liittyy my0s itsemddrdaamisoikeuteen ja siihen, ettd he ylipddnsa ym-
madrtdvat itseddn koskevia asiakirjoja toisella kielelld ja voivat selvittdd, mitd mahdol-
lisuuksia heilld on vankeusajan jdlkeen. Opetushenkiloston tulee kannustaa opiskeli-
joita toimijuuteen ja osallisuuteen yhteisoissd ja yhteiskunnassa toisia ihmisid arvos-
taen (AIPE 2017: 22).

Etdopiskelu koronavuosina (2020-2022) nousi esille tutkimushaastattelujen ai-
kana, koska opettajien mielestd se toi uudenlaisen haasteen S2-vankien lukutaidon ja
tietoteknillisen osaamisen yhdistelmistd. Leena kertoo konkreettisen esimerkin luku-
taidon vaikutuksesta S2-vangin opiskeluun ja oppimiseen. Haaste kielellisessd ym-

maértdmisessd rajoittaa paljon.

Esimerkki 39

Leena:- - etdopetuksessa sitten jos se lukutaito heiltd puuttuu niin kun me ollaan etind sielld

niin he eivit valttamidttd pysty niin kun tillain etdillen esimerkiks niin kiyttamddn sitd meidin

alustaa koska siellii eivdit pysty lukemaan niitd ohjeita (.) esimerkiks ihan timmdsid niin ku
perus ettd mdi sanon ettd kirjoita sinne niin kun “yleinen keskustelukenttiin” vastaus tihdin
niin he eivit tiedd mihin kenttdin sielld se kirjotetaan vaan sit odotetaan niin kauan etti
muut rupee kirjottaa tiettyyn kenttiin ja sen perusteella sit ruvetaan niin kun laittaa sinne
sitd.

Aikuisten perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2017) yksi osaamistavoitteista
on tieto- ja viestintdteknologinen (tvt) osaaminen. Se on vilttdiméton osa yleissivis-
tystd ja taito arjessa. Opettajan tulee huolehtia, ettd opiskelijat pddsevét harjoittele-
maan ja kehittdimdan tvt-osaamistaan oman ldhtotasonsa mukaisesti. Vankien paasya
avoimeen internetiin rajoitetaan, jottei sen kdytostd aiheudu vaaraa vankilan jarjestyk-
selle tai vangin tai muun henkilon turvallisuudelle (Rikosseuraamuslaitos 2020). Van-
keuslain (797/2005) mukaan vangilla on kuitenkin mahdollisuus luvanvaraisesti

kayttdd internetid silloin, kun se liittyy koulutus-, ty6-, oikeus-, sosiaali- tai asuntoasi-

oiden hoitamiseen.
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Opiskeluympdristo vaikuttaa oppimiseen. Usein lukiota tai ammatillista tutkin-
toa suorittavat opiskelijat pysyvat samassa ymparistossd kaikkien opiskeluvuosien
ajan. Vangille tdma ei ole itsestddn selvdd, koska vankilassa suoritetaan rikoksesta saa-
tua rangaistusta eikd opiskella padtoimisesti. Leena kuvailee vankilaympaériston vai-

kutusta S2-vankien opiskeluun seuraavasti:

Esimerkki 40

Leena: - - hyppyytetidn saattaa olla ettd vaihdetaan niin kun vankilaa useampaan ker-
taan ja kaikki tammonen byrokratia kestdd et niin ku pystyvit esimerkiksi niin ku jatkaa sielld
toissd tai opinnoissa tai mitd ovatkaan tekemidssd (.) et he ovat véihin niin ku aika usein sella-
sessa hetken kaks viikkoa vdélitilassa (.) et sit tavallaan siini kohtaa se kehittyminen pysdih-
tyy koska siti ei pysty sillon edistdmdidn ku heiti pidtetddn et minne vaikka menndiin tai
minne joutuu ni esimerkiks timidn kaltaset. (.) Sitten paljon nikee ihan siti sellasta niin ku
ajatuskulttuuria et timmonen vaikka opiskelu on turhaa tai et kiytinnon tekeminen on pal-
jon niin ku hyédyllisempdd ja - - mut ihan siis sellanenkin ettd mun ymmdrtdikseni kun he
silld ajalla menevit niin ku tdihin sielld tai tekevit jotakin tyotd niin heidin pdivdrahansa tai
tuntipalkkansa siiti on isompi kuin opiskelusta. Opiskelusta saa sen saa niin kun sen pie-
nimmdn mahdollisen palkkion.

Vankilat ovat byrokratiaa sisdltdvid laitoksia, joissa on tietty toimintakulttuuri.
Vankia sijoitettaessa seurataan tiettyjd periaatteita, joten huomioon otetaan vangin ko-
tipaikka, yhteyksien sdilyminen ldhiomaisiin, ikd, sukupuoli, terveydentila, rikos-
tausta, vangin oma toivomus sekd mahdollisuudet osallistua rangaistusajansuunni-
telmassa esitettyyn toimintaan (vankeuslaki 767/2005). Rangaistusaikana suoritus-
paikasta toiseen hyppyyttiminen voi aiheuttaa vangeille aikoja, jolloin he eivét esimer-
kiksi pysty edistamddn tyotoimintaansa tai opiskeluaan, kun he odottavat vaikkapa
vankilasta toiseen siirtymistd tai jotain muuta paatosta. Tamd on merkittava haitta pit-

Leenan mielestd vankilassa oleva ajatuskulttuuri tyotoiminnan ja kdytannon te-
kemisen jarkevyydestd ja opiskelun turhuudesta estdvit vankeja aloittamasta tai jat-
kamasta opiskelua. Opiskelusta ja tydstd maksetaan toimintarahaa kolmessa eri luo-
kassa suhteutettuna sdannollisyyteen, vaativuuteen, kestoon ja vangin suoriutumi-
seen. Ensimmadisessd luokassa raha on 0,70€/h, toisessa luokassa 0,90€/h ja kolman-
nessa luokassa 1,20€/h. Urakkatyohon osallistuva vanki voi omalla tyotehokkuudel-
laan korottaa palkkaa jopa 20%. Ylitdistd saatava palkka ja sunnuntailisat maaraytyvat

tydaikalainsdddannon mukaisesti (Valtioneuvoston asetus 29 §.) Opiskelussa taas ei
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ole mahdollisuutta suoritusperusteiseen palkkioon. T4lld osittain kannustetaan van-
keja valitsemaan tyttoiminta.

Opiskelun ja tydtoiminnan jdlkeen vapaa-aikaa vietetddn henkilokohtaisten toi-
veiden ja mahdollisuuksien mukaan. Yksi tédllainen on esimerkiksi suljetussa vanki-
lassa oleva kirjasto, joka antaa mahdollisuuden lukutaidon kehittamiselle ja pysyvan

lukuharrastuksen syntymiselle.

Esimerkki 41

Leena: - - miten ite on nihnyt nyt (.) tdilld niin kirjastot esimerkiks on kohtalaisen pienid ja
sielli ei ole vdlttamitti tarjolla mydskdin siis omalla didinkielelli esimerkiks teksteji niin.
- - Se etti mydskin niin kun sinne ei vaan vilttimitti kdvelld et meenpis et nyt mulla ois
hyod hetki lukea (.) niin siind kohtaa ei vaan kivelli sinne niin kun sielld olevaan kirjahyllylle
lahdenpd lukemaan titd esimerkiksi

Kirjastoverkosto on Suomessa laaja ja kaikille saavutettavissa oleva kulttuuripal-
velu. Kirjastolaissa (1492/2016) madadritelldan tavoitteeksi edistdd kirjastojen avulla
kansalaisten yhdenvertaista mahdollisuutta sivistykseen, kulttuuriin, tietoon ja sen
kayttamiseen. Siithen linkittyy myos lukemiskulttuuri, elinikdinen oppiminen ja osaa-
misen kehittdminen. Kirjastot mahdollistavat myos demokratian ja sananvapauden
sdilymisen. Kirjastolaki ei kuitenkaan ota kantaa siihen, kuinka laadukas tai maaralli-
sesti suuri kunkin ldhikirjaston kokoelman tulisi olla. Kirjastoille maaritelldan tehta-
védt ja niiden toteutumista seurataan. Suomen kirjastoseuran mukaan (2017) kirjas-
toissa tulisi olla monipuolinen ja uudistuva valikoima kirjoja ja muuta aineistoa, koska
niistd lukija saa erilaisia ndkokulmia yhteiskuntaan. Vankiloiden kirjastot ovat pienia
ja niiden tarjonta suppeaa. Yleisimmét vankien lainaamat kirjat késittelevét rikollista
elam&d elamdkerran tai dekkarin muodossa (Yle 2022). Maahanmuuttajataustaisten
vankien ndkokulmasta suomalainen kirjasto vaatii toisen kielen kehittynytta taitoa.
Leenan mielestd vangin omalla didinkielelld olevia tekstejd kirjastosta ei valttamatta
16ydy heti, mutta esimerkiksi Hameenlinnan naisvankila tilaa vieraskielisid kirjoja
Helsingin monikielisesté kirjastosta (Yle 2022). Ndin kirjastot saadaan vastaamaan lu-
kijakuntaa. Oman didinkielen lukutaidon ylldpitdminen ja kehittdiminen on yhta tar-
kedd kuin toisen kielen lukutaito. Tuttuun kieleen ja kirjallisuuteen on my6s helpompi

tarttua. Suljetussa vankilaympadristossd Kkirjastojen kayttdmiseen liittyy vapaan
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liikkumisen rajoituksia ja usein kirjastoon pddsee tiettynd aikana. Kirjastoon padsy
voidaan my6s vankeuslain (767/2005) mukaan evitd vangilta, joka on pdihtynyt tai
héiritsee kirjastossa asiointia, vankilan jdrjestystd tai turvallisuutta.

Vankien keskuudessa nidkyy lukemiskielteistd asenneilmapiirid ja ryhmépai-

netta, mikd vaikuttaa lukemiseen ja siihen sitoutumiseen.

Esimerkki 42

Leena: - - et miesten vankilan puolella - - sielld on mydskin vihd sellasta et ei auta myontdid
et mindpd kuulkaa mind luin tuon tekstin vapaa-ajallani.

Lukemista ei ndhda yleisesti tavoiteltavana asiana; siitd puhuminen ja sen myon-
tdminen koetaan hépeéllisend erityisesti miesvankien keskuudessa. Peruslukutaidon
haasteiden taustalla yksi muuttuja on alentunut sitoutuneisuus lukemiseen eli luke-
misen mdard; sen arvostaminen ja siitd nauttiminen omaksi iloksi on vahentynyt (Sul-
kunen ym 2010: 8-9, 23-24, 53; Vettenranta ym 2016: 38). Lukemisen sitoutumiseen
vaikuttaa lukijan oma késitys itsestd lukijana sekd lukemisen arvostaminen eli se, mi-
ten lukija nikee kirjallisuuden ja lukemisen merkityksen yleisesti ympéristtssa ja mil-
lainen arvo silld on aktiviteettina (ks. Malloy ym. 2017; Wigtfield & Eccels 2002). Luki-
jan oma identiteetti ja elamdnkokemus vaikuttavat lukemiseen sitoutumiseen ja sii-
hen, miten hdn lukemisesta puhuu (ks. Protacio 2017).

Vankilaymparisto myos edistdad peruslukutaidon kehittymista tai laittaa sen tai-
don suomen kielelld alkuun. Kannustaminen opintoihin tai edes niiden kokeileminen

on opettajan mielestd hyva asia.

Esimerkki 43

Leena: Siis kylld varmasti niin kun se ettd heitd sinne niin ku pddstetddn sinne opintoihin ja
sillai mydskin ettd heitd niin kun selkeesti sinne kannustetaan niihin opintoihin etti kiy nyt
ainakin kokeilemassa (.) - - heille hyvin helposti saadaan esimerkiks oppikirjat ja niitd ym-
mirtiikseni he saavat mydskin pitdd sielld niin kun sellissd tai arjessa mukana ni varmasti
sillon sitd tulee niin ku vihintdinkin selailtua (.) ja sitd kautta luettua ja he pystyvit esimer-
kiksi palaamaan sitten nithin tunneilla kdsiteltyihin teksteihin tai aiheisiin lisdd. - -

Leena: - - sitte ettd kylli ihan tillasetkin vaikka jos ajatellaan nyt siti sellasta niin ku arkista
rukouspiirid niin sielld on sitd lukemiseen-lukemista tukevaa toimintaa niissikin het-
kissd (.)
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Oppimateriaalien saatavuus vankilaitoksen toimesta on vaivatonta. Vangit saa-
vat my0s oppikirjat itselleen ja selliin, jolloin vapaa-ajallakin on mahdollisuus itsen4i-
sesti opiskella tai harjoitella tunneilla késiteltya tekstid. Vankila antaa puitteet ja tar-
vikkeet, mutta usein opiskelu ja haasteiden seldttimiseen vaadittava ty6 tapahtuu it-
sendisesti. Vankilassa tapahtuva muu toiminta voi my0s tukea lukutaidon kehitty-
mistd, esimerkiksi jo aiemmin mainitussa rukouspiirissd tapahtuu tekstien lukemista
ja tulkintaa sekd niitd tukevaa toimintaa. Lukutaito on ldsnd myo6s vankien arjessa
koko ajan muun muassa toimintaohjeiden muodossa. Leena nikee oppikirjat perus-
lukutaidon vahvistamisen tukena, koska oppikirjan tekstit eivit jad ainoastaan oppi-
tuntien raamien sisdén.

Siind missd toiset kanssavangit ja heiddn luoma ilmapiiri saattavat haitata perus-
lukutaidon kehittymistd, ne voivat myos edesauttaa sitd. Yhdessd opiskelu saman

osaston vangin kanssa on kehittdvad, eikd opiskelua tarvitse salata.

Esimerkki 44

Leena: - - ja sitten etti etenkin koen jotenkin ite etti ne on ollu than hyodyllisid kun on ollut
tavallaan samalta osastolta opisiielijoita ettd he on tavallaan pdisseet mydskin tekemddn
yhdessii sitte niitd asioita. ni sillon se on ainakin semmonen edesauttava et nikee tavallaan
et toinenkin tekee titd (.) niin saa tillasen mallin et hei mindkin voin opiskella kun tuokin opis-
kelee (.) eikdi siti tarvi salata - -

Yhdessa opiskellessa kyse on opintopiiristd, mika tarkoittaa ryhmaétydskentelyé,
jossa samasta asiasta kiinnostuneet kokoontuvat opiskelemaan. Aihepiirilld tai ryh-
métyOskentelytilalla ei ole vélid. Opiskelu tapahtuu vertaisoppimisena eli sielld ei
pddsdantoisesti ole ohjaajaa tai opettajaa, vaan jokainen on vastuussa omasta oppimi-
sestaan. (Hamaldinen & Peréld 2022: 13.) Opintopiiriryhmd toimii parhaiten, kun opis-
kelijoilla on motivaatiota ja samansuuntaiset tavoitteet. Sen lisdksi esimerkiksi opin-
topiirin aikana tapahtuva yhteisollinen lukeminen lisdé turvallisuuden, ldheisyyden
ja ryhmdan kuulumisen tunnetta sekéa edistdd sosialisaatiota eli ihmisen kasvua toimi-
vaksi yhteiskunnan jaseneksi (Laine 2018: 21). Tarkeintd opintopiirissa opiskellessa
on loytdd omaan oppimistyyliin sopivat kanssaopiskelijat (ks. Peterson & Gryczko

2021). Vangeilla opintopiireissd on ldsnd myos vertaistuki, koska heilld kaikilla on

52



kokemus vapauden rajoittamisesta. Vertaistuen voi ndhdd apuna motivaation lisdan-
tymiseen ja omien opintojen etenemiseen (Hamaldinen & Perdld 2022: 16).
My0s opettajan persoona ja rooli vaikuttavat opiskeluun ja peruslukutaidon ke-

hittymiseen. Leena pitdd tarkednd, ettd hdan on opettajana positiivinen ja rohkaiseva.

Esimerkki 45

Leena: - - positiivinen (.) - - tuntuu et monet on aina saanut sen negatiivisen palautteen
tai sellasen ettd dld ees yritd kun et voi osata tyyppisen et ettd niin ku vaan jaksaa sillai olla
niin ku positiivinen ja than sillai pilkkoo ostin siti etti edes niin ku timdin verran (.) semmo-
nen niin ku positiivisuus ja rohkais-rohkaisevuus.

Leena: Ja sit ihan vaikka vililld niin ku tehtis myoskin harjotuksia - - keskustelun kautta
ettd tota et sit tavallaan siind mydskin varmaan tdydentyy vihin niitd aukkoja mitkdi se lu-
keminen on niin ku jittiny (.) - - jos vaan meilld suinkin on aikaa ni kysyd kaikilta se etti
ettd mitd ymmirsit tai mitd tdstd sinulla jdi mieleen tai tuliko tai oliks sielld joku kohta miti
jdit miettimdiin - -

Opettaja voi olla ensimmadisid henkiloitd vangin eldmdssd, joka antaa positiivista
palautetta. Opettajien ja vanhempien vuorovaikutustyylit vaikuttavat oppimistulok-
siin ja -motivaatioon (ks. Pianta & Stuhlman 2004). Tutkimuksissa on jopa todettu, etta
opiskelijoille opettajuustyylit voivat olla koettuja vanhemmuustyyleja merkittavam-
maéssd roolissa (ks. van Werkhoven ym. 2001). Opettajuustyyli tarkoittaa opettajan eri-
laisia kdyttdytymis- ja ajattelumalleja suhteessa opettajuuteen. Siihen sisdltyy myos
opettajan tapa toimia ihmisend opiskelijoiden kanssa (ks. Titus & Gremler 2010).
Leena arvelee, ettd moni vangeista on saanut aina pelkdstddn negatiivista palautetta,
joka ei vahvista itsetuntoa tai lisdd mindpystyvyyden kokemuksia. Opettaja voi vai-
kuttaa positiivisesti mindpystyvyyteen luomalla hyvan vuorovaikutussuhteen opis-
kelijan kanssa tukenaan monipuoliset pedagogiset keinot (ks. Ahlfors 2021). Opettajan
sensitiivisyys tunnistaa opiskelijan tunnetiloja vaikuttaa myos positiivisesti mina-
pystyvyyteen. Keskusteleminen, kyseleminen ja osiin pilkkominen ovat Leenan kei-
noja auttaa peruslukutaitoon liittyvien haasteiden kanssa. Samalla opettaja tulee koh-
danneeksi opiskelijansa myos ihmisend. Opettajan merkitys opiskelijan motivaatiolle,
emotionaaliselle ja sosiaaliselle kehitykselle on huomattava (ks. Skinner & Belmont,

1993; Wilson, Pianta, & Stuhlman, 2007). Leena on kiinnittdinyt huomioita
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opiskelijoidensa oma-aloitteisuuteen keskusteluissa mutta myos sithen, miten hén itse

opettajana voi aktivoida kaikkia opiskelijoita osallistumaan.

Esimerkki 46

Leena: ja semmonen et et he eivit ole kovinkaan oma-alotteisia siind kaikki (.) toiset puhuis
vaikka sen koko tunnin ilman ettd mun tarvii niin ku keskeyttid sitd millddn lailla mut sit niitd
et tulis tarjonneeksi jokaiselle sen vuoron et hei et mitas si tisti ajattelet mydskin tai miti
sd siitd lukemastasi ymmidrsit (.) Ja sit sillai et jos vield vois tehdi jotakin paremmin ni (.)

Opettajan on hyvad huomioida my0s erityyliset opiskelijat ja se, ettd jokaiselle
tarjotaan mahdollisuus kertoa omista ajatuksista suhteessa lukemaansa ja ymmarta-
maédnsd tekstiin. Osa opiskelijoista tykkdisivit keskustella ja puhua muidenkin puo-
lesta, ja se vaatii opettajalta hienovaraisuutta ottaa huomioon kaikenlaiset opiskelijat.

Vankilaopetuksessa opetuksenjarjestdjataho osallistuu toimintatapojen ja tavoit-
teiden madrittdmiseen. Opetuksen tukitoimet ovat kdytossd my0s vankilassa, ja tuet-

tua opetusta on mahdollista toteuttaa.

Esimerkki 47

Leena: ne on ihan hirvittdvin hyodyllisid et jos saadaan tdmmonen niin ku sille yksittdiselle
opiskelijalle se tukitunti (.) eli tavallaan sillon kdytds ihan vaan niin ku mind ja hin esimer-
kiksi jotakin luettua tekstid lipi

Leena pitéd erittdin hyodyllisiné sellaisia tunteja, joissa hdn voi kahdestaan opis-
kelijan kanssa kdyda ldvitse luettua tekstid. Esimerkiksi Aikuisten perusopetuksen
opetussuunnitelmassa (2017) mainitaan siitd, ettd jokaiselle opiskelijalle tehdddn hen-
kilokohtainen opiskelusuunnitelma, joka ohjaa ja tukee opiskelijaa opinnoissa. Ope-
tukselliset tukitoimet esimerkiksi lukemisen suhteen kirjataan henkilokohtaiseen
opiskelusuunnitelmaan. Suunnitelmaa muokataan ja tiydennetddn tarvittaessa opin-
tojen aikana. Yleisimpid tukimuotoja ovat opetuksen eriyttiminen, monipuolinen
opinto-ohjaus ja opiskeluhuolto (AIPE 2017: 38). Vankilassa opiskeluryhmaét ovat
madréllisesti pienempid kuin vankilan ulkopuolella, joten opiskelijoiden henkil6koh-
tainen tukeminen on opettajan ndkokulmasta helpompaa. Tukituntien jarjestiminen

mahdollistaa opettajalle ainoastaan yhden opiskelijan opiskelutarpeisiin vastaamisen.
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Opettajan rooli vaikuttaa my0s siihen, millainen kokemus ihmisyydestd ja ar-
vosta vangeille annetaan opintojen aikana. He tiedostavat olevansa vankeja, joten on

tarked luoda heille késitys siitd, mitd muuta he ovat.

Esimerkki 48

Leena: Mi en esimerkiksi niin kun heiddn kuullensa koskaan kdytd heistd nimitystd
vanki (.) tai en mydskddn jos asioin koulun asioissa sinne pdin ni md en kiytd heisti nimitysti
vanki (.) he ovat opiskelijoita tai oppilaita siini kohtaa.

Leena painottaa, ettd vangit ovat hdnelle opiskelijoita siind missda muutkin opis-
kelijat. Hanen mielestddn on hyva osoittaa puheessa opiskelijastatus esimerkiksi ti-
lanteissa, joissa hoidetaan opiskeluun liittyvid asioita muiden vankilahenkildst6on
kuuluvien kanssa. Laadukkaassa vankeusajassa keskeisintd on vangin ja henkilokun-
nan muodollinen, luottamuksellinen ja reilu suhde, jossa henkilokunnan tulee toimia
oikeudenmukaisesti ja asiallisesti vankeja kohtaan (ks. Linderborg ym. 2014). Rikos-
seuraamuslaitoksen perusarvoihin (2022) lukeutuvat oikeudenmukaisuus, ihmisar-
von kunnioittaminen ja usko ihmisen mahdollisuuksiin muuttua ja kasvaa, tukevat
Leenan ajatusta vankiopiskelijoista “ihan vain opiskelijoina”.

Opettajia ldhes poikkeuksetta kiinnostaa, mitd omille opiskelijoille kuuluu opin-
tojen jdlkeen. Vankilassa opettavat opettajat tutustuvat opiskelijoihin, joiden tulevai-

suuden suunnitelmat hakevat vield suuntaa.

Esimerkki 49

Leena: - - sillon tillon nikee etti on tullut vaikka soittoja koululle et hei arvaapa mitd md
teen nyt. Sanotaan et ne tulee kahdestakymmenestd opiskelijasta niin ehkdi yhdeltd. Usein md
mydskin yritin et muistakaa et meisti on oikeasti vililld kiva kuulla

Merkityksellisyyden kokeminen on yksi ihmisen perustarpeista. Opettaja voi
omalla tyylilldadn luoda opiskelijoille merkityksellisyyttd. Leena kertoo, ettd han sanoo
opiskelijoilleen, ettd olisi kiva kuulla my6s vankeusrangaistuksen jdlkeen, ettd mita
heille kuuluu. Téllaisia kuulumisia vilillda opetuksenjdrjestdjille onneksi tulee. Jos
kuulumisten kertoja on itse se entinen vanki, kertoo hdn vankeusajan jilkeisesta ta-

pahtumista usein positiivisesti ja omasta saavutuksestaan ylpednd. Kun opettaja
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pystyy luomaan opiskelijoihin luottamuksellisen ja vuorovaikutuksellisen suhteen, se

lisdd eldamadssad opiskeluaktiivisuutta myos tulevaisuudessa (Kuorelahti 2000: 135).

5.4.2 Osallisuuden ja yhteiskuntaan pdasyn vahvistaminen

Yhteiskuntataidot auttavat toimimaan maan kulttuurin mukaisesti. Sosiaalisessa ym-
péristossd kehittyvat vuorovaikutus- ja tunnetaidot lukeutuvat myos yhteiskuntatai-
toihin. Kieli sitoo ihmisid yhteisoiksi, joihin liittyy tietynlaisia toimintatapoja, joten
kielenopettaja opettaa kielen lisdksi yhteisoissd ja yhteiskunnassa toimimista. (AIPE
2017.) Kieleen liittyvit dialogiharjoitukset ovat yleinen tapa opettaa maahanmuutta-

jille vuorovaikutustaitoja.

Esimerkki 50

Leena: No siis ihan niin ku yleisestikin tdmmdnen niin ku puhe- ja vuorovaikutuksen sddn-
not (.) esimerkiksi timmonen et opittas siti tota suomalaista kulttuuria niissd toimissa (.)
muun muassa vaikka vdlilld huomaa ettd ollaan aika erilaisia joissakin kohdissa (.) - - timma-
nen tilanne et on sanottu et opettaja sd et saa katsoa mua (.) et mi (Leena) haastan siind
kohtaa riitaa niin sit sitd ettd ei kuule ku suomessa nimenomaan haetaan siti katsekontaktia
- - se on nyt eldvisti jidnyt mieleen.

Parhaiten kulttuuriin liittyvit tavat ja tiedostamattomat sosiaaliset normistot
opitaan kuitenkin kdytannossa. N4itd tilanteita voidaan luokkahuoneessa opettajan ja
opiskelijan vililld demonstroida. Leena kertoo esimerkin, jossa selvidd mita katsekon-
taktin ottaminen voi tarkoittaa maahanmuuttajataustaiselle vangille. Suomen kult-
tuuri kontekstissa katseen merkitys vuorovaikutuksessa on aiheuttanut ristiriidan.
Toisaalta on vaikea sanoa, liittyyko katsekontakti ja riidan haastaminen vangin omaan
kokemukseen opitusta vuorovaikutuksesta. Esimerkiksi brasilialaisessa vankilassa
katsekontaktin ottaminen vierailijoiden kanssa on kiellettyd (Miettinen 2020).

Tekstien kautta opettajat pystyvat opettamaan yhteiskuntataitoja ja osallisuutta
(Opetushallitus 2023). Valitut tekstit ovat opiskelijoiden kiinnostuksen kohteiden ja

tekstin sisdllon opettavaisuuden ndkokulmasta valittuja.

Esimerkki 51

Leena: - - luettaviin teksteihin nin (.) tota: paljon sielld kisitelldin esimerkiks niin ku tammdsii
tyoeldmdasioita vaikka nyt ihan video-cuv:std lihtien ollaan kiyty (.) tai ryhmédhaastatte-
lusta lihtien on kiyty niitd asioita ldpi.
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Leena: - - miten vaikka tallennat siis ihan sen esseetiedoston koneelle (.) - - et ndid tiytyy
vaan osata sitten mycéhemminkin toissd et titd saatetaan tehd joka piivd.

Tekstien aiheet liittyvat usein opiskelijoiden suorittamaan koulutukseen tai tu-
levaisuuden tavoitteisiin esimerkiksi tyollistymisen ndkokulmasta. Tietotekniikan
kayttoon liittyvat taidot ovat osa yhteiskuntaa (AIPE 2017). On hyvin hankala lisata
osallisuutta ilman, ettd hallitsee teknologian kdyttamisen. TySeldmaddn liittyvit teksti-
lajit voivat muuttua kymmenen vuoden aikana paljon; ansioluettelo tekstitiedostona
on muuttunut video-cv:ksi ja tyohaastattelu jdrjestetddn yksittdisten sijaan ryhmassa.

Suljetussa ympaéristossd oleminen eristdd muusta yhteiskunnasta. Rangaistuk-
sen suorittamisen aikana pdivét voivat olla hyvinkin erilaisia verrattuna vankilan ul-
kopuoliseen eldmddn, koska ne sisédltdvit pddosin laitoksen sddtelemdd toimintaa.

Leena kertoo, miten vangit hahmottavat aikaa ja ajanjaksoja.

Esimerkki 52

Leena: Aika monella se oikeasti vaan sitd et tavallaan niin ku et koska se seuraava koe on et
korkeintaan siihen asti (.) toisin sanoen tarkottaa siis sitd et meil on noin kolmen viikon vi-
lein koe silloin kuin meil on ne opintojaksot pidllinsi. Niin etti osataan korkeintaan sellanen
syklien seuraaminen tilanteeseen.

Arki rytmittyy opintojen ja muun rangaistusajan toiminnan kautta. Toisaalta
vankilassa ruokailu- ja ulkoiluajatkin ovat rytmitettyjd ja sdddeltyja (Vankeuslaki
767/2005). Se liittyy osaltaan vapauden menettdmiseen. Opettajan kokemuksen mu-
kaan vankiopiskelijat hahmottavat ajanjaksoja lyhytndkoisesti eli he eldvat padsaan-
toisesti hetkessd. Vankiopiskelijat seuraavat opintojen syklejd, joista Leena mainitsee
yleisimmaksi sykliksi “kokeesta kokeeseen”.

Opetuksessa esiin nousevat aiheet saattavat herattaa myos odottamattomia kiin-
nostumisia tulevaisuuden tydeldméaa kohtaan. Tédllainen kiinnostus innostaa ja voi olla
ensimmadisid linkkejd siihen, ettd vanki kokee olevansa tdrked yhteiskunnan jdsen.
Myos opettajan suhtautuminen (ks. esimerkki 49) heihin tavallisina opiskelijoina lisda

heiddn kokemustaan omasta tarkeydestdan yhteiskunnassa.

Esimerkki 53

Leena: - - on ollut ihan tdllasiakin niin ku et jotka kysyy vdlilld sitd et hei et miten mdi tdtd
hyodynndin sitten jatkossa tai onks tihin joku ammatti tai ndin poispdin (.) ettd etti
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esimerkiks yksi tota opiskelija kiinnostui valtavasti siiti ettd voiko (.) ettd oikeastiko voisi
olla vaikka niin ku ddanikirjojen lukija (.) etti se on ammatti - - miten siind pitdis toimia et
jos mua kiinnostaa tollanen (.) - - et hei ettd oikeesti jos te kiinnostutte ni te voitte mydskin
laittaa vaikka sihkopostia tai soittaa jonnekin niin kun ettd oisko teilld tarjolla - -

Esimerkki 54

Leena: silli tavalla et on joku kontakti jonka kanssa niin ku keskustella siihen tapaan etti
miten keskustellaan ku he eivdt olisi vankeja (.) tai mdi niin ku myds usein kerron sitd taval-
laan et hei tillasta samanlaista md teen than tuolla niin ku mun ndiitten pdivdopiskelijoitten
tai aikuisopiskelijoiden kanssa illalla etti etti te teette ihan just siti samaa.

Opettaja on vangeille yksi niistd, kenen kautta he saavat jonkinlaisen linkin van-
kilan ulkopuolelle. Vangit ovat kiinnostuneita, miten he voivat mahdollisesti hyodyn-
tdd opiskelemaansa asiaa tulevaisuudessa esimerkiksi ammatinvalinnassa. Se saattaa
avata my0s syvempdd keskustelua siitd, miten tulee toimia, jos jokin ammatti tai tyo-
tehtdvd kiinnostaa. Lukutaitoon liittyen Leena on erddn opiskelijansa kohdalla kes-
kustellut siitd, ettd danikirjanlukijaksikin voi ty6llistyd. Opettajan tehtdvand on ohjata
kiinnostusta eteenpdin esimerkiksi tyopaikan yhteydenottoon liittyen.

Vankeusaikana tapahtuneista yhteiskunnan muutoksista on hyva olla jollain ta-
solla tietoinen. Oppitunneilla opettaja on yksi ajankohtaisten asioiden valittdjista.
Niistd keskusteleminen lisdd osallisuuden kokemusta ja ymmarrystd yhteiskunnan

toiminnasta.

Esimerkki 55

Leena: - - kaikki se vuorovaikutus sielli et voidaan niin ku vililli jos vaan on suinkin aikaa ni
jutella niitd nditd kaalinpditd sielli ettd. - - ihan arkisista oikeesti arkisista ei suljetun lai-
toksen asioista (.) - - vililld niin kun se tulee paljon sillon ku kdsitelldin median puolta opin-
noissa (.) mut ihan sitd et hetken aikaa keskustellaan sellasista ajankohtasista ilmivistd (.) -
- sielld suljetussa maailmassa ei sanotaan vaikka tdmmdnen niin ku koronatilanne vaikka tuli
hirveen myohiisessi vaiheessa heille ihan sillain kisinkosketeltavaksi

Leena pitdd tarkednd sitd, ettd vuorovaikutus on muutakin kuin suljetun laitok-
sen asioista keskustelemista. Ajankohtaiset ilmi6t saapuvat vankilaan viiveelld. Me-
dia-jakso sisdltyy suomen kielen opetukseen ja sitd kautta ajankohtaiset ja yhteiskun-
nassa tapahtuneet muutokset padseviat myos helpommin késittelyyn (Opetushallitus
2023). Niiden ymmartdminen ja omaksuminen vahvistaa yhteiskuntaan paasyn edel-

lytyksid.
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Teknologian kehitys ei jdd pelkadstddan tyoelaméaan (esimerkki 52), vaan se voidaan
lukea jo osaksi ihmisyyttd sekd kaikkia yhteiskunnan osa-alueita. Se lisdd vankiopis-

kelijoiden keskuudessa ihmetysta:

Esimerkki 56

Leena: Ajatellaan vaikka tidmmdsta et itekdin sitd ei alkuun tajua mutta - - kun me luetaan
esimerkiksi tekstejd nytkin kun siis luettiin vaikka tosta dlykellosta tai dlysormuksesta
niin sillain ku sieltd tulee ihan niin kun ettd mitd tdmd on. Et kaikilla ei ole ymmdrrystd esi-
merkiksi siitd lainkaan. Et nyt rupee jo aika pitkilti olee niitd joille tietokone on tuttu (.)
mutta sitte sellanen ettd ettd toiset kantaa joka piivd kelloa joka mittaa vaikka ja mitd (.) et onko
tollasia oikeasti olemassa et ihan oikeasti sellaisia kuule on ja aika monella niiti on ja nyt ne on
sormuksina - -

Tekstien kautta pystyy oppimaan teknologian kehityksesta. Sitd kautta kehityk-
sen nopeuden voi hahmottaa selkedsti. Osalle opiskelijoista tietokoneen kdyttiminen
on tuttua, mutta ajatus kellosta tai sormuksesta, joka mittaa unen laadun ja mé&aran,

sykkeen, palautumisen ja valmiuden, voi tuntua kaukaiselta todellisuudelta.
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6 TULOKSET, JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

6.1 Paddtulokset ja arviointi

Maahanmuuttajataustaisilla vangeilla on tdssad tutkimuksessa haastateltujen kahden
suomen kielen opettajan havaintojen mukaan peruslukutaidon jokaisella osa-alueella
haasteita. Toinen tutkimuskysymys olikin, ettd millaisia ndma peruslukutaidon haas-
teet ovat. Mekaaninen lukutaito on S2-vangeilla opettajien havaintojen mukaan osa-
alueista kaikista kehittynein. Sen ollessa hyvilla tasolla peruslukutaito itsessddan on-
tuu, kun luetun ymmartamisen taito tuottaa haasteita. Siitd seuraa se, ettd luetun teks-
tin arvioiminenkin on haastavaa, koska kriittinen ajattelu tai tekstin siséllon arviointi
ei perustu tekstistd ymmarrettyyn sisdltoon vaan lukijan tunteeseen jonkun luotetta-
vuudesta. Tekstin tuottaminen ja kdyttdminen on hyvin kapeaa painottuen arkisiin,
tuttuihin ja yksinkertaisiin tekstilajeihin kuten uutiseen tai kirjeeseen. Haasteet perus-
lukutaidossa vaikuttavat maahanmuuttajataustaisten vankien itsem&ddrdamisoikeu-
teen ja yhteiskunnassa toimimiseen rangaistuksen jdlkeen, koska heidén kielitaitonsa
ei ole kehittynyt suhteessa yhteiskunnan organisaatioiden kayttimaan asiakieleen. Se
heijastuu myos hankaluutena integroitua takaisin yhteiskuntaan rangaistuksen jal-
keen. Opettajat pyrkivat ottamaan huomioon peruslukutaidon haasteet jo opetuksen

ja oppimisen tavoitteita miettiessd (ensimmadinen tutkimuskysymys).
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Kolmas tutkimuskysymys liittyi kielellisiin selviytymisstrategioihin. Nama stra-
tegiat ovat kdytossa hyvin laajasti haasteellisesta lukutilanteesta riippumatta. Huomi-
oitavaa on se, ettd haastateltujen opettajien havaintojen mukaan kéytetyin strategia oli
haasteen kohtaamatta jdttaminen, mihin voivat vaikuttaa vangin henkilokohtainen
asenne, tunteet, motivaatio tai késitys itsestd ja omista kyvyistd. Toisaalta ympdris-
toon ja muihin ihmisiin tukeudutaan peruslukutaidon haasteissa herkemmin. Mielen-
kiintoista ja kielen oppimisen kannalta huomioitavaa on se, ettd vankilassa S2-vangit
eivit pysty opiskelussa luokkahuonetilanteessa kdyttimddn omaa didinkieltddn suo-
men kielen oppimisen tukena.

S2-vangit ovat joissain maarin kiinnostuneita yhteiskunnasta ja tulevaisuudesta,
miké opettajien mukaan kdy ilmi keskusteluista ja kiinnostuksen kohteista. Opettajan
kokemus omasta roolista ja S2-vangin yhteiskuntaan padsyn vahvistamisessa rangais-
tuksen jdlkeen oli neljds tutkimuskysymys. Tutkielmasta selvidd, ettd opettajan rooliin
kuuluu jollain tavalla pitdd vangit ajan tasalla siitd, mitd ilmigitd ja asioita vankilan
ulkopuolella tapahtuu. Opettaja on myds inhimillisyyden ja oikeudenmukaisuuden
ilmentdjd siind, miten vangit tulevat kohdatuksi ja kohdelluksi. Heiddn roolinsa on
sekd opettaa suomen kieltd ettd antaa positiivistakin palautetta, kannustaa ja uskoa
heihin ja heidédn kykyihinsa.

Tutkimusaineisto on madraltddn pieni, mutta vankilaopetuksessa tarjottavan
suomen kielen tutkimuskentdn aukaisijaksi kyllin kattava. Se avaa myos uusia tutki-
musaiheita, kuten miten omaa didinkieltd voi hyodyntdd kielen oppimisessa vanki-
laympéristossa tai miten S2-vangit kokevat suomen kielen opiskelun vankeusaikana.
Tama tutkielma toi ndkyvéaksi sen, millaisessa oppimis- ja opetusymparistossa vanki-
lassa toimitaan. Vankilaopetuksen tutkimukseen liittyen tutkielma nostaa esille esi-
merkiksi opiskelijoiden kirjavan joukon ja sitd kautta haasteet opetuksen yhtendisille
tavoitteille. Tutkielmassa kdy my0s ilmi, kuinka voimakkaasti vankien opiskelu on
sidottu henkilokohtaiseen rangaistusajan suunnitelmaan.

Aineiston analyysi pohjautuu tutkijan tulkintoihin sisillosté. Se, millaisia tulkin-
toja aineistoesimerkeistd olen tutkijana tehnyt, vei tutkielmaa ja tuloksia tiettyyn

suuntaan. Aineistoldhtoinen sisdllonanalyysi sopi tutkielman aiheeseen, koska se

61



mahdollisti minulle tutkijana teemoittelun, toisaalta se antoi tilaa myos haastatelta-
vien omien pohdintojen ndkymiselle. Teoriapohja ja aikaisempi peruslukutaitoon liit-
tyva tutkimus tukevat tulkintoja, joten tutkimustulokset ovat tieteellisesti luotettavia.
Ne ovat hyodyllisid kielitaidon parissa tyoskenteleville, S2-vankien kielitaidon seu-
raamiselle, vankilaopetuksen jdrjestdjdatahoille ja koulutuspoliittisille paattdjille sekd
yleisesti rikosseuraamusalalle. Sen lisdksi tutkimustulokset antavat myos perspektii-
vid sithen, miten peruslukutaito itsessddn edistdd rikoksetonta eldamaé ja osallisuutta

yhteiskunnassa.

6.2 Tulevaisuuden nikymit

Tutkimusaiheessa riittdd tutkittavaa, silld Suomen véestorakenne muuttuu ja suomea
toisena kielend puhuvien madra kasvaa jatkuvasti. Se tarkoittaa myos sitd, ettd tule-
vaisuudessa S2-vankien mddrdkin todenndkoisesti jatkaa kasvamista. Tassd tutkiel-
massa esilld ovat olleet maahanmuuttajataustaiset vangit, ja koska peruslukutaidon
haasteet suomen kielelld voivat olla myo6s ylisukupolvisia, puuttumalla niihin jo nyt
voidaan ehkdistd tulevien maahanmuuttajasukupolvien mahdollisia peruslukutai-
toon liittyvid haasteita.

kanssa, ja tutkielman analyysissédkin kdvi ilmi, ettd esimerkiksi opetusmateriaalien jér-
jestdiminen vangeille on mutkatonta. Tulevaisuudessa, mikali S2-vankien mdéara jat-
kaa saman suuntaista kasvua kuin viimeisen 10 vuoden aikana, tdytyy rikosseuraa-
muslaitoksen alkaa panostaa myos kielenopetukseen enemman ja kohdennetummin.
Se tapahtuu esimerkiksi arvottamalla opiskelua ja kielen oppimista vankilatoimintana

samalle tasolle, tai jopa korkeammalle, kuin ty6toimintaa.

6.3 Pohdintaa

Sain tutkielmassa tehdyksi laajan katsauksen vankilaopetukseen Suomessa. Tutkiel-

maprosessin aikana ammattitaitoni ja ymmarrykseni peruslukutaidon opettamisen
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nakokulmasta syventyivit. Sen lisdksi sain tulevana suomen kielen opettajana teori-
asta ja lahteistd tueksi erilaisia menetelmid, strategioita ja toimintatapoja, joilla esimer-
kiksi peruslukutaitoa voi opettaa.

Tutkielman tarkoituksena oli vastata neljaan tutkimuskysymykseen, ja aineistos-
tani 16ysin niihin vastaukset. Tavoitteena oli myos tuoda esille kahden suomen kielen
opettajan ndkemyksid heiddn havaitsemistaan haasteista ja puutteista suhteessa opis-
keluymparistoon. Haastattelemani opettajat mainitsivat muun muassa organisaatioon
liittyvan byrokratian. Esimerkiksi vankien siirtdminen yksikostd toiseen haittaa opet-
tajien mukaan merkittavasti opiskelutoimintaa ja oppimisen jatkuvuutta.

Tutkielman tavoitteena oli myds osoittaa, miten peruslukutaito voi vahvistaa
osallisuuden kokemusta ja yhteiskuntaan padsyd. Peruslukutaito auttaa S2-vankia toi-
mimaan arjessa ja omien asioiden hoitamisessa. Sen avulla heilld on rangaistuksen jal-
keen enemman mahdollisuuksia hakeutua tyohon tai jatko-opintoihin. Osallisuus on
kuitenkin kokemusta siitd, ettd on merkityksellinen ja merkittdvd kansalainen. Opet-
tajat pystyvit vaikuttamaan omassa roolissaan tdhian kokemukseen arvostamalla van-

keja samalla tavalla ihmisin teoista riippumatta.
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LIITTEET

Liite 1
Tutkimushaastattelua ohjaavat kysymykset

1. Milla peruslukutaidon osa-alueilla vangeilla on suomen kielen opettajien havaintojen mu-
kaan eniten haasteita?Miten haasteet ilmenevéat?

« Millaisia haasteita olet havainnut S2-vangeilla kirjoitetun tekstin kasittelyssa? Luke-
misessa? Luetun ymmartamisessa? Luetun tekstin arvioimisessa? Ja kirjoitetun tekstin
kayttdmisessa?

« Voit kertoa esimerkkejd, miten ndma haasteet tulevat esille. Miten/mist4 huomaat ne?

o Mité Kirjoitettuja teksteja S2-vangit ymmartavat? Osaavat lukea, arvioida ja kayttaa?

2. Millaisia lukemiseen liittyvia kielellisia selviytymisstrategioita suomen kielen opettajat
ovat vangeilla havainneet olevan?
o Miten S2-vangit paikkaavat nditd haasteita kielellisesti?
- oma didinkieli tai muu kieli
o Mité tapahtuu, jos tuttu selviytymiskeino ei enda seuraavan tekstin kohdalla toimi-
kaan?
o Millaisia tunteita S2-vangit kokevat ja nayttavat, jos Kkirjoitettu teksti tuo haasteita lu-
kemisessa ja ymmartamisessa?

3. Mit4 tavoitteita suomen kielen opettajat asettavat vankien peruslukutaidon opetukselle?
o Mitkad suomi toisena kielena opetussuunnitelman osa-alueet tukevat néité tavoitteita?
o Milla keinoilla pyrit saavuttamaan ndma asettamasi tavoitteet opetuksessa?
o Mité sitten tehddan, jos tavoitteisiin ei paasta? (Mitd opettajana teet ja mité opiskelija
tekee?)

4. Millaisena suomen kielen opettajat ndkevat oman roolinsa peruslukutaidon ja muiden yh-
teiskuntaan paasyn edellytysten vahvistamisessa?

e Mihin peruslukutaito vaikuttaa S2-vangeilla?

« Miten sind ndet peruslukutaidon vaikutuksen vankeja opettavana opettajana?

o Mitka asiat vankilassa edistavat/haittaavat peruslukutaidon kehittymista?

o Miten itse pystyt omalla persoonallasi tai roolillasi vaikuttamaan S2-vankien lukutai-

toon?
« Mitd muita yhteiskunnallisia taitoja on tunneillasi noussut esille?
e Miten koet oman roolisi vankien yhteiskuntaan paéasyn edellytysten vahvistamisessa?



