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Tamdn maisterintutkielman tarkoituksena oli selvittdd, millaisia kdsityksid opintojensa loppuvaiheessa
olevilla Jyviaskyldn yliopiston kieltenopettajaopiskelijoilla on opinnoistaan ja tydeldm&an siirtymisesté.
Lisdksi pyrittiin selvittdimddn, miten opiskelijat kokevat Jyvaskyldn yliopiston kielten aineenopettajakou-
lutuksen kehittdvan tulevien kieltenopettajien asiantuntijuutta tydeldamaa varten. Tutkimuksen avulla ke-
réattiin myos opiskelijoiden kehitysideoita Jyvaskyldn yliopiston kielten aineenopettajakoulutukselle. Tut-
kimuksen aineisto keréttiin kyselylomakkeella seké analysoitiin kuvailevien tilastojen seké laadullisen si-
sédllonanalyysin avulla.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd opiskelijat kokivat opettajuutensa kehittymisen kannalta hyo-
dyllisimmiksi opintokokonaisuuksiksi opettajan pedagogiset aineopinnot seki opetusharjoittelun. Lisadksi
yksittdiset kurssit, jotka yhdistivit teoriaa ja kdytantod, koettiin hyodyllisiksi. Vahemman hyddyllisiksi
opintokokonaisuuksiksi opiskelijat kokivat esim. kasvatustieteen perusopinnot ja tutkinto-ohjelman yh-
teiset opinnot, silld niiden sis&llot jaivét opiskelijoiden mielesté liian teoreettisiksi.

Tuloksista ilmeni, ettd opiskelijat kokivat olevansa asiantuntevia opettamaan omaa pé&édainettaan.
Heikommat taidot opiskelijat kokivat omaavansa opettajan muissa tehtdvissa, kuten konfliktitilanteiden
selvittdmisessd, haastavan luokan hallinnassa sekéd koulun muiden toimijoiden kanssa toimimisessa. Li-
séksi oppimisvaikeuksien huomioiminen, opetuksen eriyttdminen sekd monikulttuuristen ja -kielisten op-
pijoiden opettaminen tuntui opiskelijoille haasteellisilta. Naistd syistd opiskelijat kokivat tyoeldmééan siir-
tymisen jannittdvind ja pelottavana sekd kokivat tarvitsevansa vield lisikoulutusta moniin tehtaviin.

93 % kieltenopettajaopiskelijoista kokee, ettd Jyvaskyldan yliopiston kielten aineenopettajakoulu-
tusta tulisi kehittdd enemmién kieltenopettajan tyotd vastaavaksi. Opiskelijat antoivat seuraavia kehitys-
ideoita koulutukselle: teoria tulee kytked selkeimmin kdytantoon, monipuolisempaa tutustumista opet-
tajan tyohon, harjoittelua tai tutustumista koulumaailmaan opintojen aikaisessa vaiheessa, opettajille ja
muille kieliasiantuntijoille erillisid kursseja, opetusmenetelmien ja erityisesti itsendisten tentittivien kurs-
sien tarpeenmukaisuuden pohtiminen seki ldhtokohdaksi kursseille se, miten opiskelijat pdédsevit kehit-
tdmé&én opettajan asiantuntijuuttaan.
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1 INLEDNING

Finska larare dr hogutbildade och engagerade i sitt arbete (OECD 2020). Den akade-
miska ldrarutbildningen pa universitetsniva &r finska skolsystemets stolthet och den
sdkrar finska ldrares professionella expertis. Uppgiften av ldrarutbildningen i Finland
dar att erbjuda de fardigheter som ldrare behover for sitt arbete under sitt hela arbetsliv
(Husu & Toom 2016). Det har dock blivit allt vanligare att ldrare &r sjukskrivna pa
grund av arbetsrelaterad utbrandhet; speciellt nya ldrare ldamnas att klara sig sjalv-
standigt redan fran borjan av sin karridr vilket kan leda till trotthet (Niinist6 & Koivu-
nen 2018). Jokinen m.fl. (2014: 37) konstaterar att i borjan av arbetslivet finns det
manga praktiska saker som dr obekanta for en ny ldrare. Det kan finnas t.ex. obekanta
foreteelser gallande elever och skolgemenskap, och tillsammans med allt annat sjalv-
standigt skolarbete som ingédr i ldraryrket kan dessa skapa stora utmaningar for nya
ldarare. Av denna anledning borde ldrarutbildningen omfatta fler praktiska aspekter
fran skolvarldens vardag (Jokinen, Taajamo & Viilijarvi 2014: 37).

Syftet med denna avhandling &r att undersoka hurdana uppfattningar stu-
derande som &r i slutskedet av sina sprakldrarstudier vid Jyvéaskyld universitet har om
sina studier och om 6vergangen till arbetslivet. Avsikten med avhandlingen &r ocksa
att undersoka om studerandena anser att spraklararutbildningen vid Jyvéaskyld uni-
versitet dr relevant for spraklararens expertis och arbetslivet. Dessutom vill jag samla
in studerandenas utvecklingsidéer for sprakldrarutbildningen vid Jyvaskyld universi-
tet eftersom studerande &r de basta experterna pa sin egen utbildning och dérfor ger
deras uppfattningar vardefull information for utvecklingen av utbildningen.

Det &r vasentligt att sprakldrarutbildningen uppfyller arbetslivets krav sa bra
som mojligt s& att studerande kénner sig trygga att utexamineras och 6verga till ar-
betslivet. Huhtala (2020) konstaterar att ldrarstuderandes uppfattningar om sin exper-
tis har en inverkan pa hur positiva de dr mot 6vergangen till arbetslivet. Om ldrarstu-
derande som tar examen upplever att de har fatt tillrdckliga fardigheter for lararyrket
under sin utbildning blir 6vergangen till arbetslivet ocksa ladttare (Huhtala 2020). Jag
anser att ndr vi lyssnar pa studerandenas uppfattningar om utbildningen och deras
utvecklingsforslag, kan vi skapa en utbildning som béttre motsvarar kraven i sprakla-
rarens arbetsliv.



Den hér studien granskar uppfattningar hos sprakldararstuderande vid Jyvaskyla
universitet och omfattar studerande inte bara inom svenska, utan &ven inom engelska,
romansk filologi, tyska och ryska. Tidigare studier om d&mnet innefattar oftast stu-
derande eller alumner inom ett enskilt sprak (se t.ex. Bendtsen 2012, Honkanen & Ma-
juri 2010, Huhtala 2020). Med andra ord dr deltagarurvalet bredare dn i tidigare under-
sokningar inom d@mnet och studien kan dérfor ge nya insikter i spraklararutbildning
och dess utvecklingsbehov. Dartill fokuserar denna studie pa nutida spréklédrare och
tar i beaktande de krav som har stéllts pa sprdklédrare i de nationella ldroplansgrun-
derna under de senaste dren (Utbildningsstyrelsen 2014, 2019). Dessa utmaningar om-
fattar t.ex. fenomenorienterad undervisning och utveckling av elevernas sprdkmed-
vetenhet.

Det finns relativt fa tidigare studier i sprdkldrarstuderandes uppfattningar om
sin utbildning och dess arbetslivsrelevans samt dvergangen till arbetslivet. Daremot
finns det t.ex. flera undersokningar som ror unga ldrares syn pa sin yrkeskompetens
och dess utveckling. Sammantaget finns det brist pd nya studier gillande &mnet som
tar hdnsyn t.ex. till olika sprdk inom sprakladrarutbildningen. Min undersokning am-
nar fylla dessa forskningsluckor. Med hjdlp av undersokningen kan jag ocksa fa resul-
tat som kan bidra till utvecklingen av sprdklédrarutbildningen vid Jyvaskyld universi-
tet. Resultatet kan ocksa anvéndas i framtida laroplansarbete och eventuellt som vag-
ledning for sprakldrarstuderandes portfolioarbete.

Avhandlingen omfattar fem kapitel. I kapitel 2 definieras de centrala begreppen
och de viktigaste tidigare studierna inom d&mnet presenteras. I kapitel 3 diskuteras
studiens mal, material och metod. Dérefter presenteras resultaten av studien i kapitel
4. I kapitel 5 sammanfattas och diskuteras resultaten fran studien.



2 TEORETISK BAKGRUND

I detta kapitel definieras de centrala begreppen och presenteras de viktigaste tidigare
studierna inom dmnet. Forst definieras ldrares expertis och diskuteras lararyrkets ut-
maningar i dag (2.1). Dérefter diskuteras sprakpedagogik och presenteras begreppet
sprakldrares expertis och tidigare studier inom dmnet (2.2). Sedan redogors for teori-
erna som gdller ldrares professionella utveckling (2.3). Till sist diskuteras spraklarar-
utbildningen i Finland och ndrmare bestamt vid Jyvéaskyld universitet (2.4).

2.1 Allmint om ldrares expertis

Enligt Nyman (2009: 23) dr det utmanande att definiera ldrarens expertis eftersom det
finns ménga olika synsétt och tolkningar av nuvarande och framtida krav péa ldrares
expertis. Nyman (2009: 23) konstaterar att ldrarens expertis inkluderar bade omfat-
tande teoretiska kunskaper och formégan att tillimpa teori i olika situationer och sam-
manhang. Dessutom &r formdgan att utveckla sin kompetens bade individuellt och
kollektivt en vasentlig del av larares expertis (se t.ex. Nyman 2009: 23, Jeskanen 2012,
15). Ett begrepp som ofta forekommer i samband med expertis dr yrkeskompetens.
Enligt Helakorpi (2010: 65) definieras yrkeskompetens som de fardigheter en anstalld
behover for att prestera i sitt arbete. Dartill konstaterar Helakorpi (2010: 65-66) att ex-
pertis dr mer ett bredare begrepp dn kompetens. Darfor anvander jag begreppet lara-
res expertis och ndrmare sprakldrares expertis i denna avhandling.

Av figur 1 framgar Tynjalds (2004) beskrivning av de aspekter som ldrarexpertisen
bestdr av. Tynjdld (2004: 177) presenterar tre olika kompletterande aspekter av ladra-
rens expertis: formell teoretisk kunskap, praktisk kunskap och sjélvregleringsféormdga.
Enligt Tynjadld (2004: 177) kan lararens formella teoretiska kunskap delas in vidare i
substanskunskap, dvs. kunskap inom undervisningsamnet, och pedagogisk kunskap.
Pedagogisk kunskap omfattar t.ex. kunskaper om undervisning och dess utveckling
samt allmdnna kunskaper relaterade till utbildningssystemet och samhallet. Tynjala
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(2004: 177) papekar att det dr centralt for formell teoretisk kunskap att substanskun-
skap och pedagogisk kunskap integreras i pedagogisk innehdllskunskap. Lararens pe-
dagogiska innehdllskunskap bestdr bl.a. av kunskap om hur ett visst innehall kan un-
dervisas samt hur ldrare kan stodja inldrare med inldrningssvarigheter. Pedagogisk
innehallskunskap &r didaktisk kunskap som forvarvas genom ldararutbildningen och
genom undervisningserfarenhet. (Tynjdla 2004: 177.)

( ~\

Lararens expertis
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Figur 1. Tynjdlds beskrivning av de aspekter som lararexpertisen bestar av (2004: 177).

Ocksa praktisk kunskap som ingar i ldrarens expertis utvecklas genom undervisnings-
erfarenhet och denna kunskap é&r oftast informell och implicit (Tynjala 2004: 178). In-
formell kunskap delas vidare in i episodisk kunskap, dvs. kunskap relaterad till hdn-
delser och impressionistisk kunskap som giller kunskap relaterad till intuition. Lara-
ren behover impressionistisk kunskap t.ex. nédr hen ldr kdnna sina inlédrare. (Tynjald
2004: 178.) Kiviniemi (2000: 20) presenterar begreppet praktisk teori som ocksd omfat-
tar lararens kunskaper om det praktiska i lararyrket. Praktisk teori utvecklas gradvis
ndr lararen far undervisningserfarenhet. I likhet med Tynjdld (2004) konstaterar
Kiviniemi (2000: 21) att ldrarens praktiska teori dr framst implicit kunskap. Implicit
kunskap innebdr att ldraren kan vara omedveten om faktorer som paverkar hens ar-
bete. Darfor dr det viktigt att lararen kritiskt granskar och reflekterar dver sin under-
visning.

Tynjdla (2004: 178) konstaterar att den tredje aspekten av ldrarens expertis om-
fattar lararens sjdlvregleringsformaga. Sjdlvregleringsformdaga inkluderar t.ex. ldra-
rens metakognitiva kunskaper, sdsom reflektion. Tynjdld (2004: 178) anger att sjdlvre-
gleringsformaga ar en vasentlig formadga i lararyrket da dven inldrare bor handledas
till det. Aven Kiviniemi (2000: 21) och Jarvinen (1999: 259) betonar att lararyrket kraver
reflektion. Reflektion i lararyrket innebér att ldrare reflekterar 6ver sin egen och skol-
gemenskapens verksamhet (Jarvinen 1999: 259). Genom kritisk reflektion kan ldrare
utveckla t.ex. sin egen undervisning samt skolans verksamhet.

Till skillnad fran Tynjdlds indelning (2004) delar Helakorpi (2010: 116) ldrarens
expertis i fyra omraden: substanskunskap, underscknings- och utvecklingskunskap,
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pedagogisk kunskap och kunskap om arbetsgemenskapen. I likhet med Tynjala (2004)
anser Helakorpi (2010: 119) att substanskunskap och pedagogisk kunskap utgor en
grund for lararens expertis. Enligt Helakorpi (2010: 119) behover lararen ocksa under-
soknings- och utvecklingskunskap, dvs. vetenskaplig kunskap om utveckling av
undervisning sa att hen kan utveckla bdde sin egen undervisning och skolgemenskap-
ens verksamhet. Av denna anledning bor ldraren enligt Helakorpi (2010: 120) f6lja den
vetenskapliga diskussionen om undervisning. Avslutningsvis konstaterar Helakorpi
(2010: 120) att ldraren behover ha kunskap om arbetsgemenskapen; en ldarare bor ha
formdgan att samverka och jobba i mangfaldiga grupper.

Aven om lararens expertis bygger pa individuella kunskaper, har tanken om de-
lad expertis blivit allt viktigare under de senaste dren. Enligt Tynjdld (2004: 175) &r
lararens expertis ett socialt fenomen och utvecklingen av expertisen krédver deltagande
i expertkulturen, dvs. i arbetsgemenskapen. Nyman (2009: 22) konstaterar ocksd att
larares expertis utvecklas genom en dialog mellan mdnniskorna, omgivningen och
kulturen. Eftersom ldrarens expertis dr kopplad till den verksamhet ldraren deltar i,
har skolgemenskapen en stor roll for nyborjarldrarens professionella utveckling. De
normer som rdder i skolgemenskapen kan dérfor antingen hjdlpa en ny ldrare eller
forhindra denne att fa stod. (Nyman 2009: 22.) Den snabba fordandringen av arbetslivet
kraver i dag i allt hogre grad delad expertis. Ett exempel pa behovet av delad expertis
inom skolvérlden &r att lararen forvidntas samarbeta med olika aktorer, sdsom kurato-
rer, skolvardspersonal, socialtjdnst och foraldrar.

Utover de ovanndmnda faktorerna har Jokinen m.fl. (2014: 41) presenterat flera
nya kunskapskrav for dagens larare. For det forsta forvantas larare numera t.ex. be-
hirska informationsteknologi och ha mediekompetens. Dessutom 6kar mangfalden
hos inldrare vilket kan leda till att behovet av individuellt stod okar. Centrala nya ut-
maningar for ldrare innehdller &ven hantering av inldrningssvarigheter hos inldrare
samt inkludering och differentiering av undervisningen. Dértill betonas ldrares for-
maga att vagleda och motivera inldrare. Slutligen framhévs ldrares interaktionsfor-
maga som ett viktigt kompetenskrav idag. Interaktionsféormdgan behovs bl.a. for att
kunna méta inldrarnas fordldrar samt for att utova multiprofessionellt samarbete. (Jo-
kinen m.fl. 2014: 42.) Enligt Jokinen m.fl. (2014: 42) f6rvéntas ldrare vara multitalanger
i mangkultur, internationalitet och administrativt arbete vid sidan av sin undervis-
ning.

I detta avsnitt behandlades ldrarens expertis pd generell niva. I foljande kapitel
kommer d@mnesldrares och sprakldrares expertis att redogoras mer ingdende.



2.2 Spraklarares expertis

Under de senaste artiondena har sprakldrares arbetsomrade utvidgats fran sprakun-
dervisning till att omfatta heltdickande sprakpedagogik och darfor har kraven pd
sprakldrares expertis blivit mdngsidigare. Med andra ord har synen pa sprakkun-
skaper och malen for sprékinldrning fordndrats. Annu pd 1980-talet betraktades
sprakundervisningen som undervisning av det sprakliga systemet, dvs. grammatiken
och ordforradet (Ruohotie-Lyhty 2021). Kantelinen m.fl. (2016) konstaterar dock att
det nuvarande syftet med sprakundervisning eller ndrmare sprakpedagogik &r att ut-
veckla funktionella spradkkunskaper som mojliggor formagan att agera i autentiska
sprakliga och kulturella miljser. Aven Grunderna for laroplanen for den grundlag-
gande utbildningen 2014 (UBS 2014) namner sprakpedagogik och sprakmedvetenhet
som centrala mal:

(1) Den sprékliga kompetensen bestdr av kompetens i modersmalen, i andra sprak och i
olika dialektala varianter, pd olika nivaer. Utgdngspunkten for skolans sprakundervis-
ning ar att spraket anvénds i olika situationer och sammanhang. Sprakundervisningen
ska stdrka elevernas sprakliga medvetenhet och stodja sprakbruk pa olika sprdk paral-
lellt. (---) Eleverna ska végledas att se och forstd sin egen och andras mangfasetterade
sprakliga och kulturella identitet. Aven betydelsen av minoritetsspraken och de utrot-
ningshotade spraken ska behandlas i undervisningen och den ska stodja elevens fler-
sprakighet genom att inkludera elevens alla sprdk, &ven de som anvands pa fritiden.
(GLGU 2014: 197.)

Av citat 1 framgdr att sprakpedagogik fokuserar bl.a. pa elevernas sprakliga medve-
tenhet, dvs. elevers forstaelse av sprakets form och struktur, och pa deras formaga att
lara sig sprak. Enligt Kantelinen m.fl. (2016) krédver forandringen av referensramen
frdn sprdkundervisning till sprdkpedagogik att sprakldrare omvérderar utgangs-
punkterna i sin undervisning och sina undervisningsmetoder. Sprakpedagogik inne-
bar ocksd att spraklarare behover utvidga perspektivet fran det spraket som undervi-
sas till alla sprdk som inldrare behdrskar och till utveckling av sprdkmedvetenhet i
hela skolgemenskapen (Kantelinen m.fl. 2016).

Sprakldrare i Finland dr dmnesldrare och det finns ytterligare krav pad amnesla-
rares expertis i jamforelse t.ex. med klassldrarens expertis. Enligt Kohonen (2007: 177)
finns det tre dimensioner i &mneslédrares expertis: 1) teoretisk expertis, 2) pedagogisk
expertis och 3) expertis i arbetsgemenskapen. Teoretisk expertis inkluderar ldrarens
vetenskapliga behdrskning av ens undervisningsdamne och dmneslédrarens identitet
som expert inom sin disciplin. Pedagogisk expertis i sin tur handlar om undervisning-
ens pedagogiska synvinkel. Den omfattar bla. strukturering av undervisnings-
material till meningsfull form for inldrare, vdgledning av inldrare till sjdlvstandigt ar-
bete samt samarbete och moéten mellan inldrare och larare. Till sist betyder expertis i
arbetsgemenskap formdgan att forbinda sig till den gemensamma synen pa skolans

6



ansvar for fostran och aktivt deltagande i utvecklingen av arbetsgemenskapen och
samhadllet. (Kohonen 2007: 177.)

For att ha en spraklararutbildning som motsvarar arbetslivets krav behéver man
ha forstdelse for vad expertis inom sprakundervisningen innebar. Sdsom Richards
(2010: 102) konstaterar dr uppfattningar om god undervisning alltid kulturrelaterade
och dérfor granskar han expertis inom sprakundervisning utifrdn vésterlandsk syn-
vinkel. I denna studie definieras begreppet spriklirares expertis enligt Richards (2010:
101) som anser att en spraklédrares expertis omfattar tio kirnomraden som delvis &r
overlappande:

Nivan av sprakkunskaper
Innehdllskunskap om sprakundervisning
Undervisningsfardigheter

Kontextuell kunskap

Spraklararidentitet

Elevcentrerad undervisning

Pedagogisk resonemangsférmaga
Teoretisering av praktiken

WX NA PN

Medlemskap i en praktikgemenskap
10. Professionalism

Nar det géller nivan av sprakkunskaper redogor Richards (2010: 103) for olika
formdgor som spraklédrare behover ha. Sprékldrare behover t.ex. forsta texter korrekt,
forse inldrare lampliga sprakmodeller i klassrummet och ge inldrare spraklig input
med ratt svarighetsgrad. Dessutom bor sprdkldrare ha formagan att vélja relevant
malsprakligt material sdsom tidningar, tidskrifter och webbsidor som de kan anvénda
i sprdkundervisning. (Richards 2010: 103.)

Enligt Richards (2010: 105) innebé&r innehallskunskap om sprdkundervisningen
sprakldrares disciplindra kunskaper samt pedagogiska &mneskunskaper. Disciplindra
kunskaper syftar till ldrares teoretiska kunskaper i sitt undervisningsamne. Pedago-
giska amneskunskaper i sin tur omfattar ldrares kunskaper i bl.a. undervisning, be-
démning, planering, differentiering och sjélvreflektion. Aven Tynjila (2004: 177) kon-
staterar att det 4r avgorande for ldararens expertis att behdrska pedagogisk innehalls-
kunskap som innehédller bdde @mneskunskaper och pedagogiska kunskaper.

Undervisningsférmaga i sprak omfattar larares grundldggande fardighet att ge-
nomfora en lektion (Richards 2010: 107). Denna formdga innefattar t.ex. larares for-
maga att inleda lektioner och observera inldrares sprakanvandning. Enligt Richards
(2010: 108) innebdr kontextuell kunskap om sin tur sprakldrares forstaelse av inldr-
ningens sociokulturella perspektiv, dvs. att inldrning alltid dger rum i en social
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kontext. Darfor bor lararen ha en 6vergripande forstdelse t.ex. av inldrarnas bakgrun-
der och deras forviantningar och varderingar gédllande sprakinlédrning.

Richards (2010: 111) uppger att elevcentrerad undervisning lampar sig val for
sprakundervisning. Man kan genomfora elevcentrerad sprdkundervisning t.ex. ge-
nom att sammanldnka undervisningsinnehallet till inldrares liv. Enligt Richards (2010:
114) behover ldraren ocksa ha didaktiska kunskaper. Lararens didaktiska kunskaper
beskrivs som ldrares formdga att bearbeta t.ex. grammatiska strukturer och begrepp
till en form som &r forstaeliga for inldrare. Denna férmaga avser bl.a. analys av poten-
tiellt undervisningsmaterial, identifiering av sprakliga mal som kan uppnas med hjalp
av materialet och beslutsfattande géllande t.ex. tidsanvandningen. (Richards 2010:
115.)

Teoretisering av praktiken innebdar att lararen genom praktiskt arbete utvecklar
ett personligt system av sina kunskaper (Richards 2010: 116). Med andra ord reflekte-
rar lararen sin praktik och pa sa satt utvecklar sitt tinkande och sin undervisning.
Aven Kiviniemi (2000: 21) konstaterar att en reflekterande expert forsoker att kritiskt
granska sina antaganden om den egna verksamheten. P4 sd sétt kan lararen utveckla
sin teori om det praktiska ldrararbetet.

Enligt Richards (2010: 118) ger medlemskap i en praktikgemenskap mojligheter
for larare att arbeta och ldra sig tillsammans. Eftersom ldrare har gemensamma mal
och ansvar kan de utnyttja gemensam problemlosning. Aven Kohonen (2007: 178)
uppger att en samhallsorienterad ldrare ser kollegialt samarbete som nodvandigt for
sin egen utveckling och viktigt for sina inlédrares heltdckande ldrande. Till sist uppger
Richards (2010: 119) att ett omrdde av sprakldrares expertis dr professionalism. Pro-
fessionalism betyder ldrares egen syn pa undervisning och speciellt reflektion 6ver
sina egna vdrderingar, overtygelser och praktiker. Enligt Richards (2010: 119) dr med-
veten och systematisk reflektion nyckeln till larares professionella utveckling.

Det finns tidigare forskning om sprakldrares expertis som utnyttjar Richards
(2010) dimensioner av sprakldrares expertis. Huhtala (2020) har undersokt blivande
svenskldrarnas uppfattningar om ldrarens expertis. Hennes material bestod av upp-
satser i vilka lararstuderande reflekterade over sig sjdlva som studerande och som
blivande sprdkldrare. Studerandenas uppfattningar analyserades med innehallsana-
lys och jamfordes med Richards (2010) dimensioner av sprdklérares expertis. Resulta-
ten visade att de studerande betonade vikten av kulturell kompetens hos inldrare samt
vikten av motivation och elevcentrerad undervisning. Daremot var de oroliga for sin
auktoritetsposition som ldrare. Av resultaten framgick ocksa att studerandena ville
klara sig sjalvstdandigt i borjan av arbetslivet och ville inte besvéra sina lararkollegor
for mycket eftersom de upplevde att andra ldrare ofta har brattom.

I detta kapitel diskuterades ldrares expertis och dess olika delomraden. I f6ljande
kapitel granskas ldarares professionella utveckling ndrmare.
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2.3 Ladrares professionella utveckling i studier och i borjan av arbets-
livet

Det finns ménga faktorer som har en inverkan pa nya ldrares professionella utveckling.
Enligt Nyman (2009: 16) &r det svart att definiera ldrares professionella utveckling ef-
tersom syner pd ldrares utveckling varierar bland forskare. Det &r inte heller enkelt att
avgora ndr larares professionella utveckling borjar. Kaikkonen (2004: 17) presenterar
dock en teoretisk modell pd sprakldrares utvecklingsvég. Enligt modellen finns det tre
faktorer som paverkar sprdkldrares professionella utveckling:

1. Sprdaklédrares egna erfarenheter av spradkundervisning och sprdkinldrning un-
der skoltiden

2. Sprakldrarutbildningen, speciellt de pedagogiska studierna

3. Skolan dar larare undervisar under de forstd aren efter utbildningen

I Kaikkonens modell ses sprdkldrares professionella utveckling som en process
som borjar redan i grundskolan och fortsitter i arbetslivet. Kaikkonen (2004: 18) kon-
staterar att sprakldrarens egna erfarenheter under skoltiden har en stor inverkan pa
deras uppfattningar om framgdangsrik sprakundervisning. Sprékldrares egna inléar-
ningsupplevelser formar deras tinkande t.ex. om sakkunniga sprakldrare, nyttiga
undervisningsmetoder och olika inldrningssituationer.

Spréklararutbildningen och sirskilt de pedagogiska studierna paverkar i hog
grad sprakldrares professionella utveckling (Kaikkonen 2004: 19; Turunen m.fl. 2009:
179). Nyman (2009) konstaterar ocksa att lararutbildningen stoder den unga ldrarens
professionella utveckling. Avsikten med sprakldrarutbildningen &r att utveckla sprak-
larares teoretiska kunskaper samt ge mojligheter att trana lararyrket i praktiken. Ef-
tersom ldrare far nya kunskaper gillande sprdkundervisningens teori och praktik kan
de reflektera 6ver sina egna inldrningsupplevelser. (Kaikkonen 2004: 19.) Spraklarar-
utbildningen betonar ocksa skolans roll i samhallet och varderingar géllande skolsy-
stemet och ddrfor har den en inverkan pa sprékldrares professionella utveckling (Tur-
unen m.fl. 2009: 179).

Nar den nyutexaminerade ldraren 6vergdr till sin forsta skola fortsétter hens pro-
fessionella utveckling. Kaikkonen konstaterar (2004: 19) att den forsta skolan dar en
ny ldrare jobbar i har en stor inverkan pa larares professionella utveckling. Det kan
hiénda t.ex. att lararkollegor som har mer erfarenhet rekommenderar nya ldrare att
anvanda skolans traditionella undervisningsmetoder i stéllet for nya idéer fran larar-
utbildningen. Det dr ocksda mojligt att nya ldrare inte far tillrdackligt med stod i sitt
forsta jobb och darfor forsvagas deras professionella utveckling. (Kaikkonen 2004: 19.)
Ruohotie-Lyhty (2012) konstaterar ocksd att borjan av en ldrares karridr dr utmanande.
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Darfor framfor Ruohotie-Lyhty (2012) att man kan underlétta nya larares 6vergang till
arbete genom att utrusta dem bittre for arbetslivets krav under lararutbildningen.

Kaikkonen (2004: 19-20) uppger att framgangsrik lararutbildning paverkar posi-
tivt lararens professionella utveckling. Om ldrarutbildningen &r framgangsrik, kan
nya larare reflektera 6ver sina egna erfarenheter och uppfattningar om undervisning
och inldrning. Dértill ger framgangsrik lararutbildning mangsidiga verktyg for utvér-
dering av eget tinkande och egna praktiker. Foljaktligen far nya ldrare genom ladrar-
utbildningen en férmaga att utveckla sin expertis under sitt arbetsliv. (Kaikkonen 2004:
20; Turunen m.fl. 2009: 182.) Turunen m.fl. (2009: 179) uppger ocksa att framgangsrik
lararutbildning forstarker professionell sjdlvkéansla och ger grundldggande fardig-
heter for att arbeta som ldrare. Nyman (2009: 72) sammanfattar ldrarutbildningens be-
tydelse for nya ldrare: grunden for lararens professionella utveckling i arbetslivet
laggs redan i lararutbildningen.

Tynjald (1999: 160-161) beskriver professionell utveckling en som livsldng inlér-
ningsupplevelse som innebar kontinuerlig utveckling av kunskaper. Jarvinen (1999:
258) uppger ocksa att lararens professionella utveckling behover ses som en dynamisk
process. Av detta skdl ses ldrarens expertis inte som en permanent egenskap som har
uppnatts genom utbildning eller arbetslivserfarenhet. I stillet ses den som kontinuer-
lig sjalvreflektion som dérfor ocksa innebdr stindig inldrning. (Tynjdlda 1999: 161.)
Helakorpi (2010: 117) papekar ocksd att i en varld av snabba forandringar behovs stan-
digt nya kunskaper. Darfor dr det vasentligt att ldrare alltid utvecklar sig sjdlva och
sina substanskunskaper och pedagogiska kunskaper (Helakorpi 2010: 117).

Nya ldrares professionella utveckling har undersokts tidigare. Nyman (2009) un-
dersokte utvecklingen av pedagogiskt tinkande och professionell expertis hos elva
unga sprakldrare. Materialet for studien insamlades under 2003-2008 och det bestod
av de nya ldararnas uppsatser och intervjuer, med fokus pd diskurser som beskriver
larares upplevelser i borjan av arbetslivet. Huvudresultatet visade att det fanns tre
olika végar i informanternas professionella utveckling: utvidgande expertis, expertis
i fraimmande sprak och kultur samt ostadig expertis. Unga ldrare med utvidgande ex-
pertis hade tillgodogjort sig sprakpedagogik och planerade undervisningen enligt in-
lararnas behov. Unga ldarare med expertis i fraimmande sprak och med ostadig expertis
anvande bara laroboken och fokuserade pa det sprdkliga systemet i sin undervisning.
Av resultatet framgick ocksa att egenmakt (eng. empowerment) har en stor roll i lara-
rens professionella utveckling. Egenmakt innebér ldrarens dgande av sin expertis och
viljan att utvecklas.

Avsnitten 2.1-2.3 behandlade ldrarens och ndrmare sprakldrarens expertis och
dess utveckling. Avsnitten 2.1-2.3 visade att lararutbildningen é&r viktig for utveckl-
ingen av lararens expertis och darfor presenteras spraklararutbildningen i Finland och
vid Jyvaskyld universitet i avsnitt 2.4.
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2.4 Sprakldrarutbildningen i Finland och vid Jyvidskyld universitet

I detta avsnitt diskuteras sprakldrarutbildningen i Finland och ndrmare vid Jyvaskyla
universitet. Jag presenterar sprakldrarutbildningen i Finland och vid Jyvéaskyld uni-
versitet eftersom denna studie undersoker hurdana fardigheter spraklararutbild-
ningen ger till blivande sprakldrare. I detta avsnitt beskriver jag bara den sedvanliga
universitetsutbildningen av spraklarare i Finland for att denna studie syftar pa denna
expertis som sprakldrarutbildning vid universitet ger.

Man kan studera till spraklarare vid atta universitet i Finland. Alla spraklarare
behover avldgga en utbildning pa 300 studiepodng (ETCS) som omfattar en kandida-
texamen pa 180 ECTS och en magisterexamen pd 120 ECTS. Sprédkladrare kan innefatta
flera sprak i sin examen (t.ex. engelska och svenska). Efter spraklararutbildningen blir
en sprakldrare behorig att undervisa i respektive sprak i grundskolan om hen har av-
lagt minst 60 studiepodng i undervisningsdmnet och i gymnasiet om hen har avlagt
minst 120 studiepodng i undervisningsamnet. Utdver det &dr en sprakldrare ocksa be-
horig att undervisa i respektive sprak t.ex. i folkhogskolor och yrkesskolor. (Bendtsen
2016: 49.) Rasehorn (2009: 272) uppger att med ldrarutbildning tilldgnar ldrare sig aka-
demisk expertis. Det omfattar t.ex. ldrarens formdga att tillimpa vetenskaplig kun-
skap i praktiken. Ytterligare omfattar akademisk expertis t.ex. kommunikationsfor-
maga och samarbetsférmdga. (Rasehorn 2009: 272.)

Spraklédrares kandidat- och magisterexamen (300 ETCS) bestar av studier i sub-
stanskunskaper i ett sprakdmne (120 ETCS), ldrarens pedagogiska studier med ldrar-
praktik (60 ETCS) samt utbildningsprogrammets gemensamma studier och sprak- och
kommunikationsstudier (Bendtsen 2016: 50). Substansstudier i sprak bestar av grund-,
dmnes- och fordjupande studier i ett sprakdmne med kurser i bl.a. sprak, sprakets
historia och kultur (Bendtsen 2016: 50). Larares pedagogiska studier fokuserar t.ex.
pedagogiska dmneskunskaper sasom undervisningsmetoder, planering och bedom-
ning. Dartill omfattar de pedagogiska studierna 6vning av social kompetens och kom-
munikationsférmaga samt forebyggande av diskrimination och utestdngning. Lara-
rens pedagogiska studier behandlar ocksd inldrningssvarigheter, kulturell méngfald
och utveckling av arbetsgemenskapen. (Patrikainen 2009: 17.) Lararpraktiken &r van-
ligen organiserad vid universitets 6vningsskolor och praktiken omfattar t.ex. obser-
vation, planering och undervisning (Bendtsen 2016: 50).

Ruohotie-Lyhty (2021: 79) uppger att larares formdga att gora sjdlvstandiga pe-
dagogiska beslut dr grundtanken i det finlandska utbildningssystemet. Darfor syftar
sprakladrarutbildningen till att ge en akademisk utbildning som forbereder spraklérare
for denna typ av beslutsfattande (Ruohotie-Lyhty 2021: 79). Av denna anledning &r
sprakldrarutbildningen i Finland forskningsbaserad. Bendtsen (2016: 51) konstaterar
att avsikten med sprdklararutbildningen &r att utbilda ldrare som tillignar sig
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forskningsbaserad instéllning till sitt arbete. Forskningsbaserad instéllning betraktas
som viktig for lararens professionella utveckling eftersom ldrare alltid behover ut-
veckla t.ex. sina teoretiska och pedagogiska kunskaper (se avsnitt 2.3). Genom forsk-
ningsbaserad spréakldrarutbildning bekantar ocksa lararstuderande sig med den sen-
aste forskningen i pedagogik, vilket det dr vdsentligt for att larare ska ldra sig att re-
flektera 6ver sina praktiker i relation till forskning. (Bendtsen 2016: 51.)

I likhet med Ruohotie-Lyhty (2021) uppger Martin och Pennanen (2015: 7) att
larararbete i Finland kraver stort ansvar. Orsaken &r att redan under den forstd arbets-
dagen har ldraren fullt juridiskt och pedagogiskt ansvar over sina inldrare och deras
undervisning. I det finldandska utbildningssystemet finns det inte lagenliga introdukt-
ionsprogram for nyborjarldrare (Martin & Pennanen 2015: 7). Detta har lett till att cirka
en tredjedel av ldrarna far ingen ordentlig introduktion i borjan av arbetslivet (Jokinen
m.fl. 2014: 38). Av denna anledning dr det vasentligt att larare far tillrackliga fardig-
heter att agera i skolans vardag redan i ldrarutbildningen.

Enligt forskning finns det styrkor och svagheter med ldrarutbildningen i Finland.
En av styrkorna med den finldndska ldrarutbildning &r att den &r akademisk och
forskningsbaserad och ger darfor omfattande utgangspunkter for lararyrket och lira-
res professionella utveckling (se t.ex. Bendtsen 2012; Husu & Toom 2016; Ruohotie-
Lyhty 2021). Dartill har t.ex. lararpraktiken fatt berom fran studerande eftersom den
ger erfarenheter i hur det &r att pa riktigt undervisa inldrare (Patrikainen 2009: 15).
Lararutbildningen i Finland har ocksa kritiserats eftersom den é&r starkt forskningsba-
serad. Enligt Husu och Toom (2016: 17) betonar lararutbildningen ofta teorin vilket
leder till att ldrares praktiska kunskaper forblir bristfilliga. Tynjdla (1999: 162) konsta-
terar ocksad att traditionell universitetsundervisning har kritiserats for att den ofta fo-
kuserar information som &dr anvandbar t.ex. i tentor men inte i ldrarens komplexa ar-
betsliv.

Sprakldrarutbildningen i Finland har undersokts tidigare av t.ex. Bendtsen (2012)
och Kiviniemi (2000). Bendtsens (2012) undersokning handlade om ldrarutbildning-
ens relevans och syftade till att kartldgga hur val utbildningen forbereder nya sprakla-
rare for sitt framtida yrke. Materialet samlades in med semistrukturerade intervjuer
hos 20 nyutexaminerade spraklirare fran Abo Akademi. Huvudresultatet visade att
de deltagande ldrarna ansag praktikperioderna som den viktigaste delen av ldrarut-
bildningen. Lararna stillde sig ocksa positivt till praktiska kurser som gav konkreta
tips for undervisning och planering. Omdomena var inte lika positiva nér det géller
kurserna i pedagogik och de teoretiska studierna i spradk utan ldrarna uppskattade
studier ddr man kan integrera teori och praktik. Efter att lararna hade jobbat som
sprakldarare hade de en mer kritisk uppfattning om utbildningen; de hade inte férbe-
retts for t.ex. disciplindra atgarder sasom arbetet mot mobbning.
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Kiviniemi (2000) har gjort en utredning for Utbildningsstyrelsen for att identifi-
era hurdana behov det finns for utveckling av ldararnas grundutbildning och fortbild-
ning. I utredningen undersoktes ldrarnas och ldrarutbildarnas syn pa det forandrade
larararbetet och dess utmaningar samt kraven pa utveckling av ldararutbildningen.
Malgruppen for studien var ldrare i grundskolan och gymnasiet i en stad och materi-
alet for studien samlades in med gruppintervjuer med ldrare. Av huvudresultatet
framgick att de intervjuade ldrarna ansdg att lararutbildningen borde dterspegla de
krav som ldrare moter i skolorna. Dessa krav inkluderar bl.a. elevernas dkat storande
beteende, starkare skolfientlig subkultur bland eleverna och individuella skillnader
mellan eleverna. Lirarna uppgav ocksa att deras arbete har borjat likna socialarbete
och att de inte har fardigheter att bemota det. Av dessa anledningar foreslog lararna
att lararutbildningen i framtiden borde omfatta mer praktiska saker fran skolans var-
dag.

Spraklararutbildningen vid Jyvéaskyld universitet omfattar fem sprdk: engelska,
franska, ryska, svenska och tyska. Studeranden har ett av dessa sprak som sitt huvud-
dmne och kan utover det studera ett eller flera andra sprdk eller andra &mnen som
bidmne. Sprakldrarutbildningen vid JYU erbjuder en unik méjlighet att soka till peda-
gogiska studier for larare (60 ECTS) redan i samband med ansokan till utbildnings-
programmet (direktval). De direktvalda studerandena far ritten till studier som syftar
till sprakundervisning och spraklarararbete. Harefter beskrivs innehdllet av kandidat-
och magisterexamen enligt laroplanen 2020-2023 i sprakladrarutbildningen vid JYU.

Kompetensmaélen i kandidatexamen (180 ETCS) omfattar bl.a. generella veten-
skapliga fardigheter, arbetslivsfardigheter och fardigheter i arbetssokning. For det
forsta innehaller kandidatexamen grund- och &mnesstudier i ett sprakdmne inklusive
kandidatseminarium och kandidatavhandling (80 ETCS). For det andra ingar utbild-
ningsprogrammets gemensamma grund- och @mnesstudier (15 ETCS) i kandidatexa-
men. Dessa studier innehdller t.ex. introduktionskurser till sprakldraryrket
(KOPP1000 Kohti kielenopettajuutta) och till forskning om sprakinldrning och sprak-
undervisning (KOPA1000 Johdatus kielen oppimisen ja opettamisen tutkimukseen).
For det tredje omfattar kandidatexamen grundstudierna i pedagogik (25 ETCS). Kan-
didatexamen innehdller ocksa obligatoriska kommunikation- och sprakstudier (6
ETCS). Dartill kan studeranden ocksd inkludera bidmnesstudier eller valfria kurser i
sin kandidatexamen.

Kompetensmaélen i magisterexamen (120 ETCS) omfattar ocksa bl.a. generella
vetenskapliga fardigheter, arbetslivsfardigheter och identifiering och utveckling av
egen kompetens. For det forsta innehdller magisterexamen foérdjupade studier i ett
sprakdmne inklusive magisterseminarium och magisteravhandling (60 ETCS). For det
andra ingdr utbildningsprogrammets gemensamma fordjupade studier (15 ETCS) i
magisterexamen. Dessa studier inkluderar valbara kurser i sprdkinldrning och
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sprakundervisning sasom t.ex. kursen i nya verktyg och miljoer for sprakinldrning
(KOPS1100 Kielenoppimisen uudet tyokalut ja ymparistot) och i bedomning av sprak-
kunskaper (KOPS1005 Kielitaidon arviointi). For det tredje innehaller magisterexa-
men ldrares pedagogiska studier (35 ETCS) vilka innehdller ocksa lararpraktiken. La-
rarpraktiken utfors i Jyvaskyld normalskola. Dartill inkluderar magisterexamen kur-
sen KLSY012 Magisters portfolj (5 ETCS) i vilken studerandena skapar en egen kom-
petensportfolj. Studeranden kan ocksd inkludera biamnesstudier eller valfria kurser i
sin magisterexamen.

Sprakldrarutbildningen vid Jyvéaskyld universitet har ocksa undersokts tidigare.
Honkanen och Majuri (2010) undersokte hur dmnesldrarutbildningen forbereder
svenskldrare for arbetslivets krav och hur utbildningen kunde utvecklas i framtiden.
Studien var en kvalitativ fallstudie och materialet bestod av intervjuer med fyra
svenskldrare som hade jobbat som sprakldrare i 1-3 ar. Resultaten visade att utbild-
ningen ger goda fardigheter for svenskldrares arbete. Lararna ansag ocksa att lararens
pedagogiska studier forberedde dem for &mnesundervisning. Daremot framgick det
av resultaten att ldrarna onskade att studierna hade en starkare koppling till det prak-
tiska ldarararbetet; de hade inte tillrackliga fardigheter att bl.a. mota olika aktorer i sko-
lans vardag. Nar det gdller utvecklingsidéer nskade ldrarna t.ex. langre lararpraktik
samt undervisning om hur ldrare kan behandla varierande konfliktsituationer.
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3 MAL, MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel presenteras genomforandet av studien. Forst presenteras syftet samt
forskningsfragorna i avsnitt 3.1. Darefter redogors for materialet och materialin-
samlingen i avsnitt 3.2. Till sist presenteras metoden i avsnitt 3.3.

3.1 Mal

Syftet med studien adr att redogora for hurdana uppfattningar studerande som ér i
slutskedet av sina sprakldrarstudier vid Jyvaskyld universitet har om sina studier och
om Overgangen till arbetslivet. Avsikten med avhandlingen dr ocksd att undersoka
hur spraklararutbildningen vid Jyvaskyld universitet forbereder studerande for ar-
betslivets krav. Detta undersoks genom att granska sprakldararstuderandenas uppfatt-
ningar om den expertis de har utvecklat i utbildningen. Dessutom redogors for stu-
derandenas utvecklingsidéer gillande sprakldararutbildningen. Denna studie avser att
besvara foljande forskningsfragor:

- Hurdan uppfattning har sprakldrarstuderande om spraklararutbildningen vid
Jyvéaskyld universitet och om dess roll i deras professionella utveckling?

- Hurdan uppfattning har sprékladrarstuderande vid Jyvaskyld universitet om
overgangen till arbetslivet?

- Hur anser sprdklédrarstuderande att spraklararutbildningen vid Jyvaskyld uni-
versitet bor vidareutvecklas sa att den &nnu battre motsvarar arbetslivets krav?

Jag antar att med dessa forskningsfragor kan jag fa resultat som ger nya perspektiv pa
sprakldrarutbildningen vid Jyvaskyld universitet. Med dessa forskningsfragor kan jag
4 ingdende resultat bl.a. av studerandenas uppfattningar om studiehelheter och kur-
ser i sprakldrarutbildningen samt deras expertis och utvecklingsidéer, vilka ar viktiga
resultat da utbildningen vidareutvecklas. I jamforelse med tidigare studier i &mnet
(t.ex. Bendtsen 2012, Honkanen & Majuri 2010, Huhtala 2020, Kiviniemi 2000)
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granskar min studie mer ingdende studerandes uppfattningar om sin utbildning i re-
lation till 6vergangen till arbetslivet. Dartill dr det viktigt att studera sprdklédrarstu-
derande vid olika universitet for att jimfora olika studerandes uppfattningar om de-
ras utbildning. Resultaten av denna studie kan darfér anviandas i utvecklingen av
sprakldararutbildningen vid JYU och dven vid andra universitet i Finland.

3.2 Material och datainsamling

Materialet i denna studie bestdr av 29 enkétsvar av sprakldrarstuderande som ér i slut-
skedet av sina studier vid Jyvaskyld universitet. Antalet informanter (N=29) ger viss
representativitet for resultaten d&ven om syftet med studien inte &r att gora statistiska
generaliseringar. Dartill konstaterar Alanen (2011: 148) att ett mindre antal informan-
ter gor det mojligt att samla in mer djupgaende information. Avsikten med studien &r
att genomfora en djupgdende deskriptiv analys av enkitsvaren for att redogora for
studerandenas uppfattningar om temat. Darfor &r antalet deltagare lampligt for att nd
syftet med studien.

Materialinsamlingsprocessen borjade i december 2022 och slutade i januari 2023.
Jag kontaktade utbildningsplanerarna i &mnen svenska, engelska, tyska, ryska och ro-
mansk filologi (franska) och de skickade ldnken till enkéten till sprakldrarstuderande-
nas e-postlistor (ndrmare uppgifter om enkdten ges i avsnitt 3.2.1 nedan). Lanken
skickades tva ganger till e-postlistor: forsta ganger innan jullov 2022 och andra ganger
efter nydr 2023. Informanterna deltog frivilligt i studien och de hade tva veckor tid att
fylla i enkéaten.

3.2.1 Enkiten

En enkdt anvands ofta ndr man undersoker t.ex. attityder, erfarenheter eller uppfatt-
ningar hos informanter (Alanen 2011: 146). Enkédtundersokning &r en lamplig metod
for denna studie eftersom jag undersoker studerandenas uppfattningar om sin utbild-
ning, expertis och 6vergangen till arbetslivet. Avsikten med studien &r ocksa att samla
in svar fran flera sprakldrarstuderande for att resultaten i viss utstrackning ska vara
representativa. Enligt Ejlertsson (1996) ar enkdtundersokning ett effektivt sdtt att
samla in material fran ett storre antal informanter. Det finns &nda nackdelar med en
enkdtundersokningen. Om pdstdendena eller frdgorna i enkéten &r t.ex. tvetydiga eller
oklara kan resultatet paverkas negativt. Darfor framfor Alanen (2011: 151) att pasta-
endena i enkédten borde vara tydliga och entydiga och darfér formulerade jag pasta-
endena samt fragorna sa tydligt som mojligt.
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Jag samlade in materialet med en webbaserad enkit i Webropol eftersom det &r
ett tydligt enkadtverktyg. Valli (2018) konstaterar att fordelen med en webbaserad en-
kat dr att den minskar forskarens arbete da enkétsvaren inte behover transkriberas.
Enkiten i min studie dr 4 sidor lang och det tog cirka 15-20 minuter att fylla i den.
Antalet fragor dr 19 (se bilaga 1). Utover 7 bakgrundsfragor finns det bade 3 slutna
och 9 6ppna fragor i enkiten. De slutna frdgorna &dr pastdenden pa en 4-gradig Likert-
skala och de 6ppna frdgorna gav informanterna en méjlighet att svara med egna ord.
Fordelen med slutna fragor &r att de &dr snabba att analyseras medan dppna fradgor kan
ge djupgaende och dven ny information for forskaren (Alanen 2011: 148).

Enkéten borjar med 7 bakgrundsfragor vilka kartldgger t.ex. informanters hu-
vuddmne, bidmne, antalet studiedr och undervisningserfarenhet. Ut6ver bakgrunds-
frdgorna har enkidten 3 huvudteman: 6vergangen till arbetslivet, utvardering av stu-
dierna och utvéardering av den egna expertisen. Alla teman finns pa egen sida i enka-
ten och innehaller bdde slutna och 6ppna fragor. Efter bakgrundsfragorna fortsatter
enkdten med 4 fragor gédllande 6vergangen till arbetslivet samt utveckling av sprakla-
rarutbildningen vid Jyvéaskyld universitet. Darefter finns det 4 fragor om spréklarar-
utbildningen vid Jyviaskyld universitet och dess relevans for informanternas profess-
ionella utveckling. Enkéten avslutas med 3 fragor om informanternas uppfattningar
om sin expertis. Frdgorna i denna sektion baserar sig pa Richards (2010) indelning av
sprakldrares expertis. I den sista 6ppna fradgan ges informanterna en mojlighet att
kommentera teman fritt.

Som namnts ovan &dr enkdtens slutna fragor pastaenden pd en Likertskala. Li-
kertskalan &r en lamplig metod ndr man undersoker t.ex. attityder eller uppfattningar
(Valli 2018). Likertskalan i den har studien dr 4-gradig och svarsalternativen ar: 1=
helt av annan asikt, 2= delvis av annan asikt, 3= delvis av samma asikt och 4= helt av
samma asikt. Fordelen med en 4-gradig Likertskala &r att informanterna tvingas ta
stdllning till &mnet ndr det inte finns ett neutralt svarsalternativ “varken av samma
eller annan asikt” (Valli 2018). Det dr dock mojligt att resultatet kan paverkas negativt
ndr informanten maste ta stédllning till alla pastdenden. Jag anser dnda att informan-
terna kan ta stéllning till alla pastaenden eftersom enkaten géller deras egen utbild-
ning och expertis.

3.2.2 Informanterna

Informanterna i denna studie dr 29 sprakldrarstuderande som ér i slutskedet av sina
spraklararstudier vid Jyvaskyld universitet. Jag valde att undersoka spraklararstu-
derande som ér i slutskedet av sina studier eftersom de har redan utfért huvuddelen
av sina studier sdsom lararpraktiken, ldrarens pedagogiska studier och huvuddelen
av sina subtansstudier i sprak. Av denna anledning antar jag att mina informanter har
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omfattande kdnnedom av sin utbildning och expertis samt tankar pa 6vergangen till
arbetslivet. I tabell 1 redogors for deltagarnas huvudamne.

Tabell 1. Antalet informanter enligt huvudamne

huvudidmne n procent
svenska 8 28%
engelska 12 41%
tyska 5 17%
ryska 2 7%
romansk filologi 2 7%
totalt 29 100%

Utover huvuddmne samlade jag in bakgrundsinformation om informanternas
bidmne, startar for lararstudier vid Jyvéaskyld universitet, tid for framtida utexamine-
ring, anstdllningsmal och antalet manader de har vikarierat som sprdkldrare. Valli
(2018) konstaterar att bakgrundsfrdgorna kan utgora forklaringsvariabler, vilka kan
upplysa resultaten av studien. Om en informant har t.ex. ndgot annat anstdllningsmal
dn lararyrke, kan det ha en inverkan pa hens svar.

3.3 Analysmetod

Jag analyserade materialet bade statistiskt och innehallsméassigt. Svaren pa de Likert-
skalade fragorna analyserades med beskrivande kvantitativ statistik (se t.ex. Melin
2006). De statistiska analyserna i denna studie dr begrdnsade till frekvensfordelningar
och granskning av stapelfigurerna. Jag diskuterar frekvenser med beskrivande exem-
pel fran de 6ppna fragorna. Svaren pa de 6ppna fragorna analyserades med kvalitativ
innehdllsanalys. Tuomi och Sarajdrvi (2017) konstaterar att kvalitativ innehallsanalys
anvdnds i kvalitativa och i vissa fall ocksd i kvantitativa studier. Denna studie ar
mestadels kvalitativ till sin karaktdr men det finns ocksa kvantitativa inslag for att
numeriska data analyseras for de Likertskalade-pastdendena. Ejlertsson (1996: 15)
uppger att kvalitativ innehallsanalys anvdnds t.ex. for att beskriva och uppfatta en
foreteelse och det &r ocksa syftet i denna studie. Av denna anledning &r beskrivande
kvantitativ statistik och kvalitativ innehallsanalys lampliga metoder for studien.

Jag genomforde kvalitativ innehdllsanalys enligt Braun och Clarkes (2006: 87)
modell som innehaller sex faser. Kvalitativ innehdllsanalys &r dock inte en linedr pro-
cess utan alla faser upprepas och bearbetas under analysen (Braun & Clarke 2006: 86).
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Jag bearbetade ocksa olika faser flera ganger under analysprocessen. I tabell 2 redogor

jag for faserna i den kvalitativa innehdllsanalysen denna i studie.

Tabell 2: Faserna i den kvalitativa innehallsanalysen i studien

1. Tillgang till data

Jag laste data och gjorde inledande anteckningar. Mina forsk-
ningsfragor styrde analysprocessen frdn boérjan sa jag gjorde
anteckningar enligt forskningsfragorna.

2. Skapandet av inledande
koder

Jag kodade intressanta och relevanta sdrdrag hos data pa ett
systematiskt sdtt. Inledande koder var t.ex. studerandenas po-
sitiva och negativa uppfattningar om olika teman.

3. Sokandet efter teman

Jag samlade olika koder till potentiella teman. Potentiella te-
man var studerandenas uppfattningar om studier, 6vergdngen
till arbetslivet och deras expertis.

4. Granskning av teman

Jag granskade att koderna och temana utgor en tydlig helhet
och planerade en inledande struktur f6r rapporten.

5. Definiering samt bendm-

ning av teman

Jag analyserade data for att upptdcka relevanta detaljer for
varje tema. Jag skapade ocksa tydliga 6vergripande namn for
varje tema.

6. Skrivning av rapporten

Jag valde relevanta och intressanta exempel av data, t.ex. olika
citat. Dértill gjorde jag figurer av data. Jag tolkade de utvalda
utdragen och figurerna med hjilp av tidigare forskning i am-
net. Jag gjorde slutlig analys av utvalda utdrag med hjilp av
litteratur och forskningsfragor.

Av tabell 2 framgar faserna i den kvalitativa innehéllsanalysen i denna studie som &r

tillgdng till data, skapandet av inledande koder, sokandet efter teman, granskning av

teman, definiering samt bendmning av teman och skrivning av rapporten. Betydande

under analysprocessen var forskningsfrdgorna som styrde hela analysprocessen. Nar

det géller forskningsetiska overviaganden analyserade jag materialet pa s satt att jag

inte kunde veta vad som &r svararens huvudamne. Orsaken till detta ar att det fanns

bara tva studerande som hade ryska eller romansk filosofi som huvuddmne. Denna

analysmetod ledde till att informanternas anonymitet foérsvarades.
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4 RESULTAT

I detta kapitel presenteras resultaten av studien. Forst redogors for studerandenas
uppfattningar om sprakldrarutbildningen vid Jyvaskyld universitet i avsnitt 4.1. Se-
dan presenteras studerandenas uppfattningar om sin expertis i avsnitt 4.2. Dédrefter
forestdlls studerandenas uppfattningar om 6vergangen till arbetslivet i avsnitt 4.3. Till
sist redogors for studerandenas utvecklingsidéer for spraklararutbildningen vid Jyva-
skyld universitet i avsnitt 4.4. Figurerna och citaten som presenteras i texten illustrerar
studerandenas svar pa enkdtens slutna och 6ppna frdgor. Enkdtuppgifterna i figu-
rerna dr oversdtta av mig fran finska till svenska medan citaten har ¢versatts fran
finska till svenska med programmet DeepL Translate.

4.1 Studerandes uppfattningar om sprakldrarutbildningen vid JYU

I studien kartlades studerandes uppfattningar om sprakldrarutbildningen vid Jyva-
skyld universitet (JYU). Jag ville undersoka om studerandena anser att balansen mel-
lan teori och praktik dr meningsfull i sprakldrarutbildningen vid JYU. Jag ville ocksa
redogora for vilka studiehelheter och kurser studerande anser som mer nyttiga och
betydelsefulla for utvecklingen av sin expertis och sin professionella utveckling. Dar-
till ville jag utreda vilka studiehelheter och kurser studerande anser som mindre nyt-
tiga. Resultaten visade ganska samstdimmiga uppfattningar bland de deltagande stu-
derandena nér det géller balansen mellan teori och praktik samt mer nyttiga och
mindre nyttiga studiehelheter. Storsta delen av studerandena, 21 studerande av 29,
ansag att spraklararutbildningen vid JYU inte tar tillrdcklig hansyn till lararens prak-
tiska arbete. Figur 2 nedan illustrerar studerandenas svar med pastaendet ”Sprakla-
rarutbildningen vid JYU tar tillrdcklig hdnsyn till det praktiska ldrararbetet”.
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Spraklararutbildningen vid JYU tar tillrackligt hansyn till det
praktiska larararbetet
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Helt av annan asikt Delvis av annan asikt  Delvis av samma asikt ~ Helt av samma asikt

ANTALET INFORMANTER

Figur 2. Studerandenas (n=29) uppfattning om i vilken man deras spréklararutbildning tar han-
syn till det praktiska ldrararbetet.

Som det framgar av figur 2 var en klar majoritet av informanterna, 21 studerande av
29, antingen helt eller delvis av annan asikt med pastaendet att sprakldararutbild-
ningen vid JYU tar tillrdcklig hénsyn till det praktiska ldrararbetet. Bara atta stu-
derandena var delvis av samma asikt och ingen var helt av samma asikt. Detta resultat
tyder pa att studerandena har en uppfattning om att spraklararutbildningen vid JYU
har for svag koppling till det praktiska ldrararbetet. Citat (1) belyser en studerandes
uppfattning om kopplingen till det praktiska ldrararbetet vid JYUs spraklararutbild-
ning.

(1) Min dmnesldrarexamen i sprak och mina egna studier har inte gett mig praktiska fardig-
heter eller konkreta undervisningsmetoder. Allt jag har lart mig har varit under prakti-
ken, dér "du far omsatta allt du har lart dig i praktiken och 6va pé att undervisa", men i
verkligheten far du bara dina forsta konkreta exempel pa hur och pa vilka sétt du kan
undervisa sprak under praktiken.

Enligt citat (1) har studeranden inte fatt tillrdackliga fardigheter under sin spraklarar-
utbildning nar det galler det praktiska ldrararbetet. I citat (1) motiverar studeranden
sitt svar (helt av annan dsikt) med att betona att hen kdnner att hen inte har fatt nagra
praktiska fardigheter eller konkreta metoder for att undervisa i sprak under sin ut-
bildning. Daremot konstaterar studeranden i citat (1) att lararpraktiken har gett hen
konkreta exempel pa hur spraket kan undervisas. Det dr andd viktigt att notera att
lararpraktiken dr en del av sprakldrarutbildningen vid JYU och studeranden troligen
menar att andra studier forutom praktiken har varit mindre nyttiga fér hen. Svaren i
tigur 2 och citat (1) aterspeglar Husu och Tooms (2016: 18) och Kiviniemis (2000: 47)
resultat: teori undervisas ofta i lararutbildningen utan en stark koppling till det prak-
tiska larararbetet. Darfor konstaterar Kiviniemi (2000: 47) att teoretiska studier borde
konkretiseras med vardagliga fenomen som ldrare moter i skolan.
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Aven nir det giller nyttiga och meningsfulla studiehelheter och kurser var stu-
derandenas uppfattningar ganska samstammiga. Flera studerande lyfte fram ladrares
pedagogiska studier och lararpraktiken som nyttiga. Figur 3 nedan illustrerar stu-
derandenas svar med pastdendet “Larares pedagogiska studier utvecklade min exper-

/4

tis”.

Larares pedagogiska studier utvecklade min expertis"
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Figur 3. Studerandenas (n=29) uppfattning om i vilken mdn larares pedagogiska studier utveck-
lade deras expertis.

Som det framgéar av figur 3 var majoriteten av informanterna, 27 studerande av 29,
antingen helt eller delvis av samma asikt att ldrares pedagogiska studier utvecklade
deras expertis. Bara tva studerande var delvis av annan asikt. Detta resultat tyder pa
att studerandena har positiva uppfattningar om ldrares pedagogiska studier. Citat (2)
och (3) belyser studerandenas positiva uppfattningar.

(2) Pedagogiska studier, eftersom de gav mig praktisk erfarenhet i kombination med teori.

(3) Pedagogiska studier for ldrare, eftersom de ger praktisk erfarenhet av undervisning,
men ocksd kréaver djup sjélvreflektion och ifragasédttandet av ens egna vérderingar.

Studerandena i citat (2) och (3) gav berém for lararens pedagogiska studier eftersom
dessa gav studeranden praktisk erfarenhet med koppling till teori och sjdlvreflektion.
Detta resultat bekréftar fynden i Bendtsens (2012: 3) studie som visade att lararstu-
derandena ansag de mer praktiskt inriktade kurserna som viardefulla. Vid sidan av
lararens pedagogiska studier ansdg de deltagande studerandena i min studie ladrar-
praktiken som en nyttig del av deras utbildning. Figur 4 nedan illustrerar studerande-
nas uppfattningar om lararpraktiken.

22



"Lararpraktiken var nyttig for min professionella utveckling
som ldrare"
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Figur 4. Studerandenas (n=29) uppfattning huruvida ldararpraktiken var nyttig for deras profess-
ionella utveckling som ldrare.

Som det framgdr av figur 4 var majoritet av informanterna, 28 studerande av 29, an-
tingen helt eller delvis av samma asikt med pastaendet att lararpraktiken dr nyttig for
deras professionella utveckling som ldrare. Bara en studerande var delvis av annan
asikt. Detta resultat ger tydlig bild av studerandenas positiva uppfattning om larar-
praktiken. Citat (4), (5) och (6) belyser studerandenas positiva uppfattningar om larar-
praktiken.

(4) Léararpraktikenien normalskola. I 6vrigt ger studierna framst kunskaper i ett &mne eller
nagon tjusig teori som inte behandlas i praktiken.

(5) Léararpraktiken och lararrummet dr de som jag minns bast eftersom de var sa konkreta
och reflekterande.

(6) Léararpraktiken och kurser som anordnas av ldrare pa faltet (dvs. lararutbildare i nor-
malskola) dr de enda anvéndbara kurserna.

Studerandena i citat (4) och (5) ansdg att praktiken var nyttig eftersom den var konkret
och gav praktisk erfarenhet. Studeranden i citat (6) i sin tur ansag att lararpraktiken
och kurserna som undervisades av normalskolans ldrare var de enda nyttiga kurserna
inom utbildningen. Citat (6) bekraftar fynden i Patrikainens (2009: 15) studie: stu-
derande konstaterar ofta att ldrarpraktiken dr den bédsta delen av utbildningen. Enligt
tidigare forskning (se t.ex. Patrikainen 2009: 15 & Kiviniemi 2000: 50) uppskattar stu-
derande lararpraktiken eftersom den ger praktisk undervisningserfarenhet, och detta
ar ocksd resultatet i min studie.

Det var ocksa anmarkningsvart att flera studerande 6nskade mer lararpraktik.
13 studerande av 29 var antingen helt eller delvis av annan asikt med pastdendet ”Det
fanns tillrdackligt med lararpraktik”. Citat (7), (8) och (9) belyser studerandenas onske-
mal om lararpraktik. Studerandena i citat (7) och (8) lyfte fram ett nskemadl om ldrar-
praktiken som skulle dga rum redan i ett tidigare skede av studierna. Dartill anser
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studeranden i citat (9) att studerande behover fler praktiklektioner med samma grupp
for att lara kdnna gruppen bittre.

(7) Undervisning i ett tidigare skede, sd att studerande inte lir kdinna omradet "ordentligt"
forran under det fjarde aret, nédr de inser att det dr fel omrade. Nagon form av lararprak-
tik under det forsta aret skulle vara viktigt.

(8) Jag anser att vi kunde ha en liten ldrarpraktik och observation redan i vdra grundstudier,
sarskilt nar det géller det &mne vi undervisar i.

(9) Fler 6vningslektioner och fler lektioner med samma grupp for att f4 in dig mer i gruppen.

I studien kartlades ocksa studerandenas uppfattningar om studiehelheter och kurser
som de ser som mindre nyttiga for utvecklingen av deras expertis. De deltagande stu-
derandena hade liknande uppfattningar ocksd om mindre nyttiga kurser; negativa
omdome fick t.ex. grundstudierna i pedagogik samt de gemensamma studierna i
sprakldararutbildningen (t.ex. KOPA1000 Johdatus kielen oppimisen ja opettamisen
tutkimukseen, KOPS1005 Kielitaidon arviointi). Figur 5 nedan illustrerar studerande-
nas svar géllande grundstudierna i pedagogik.

"Grundstudier i pedagogik utvecklade min expertis"
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Figur 5. Studerandenas (n=29) uppfattning huruvida de grundstudierna i pedagogik utvecklade
deras expertis.

Av figur 5 framgar att majoriteten av informanterna, 17 studerande av 29, var antingen
helt eller delvis av annan dsikt med pastaendet ”Grundstudier i pedagogik utvecklade
min expertis”. 12 studeranden var dndd antingen delvis eller helt av samma asikt vil-
ket tyder pa att studerandena har skilda uppfattningar om de grundstudierna i peda-
gogik. Citat (10) och (11) nedan belyser studerandenas uppfattningar om de grund-
studierna i pedagogik.
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(10) De grundstudierna i pedagogik med mycket teori som kunde ha kondenserats till ett
tydligt och kortfattat paket. Aven om temana &r viktiga och relevanta &r vissa av fore-
lasningarna mycket abstrakta och jag skulle ha velat se mer praktisk arbetslivserfarenhet.

(11) De grundstudierna i pedagogik forblev pa nivdn av en onddig varldsbild, som inte var
till ndgon nytta nar man utvecklar som ldrare.

Studerandena i citat (10) och (11) ansdg att de grundstudierna i pedagogik var for ab-
strakta dven om enligt studeranden i citat (10) var teman relevanta for blivande ldrare.
Dessa svar ¢verensstimmer med resultaten i Bendtsens (2012: 3) studie: informan-
terna i hennes studie gav negativ feedback till kurserna i pedagogik. Detta berodde
t.ex. pd informanternas upplevelse att kurserna inte tog upp saker som dr anvandbara
i undervisningssammanhang (Bendtsen 2012: 3). Det kan salunda konstateras att pro-
blemet med kurserna i pedagogik dr att teman &r relevanta men genomfoérandet av
kurserna har brister.

Utover kurserna i pedagogik hade de deltagande studerandena ocksa ganska
negativ uppfattning om de gemensamma studierna i sprakinldrning och sprakunder-
visning som ingdr i sprakldrarutbildningen vid JYU. Innehallet i de gemensamma stu-
dierna presenteras ndrmare i avsnitt 2.4. Majoriteten av informanterna, 17 studerande
av 29, var antingen helt eller delvis av annan dsikt med pastdendet "Gemensamma
studier i sprdklararutbildningen sdsom KOPP, KOPA och KOPS utvecklade min ex-
pertis”. Det ar anda viktigt att notera att 11 studerande var delvis av samma asikt med
pastdendet. Studerandena hade liknande uppfattningar om de gemensamma studi-
erna i sprakldrarutbildningen som om kurserna i pedagogik: innehallet var relevant
enligt studerande men forverkligandet av kurserna kéndes inte meningsfullt for bli-
vande sprakldrare (se t.ex. citat 12 och 13).

(12) De gemensamma studier i sprakldrarutbildning (KOPP, KOPA, KOPS och KLSP och
KLSY) har varit en "handvéandning" ..... Det verkar som om de delvis har viktigt innehall,
men kanske har det sitt pa vilket de har genomforts inte varit tillrdackligt motiverande,
eftersom de har blivit verflodiga.

(13) KOPS1005 Kielitaidon arviointi: ndgot anvandbart, men egentligen vildigt teoretiskt
och inte relaterat till praktiken: hur bedomer vi egentligen? Vad betyder alla dessa saker
egentligen i praktiken? KOPS1100 Kielenoppimisen uudet tyokalut ja ymparistot - bra
kurs, anvidndbar, jag larde mig ndgot nytt om min egen undervisning.

Som det framgar av citat (12) och (13) anser studerandena att de gemensamma studi-

erna kdndes mindre nyttiga dven om innehallet var viktigt. P4 samma sétt som for de

grundstudier i pedagogik och engelskans grammatikkurser ger studeranden i citat (13)
negativ uppfattning for kursen som inte har stark koppling mellan teori och praktik.

Déaremot ger studeranden i citat (13) berom for den fordjupade kursen i nya verktyg

och miljoer for sprakinlarning (KOPS1100 Kielenoppimisen uudet tyokalut ja ympa-

ristot) eftersom den kdndes som nyttig och viktig for lararens expertis.
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Substanskurser i sprak lyfte fram emellertid varierande uppfattningar hos de
deltagande studerandena. En klar majoritet av informanterna, 21 studerande av 29,
var antingen helt eller delvis av samma asikt med pastdendet “Grund-, &mnes- och
fordjupade studier inom mitt eget omrdde utvecklade min expertis”. Studerandena
gav positiv feedback pa substanskurser som fokuserade pa fenomen ur ett undervis-
ningsperspektiv. Citat (14) och (15) nedan belyser studerandenas uppfattningar.

(14) Vissa kurser i grammatik var ocksd anvandbara, liksom kurser inom ett studieomrade
som fokuserade pa fenomenet ur ett undervisningsperspektiv, till exempel Undervis-
ningsmaterial som resurs eller Digital games and Language Learning

(15)Den tyska kursen Opetusviestintd (SAXA041) och den engelska kursen Communication
skills for teachers (EKIA1020) var anvandbara kurser for larares professionella utveckl-
ing. Kurser inom svenska sdsom Klassrumsinteraktion (RUOA102) sekd Bedomning av
svenska som andrasprak (RUOS113) var anvandbara eftersom de inte bara fokuserade
pa teoretiska kunskaper utan ocksa pa konkreta situationer/uppgifter.

Som det framgdr av citat (14) och (15) anser studerandena att substanskurser som har
en stark koppling mellan teori och praktik var nyttiga for deras professionella utveckl-
ing som ldrare. Flera studeranden lyfte fram de kurser som ndmns i citat (14) och (15)
som nyttiga kurser. Detta resultat tyder pd att sprakldrarstuderande uppskattar kurser
som &r konkret kopplade till ldrarens arbete i skolan. Dessa resultat bekriftar fynden
i Bendtsens (2012: 4) studie: ldrarna i hennes studie ansag substanskurser som vérde-
fulla om de upplevde teman som relevanta for ldraryrket och om kursen inkluderade
bade teori och praktik.

Det var ocksd anmérkningsvart att speciellt studerande med engelska som hu-
vuddmne inte var ndjda med substanskurserna. Det bor &nda noteras att detta resultat
kan paverkas av det faktum att majoriteten av informanterna, 12 studerande av 29,
hade engelska som huvuddmne. Andra studeranden som hade andra sprak som hu-
vuddmne ndmnde ocksa problem med substanskurserna men problem med engelska-
kurser dyk up flera génger i svaren. Orsaken till studerandenas negativa uppfatt-
ningar om engelskans substanskurserna var samma som for de 6vriga studierna: bris-
ten pa koppling mellan teori och praktik i dem. Citat (16), (17) och (18) illustrerar stu-
derandenas svar pd en 6ppen fraga: ”Vilka kurser/studiehelheter har du upplevt som
mindre nyttiga nar det géller att utveckla din lararexpertis och varfor?

(16) Alla kurser i engelsk grammatik: de borde ha ndgon koppling till undervisningen, men
det fanns ingen koppling, all grammatik man gick igenom var sd krdavande att man inte
behover den i sin undervisning,.

(17)De flesta studier i ett huvuddmne utvecklar bara dina kunskaper i dmnet, vilket &r ocksa
viktigt. Men det ér till exempel mycket mer anvandbart att kunna undervisa i grundlag-
gande grammatik och vokabuldr dn att bara analysera strukturer.

(18)Dessutom dr néstan alla kurser som erbjuds under de fem dren (jag menar engelskkurser
fran grundldggande till avancerad niva) néstan uteslutande teoretiska. Jag haller med
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om att det dr viktigt att sdkerstélla vdra akademiska sprakkunskaper och var forstaelse
av sprakteori, historia och kultur, men inte i denna utstrackning. Det finns ingen anled-
ning for oss att ta sddana djupgadende kurser i engelsk historia och grammatik nar vi
uppriktigt sagt inte gor ndgonting med den kunskapen. Vad vi behover och vad som
kommer att hjdlpa vara fardigheter dr att ha konkreta verktyg for vart framtida lararyrke.
For spraklédrare bor nédstan alla kurser handla specifikt om ldrares expertis. Det viktigaste
for oss skulle vara att undervisa oss hur man undervisar i grammatik, &ven pa en viss
skolniva, hur man anviander denna kunskap om engelskans historia i undervisningen,
hur man integrerar kulturell utbildning i undervisningen.

Som det framgar av citat (16), (17) och (18) anser studerandena att engelskans sub-
stanskurser inte dr relevanta for blivande sprdkldrare. Sdsom studerandena i citat (16)
och (18) konstaterar behandlar t.ex. engelskans grammatikkurser sa kravande teman
att spraklédrare inte behover dessa i ldraryrket. Studerandena i citat (17) och (18) anser
att blivande sprakldrare skulle hellre dra nytta av substanskurser som handlar om hur
larare kan undervisa i grammatik och ordforrdd for inldrare i olika skolstadier. Sam-
mantaget anser studerandena att substanskurserna behover ha en starkare koppling
till lararyrket. Det bor @ndd noteras hér att malet med de ovanndmnda grammatik-
kurserna &r enligt kursbeskrivningen att utveckla studerandenas egen grammatiska
kompetens. Detta resultat ger underlag for att det finns ett dilemma mellan att ut-
veckla studerandenas egen sprakliga kompetens och deras undervisningsférmaga i
sprak.

Studeranden i citat (18) konstaterar ocksa att substanskurserna dr for teoretiska
for blivande spraklédrare och darfor anser hen att nédstan alla kurser borde ges separat
for blivande sprékldrare och for andra sprakexperter. Aven om studerandena &r di-
rektvalda till sprakldararutbildningen vid Jyvaskyld universitet gar de och de 6vriga
sprakexperterna samma substanskurser och darfor &r det inte alltid mojligt att an-
passa kurserna till ldrare. Separata kurserna mellan sprékldrare och 6vriga sprakex-
perter kunde dnda leda till forbattring av sprakldrarstuderandenas substanskurser.

I enkédten ombads studerandena ocksa svara pa en 6ppen fraga som kartlade de-
ras utvecklingsidéer for kurser som de upplevde som mindre nyttiga och hela sprakla-
rarutbildningen. Studerandenas utvecklingsidéer granskas narmare i avsnitt 4.4. Fol-
jande avsnitt 4.2 handlar om de deltagande studerandenas uppfattningar om sin ex-
pertis.
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4.2 Studerandes uppfattningar om sin expertis

I studien kartlades ocksa de deltagande studerandenas uppfattningar om sin expertis.
Jag ville undersoka vad studerandena anser om sin expertis och hur spréklararutbild-
ningen vid JYU har stott deras professionella utveckling. Dartill ville jag ocksa redo-
gora for vilka kunskaper/fardigheter studerandena anser att de &nnu skulle behtva
for att underldtta overgangen till spraklarares arbetsliv. I denna studie definieras be-
greppet sprakldrares expertis enligt Richards (2010) som konstaterar att det finns tio
kdrnomraden i spraklédrares expertis (se avsnitt 2.2). Jag inkluderade i enkéten en slu-
ten frdga om varje kdrnomrade for att kartldgga studerandenas uppfattningar om sin
expertis.

Det fanns flera omraden av sprdkldrarens expertis som de deltagande stu-
derandena hade positiva uppfattningar om. For det forsta var 26 studeranden av 29
samma dsikt med pastaendet ”Jag har ldart mig en reflekterande instéllning till mitt
arbete under studier”. Detta resultat visar att utbildningen har varit framgdangsrik ef-
tersom sasom Richards (2010: 119) konstaterar &r reflekterande instéllning till sitt ar-
bete vasentlig for larares professionella utveckling. For det andra var 26 studeranden
av 29 samma asikt med pdstdendet “Jag kan planera elevcentrerad undervisning”. Det
hér resultatet visar att utbildningen har lyckats med att ge studerandena fardigheter i
elevcentrerad undervisning. Detta &dr positivt resultat eftersom de nationella ldro-
plansgrunderna framhéaver elevcentrerad undervisning (Utbildningsstyrelsen 2014,
2019). Till sist var 21 studeranden av 29 samma asikt med pdstdendet “Jag har fatt bra
tardigheter for utvecklingen av sprakldrares expertis under mina studier”. Detta re-
sultat tyder pa att studerandena har forstatt att grunden i lararens expertis skapas i
utbildningen men ldrarens professionella utveckling fortsdtter hela arbetslivet.

Det forsta kdarnomradet i Richards (2010) indelning av sprakldrares expertis &r
nivan av sprakkunskaper, vilket innebdr ldrarens egna kunskaper i det sprak som hen
undervisar. Resultaten av studien visade att en klar majoritet av informanterna anser
att de ar kompetenta att undervisa i sitt huvuddmne. Figur 6 nedan illustrerar stu-
derandenas svar.
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"Jag kdnner mig kompetent att undervisa i mitt huvudamne"
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Figur 6. Studerandenas (n=29) uppfattning om deras kompetens att undervisa i deras huvud-
dmne.

Som det framgér av figur 6 var majoriteten av informanterna, 25 studerande av 29,
antingen helt eller delvis av samma dsikt med pastdendet “Jag kdnner mig kompetent
att undervisa i mitt huvuddmne”. Bara tre studerande var delvis av en annan asikt
och en studerande var helt av en annan dsikt. Detta resultat tyder pa att studerandena
har uppnatt omfattande substanskunskaper i sitt huvuddmne under spraklararutbild-
ningen vid JYU. Nyman (2009: 27) har fatt motsvarande resultat i sin studie: sprakla-
rarna identifierade sig ofta genom sitt undervisningsamne och sprakundervisningen
upplevdes som den mest meningsfulla delen i lararyrket.

Harefter presenteras studerandenas uppfattningar om sin expertis i fardigheter
som de kédnner osdkerhet dver. Figur 7 nedan illustrerar studerandenas svar med pa-
stdendet “Jag kdnner att jag klarar av 6vriga uppgifter som ingar i lararyrket”.

"Jag kdnner att jag klarar av ovriga uppgifter som ingar i
lararyrket"

- H B _

Helt av annan asikt Delvis av annan asikt Delvis av samma asikt Helt av samma asikt
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Figur 7. Studerandenas (n=29) uppfattning om huruvida de kédnner sig att de klarar av 6vriga
uppgifter som ingar i lararyrket.

Som det framgar av figur 7 hade studerandena varierande uppfattningar om deras
expertis i Ovriga uppgifter som ingar i lararyrket. 15 studerande av 29 var antingen
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helt eller delvis av annan dsikt med pdstdendet “Jag kanner att jag klarar av 6vriga
uppgifter som ingdr i lararyrket” medan 14 studerande var antingen helt eller delvis
av samma asikt. Detta resultat ger underlag att pastad att studerandena har uppnatt
véldigt varierande niva av expertis i 6vriga uppgifter som ingar i lararyrket.

I denna studie ville jag ocksa redogora for vilka kunskaper/fardigheter stu-
derandena anser att de &nnu skulle behova for att underlitta 6vergangen till sprakla-
rares arbetsliv. Av detta skl inkluderade jag en 6ppen fraga i enkaten vilken kartlade
studerandenas 6nskemal for utbildningen. De deltagande studerandena namnde flera
olika foreteelser som de skulle vilja att utbildningen behandlade i storre utstrackning.
Figur 8 &r en cirkeldiagram som illustrerar studerandenas svar pa en Oppen
frdga "Hurdana ytterligare kunskaper/fardigheter skulle du behtva som stod for
overgangen till arbetslivet som sprakldrare?” Mdnga studerande namnde flera olika
kunskaper och darfor visar figur 8 ett storre antal svar &n vad antalet informanter &r i
denna studie. Siffran for varje sektor visar antalet av studerande som har namnt kun-
skapen i fraga.

FARDIGHETER SOM STUDERANDE ANSER SIG BEHOVA

W Olika typer av inldrare
M Interaktion i klassrum
M Bedodmning
Elektroniska verktyg
M Andra uppgifter i lararyrket
M Arbetslivskunskaper

W Undervisning

Figur 8. Cirkeldiagram av studerandenas uppfattningar om hurdana kunskaper de skulle be-
hova for att underldtta 6vergangen till sprékldrares arbetsliv.

Figur 8 visar alla fardigheter som studerandena anser att de skulle &nnu behova for
att underldtta overgangen till sprakldrares arbetsliv. En stor del av studerandena (15
av 29) ansag att de behover mer kunskaper i 6vriga uppgifter i lararyrket och manga
studerandena (10 av 29) ansag ocksd att de behover mer fardigheter i interaktion i
klassrum. Dartill ansag médnga studerandena (9 av 29) att de skulle behtva arbets-
livkunskaper och flera studerandena (7 av 29) ansdg att de behover fardigheter i olika
typer av inldrare.

I 6ppna fragor uppkom det en klar 6nskan for battre kunskaper och fardigheter
i lararyrkets ovriga uppgifter. Citat (19), (20) och (21) visar tre exempel av
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studerandenas svar pd en oppen fraga: "Hurdana ytterligare kunskaper/fardigheter
skulle du behtva som stod for 6vergdngen till arbetslivet som sprékldrare?”

(19) Alla andra saker som ldrare gor utanfér undervisningen. Till exempel samarbete med
socialt arbete eller pedagogiska diskussioner, eller till och med uppgifterna for en
gruppvagledare. Jag vet ingenting om dessa, sa jag skulle behéva mer kunskap och prak-
tiska fardigheter.

(20)Mycket mer praktiska saker: undervisning, planering, andra aktiviteter (Wilma, vard-
nadshavare, barnskyddsanmaélningar, svdra elever, gruppvégledning, lararmoten, for-
dldrakvallar, att agera som gruppledare, organisera skolevenemang ...).

(21) Det ar ingen idealisk situation for att verga till arbetslivet om man efter fem ar inte har
gatt igenom de fragor som ér sarskilt viktiga for larares 6vergangen till arbetslivet. La-
rarlon, kollektivavtal (t.ex. OVTES jamfort med privata arbetsgivare), undervisningsan-
svar pa grundskole-, gymnasie- och universitetsniva (var &r det ldttast att ta reda pa),
vad ingar i en ldrares kontrakt/titel, vad dr viktigt att veta ndr man soker ett lararjobb,
hur faststills en larares 16n, vad mer ingar i en ldrares jobb forutom undervisning /be-
domning/planering? Det finns till exempel manga skillnader mellan en heltidsanstalld
timlarare och en deltidsanstalld timlarare.

Som det framgar av citat (19), (20) och (21) ndmner studerandena flera uppgifter i la-
raryrket utover undervisning som de kdnner osdkerhet 6ver som blivande spraklarare.
Studeranden i citat (19) och (20) konstaterar att de skulle behtva mer utbildning i t.ex.
samarbete med socialtjansten och fordldrar, klassforestdndares uppgifter, lararmoten
och svara elever. Studeranden i citat (21) lyfter ocksa fram oron att spraklararutbild-
ningen inte har behandlat flera viktiga saker som ldrare moter vid 6vergangen till ar-
betslivet. Studeranden ndamner t.ex. ldrarens 16n, kollektivavtal, undervisningsskyl-
dighet och ldrarens 6vriga uppgifter som oklara foreteelser. Utover studerandena i
citaten ovan ansag flera andra studeranden att de inte har tillrdckliga fardigheter nar
det gdller t.ex. moten med forédldrar, mobbning eller konfliktsituationer. Detta resultat
tyder pa att det finns ganska ménga foreteelser i ldraryrket som inte har behandlats
tillrackligt ingdende i sprakldrarutbildningen vid JYU.

Resultaten i min studie &r i linje med tidigare studier. Ruohotie-Lyhty (2012) rap-
porterade att de deltagande ldrarna i sin studie inte var férberedda att handskas med
arbetsron i klassen och kontakten med fordldrar. Dértill rapporterade Honkanen och
Majuri (2010: 82) att lararutbildningen inte férberedde de deltagande ldrarna tillrack-
ligt vél till moten med olika aktorer i skolan. Mina resultat liknar ocksa resultaten i
Bendtsens (2012: 4) studie: de deltagande ldrarna i Bendtsens studie ansdg att de inte
var forberedda for disciplinproblem, mobbning, kontakten med foréldrar eller klass-
forestandares uppgifter. Kiviniemi (2000: 51) foreslar att utgangspunkten for lararut-
bildningen borde vara de vardagliga foreteelserna i ldrarens arbete som t.ex. hantering
av administrativt arbete och samarbete med foréldrar.

I denna studie ville jag ocksa kartldgga de deltagande studerandenas uppfatt-
ningar om deras expertis ndr det géller olika typer av inldrare. Figur 8 visade att
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manga studerande (15 av 29) kdande sig osdkerhet 6ver olika typer av inldrare. Forst
ville jag veta hurdana uppfattningar studerandena har om sin expertis i inldrnings-
svarigheter och differentiering. Figur 9 nedan illustrerar studerandenas svar med pa-
stdendet ”Jag kan undervisa olika typer av inldrare (inldrningssvarigheter, differenti-

ering)”.
"Jag kan undervisa olika typer av inldrare
(inldrningssvarigheter, differentiering)"
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Figur 9. Studerandenas (n=29) uppfattning om sin kompetens att undervisa inldrare med inl&r-
ningssvarigheter och att differentiera sin undervisning.

Som det framgar av figur 9 var majoriteten av informanterna, 21 studerande av 29,
antingen helt eller delvis av annan asikt med pastdendet att de kan undervisa olika
typer av inldrare. 7 studerande var delvis av samma asikt medan bara en studerande
var helt av samma dsikt. Detta resultat tyder pa att majoriteten av studerandena har
en uppfattning om att de inte har uppnatt tillrackliga fardigheter for undervisning av
olika typer av inldrare. Detta d&r anmdrkningsvirt eftersom sasom Martin och Pen-
nanen (2015: 8) konstaterar, behover allt fler inldrare idag mer individuell uppmark-
samhet. Darfor dar det vdsentligt att ocksa spraklédrare har kunskaper om inldrnings-
svarigheter och differentiering. Citat (22) och (23) belyser studerandenas uppfatt-
ningar om sin expertis i olika typer av inldrare.

(22)Under min undervisningspraktik traffade jag till exempel inte pa grupper med inlér-
ningssvarigheter. Sa det fanns ingen praktisk erfarenhet, s med denna méngd under-
visning kdnner jag mig inte sdker nir jag overgar till arbetslivet och traffar olika studen-
ter. Differentiering i praktiken &r inte klart.

(23)Hur kan vi stodja elever, kdnna till och forsta deras stodbehov och vara en del av 16s-
ningen om vi har gdtt igenom trestegsstod en eller tvd ganger och teoretiserat vad det
innebar? Hur kan vi vara forberedda pa att arbeta med och fylla i styrdokument om vi
inte ens vet hur ett styrdokument ser ut? Till exempel skulle trestegsstodet och differen-
tiering kunna gds igenom mycket mer pa fem ar och fa ett exempel pa vad allt detta &r
lararens/klassldrarens/rektorns/ rektorns/ fordldrarnas/ morforaldrarnas ansvar och
vem som fyller i vad och hur det ser ut i konkreta termer.

Studeranden i citat (22) konstaterar att hen inte har undervisat inldrare som har inldr-
ningssvarigheter i lararpraktiken. Dessutom anser hen att differentiering inte &r klart
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for hen. Studeranden i citat (23) i sin tur ifragasatter blivande sprdkldrares formaga att
stodja inldrare med inldrningssvarigheter om de inte kanner till vad trestegsstod &r
eller hur ett pedagogiskt dokument, som anvénds till att dokumentera olika stod for
inldrare, dr. Enligt studeranden i citat (23) borde t.ex. trestegsstodet och differentiering
behandlas mer ingdende under studierna med stark koppling till praktiken. Dessa re-
sultat tyder pd att studerandena har en uppfattning om att det finns brister i sprakla-
rarutbildningen i hur vil den forbereder studeranden att beméta olika typer av inlé-
rare. Utover detta anser studerandena ocksd att bemotandet av mangkulturella grup-
per inte heller har behandlats tillrdackligt ingaende i utbildningen. Citat (24) och (25)
nedan belyser studerandenas uppfattningar om deras expertis i mdngkulturella grup-

per.

(24)Det finns ingen erfarenhet av mangkulturella undervisningsgrupper, och det har inte
talas mycket om dem.

(25)Det har varit for lite diskussion om inldrningssvarigheter och mangkulturella grupper i
kurserna, och nér det har varit diskussion har den fokuserat pa teori snarare dn god
praxis.

Som det framgar av citat (24) och (25) anser studerandena att mangkulturella grupper
knappast har behandlats under sprakldararutbildningen. Enligt studeranden i citat (25)
har man vidare fokuserat pa teori snarare dn det praktiska ldrararbetet dd inldrnings-
svarigheter eller mangkulturella grupper har diskuterats under studierna. I enkéten
fanns det ocksa en sluten fraga om undervisning av mangkulturella grupper. Majori-
teten av informanterna, 21 studeranden av 29, var antingen helt eller delvis av annan
asikt med pastdendet: “Jag kan undervisa en mangkulturell grupp”. Detta resultat dr
beaktansvart eftersom sdsom Kantelinen m.fl (2016) konstaterar &r det forsta spraket
av allt fler elever i Finland inte ett av Finlands nationalsprdk utan ndgot annat sprak.
Darfor ar det vasentligt att spraklarare far tillrdckliga fardigheter i utbildningen att
undervisa ocksa inldrare som inte har t.ex. finska eller svenska som modersmal.
Utover ovriga uppgifter i lararyrket, interaktion i klassrummet och olika typer
av inldrare ndmnde studerandena flera foreteelser de skulle behova mer fardigheter
som stod for overgangen till sprakldrares arbetsliv. Av figur 8 framgar ocksa att fem
studeranden har en uppfattning om att de behéver mer fardigheter i bedomning. Stu-
derandena beskrev t.ex. att det inte réacker till att de deltar i ndgra studiecirklar gal-
lande bedomning under sina studier. Dartill pdpekade studerandena att det &r mojligt
att inte alls kunna 6va pa elevbedomning under sin ldrarpraktik. Fyra studeranden
konstaterar ocksa att elektroniska verktyg som ldrare anvander dr oklara f6r dem. Av
dessa verktyg ndmnde studerandena ndmner bl.a. Wilma, Abitti och elektroniska
undervisningsmaterial som oklara. Alla studerandena har dock deltog i kursen som
handlar om nya verktyg och miljéer for sprakinlarning (KOPS1100 Kielenoppimisen
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uudet tyokalut ja ympdristot). Darfor dr det inte mojligt att elektroniska verktyg ar
helt okdnda for dem.

Till sist som det framgdr av figur 8 svarade nio studeranden att de skulle vilja ha
mer utbildning i arbetslivskunskaper. Studerandena 6nskar mer utbildning t.ex. i
jobbsokande, dolda arbetsplatser och ldrarens 16n. Dartill konstaterar studerande att
t.ex. foljande begrepp i lararyrket dr oklara f6r dem: planeringstid (fin. YS-aika), kol-
lektivavtal med anknytning till OVTES vs. privat skola, undervisningsskyldighet samt
del- och heltidsldrare. Ndgra studerandena ndmner ocksa ldrarens rattigheter och
skyldigheter som oklara foreteelser for dem.

4.3 Studerandes uppfattningar om overgangen till arbetslivet

I denna studie ville jag ocksa kartldgga hurdana uppfattningar de deltagande stu-
derandena har om 6vergangen till arbetslivet. Huhtala (2020) konstaterar att om ldrar-
studerande anser att de har fatt tillrdckliga fardigheter for lararyrket under sin utbild-
ning blir 6vergdngen till arbetslivet enklare. Darfor ar det viktigt att undersoka stu-
derandenas uppfattningar om dvergangen till arbetslivet ur olika synvinklar. Jag ville
veta hurdana kénslor studerandena har av 6vergangen till arbetslivet. Figur 9 nedan
illustrerar studerandenas svar pa en 6ppen fraga ” Att 6verga till spraklédrares arbetsliv
kdnns... (skriv tre adjektiv).”

Stressigt
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Entu5|ast|skt

Figur 10. Ordmoln av studerandenas (n=29) kanslor infor 6vergdngen till arbetslivet.

Av figur 10 framgar alla adjektiv som studerandena ndmnde i den dppna fragan och
ju storre ordet &dr i ordmolnet desto fler studeranden har namnt det i sitt svar. Som det

framgar av figur 10 hade de deltagande studerandena varierande kénslor infor
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overgangen till arbetslivet. I allménhet verkar 6vergangen till arbetslivet viacka mer
negativa kénslor eftersom t.ex. adjektiven skrimmande, stressigt, jobbigt, angestfyllt
och osikert férekommer fran ordmolnet. A andra sidan forekommer det ocksa ndgra
positiva kdnslor i studerandenas svar sasom entusiastiskt och intressant. I den 6ppna
frdgan upprdaknade 14 av 29 studerande bara negativa ord sasom dngestfyllt, skram-
mande och oroligt medan 15 studerande uppraknade bade positiva och negativa ad-
jektiv sdsom spannande, angestfyllt och intressant. Harefter diskuterar jag ndrmare de
tva mest frekventa adjektiven som forekom i studerandenas svar som &r spannande
och skrammande.

Det adjektiv som forekom oftast i studerandenas svar var spannande (fin. jin-
nittdvd). Totalt 16 studeranden ndmnde i den 6ppna fragan att kénslan var spannande.
Svenska Akademiens Ordbok (2023) definierar adjektivet spannande pa foljande
sdtt: “som inger kdnslor av badde rddsla eller nervositet och lust om berittelse, d&ven-
tyrlig upplevelse eller dylikt”. Adjektivet spannande &r sdledes intressant eftersom
det kan beskriva antingen en positiv eller en negativ kénsla och det férekom i svaren
tillsammans med varierande adjektiv. Adjektivet spannande forekom 14 ganger i
Oppna svar med negativa adjektiv sdsom skrammande, angestfyllt och osdkert medan
det forekom 9 gadnger med mer positiva adjektiv sasom entusiastiskt, intressant, me-
ningsfullt och naturligt. Studerandena kan kdnna sig spanda infér 6vergdngen till ar-
betslivet for olika skil: de kan t.ex. kdnna sig osdkra 6ver nagra foreteelser i sprakla-
rares arbetsliv och dérfor kan de vara spanda eller det kan vara spannande att 6verga
till spraklarares arbetsliv eftersom det &r en stor fordandring i deras liv.

Adjektivet skrammande (fin. pelottava) forekom 15 gdnger i studerandenas svar.
I likhet med adjektivet spannande férekom ocksé adjektivet skrammande tillsammans
med varierande adjektiv vilka var bade positiva och negativa. Oftast forekom adjek-
tivet skrammande med adjektiv sdsom spannande, entusiastiskt och jobbigt. Darefter
ndmnde studerandena i den 6ppna fragan kdanslor sdsom stressigt (7), entusiastiskt (7),
angestfyllt (6), osdkert (4), intressant (5), jobbigt (5) osv. De kénslor som studerandena
har infér 6vergangen till arbetslivet 6verensstimmer med de 6vriga resultaten i denna
studie; studerandena kdnner sig osdkra for att de anser att det d&nnu finns ménga fo-
reteelser i sprdkldrares arbetsliv som inte behandlas tillrdckligt ingdende (se avsnitt
4.2) i deras sprakldrarutbildning. A andra sidan ndmner studerandena ocksé positiva
kéanslor i deras svar vilket tyder pa att de dnda dr entusiastiska infér dvergangen till
arbetslivet &ven om de samtidigt dr osékra.
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4.4 Studerandes utvecklingsidéer for spraklirarutbildningen vid JYU

I denna studie ville jag undersoka om studerandena vid Jyvaskyld universitet anser
att spraklararutbildningen skulle kunna vidareutvecklas till att béattre mota kraven i
sprakldararens arbetsliv. Darfor ville jag kartligga hurdana utvecklingsidéer stu-
derandena har for sprdklararutbildningen vid JYU. Resultaten visade att stu-
derandena var eniga om att sprdkldrarutbildningen vid JYU behover utvecklas.
Storsta delen av informanterna, 27 studerande av 29, anser att utbildningen skulle
kunna utvecklas. Figur 11 illustrerar studerandenas svar med pastdendet “Jag anser
att utbildningen skulle kunna utvecklas for att battre mota kraven i spraklédrares ar-
betsliv”.

"Jag anser att utbildningen skulle kunna utvecklas for att battre
mota kraven i spraklédrares arbetsliv"

20

15

10

5
0

Helt av annan asikt Delvis av annan asikt Delvis av samma asikt  Helt av samma asikt

ANTALET INFORMANTER

Figur 11. Studerandenas (n=29) uppfattning om behovet att utveckla utbildningen till att battre
mota kraven i spraklédrares arbetsliv.

Av figur 11 framgar att majoriteten av informanterna, 27 studerande av 29, var an-
tingen delvis eller helt av samma &sikt att spraklararutbildningen vid Jyvaskyla uni-
versitet skulle kunna utvecklas. Bara tva studeranden var delvis av annan asikt och
ingen var helt av annan asikt. Citat (26) och (27) belyser studerandenas uppfattningar
om utbildningen och dess utvecklingsbehov.

(26)Det verkar som om ldrarutbildningen vid Jyvaskyld universitet och den pedagogiska
fakulteten dr helt avskild fran verkligheten. Detta dr mycket olyckligt, eftersom den
framsta finska pedagogiska forskningen i Jyvaskyld dr koncentrerad till Ruusupuisto.
Léararutbildningen har stannat vid plattityder och vérldsbilder, och det finns ingen for-
maga att omsétta teori i praktik. All forskning och teori som produceras verkar bara
gynna den undersokande universitetsklassen, och framtida ldrare ldmnas at sitt 6de,
som om de vore forsokskaniner for att bevisa att problemen inom undervisningssektorn
ar verkliga, sd att forskarna har mer att studera. Sammanfattningsvis kdnner jag att mina
ar av lararutbildning har varit onddiga och bortkastade. Detta dr en hilsningar till dem
som utvecklar lararutbildningsprogrammen.

(27)Om namnet pa utbildningsprogrammet &r "spraklédrare", bor hela programmet inte bara
fokusera pa den sprikliga aspekten utan ocksd pa undervisning. Det kan inte vara s att
de tre forsta dren dgnas at teori, som inte ger oss nagonting om undervisning, och sedan
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under det nést sista aret borjar vi snabbt lara oss allt om undervisning. Hur mycket en-
klare skulle det vara om vi kunde borja tala om viktiga och komplicerade saker sasom
bedomning eller differentiering redan under det forsta aret? Det skulle vara viktigt for
programmet att forbereda lararstuderanden for lararjobbet, att ge lararstuderanden de
tardigheter som kravs for att kunna sdga att han eller hon &r kompetent att undervisa
under den sista varen. Personligen kdnner jag inte att jag &r i ndrheten av kvalificerad
eller kompetent, och jag mdste arbeta riktigt hart for att sjdlv ta reda pa dessa viktiga och
vasentliga saker som min utbildning inte har gett mig.

Som det framgar av citat (26) och (27) anser studerandena att det finns ett starkt behov
av att utveckla sprakldararutbildningen vid JYU. Enligt citat (26) anser studeranden till
och med att sprakldrarutbildningen vid Jyvéaskyld universitet har blivit avskild fran
verkligheten. Studeranden konstaterar att utbildningen inte lyckas 6verfora teoretiskt
kunnande till lararens praktiska arbete och déarfor lamnas nya spraklarare att klara sig
sjdlvstandigt i arbetslivet. Studeranden i citat (27) har ocksa likartade uppfattningar
om utbildningen for att hen anser att storsta delen av utbildningen behandlar teorier
utan en stark koppling till det praktiska larararbetet. Utover detta anser studeranden
i citat (27) att sprdklararutbildningen inte har gett hen tillrdckliga fardigheter att ar-
beta som sprakldrare och darfor mdste hen sjdlvstandigt utreda vésentliga saker for
att klara sig i arbetslivet.

Citat (26) och (27) forestdller de mest negativa kommentarerna om sprakldrarut-
bildningen vid JYU men de sammanfattar dock médnga studerandes tankar. Stu-
derandena konstaterar att utbildningen utvecklar deras professionella expertis pa en
teoretisk plan men médnga upplever att de saknar praktiska fardigheter. Ndgra stu-
deranden gav ocksa mer positiva kommentarer om utbildningen. Studeranden i citat
(28) nedan konstaterar t.ex. att utbildningen har gett hen grundldggande kunskaper
for sprakldraryrket och arbetslivserfarenheten ska komplettera hens expertis. Det dr
anda viktigt att ocksd reflektera 6ver de mer negativa kommentarerna eftersom de &r
studerandenas uppfattningar om en utbildning som borde erbjuda nya ldrare tillréck-
liga fardigheter for att borja jobba som spraklarare.

(28)Mina studier har gett mig grundldggande kunskaper om manga aspekter av undervis-
ning, men jag kdnner inte att jag har beharskat dem tillrackligt bra &nnu. Detta kommer
sannolikt att fordndras nar jag borjar undervisa och fér arbetslivserfarenhet.

I denna studie ville jag ocksa kartldgga studerandenas utvecklingsidéer for sprakléra-
rutbildningen vid Jyvéaskyld universitet. Jag samlade studerandenas utvecklingsidéer
genom en Oppen fraga i enkiten. Jag ville speciellt veta hur utbildningen kunde ut-
vecklas till att forse de studerande med béttre forutsattningar for spraklarares arbets-
liv. En utvecklingsidé som upprepades flera ganger i studerandenas svar var att det
behovs mer studier i praktiskt ldrararbete i spraklararutbildningen. Behoven av mer
studier i praktiskt larararbete och konkret fran sprakldrares arbetsliv uppkom i 21 stu-
derandes 6ppna svar av 29 studerande. Citat (29) och (30) nedan belyser studerande-
nas svar pa den oppna frdgan: "Hur anser du att sprakldrarutbildningen kunde
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utvecklas sa att den skulle ge dig dannu bittre fardigheter for att 6verga till arbetsli-
vet/arbetslivet 6ver huvud taget. Motivera ditt svar.”

(29) Mer undervisning, eftersom det utvecklar yrkeskunskaper mycket, mycket mer &n att
studera teori. Det dr svart att tillampa teori som universitetet ger i praktik: t.ex. univer-
sitetet betonar vikten av att anvianda ett fraimmande sprak: anvand det alltid osv. I verk-
ligheten dr det dock inte sd, eftersom man maste ta hdnsyn till studenternas niva (och
teorin, dvs. grammatiken, maste alltid undervisas pa finska). Det vore viktigt med ett
enhetligt tillvagagangssatt, och universitetet skulle ocksa kunna forsoka fokusera pa re-
alistiska fragor.

(30) Mer konkreta saker... hur man undervisar olika saker, hur man &r en ldrare (t.ex. grupp-
ledning), vad 6vriga uppgifter lararyrket innebéar, hur man lar kinna de verktyg som
anvands i yrket.

Som det framgdr av citat (29) konstaterar studeranden att sprakldrarutbildningen
borde innehdlla flera mojligheter att trana pa undervisning eftersom hen anser att det
utvecklar ldrarens expertis mer dn de teoretiska studierna. Studeranden betonar ocksa
att de teoretiska studier som universitet erbjuder &r svara att tillimpa i det praktiska
larararbetet. Detta bekriftar fynden i Husu och Tooms (2016: 18) studie som framha-
ver att undervisningsmetoder i ldrarutbildning ofta inte ger goda inldrningsresultatet
i larares praktiska arbete. Studeranden i citat (30) onskar ocksa mer konkreti for
sprakldrarutbildningen; t.ex. kinnedom om hur ldrare kan undervisa olika saker, hur
larare ska hantera en klass och hurdana ¢vriga uppgifter som ingédr i lararyrket. Dessa
ar alla saker som enligt kursbeskrivningar hor till spraklararutbildningen men det &ar
tydligt att manga studeranden lidngtar efter mer studier som behandlar det praktiskt
larararbete.

Utover studerandenas onskemdl om mer praktik och konkreti, presenterades det
ocksd en annan utvecklingsidé i studerandenas svar. Studerandena konstaterar att
sprakldararstuderanden och ovriga sprakexpertstuderanden borde ha separata kurser
som skulle garantera en mer praktisk inriktning i blivande spraklarares kurser. Citat
(31) och (32) belyser studerandenas uppfattningar om kurser och utvecklingsidéer till
dem.

(31)Vad vi behover och vad som hjdlper var expertis dr att ha konkreta verktyg for vart
framtida yrke, undervisning. For sprakldrare bor ndstan alla kurser vara separata av
sprakexperter. Det viktigaste for oss skulle vara att ldra oss hur grammatik undervisas,
dven pa en viss niva i skolan, hur denna kunskap om engelskans historia anvénds i
undervisningen, hur kulturell utbildning integreras i annan undervisning.

(32)Enligt min &sikt borde kursernas innehall efter grundstudier vara tydligare uppdelat i
undervisning av pedagogik och konkreta undervisningsstilar. Ja, de interaktions- och
samarbetsfardigheter som man lar sig i de flesta kurser d4r mycket anvandbara, men jag
tycker att det &r frustrerande att ldra sig saker i t.ex. grammatikkurser som inte dr an-
vandbara i mitt eget yrke. Jag skulle till exempel ha ldngtat efter en kurs om gramma-
tikundervisning, som skulle ha gatt igenom olika sétt att undervisa i grammatik, bade
metoder och praktiska exempel. Dessutom ldt de "pedagogiska" kurser som for nérva-
rande erbjuds av engelskan, sasom "Pedagogical practises in the English language
classroom", mycket anvdndbara, och jag forestdllde mig att denna kurs skulle tdcka
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differentiering och sitt att arbeta i sprakklassrummet - i verkligheten gjorde vi en tran-
skription av interaktionssituationer i klassrummet.

Som det framgar av citat (31) och (32) har dessa studerande liknande uppfattningar
om sprdkldrarutbildningens utvecklingsbehov. Bdda anser att sprékldrare och 6vriga
sprakexperter bor ha separata kurser. Orsaken till detta &dr att studerandena onskar att
innehallet i kurserna skulle motsvara det praktiska arbetet som sprakldrare. Stu-
derandena i de bada citaten namner t.ex. att det skulle vara nyttigt om det fanns en
kurs som skulle ga igenom hur sprakldrare ska undervisa grammatik. Studeranden i
citat (32) tillagger ocksa att kursbeskrivningarna for de pedagogiska kurserna i eng-
elska verkar praktiska men i verkligheten tréanar kurserna inte praktiska lararfardig-
heter. Honkanen och Majuri (2010: 82) fick ocksd motsvarande resultat: ldrare i deras
studie rapporterade att de hade markvardiga brister i pedagogiska kunskaper ef-
tersom de teoretiska studierna inte hade kopplats till det praktiska ldrararbetet.

Studerande hade ocksa utvecklingsidéer for undervisningsmetoderna i sprakla-
rarutbildning vid JYU. Citat (33), (34) och (35) nedan belyser studerandenas uppfatt-
ningar om effektiva och nyttiga undervisningsmetoder.

(33)Obligatoriska kurser for ldarare for att undervisa ordférrad, grammatik, etc. pa ett KON-
KRET sitt. Och framfor allt inte som sjélvstandiga meningslosa tentor osv.

(34)Till exempel grupparbete med fokus pa olika sitt att undervisa sprak och vad man be-
hover ta hansyn till ndr man undervisar sma sprak. Mindre skrivande, mer pratande och
gorande.

(35) Ett bra satt att utveckla utbildningen vore att ldrare i sprdk och andra @mnen, rektorer
och annan skolpersonal skulle ge konkreta exempel i olika teman. Jag hade detta i mina
pedagogiska studier, men i andra skeden av mina studier saknade jag det. Att 16sa olika
situationer i skolvirlden tillsammans med studiekamrater skulle ocksa vara mycket gi-
vande och larorikt, och jag tror att det skulle vara anvandbart under hela studietid. Ex-
empel av olika situationer och deras hantering skulle kunna bes fran ldrare inom omra-
det. Detta skulle gora det mycket tydligare att sprakldraryrket &r mycket mer dn att bara
undervisa i ett sprak.

Som det framgar av citat (33), konstaterar studeranden att de obligatoriska studierna
borde innehdlla kurser som pa konkret sitt tranar undervisning av ordférrad och
grammatik. Studeranden tilldgger att sddana kurser inte bor vara onodiga sjalvstudi-
ekurser med boktentor. Det hér citatet belyser manga studerandes tankar om att t.ex.
sjdlvstudiekurser som utférs genom bok- eller hemtentor inte utvecklar deras profess-
ionella expertis. Husu och Toom (2016: 18) anger ocksa att det dr vasentligt att under-
visningsmetoder som anvédnds i ldrarutbildningen &dr vetenskapligt motiverade. Dar-
for ar det viktigt att diskutera om sjdlvstudiekurser med boktentor &r relevanta for
blivande spréklarare.

Studeranden i citat (34) foresldr att det skulle vara nyttigt att ha grupparbete som
fokuserar t.ex. hur ldrare kan undervisa i sprak och vad hen behover tas hansyn till d&
hen undervisar i sprak. Studeranden tilldgger ocksa att det behovs mindre skrivandet

39



och mer prat och agerandet i utbildningen. Detta citat tyder pd att studeranden upp-
skattar kurser som ger en mdojlighet att arbeta tillsammans med andra ldrarstu-
deranden. Mindre skrivandet skulle kunna tolkas pa sa sitt att studeranden 6nskar
mer diskussion pd kurserna. Studeranden i citat (35) anser att det skulle vara nyttig
om olika ldrare, rektorer och skolpersonal skulle berdtta om konkreta exempel pd olika
teman som berdr skolan. Dartill anser studeranden att det skulle vara ldrorikt att till-
sammans med andra sprakldrarstuderanden fa prova losa sddana problem som
sprakldarare har mott i skolvarlden. Pa sa sitt skulle studerandena fa en forstaelse hur
en ldrare kan hantera olika typer av situationer som dr aktuella i skolan. Det &r anda
anmdrkningsvart att sddana lararbesok sker redan i ndgra kurser av utbildningen men
kanske studerandena ¢nskar det &ven mer.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I detta kapitel ssmmanfattas och diskuteras resultaten och forskningsprocessen. Syftet
med studien var att redogora for hurdana uppfattningar Jyvaskyld universitets sprak-
lararstuderande har om sina studier, sin expertis och 6vergdngen till arbetslivet. Déar-
till ville jag samla in studerandenas utvecklingsidéer for sprakldrarutbildningen vid
JYU. I studien deltog 29 sprakldrarstuderande vid Jyvaskyld universitet som har eng-
elska, romansk filologi (franska), ryska, svenska eller tyska som huvuddmne. Som
materialinsamlingsmetod anvidnde jag en webbaserad enkit. Enkdtsvaren analysera-
des med beskrivande kvantitativ statistik och kvalitativ innehallsanalys.

Den forsta forskningsfrdgan i studien var Hurdan uppfatining har spriklirarstu-
derande om spriklirarutbildningen vid Jyviskyld universitet och om dess roll i deras profess-
ionella utveckling? En allmédn uppfattning bland studerandena var att nyttiga studie-
helheter och kurser var lararpraktik, larares pedagogiska studier samt substanskurser
som hade stark koppling mellan teori och praktik. Daremot ansdg studerandena att
mindre nyttiga kurser for deras professionella utveckling var t.ex. grundstudier i pe-
dagogik samt de gemensamma kurserna i sprakinldrning och sprdkundervisning (t.ex.
KOPP, KOPA och KOPS-kurser). Denna negativa uppfattning berodde pd stu-
derandenas upplevelse att de ovanndmnda kurserna inte behandlades tillrdckligt in-
gdende sadana saker som dr direkt anvandbara i deras framtida sprdklédraryrke. Det
overgripande resultatet var att studerandena anser att sprdkldrarutbildningen vid
JYU inte tar tillrackligt hansyn till ldrarens praktiska arbete vilket har lett till en upp-
fattning om bristfilliga praktiska lararfardigheter hos studerandena.

Den andra forskningsfragan i studien var Hurdan uppfattning har spriklirarstu-
derande vid Jyviskyld universitet om dvergingen till arbetslivet? Studerandena beskrev
overgangen till arbetslivet oftast med adjektiven spannande, skrammande, stressigt,
entusiastiskt och angestfyllt. Det kom salunda tydligt fram i studerandenas svar att
de upplever mer negativa dn positiva kdnslor infor 6vergangen till arbetslivet. Det
finns ett antal mojliga forklaringar till studerandenas huvudsakligen negativa upp-
fattning om 6vergdngen till arbetslivet. Det kom t.ex. fram att studerandena kanner
sig osdkra Over manga vardagliga foreteelser i sprakldrares arbetsliv. Av denna
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anledning konstaterade manga studeranden att de inte kdnner sig kompetenta att
overga till sprakldrares arbetsliv. Déarfor uppgav studerandena att de skulle behova
béttre fardigheter t.ex. i olika typer av inldrare, 6vriga uppgifter i lararyrket, interakt-
ion i klassrum, bedomning och arbetslivskunskaper for att underlétta 6vergdngen till
sprakldrares arbete. Detta kan ha vidare lett till deras negativa kédnslorna infor dver-
gangen till arbetslivet.

Den tredje forskningsfragan i studien var Hur anser spriklirarstuderande att
sprikliararutbildningen vid Jyviskyld universitet bor vidareutvecklas si att den dnnu bittre
motsvarar arbetslivets krav? For det forsta ansag 93 % av studerande att spraklararut-
bildningen vid JYU borde utvecklas. De motiverade detta med att de kdnner att det
inte finns en stark koppling mellan teori och praktik i utbildningen. Studerandena
ansag att de teoretiska kunskaper som de flesta substanskurserna i sprak erbjuder &r
svara att tillampas i det praktiska ldrararbetet och darfor onskar studerandena mer
kurser med praktiskt innehdll som behandlar foreteelser i spraklarares vardag. Darfor
foreslog studerandena att sprakldrare och 6vriga sprakexperter vid JYU borde ha se-
parata substanskurser i sprak. Nar det géller undervisningsmetoder som anvands i
lararutbildningen ansdg studerandena att sjalvstudiekurser med boktentor inte &r re-
levanta for ldrares professionella utveckling. I stéllet féredrog studerande t.ex. grupp-
arbeten som granskar praktiska foreteelser fran skolvarlden.

Resultaten av undersokningen ger overtygande beldgg for att studerandena
upplever att studier i praktiskt ldrararbete &r for £a i sprakldararutbildningen vid JYU.
Studerandena konstaterar t.ex. att det inte finns tillrdckligt med kurser som behandlar
vardagliga fenomen ur sprdklédrares perspektiv. Dartill anger studerandena att den
teoretiska kunskap som utbildningen erbjuder &r svér att tillimpa i sprakldrares prak-
tiska arbete. Detta resultat far stod i Kiviniemis (2000), Husu och Tooms (2016) och
Honkanen och Majuris (2010) resultat om att teori ofta undervisas i lararutbildningen
utan stark en koppling till praktiken. Tynjdld (2004: 179) podngterar att i lararutbild-
ningen borde det vara vésentligt att granska teori i ljuset av praktiska erfarenheter och
praktiska erfarenheter i ljuset av teorier; malet med teoretiska studier ska vara att
hjdlpa de studerande att problematisera och konceptualisera foreteelser i undervis-
ningssammanhang.

Det dr anda pa sin plats att papeka att enligt kursbeskrivningarna finns det kopp-
lingar mellan teori och praktik i kurserna i sprakldrarutbildningen vid JYU dven om
studerandena saknar dessa kopplingar. I kursbeskrivningar nimns foreteelser sdsom
differentiering och mangkulturella grupper som studerandena i denna studie kdnner
att saknas i studierna. Det dr mojligt att nédr foreteelserna behandlas pd kurserna gors
detta pa det teoretiska planet eller sd att kopplingen till praktiken &dr vag och otydlig
och dérfor uppfattar inte studerandena foreteelsernas praktiska tillimpningsmojlig-
heter. Kiviniemi (2000: 47) beskriver att uppfattningen om ett bristfalligt mote mellan
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teori och praktik kan ocksd tyda pa studerandes svarigheter att forsta betydelsen av
teoretiska kunskaper fér undervisningsarbete. A andra sidan beskriver Husu och
Toom (2016: 18) att inom ldrarutbildningen finns det ofta en uppfattning att beharsk-
ning av teoretisk kunskap leder ocksa till praktisk fardighet. Denna uppfattning har
dock inte studerandena i min studie. Dessa resultat vacker en frdga om hur ldrarut-
bildare kunde konkretisera sin undervisning sd att studerandena skulle uppfatta den
som relevant for deras expertis och professionella utveckling.

Tidigare studier (t.ex. Bendtsen 2012, Honkanen och Majuri 2010, Ruohotie-
Lyhty 2012) ndamner flera olika kunskapskrav som ldrare i deras studie rapporterade
att de inte uppfylldes av nya sprékldrare. Dessa kunskapskrav omfattade t.ex. hante-
ring av krdavande grupper (disciplinproblem, mobbning, konfliktsituationer), mote
med olika aktorer i skolans vardag (vardnadshavare, socialtjanst) och klassforestan-
dares uppgifter. Studerandena i min studie ndmnde samma foreteelser nir de raknade
upp vad de &r osdkra over infor arbetslivet som sprédklédrare. Dessutom visade resul-
taten av denna studie att studerandena kidnner sig ocksa osdkra t.ex. 6ver diversiteten
bland inldrare och mangkulturella grupper. Sdsom Jokinen m.fl. (2014: 41) konstaterar
har mangfalden hos inldrare 6kat under de senaste artionden och det &r ett nytt kun-
skapskrav for dagens larare att bemota denna mangfald. For att mota dessa nya kun-
skapskrav bor sprakldrarutbildningen utvecklas pa sa sitt att vid sidan av de tradit-
ionella kunskapskraven bor utbildningen ocksd ta hdnsyn till de nya kunskapskraven
inom omrddet.

Studerandena i denna studie upplevde att ldrarpraktiken var en av de viktigaste
delarna av utbildningen for dem eftersom den gav praktisk erfarenhet. Studerandenas
uppskattning av lararpraktiken har ocksa markts i tidigare studier (se t.ex. Bendtsen
2012, Kiviniemi 2000, Patrikainen 2009). A andra sidan konstaterade studerandena i
denna studie att ldrarpraktiken borde borja tidigare sa att studerandena skulle f& en
realistisk bild av ldraryrket redan i borjan av studier. Sprakldrarutbildningen vid JYU
inkluderar dock kursen KOPP1000 Kohti kielenopettajuutta som ges i borjan av stu-
dierna och som dr avsedd som introduktion i sprakldrarens arbete men studerandenas
uppfattningar tyder pa att de upplever kursen inte som tillrdckligt konkret och prak-
tisk. Dartill anser studerande i denna studie i likhet med informanterna i Bendtsens
(2012) och Kiviniemis (2000) studier att lararpraktiken i en normalskola ger en oreal-
istisk bild av lararyrket. Flera studerande i min studie beskrev t.ex. att de fick ingen
erfarenhet av att undervisa inldrare med inldrningssvarigheter eller mangkulturella
grupper under ldrarpraktiken i normalskolan. Dessa resultat tyder pa att det skulle
vara nyttig for spraklarares professionella utveckling att genomféra dtminstone delar
av lararpraktiken eller att observera undervisningen ocksa i andra skolor i Jyvaskyla
med inldrare med inldrningssvarigheter eller mangkulturella bakgrunder.
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Resultaten av studien lyfte ocksd fram fragan om schemaldggning av studie-
helheter i sprakldrarutbildningen. Flera studeranden upplevde att de praktiska kun-
skaperna i larararbetet diskuterades bara under lararpraktiken och ldrares pedago-
giska studier vilka genomfors ofta under det fjarde studiedret. Mdnga studeranden
upplevde att de tre forsta studiedren bestod bara av kurser med teoretisk innehdll och
dérfor onskade de att vardagliga fenomen i sprakldrares arbetsliv ska inga redan i
kurser som tas de forsta studiedren. Det dr dndd viktigt att pdpeka att kursen
KOPP1000 Kohti kielenopettajuutta tas redan det forsta studiedret men den kan moj-
ligen vara for teoretisk eftersom studerandena inte upplever den som en kurs med
praktisk inriktning. A andra sidan beskriver Husu och Toom (2016: 23) att lirarutbild-
ningar med direktval, sdsom spraklararutbildningen vid Jyvaskyld universitet, inne-
bér att lararkompetensen utvecklas under hela utbildningen. Resultaten av min studie
visar dock att studerandena vid JYU har en annorlunda uppfattning; de upplever att
kurserna i borjan av studierna inte har en stark koppling till larararbete och darfor
anser studerandena troligen att dessa kurser dr rent teoretiska. Eftersom JYU har di-
rektval till sprakldrarutbildningen sa skulle det vara viktigt att studerandena skulle
uppleva att deras lararkompetens utvecklas under hela studietiden.

Nar det géller etiska 6vervaganden finns det nagra mojliga faktorer som har pa-
verkat resultaten av studien. For det forsta kan resultaten paverkas av antalet infor-
manter som deltog i studien. P4 grund av att studien granskar 29 spréklédrarstu-
derandes uppfattningar om sin utbildning och 6vergangen till arbetslivet, dr det moj-
ligt att andra sprakldrarstuderande har en annorlunda uppfattning om temat. Det &r
t.ex. mojligt att enkédten har svarats av studerandena som har mer negativ uppfattning
om sin utbildning. Foér det andra ledde studerandenas omfattande svar pa enkitfra-
gorna till att det var nodvandigt for mig att begrénsa vilka alla resultat som presente-
rades i resultatredovisningen. Jag har presenterat resultat som var mest typiska i stu-
derandenas svar eftersom det &r i min adsikt dr relevant for att nd syftet med studien.
For det tredje kan det paverka resultaten om studerandena har forstatt pdstaendena,
frdgorna eller svarsalternativen i enkédten pa ett felaktig satt. Jag forsokte anda und-
vika mojliga missforstdnd genom att formulera entydiga pdstaendena.

I fraga om studiens validitet och reliabilitet konstaterar Ejlertsson (1996: 86) att
studiens validitet speciellt i enkdtundersokningar syftar till studiens férmaga att méta
det som den avser att mita. Jag sdkrade validiteten genom att tinka igenom alla fragor
och pédstdenden i enkdten sd att de &r relevanta for forskningsfrdgorna och syftet med
studien. Med reliabilitet menas att upprepade métningar bor ge samma resultat alltsa
studien maste vara mojlig att dterges (Ejlertsson 1996: 86). Jag sdkrade reliabiliteten
genom att rapportera noggrant hur studien har genomforts. Materialsamling och in-
formanterna presenteras i avsnitt 3.2 och enkdten &r bifogad i avhandlingen (se bilaga
1).
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Aven om resultaten av denna studie redogér for studerandenas uppfattningar
om temat kan resultaten inte generaliseras for att antalet informanter var ganska be-
gransat. I framtiden kunde det vara nyttigt att undersoka detta tema med ett storre
antal informanter och da kunde den har studien anvéndas som pilotundersokning.
Dartill kunde det vara nyttigt att samla in ganska liknande data fran spraklarare som
har studerat vid JYU och har varit i sprakldrares arbetsliv i cirka 1-2 ar. I det hér fallet
skulle mojliga brister i den expertis som studierna har gett dem, ha konkretiserats for
lararna. Det skulle ocksd kunna vara nyttigt att undersdka och jamfora spraklararut-
bildningarna vid olika universitet i Finland och dra sedan slutsatser om hurdan ut-
bildning dr i studerandenas dsikt mest meningsfull for ldrares professionella utveckl-
ing och expertis.

Denna studie bidrar bland annat till férstdelsen av studerandenas uppfattningar
om Jyviskyld universitets spraklararutbildning och dess utveckling. Aven om stu-
derandenas uppfattningar om sina studier har undersokts pa ett sitt i form av kurs-
aterkoppling ger denna forskning ett nytt perspektiv, eftersom den riktar sig just mot
arbetslivsfardigheter som studierna ger. Min studie gav forstarkande bevis pd att
sprakldrarutbildningen vid JYU behover ta bittre hansyn till det praktiska larararbetet
for att studerandena ska kdnna sig trygga att 6verga till arbetslivet. Genom studien
fick jag ocksd konkreta exempel pa de styrkor och svagheter som finns det i sprakla-
rarutbildningen vid JYU. Dartill namnde studerandena flera utvecklingsidéer som
kan utnyttjas i utvecklingen av sprakldrarutbildningen vid JYU och dven vid andra
universitet i Finland.
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BILAGA 1: ENKAT

£

IWVASKEYLAN YLIOFISTO
UNIVERSITY OF I WVASKYLA

Kysely kielten aineenopettajan tutkinto-ohjelman loppuvaiheen opiskelijoille
tybeldmiisn siirtymisests ja opintojen kehittimisests

T Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Hed,

Oiplakelen Jyvaskylan yiopiaingsa kielten alineenopettajakal ja teen malsterintutidelmasani oplskelijolden ajatuksiats byBetimasan
sdirtymisasts |a kislten sineenopatiajan utkinto-ohjelman kehittimisests.

‘astaathan kyselyyn, jos olet englanninruotsin/saksan venajaniomaanizen flologian oplskelia ja olet jo suomttanut
opetus hagoittelun seks tehnyt opettajan pedagogiset ainscpdnnot.

Taustatietojen li=Bksi kyselyssd on 3 pasSteemaa; tybeldmasn siirfyminen, opintajen andoint ja eman astantuntijuuden ansointl.
Vastaukses! kisiellaan thysin anonyymish, silld tunnisiebetog el kerdts. Vastaamisesn kuluu noin 15 minuuttia @ voit misss
vaiheessa lahansa tallentaa vastauksesi |a jatkaa vastaamista miydhemmin.

Klitos paljon vastauksistasi!

¥ elfwallisn tersetain,
Patra Jokela

1. Opintosuuntani { =plSaineeni) on *
D ruotsi

D englanti

D saksa

D romaaninen filologia

[ v

2. Sivuaineani (kirjoita vastauksesi tekstikenttisin)

3. Opintajen alaitusvuosi *

[




4. Arvieitu epintojen valmistumisajankohta *

5. Mihin tydtehtavBin/tydtehtiviin aiot hakeutua valmistumisen jilkean?

[ |

6. Jos olet tehnyt opettajan sijaisuukain, |aita thhlin arvio tekembstiol mESrietl (esim. 1 pull/vke ki)

|

7. Vastauksiani sas kKEyttES JYLW:n kielten aineenopettajan tutkinto-ohjelman kehittdmiseen ja luovuttaa
laitoksen kKEytioon =

D Kylla
D Ei

Tydelamitaidot

B. Vastaa seuraaviin vaittimiin valitsemalla itsellesi sopivin vaihtoehto

1= Thysin eri mielts

2= Dsittain eri mielthd

3= Dsittain samaa mieltd
4= Thysin samaa mielth *

S
c
c
6

‘Ssamani kielten aineenopetiajakoulutus on
tdhan mennessa antanut nittavat valmiudat
kialtenopettajana tyoskentalemiseen

Opinnot ovat relevantieja kieltenopetiajan
tyon nakokulmasta

Koen, etia koulutusta woisi kehittas
paremmin kieltenopettajan tyeldman
vaatimuksia vastaavaksi

Teorian ja kdytdnnon suhde opinnoissa on
mielesiani sopiva tyoelaman kannalta

Opetuksessa huomioidaan rittavast
opetiajan tyon kaytdnndn osaaminen

o o O O O
o o O O O
o o O O O
o o O O O



0. Kieltenopettajan tybelimBln siirtyminen tuntuu minusta:

[Kirjoita kolme adjektiivia) *

L

10. Mita tietoja/taitoja vield tarvitsisit edesavttamaan kieltenopettajan bydahon siirbymisthi?

11. Miten kielten aineenopettajan tutkinto-chjelmaa voisi mielestisi kehitths, jotta se antaisi sinulle
entisth paremmat valmiudet tyselimbilin siirtymiseen /tydelimbsn ylipSitsin? Perustele vastauksesi,

Opinnot

12. Vastaa seuraaviin vaittimiin valitsemalla itsellesi sopivin vaihtoehto

1= Thysin eri mialts

2= Dsittain eri mielth

3= Dsittain samaa mielts
4= Thysin samaa mieltd *

Oman opintosuuntani perus-, aine- ja
sywentdvat opinnot kehittivat opetiajan
asiantuntijuuttani

Oman opintosuwntani opintoja oli nittavasti

Kasvatustietesn perusopinnot kehitthest
opettajan asiantuntijuuttani



®
®
®
o

Opetiajan pedagogiset opinnot kehittivat
opettajan asiantuntijuutiani

Opetiajan pedagogisia opintoja oli riktawast

Opetusharjoitielu oli hybdyllinen opetisjuuteni
kehittymisen kannalta

Opetusharjoittelua oli rittdvast

Tutkinto-chjelman yhteiset opinnot kuten
KOPP, KOPA ja KOPS-kurssit kehittivat
opetiajan asiantuntijuutiani

Tutkinio-chjeiman opinnot ovat vahvisianest
wvuorovailkutustaitojani opettajan bypdhon

O O O0O0O
O O O0O0O0
o O O 00O
o O O 00O

13. Mitks kurssit/opintokokonaisuudet olet kokenut hyddyllisiksi opetiajuutesi kehittymisen kannalta ja
miksi? =

14. Mitkd kurssit/opintokokonaisuudet olet kokenut vihemmin hyddyllisiksi opettajuutesi kehittymisen
kannalta ja miksi? *

15. Voit halubessasi tissh kertoa, miten vEhemmdén hyddyllisiksi kokemiasi kursseja voisi mielestisi
kehitthl




Oma asiantuntijuus

16. Vastaa seuraaviin vaitthmiin valitsemalla itsellesi sopivin vaihboehto

1= Thysin eri mielts

2= Dsittain eri mielts

3= Dsittain samaa mielts
d= Thysin samaa mielts *

®
®

K.oen olevani patevd opetiamaan omaa
padainettani

K.oen olevani patevd perustelemaan
pedagogisia kaytdnteitini, esim. mits opetan
ja miten opetan

Koen osaavani hoitaa muita opetiajan tydhon
kuuluvia tehtdvid

Olen saanut opintojeni aikana hywat
valmiudet kieltenopetiajan asiantuntijuuden
kehitbymisealle

Olen saanut opintojeni aikana hywat
valmiudet toimia tybyhteison jSsenand

Olen oppinut opintojeni aikana reflaktoivan
asenteen omaan bydhoni

Oisaan swunnitedla oppijakeskeists opetusta

K.oen hallitsevani luokkahwonemutinit kuten
tunnin akoittamizen, tehtdvasts toisesn

slirtymisen, ohjeistamisen jne.
Oisaan swunniteldla opetusta, joka vahvistaa
oppijoiden kielitietoisuutia

Cizaan toimia moninaisten oppijoiden kanssa
(oppimisvaikeudet, anyttaminen)

o o o O0Oo0oo0o o o o o O
o o o 0o oo o o O O O

COizaan opattaa monikulttuwrista
opetesryhmaa

17. Tdssd voit halutessasi perustella vastauksiasi kohdan 16 viittamiin

L

®

F-9

®
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1B. Jos olet jo ollut tybelimEsss (esim. sijaisuus):
Millaisia tilanteita olet kohdannut, joihin opinnot ovat valmistaneet sinua ja/tai eivit ole valmistaneest
sinua?

19. Vapaa sana, jos sinulla tulee jotain liskttivil mieleen esimerkiksi kieltenopettajan
opinnoista/kieltenopettajan ty&sts/ tybelsmBsn siirtymisests yms,

Kiitos paljon vastauksistasil



BILAGA 2. ORIGINAL CITAT PA FINSKA

Citat 1: Kieltenaineenopettajan tutkinnossa ja omassa opinnoissani en ole saanut mitdan kay-
tannon valmiuksia tai konkreettisia metodeja opettamiseen. Kaikki opitut asiat on opittu har-
kassa, jossa "saat laittaa kaiken oppimasi kdytantoon ja harjoitella opettamista" mutta todelli-
suudessa harkassa vasta saa ensimmadiset konkreettiset esimerkit miten ja mill eri tavoilla
kieltd voi opettaa.

Citat 2: Pedagogiset aineopinnot, silld sitd kautta sai kdytannon kokemusta yhdistettyna teo-
riaan.

Citat 3: Opettajan pedagogiset aineopinnot, silld ndima antoivat kdytannon kokemusta opetta-
jana toimimisesta, mutta vaativat myos syvdad itsereflektiota ja omien arvojen kyseenalaista-
mista.

Citat 4: Norssilla tehtdvit fyysiset harjoittelut. Muuten opinnot antavat ldhinnd aineosaamista,
tai jotain hienoa teoriaa, jolla ei kdytadnnossa tee mitadan.

Citat 5: Opetusharkka ja opehuoneet ovat jadneet paallimmaisend mieleen koska ne olivat niin
konkreettisia ja pohdiskelevia.

Citat 6: Opetusharjoittelu ja kentélld olevien opettajien (eli Norssin ohjaajat) vetamat kurssit
ylivoimaisesti ainoat hyodylliset kurssit.

Citat 7: Opettamista aiemmassa vaiheessa, jotta ei vasta neljantend vuonna aleta ensimmadisen
kerran "kunnolla" tutustumaan alaan, jolloin dlytddn sen olevan vaard ala. Heti ensimmdisend
vuonna joku pieni harjoittelu olisi tarkea.

Citat 8: Mielestani meilld vois olla jo perusopinnoissa pieni harkka ja observointia ja varsinkin

oman opetettavan aineen parissa.

Citat 9: Enemman harjoittelutunteja ja enemman opetustunteja saman ryhméan kanssa, jolloin
ryhmén sisddn padsee paremmin.

Citat 10: Kasvatustieteen opinnot, jossa paljon sellaista teoriaa, joka oltaisiin voitu tiivistdd
napakaksi ja selkedksi kokonaisuudeksi. Vaikka aiheet ovat tdrkeitd ja oleellisia, ne jdivit joil-
lakin luennoilla kovin abstrakteiksi eli olisin toivonut enemmaén kédytannon tyohon liittyvad
kokemusta.

Citat 11: Kasvatustieteen perusopinnot jdivit tarpeettoman maailmansyleilyn tasolle, ei hyo-
dyttanyt opettajaksi kasvamista lainkaan.



Citat 12: Tutkinto-ohjelmien yhteiset kurssit (KOPP, KOPA, KOPS seka KLSP JA KLSY) ovat
olleet "késien heiluttelua”... tuntuu ettd niissd on ollut osittain tarkeét sisdllot mutta ehka
toteutustapa ei ole sitten ollut tarpeeksi motivoiva, kun ne ovat jidneet turhan tuntuisiksi.

Citat 13: KOPS1005 kielitaidon arviointi: jotakin hyotyd, mutta todella todella teoreettista eikd
yhdistetd kédytantoon: miten oikeasti arvioimme? Mitd nama kaikki asiat oikeasti tarkoittaa
kaytannossa? KOPS1100 Kielenoppimisen uudet tyokalut ja ymparistot - hyva kurssi, hyodyl-
linen, sain oppia omaan opettajuuteen.

Citat 14: My®s jotkut kielioppikurssit olivat hyodyllisid sekd opintosuunnan kurssit, jotka kes-
kittyivit johonki ilmicon opettajuuden ndkokulmasta, esim. Undervisningsmaterial som re-
surs tai Digital games and Language Learning.

Citat 15: Saksan Opetusviestintd (SAXA041) sekd englannin Communication skills for
teachers (EKIA1020) olivat hyodyllisid kursseja opettajaksi kehittymisen kannalta. Ruotsin
opinnoista Klassrumsinteraktion (RUOA102) sekd Bedomning av svenska som andrasprdk
(RUOS113) olivat hyodyllisid, koska niilld paneuduttiin teoriatiedon lisdksi myos konkreetti-
siin tilanteisiin/tehtaviin.

Citat 16: Kaikki englannin kielioppikurssit: jotain yhteyttd pitdisi saada opettajuuteen niissa
sitd ei ollut ollenkaan, kaikki kielioppi mitd kdytiin ldpi oli niin vaativaa ettei opettajan tytssa
sitd tarvitse ollenkaan.

Citat 17: Suurin osa pddaineopinnoista kehittdd vain aineosaamista, miké toki tarkedd myos.
Mutta olisi paljon hyddyllisempdd osata opettaa esimerkiksi peruskielioppia ja sanastoa, kuin
analysoida vain rakennetta.

Citat 18: Lisdksi, lahes kaikki kurssit koko viiden vuoden aikana (puhun nyt siis englannin
kursseista aina perusopinnoista syventdviin asti) ovat ldhes tdysin teoreettisia. Ymmaérran,
ettd on tdrkedd varmistaa meidédn akateemisen kielitaidon kehitys ja ymmarrys kielen teori-
oista, historiasta ja kulttuurista mutta ei tdssd mittakaavassa. Ei ole mitdédn jarkea kdyda niin
syvélld englannin historian kursseja, kielioppikursseja, kun emme suoraan sanoen tee niilld
tiedoilla yhtddn mitddn. Se, mitd tarvitsemme ja se, mikad auttaa meidén asiantuntijuutta on se,
ettd saamme konkreettisesti keinoja tule-vaan ammattiimme eli opettajuuteen. Kieltenopetta-
jille pitdisi olla ldhes kaikki kurssit erikseen asiantuntijoista. Meille tdrkeintd olisi oppia,
kuinka opettaa kielioppia vaikka tietylle koulu-asteelle, kuinka hyodyntaa tatd Englannin kie-
len historian osaamista opetuksessa, kuinka ottaa kulttuurin opetusta mukaan opetukseen.

Citat 19: Kaikkea niitd muita asioita, mitd opetuksen ulkopuolella tehddan koulussa. Esim.
Monitahoinen yhteisty6 sosiaalityon kanssa tai kasvatuskeskustelut tai vaikka ryhménohjaa-
jan tehtdvéat. Ndistd en tiedd yhtikds mitddn, joten tarvitsisin enemmén tietoa ja kdytannon
osaamista.



Citat 20: Paljon enemman kdytdnnon asiaa: opettamista, sen suunnittelua, muuta toimintaa
(wilma, huoltajat, lastensuojeluilmoitukset, vaikeat oppilaat, ryhmadnohjaaminen, opettajako-
koukset, vanhempainillat, ryhménohjaajana oleminen, koulun tapahtumien jarjestely...)

Citat 21: Ei ole ideaali tilanne siirtyd tyoeldmaan jos viiden vuoden aikana ei ole esimerkiksi
voitu kdyda lapi erityisen tarkeitd asioita opettajan tydelamadan siirtymisessa. Opettajien palk-
kaus, tyoehtosopimus (esim. OVTES vs. yksityisen tyonantajan palveluksessa olevat), opetus-
aineiden opetusvelvollisuudet alakoulussa/yldkoulussa/lukiossa (mistd ndma saa helpoiten
tietoon), mitd opettajan tyosopimuksessa/viranhoitoméaarayksessa kerrotaan, mitkd asiat on
olennaista tietdd opettajan tyotd hakiessa, kuinka opettajan palkka muodostuu, mita kaikkea
muuta opettajan tyohon kuuluu opetuksen/arvioinnin/suunnittelun liséksi? Esim. paatoimi-
sella tuntiopettajalla ja sivutoimisella tuntiopettajalla on paljon eroja keskendan.

Citat 22: Opetusharjoittelun aikana ei sattunut kohdalle yhtdan ryhmas, jossa olisi ollut esim.
Oppimisvaikeuksia. Siksi tédstd ei kertynyt mitddn kdaytannon kokemusta, joten tilld opetuk-
sen madralld ei ole varma olo siirtyd tydeldmédéan kohtaamaan moninaisia oppijoita. Eriyttami-
nen kdytdnnossa ei selkedd.

Citat 23: Kuinka pystymme tukea oppilaita, tietdd ja ymmartdd heiddn tuentarpeita ja olla osa-
na ratkaisemassa niitd, jos kolmiportainen tuki on kdyty kerran kaksi teoreettisesti lapi mita
sithen kuuluu? Miten voimme valmistautua siihen ettd tyoskentelemme pedagogisien asia-
kirjojen kanssa niitd tdyttden jos emme tiedd edes miltd pedagoginen asiakirja nayttdaa? Esi-
merkiksi kolmiportaista tukea ja eriyttamisté voisi viiden vuo-den aikana kdyda paljon enem-
maén ldpi ja saada esimerkki siitd mika kaikki tdssd on opettajan/luokanopen/rehtorin/erkan
vastuulla ja kuka tayttad mitdkin ja miltd mikdkin ndyttdad konkreettisesti.

Citat 24: Monikulttuurisista opetusryhmisté ei ole minkddnlaista kokemusta, eikd niistd ole
juuri puhuttukaan.

Citat 25: Oppimisvaikeuksista ja monikulttuurisuudesta ollaan puhuttu kursseilla liian vahan,
ja silloin kun ollaan, ollaan keskitytty teoriaan, eikd kdytdnnon hyviin toimintatapoihin.

Citat 26: Tuntuu, ettd Jyvaskyldn yliopiston opettajankoulutus ja kasvatustieteiden tiedekunta
on tdysin irtaantunut todellisuudesta. Tdmd on ddrimmadisen harmillista, silld Jyvaskyldssa
kuitenkin Suomen koulutusalan huippututkimus on keskittynyt Ruusupuistoon. Opettajan-
koulutus on jadnyt korulauseiden ja maailmansyleilyn tasolle, eikd teoriaa kyetd siirtaméaan
kaytantoon. Kaikki tutkimus ja teoria, mitd tuotetaan, tuntuu hyodyttdvan vain tutkivaa yli-
opistoluokkaa ja kentille siirtyvit aineenopettajat jatetddn oman onnensa nojaan, ikdan kuin
koekaniineiksi toteamaan opetusalan ongelmat todellisiksi, jotta tutkijoilla olisi enemman tut-
kittavaa. Loppukaneetiksi kirjoitettakoon, ettd koen vuodet opettajankoulutuksessa turhiksi
ja hukkaan valutetuiksi. Tamad terveisind opettajankoulutuksen kehittéjille.



Citat 27: Jos koulutuksen nimi on kielten aineenopettaja, silloin koko koulutuksen pitdisi kes-
kittya opettajuuteen kielellisen puolen liséksi. Ei voi menné niin, ettd ensimmadiset 3 vuotta
kdydddn teoriaa josta emme saa mitddn opettajuuteen ja sitten toiseksi viimeisend vuonna ale-
taan opetella sitd kaikkea nopeasti mikd opettajuuteen kuuluu. Kuin-ka paljon helpompaa
olisikaan, jos jo ensimmdisend vuonna voitaisiin alkaa puhua tarkeistd ja monimutkaisista asi-
oista kuten arviointi tai eriyttaminen? Tarkeda olisi ettd koulutus valmistaisi opettajan tyohon,
antaisi tarvittavat evaat jotta opettajaopiskelija voisi sanoa olevansa viimeisend kevaana pa-
tevd opettamana. Itse en koe, ettd olen ldhelldkdan patevaa tai kykenevéd, ja joudunkin tehda
todella paljon toitd sen eteen, ettd selvitdn nditd tarkeitd ja olennaisia asioita itselleni mitad kou-
lutus minulle ei ole tarjonnut.

Citat 28: Olen opintojen my6td saanut perusvalmiudet moniin opettajan tyon osa-alueisiin
mutta en koe hallitsevani niitd kaikkia vield riittdvan hyvin. Tamd todenndkoisesti muuttuu
kun pédsen tekemddn opettajan tyotd ja saan tyokokemusta.

Citat 29: Enemmaén opettamista, koska se kehittdd ammattitaitoa paljon ja paljon enemmaén
kuin teorian opiskelu. Yliopiston tarjoama teoria on vaikeasti sovellettavissa kdytantoon: esim.
yliopistossa painotetaan vieraan kielen kédyton merkityksesta: kayttdkaa sitd aina jne. Kuiten-
kaan todellisuudessa niin ei ole, silld oppilaiden taso pitdd ottaa huomioon (ja teoria eli kie-
lioppi tulee opettaa aina suomeksi). Yhtendinen linja olisikin tdrked, ja yliopisto voisi yrittaa
myos keskittyd realistisiin asioihin.

Citat 30: Lisaad konkretiaa... miten opettaa eri asioita, miten toimia opettajana (esim. ryhman-
hallinta), mitad kaikkea muuta kuin opetusta tyohon sisdltyy, perehtyminen opettajan tyovali-

neisiin.

Citat 31: Se, mitd tarvitsemme ja se, mikd auttaa meiddn asiantuntijuutta on se, ettd saamme
konkreettisesti keinoja tulevaan ammattiimme eli opettajuuteen. Kieltenopettajille pitdisi olla
lahes kaikki kurssit erikseen asiantuntijoista. Meille tarkeinta olisi oppia, kuinka opettaa kie-
lioppia vaikka tietylle koulu-asteelle, kuinka hyodyntada tiatd Englannin kielen historian osaa-
mista opetuksessa, kuinka ottaa kulttuurin opetusta mukaan opetukseen.

Citat 32: Kurssien sisdllot pitdisi mielestdni jakaa perusopintojen jdlkeen selkeimmin pedago-
giikan ja konkreettisten opetustyylien opettamiseen. Kylld, vuorovaikutus ja yhteis-ty6taidot,
jotka suurimalla osalla kursseista oppii ovat ddrimmadisen hyodyllisid, mutta mielestani on
esim. grammar kursseilla turhauttavaa opiskella opena asioita, joista ei ole omassa ammatis-
sani hyotyd. Olisin esimerkiksi kaivannut kieliopin opetuksen kurssin, jossa olisi kdyty lapi
eri tapoja opettaa kielioppia, niin metodeja kuin kdytannon esimerkkeja. Lisdksi ne "pedago-
giset" kurssit mitd englannin oppiaine tdlld hetkelld tarjoaa kuten "pedagogical practises in
the english language classroom" kuulosti to-della hyddylliseltd ja kuvittelin etta talld kurssilla
kaytdisiin ldpi esim. eriyttamistd ja kielentunnin tyotapoja - todellisuudessa kurssilla tehtiin
litterointi luokkahuoneen vuorovaikutuksesta.



Citat 33: Pakollisiin opintoihin opettajille suunnattuja opintoja, missa kéytdisiin sanaston, kie-
liopin yms. opettamista KONKREETTISESTI. Ja ennen kaikkea niin, etteivét ne olisi mitdan
turhia itsendisid kirjatenttejd yms.

Citat 34: Sit esim. Ryhmity6t, jossa keskityttdis siihen, milla eri tavoin kielid opetetaan ja mita
pitdd ottaa huomioon esim. pienten kielten opettamisessa. Vahemman kirjoittamista, enem-
mén puhetta ja tekoja.

Citat 35: Yksi hyva tapa, jolla koulutusta voisi kehittdd, olisi, ettd kielten ja muidenkin ainei-
den opettajia, rehtoreita ja muuta koulun henkilokuntaa tulisi kertomaan konkreettisia esi-
merkkeji eri aihealueisiin liittyen. Tét4 oli hieman pedagogisissa aineopinnoissa mutta olisin
kaivannut niitd myos muissa opintojeni vaiheissa. Myos erilaisten koulumaailman tilanteiden
ratkaiseminen yhdessd opiskelijakollegoiden kanssa olisi hyvin antoisaa ja opettavaista, ja se
olisi mielestdni hyodyllistd koko opeopintojen ajan. Esimerkkitilanteita voisi pyytda kentalld
toimivilta opettajilta, ja samalla saada vastauksia, kuinka tilanteissa ollaan toimittu. Tama aut-
taisi paljon sen hahmottamisessa, ettd kieltenopettajan tyé on hyvin paljon muutakin kuin
kielen hallintaa.
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