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Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittéd Hameenlinnan Koulutuskeskus
Tavastian jarjestaman Supra — projektin mahdollisuuksia nuoren identiteettityon
suuntaamisessa. Koska tutkimus pyrki palvelemaan samalla ohjauksen kehittéamista,
selvitettiin siind myds Supra - projektiin osalistujien kokemuksia ja ndkemyksia
Supra — projektin merkittavista elementeistd. Tutkimuksen kohdejoukkona olivat
peruskoulunsa lopettaneet 16-18-vuotiaat nuoret, jotka olivat aloittaneet opintonsa
Koulutuskeskus Tavastiassa syksylla 2001, mutta joiden opinnot olivat keskeytyneet,
mink& jalkeen he olivat siirtyneet opiskelijoiksi Supra — projektiin. Tutkimukseen
valittiin harkinnanvaraisesti seitseman opiskelijaa, joiden opiskelun etenemista
seurattiin noin vuoden gan. Tutkimusmenetelmind kaytettiin teemahaastattelua ja
jonkin verran myds havainnointia. Haastattelut toteutettiin  syksylla 2001
opiskelijoiden siirryttyd Supra — projektiin, kevddlla 2002 Supra-vuoden
loppupuolellaja syksylla 2002 uuden lukuvuoden alettua.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettéa Supra — projekti suuntasi nuorten
identiteettity6ta. Opiskelijoissa voitiin erottaa kaks erityyppista ryhmaa, joiden eroja
voidaan selittda erilaisilla eldmanhistoriaan ja sukupuoleen liittyvilla tekijoilla Supra
— projekti hyodytti erityisesti ammattialaa etsivien nuorten ryhmas, joiden
identiteettitydssa koulutus oli keskell& sijalla. Néill& opiskelijoilla oli myds opiskelua
tukevat verkostot. Kiinnostavan alan loydyttya heilla e ollut vaikeuksia edeta
opinnoissaan Supra-vuoden aikana. Opiskelumotivaatiota hakevien nuorten ryhmassa
opintojen edistdminen oli Supra — projektin tarjoamista opiskelijahuolto- ja
ohjaustoimenpiteistéa huolimatta vaikeampaa. Nuorten suhtautuminen koulunkayntiin
oli aikaisemmista epaonnistumisista johtuen negatiivista ja heidan tukiverkostonsa
olivat hajanaisa. Supra — projektin merkittdviks elementeiksi osoittautuivat
kaytannonldheisesti  jarjestetty opiskelu, kiinteiden  vuorovaikutussuhteiden
mahdollistaminen ja nuoren aktivoiminen opiskeluun liittyvissi asioissa. Nuorille oli
myds hyvin perustavanlaatuista hyotya nuoriso-ohjauksesta, koska sitéa pystyttiin
hyodyntamaan myds sen jalkeen, kun ammatillisessa koulutuksessa ei pystytty Supra
— projektin liian valjista tukirakenteista johtuen enda opiskelemaan.

Tutkimustulosten perusteella voidaan péatelld, ettda ammatillisen
koulutuksen valitsevien nuorten ammatinvalintaprosessiin tulisi kiinnittéé huomiota
jo yldasteen aikana. Nuorta léhella olevan aikuisen tarjoama ohjaus nayttais
hyodyttavan nuorta enemman kuin omatoiminen tutustuminen eri aoihin. Koska
nuoret eivét ole innokkaita kiertamaan eri ryhmissd, ammatillisissa oppilaitoksissa on
tarve myds ryhmamuotoiselle, yhtei sollisyyteen perustuvalle opiskelun ohjaukselle.
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1 JOHDANTO

Nuorta, joka oleskelee koulupéivansa aikana enemman koulun kaytavilla ja auloissa
kuin luokkahuoneissa, on vakiinnuttu koulutuskeskus Tavastiassa kutsumaan
aulaturistikss (H. Seppanen & J. Kuisma suullinen tiedonanto 3.10.2002).
Aulaturismi on heréttényt viime vuosina ammatillisissa oppilaitoksissa runsaasti
huomiota, silla opintojen suorittamisen vaikeudet ja keskeyttémiset ovat yleistyneet
samaan tahtiin. Joka vuosi ammatilliset opinnot jagvat kesken noin kymmenella
prosentilla opiskelupaikan saaneista nuorista. Keskeyttaminen tapahtuu useimmiten
ammatillisten opintojen alkuvaiheessa ja tahattomasti. (Helve 2002, 48; Pirttiniemi
1999, 2.) Vaikka keskeyttdminen on nuorelle ndenndisen helppoa, silla on ana
huomattavia seurauksia yksilon itsetunnolle ja rakentumassa olevalle identiteetille.
Nuoren tunnistaessa vaikeutensa selvita tastéa nuoruusikéén kuuluvasta ammatillisten
opintojen aloittamisen kehitystehtavastd, han leimaa itsensa helposti epdonnistujaks.
Koulusta pois putoaminen kasvattaa samalla syrjaytymisriskia sddnndllisesta ja
terveellisesta eldmasta. Kun tydmarkkinoilla on kouluttamattomille nuorille véhan
kysyntaa yritysten irtisanoessa ja lomauttaessa ammattitaitoistakin tyévoimaa, nuori
VoI Vviettaa nuoruutensa ldhinnd kotonatai kadulla.

Peruskoulusta ammatilliseen koulutukseen siirtymisen nivelvaiheen
onnistumisesta ollaan huolestuneita aina ministeritasolle saakka (Pohjonen 2002, 6).
Ammatillisen koulutuksen opetus- ja ohjauskdytantdja opiskelijoiden tarpeet
huomioon ottavaan suuntaan onkin kehitetty 1&hinna projektirahoituksen turvin 1990-
luvun loppupuolelta asti. Nuoret eivdt ole oppimista vastaan vaan sitd, miten se
koulussa toteutetaan. Heilld e saata olla edellytyksia ottaa ohjausta vastaan, jos
opiskeluolosuhteet koulussa ja koulun ulkopuol€ella ovat epakunnossa. Projektit ovat
osoittautuneetkin  tehokkaiksi  opiskelumotivaatio- ja keskeyttdmisongelman



hoitamisessa, koska ne ovat pystyneet vastaamaa kokonaisvaltaisesti nuorten
tarpeisiin.

Tassd  tutkimuksessa  keskitytddn  tarkastelemaan  Hameenlinnan
Koulutuskeskus Tavastiassa jarjestettdvan Supra — projektin mahdollisuuksia nuorten
identiteettityOn suuntaamisessa. Supra — projektin kohderyhmana ovat nuoret, jotka
ovat keskeyttdneet ammatillisen koulutuksen jollain Koulutuskeskus Tavastian
linjalla ja ovat tastd johtuen vaarassa pudota pois koulusta kokonaan. Supra —
projektissa opiskelijan opintojen eteneminen pyritddn turvaamaan joustavilla ja
yksildllisilla opiskelujarjestelyilla. Opiskelijoilla on mahdollisuus tutustua Supra-
vuoden aikana eri ammattialoihin, suorittaa tyoharjoittelua tydelamassa tai korottaa
paastotodistuksen arvosanoja. Tavoitteena on |0ytaa itsed kiinnostava ammattiala ja
saavuttaa realistiset padsymahdollisuudet sille. Opiskelualan ja yleisemmankin
eldamantilanteen selvittelyyn nuorilla on mahdollisuus saada tukea oppilaitoksessa
tyoskentel evilta nuoriso-ohjagjilta.

Tutkimukseen on valikoitu seitsemén Supra — projektissa lukuvuonna 2001-
2002 opiskelevaa nuorta, joiden koulutus- ja el@manpolkua seurataan noin vuoden
gan. Tutkimusmenetelmand kaytetddn teemahaastattelua ja jossain madrin myos
havainnointia. Nuoria haastatellaan yhteensé kolme kertaa. Ensimméinen haastattelu
toteutetaan syksylld nuoren tultua Supra — projektin opiskelijaksi, toisen kerran
nuoriin otetaan yhteytta kevaalla Supra-vuoden lopussa ja kolmannen kerran nuoret
halutaan tavoittaa Supra-vuotta seuraavana syksyna. Koska tutkimuksen tehtéavana on
palvella myos koulutuksen kehittamista, selvitetéén tassa tutkimuksessa myds Supra
- projektiin osallistujien kokemuksia ja nakemyksia projektin hyvista kéytannoista.
Nama kaytannot néhdaan hyviksi silloin, kun ne vaikuttavat myonteisesti opiskelijan

opiskelupolulla etenemiseen.



2 NUORUUS ELAMANVAIHEENA

Eldmankaaripsykologiassa ihmisen kehityksen vaiheet voidaan hahmottaa sen
mukaan millaisa sosiadlisa odotuksia, normeja, roolga ja mahdollisuuksia
yhteiskunta, sen instituutiot ja kulttuuri kohdistavat yksiloon (Nurmi 1995, 258).
Kroger (1997, 3) nékee nuoruuden erottuneen erilliseks eldmanvaiheeksi 1900-luvun
alussa lasta suojelevia lakeja, kuten oppivelvollisuus akia séédettéessa. Nain nuoruus
madrittyi koululaisen ja opiskelijan roolina, jota yhteiskunnassamme pidetéan
edelleen keskeisena.

Nuoruuteen on sittemmin eri  vuosikymmenind liitetty myds uusia
merkityksid, odotuksia ja toiveita Téassa luvussa luodaan katsaus niihin
yhteiskunnallisiin ja taloudellisiin ehtoihin, jotka maarittévéat nuoruutta 1990-luvun
viimeisista vuosikymmenista 2000-luvun vai hteeseen. Sosiologisessa kirjallisuudessa
identiteetin rakentamista vastaa sosiaisaation kéasite. Tarkennettuna sosialisaatiolla
viitataan  tassA  erityisesti  sekundd&érisosialisaatioon, milla  tarkoitetaan
yhteiskunnallisessa instituutiossa (koulussa) tapahtuvaa yhteiskunnan ja kulttuurin
jasenyyteen kasvamista ja sosiaalisen identiteetin omaksumista (Antikainen 1998,
102-104).

Nuoruusikaén kuuluvaa identiteetin rakentamista |éhestytdan my6s yksilon
nékokulmasta. Vaikka identiteetin perusta on sosiaalisessa todellisuudessa,
identiteetin rakentaminen kaynnistyy yksilon fyysisten muutosten seurauksena ja sen
rakentamisprosessi on yksildllinen. Nuoruusidn kehityksen tarkastelu osoittaa
ihmisen psykofyysissosiaaliseksi kokonaisuudeks (vrt. essm. Kroger 1997, 46).
Tassa tutkimuksessa identiteetin rakentamista tarkastellaan Eriksonin (1959, 29)
tarfjoaman psykososiaalisen teorian nakokulmasta, missd nuoruusién kehityksen

nahdaén etenevan sosiaalisen ympériston ja  yksilén véalisessa



vuorovaikutusprosessissa  kehityksen padmaaran ollessa  kulttuurisesti

hyvaksyttavélla tavalla toimiva aikuinen.

2.1 Nuoruus murroksessa

Aikaa, jota olemme viimeiset vuosikymmenet eldneet, on kutsuttu monella eri
nimell& postmoderni, jakitraditionaali, refleksiivinen moderni, riskiyhteiskunta
(Beck, Giddens & Lash 1995; Giddens 1991; Beck 1992). Yhteistd naissa
mééritelmissa on vanhan, tutun ja turvallisen gan loppuminen ja uuden,
tuntemattoman ja epédvarman gan aku. Perinteestd e ole endd ihmisten
kayttaytymisen ohjenuoraksi globaalissa ja jatkuvasti muuttuvassa maail massa.
Viime kadessd muutoksessa on kyse taloudellisen kasvun pinotuksen siirtymisesta
eldman laadun painottamiseen (ks. Helve 2002, 32-33). Seuraavassa téta gjankuvaa
luonnehditaan Robertsin (1997, 3-4) tekemda akalaisdiagnoosien yhteenvetoa
hyddyntéen. Han tarkastelee téssa gjassa liikkuvia ilmi6itd erityisesti nuorten
perspektiivista.

Nuoruusikd on pidentynyt ja tullut vaihtelevan mittaiseksi. Nuoret voivat
olla hyvin erilaisissa eldméantilanteissa saman ikadisind, mutta paasaéntoisesti
aikuisuuden statusta méaérittelevét ikérajat ovat nousseet. Nuoret siirtyvat esimerkiksi
nykyaan myohemmin tydomarkkinoille ja menevat mydhemmin naimisiin kuin ennen.
Nuoruus aoitetaan myds aikaisemmin, mika ndkyy aikuismaisten elamantapojen
kuten alkoholin kulutuksen omaksumisena entisté nuoremmallaiélla.

Nuorten eldméankulut ovat yksilollistyneet. Eléaméankulkuja yksilollistaviksi
tekijoiks Roberts (1997) ndkee oppivelvollisuuskoulun jalkeisten opiskelu- ja
tydmahdollisuuksien lisdéntymisen ja niiden vuorottelemisen yksilon el@méankul ussa.
Koulutuksesta tyoeldmédan siirtyminen tapahtuu asteittain ja heilurimaisesti, kun
valilla paataan takaisin  koulutukseen (vrt. Buchmann 1989, 182). Jos
institutionaalisella uralla eteneminen on vaikeaa kotimaassa, voi esimerkiksi 18hted
viettdmadan  vdivuotta  ulkomaille. Nuorisomatkatoimistoista ~ myydaan
opiskelijahintaisia lippuja aina 33 ik&vuoteen saakka.

Nuorten elaméa leimaa epavarmuus. Nopeasti muuttuvassa maailmassa on
vaikea ennustaa, millaisille aikuisille yhteiskunnassa on kéyttéa. Nuorten toiveiden ja
odotusten on entistd vaikeampi toteutua, mikd johtaa usein ahdistuksen ja

turhautumisen tunteisiin. Todellisuuden ja unelmien vélinen kuilu kasvaa liian



suureksi. (Ziehe 1991, 27.) Muuttuvassa maailmassa identiteetin perustana oleva
jatkuvuuden kokemus on uhattuna. Ehedn identiteettikokemuksen luominen
edellyttaa jatkuvaa tarinan kertomista menneen jatulevan vdlilla. (Giddens 1991, 36-
47; ks. my6s Beck ym. 1995, 95.) Itsensa méaarittely nékyy Ziehen (1991, 29-30)
mukaan alituisena itsensa tarkkailuna ja keskittymisend itseen, mista han nékee
seuraavan psyykkisen tyon ylikuumentumista. Psyykkiselle tydlle on kuitenkin
niukasti mahdollisuuksia kylmenneesss, jatkuvassa muutoksessa olevassa
maailmassa, missa sosiaalisista suhteista on tullut valinearvoisia. Yksildllisyytta
korostavassa gjassa ihmiset eivdt silti ole liian itserakkaita vaan péainvastoin;
rakkautta itsea kohtaan on liian vahan. Téalainen narsismin hairié nakyy niin, ettei
itseen osata luottaa eikd itsed osata rakastaa sellaisena kuin se on vaan eldma
keskittyy itsen muokkaamisen ja todellisuudesta pakenemisen ympérille.
Muokkaamiseen ja pakenemiseen haetaan apua niin akoholista, huumeista kuin
videopeleistékin. Koska tulevaisuus on ennustamatonta, eletdan tassa hetkessa

Nuorten elamanpolut sisdltavat riskejd. Riskinottamista on vaikea valttaa,
koska mistddn el voi saada tayttéa varmuutta (ks. Beck 1992.) Ammatillinen koulutus
johtaa nopeasti ammattiin ja ansioon, mutta entd jos e ole t6itd. Korkeampi koulutus
lupaa suurempia ansioita, mutta sekéén e ole enda tydllistymisen kannalta varma
ratkaisu. Riskit ovat l&snd niin identiteetin etsimisessa kuin todellisuudesta
pakenemisessa esimerkiks viime aikoina suosiota saavuttaneessa autokaahailussa.
Myohdismoderni  yhteiskunta edellyttédkin  vahvaa eldmanhalintaa, koska
aikuisuuteen on luovittava itsendisesti jailman luotettavia reittikarttoja.

Yksilon ja yhteiskunnan suhdetta pohtineet Giddens, Ziehe ja Beck
ndyttavat yksilon ndkokulmaan keskittyessadn unohtaneen, ettd ihminen on sidottu
sosiaaliseen ymparistoonsd myods vuosisadan vaihteen yhteiskunnassa. Furlongin ja
Cartmelin (1997, 109; 113) gjatusten mukaan my6héismodernia yhteiskuntaa leimaa
epistemologinen harha:  kulttuurisesta vapautumisesta, yksilGitymisesta ja
traditionaalisten ja ideologisten siteiden |0yhtymisestd e véalttdméitad seuraa
valinnanvapauden kasvu identiteettiin liittyvissa kysymyksissi. Tutkijat kritisoivat

tavoittamisessa korostamalla liiaksi yksilollista refleksiivisyyttad ja valinnanvapautta.
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Nuorella sukupolvella e ole varaa rakentaa identiteettidan refleksiivisesti
vapaa-gjalla tapahtuvan kulutuksen varaan kuten aikalaisdiagnoosien esittgjat ovat
nuorisotyottomyyden pysyvasti korkealle tasolle (Suomen tilastollinen vuosikirja
2001; 372). Tyottomyys on epéilemétta vaikuttanut myds nuorten tulotasoon.
Empiiristen tutkimusten valossa nuoret jasentéavétkin eldmansa pysyvammin tyon
kuin vapaa-agjan ympérille (ks. esm. Danielsen & Kroger 2000). Tyosta on tullut
arvostettua, mika ilmenee my6s vuoden 2002 nuorisobarometrissg, nuoret ottavat
ennemmin vastaan tilapaistakin tyota kuin elavét tyottomyyskorvauksella (Saarela
2002, 20).

Individualisaation on véitetty rapauttavan sosiaalisten sidosten kuten
sosiaaliluokan ja sukupuolen merkityksen yksildiden eldméssd, mutta ndin e ole
k&ynyt. Vanhempien sosioekonominen asema nakyy edelleen muun muassa nuorten
koulutusvalinnoissa. Useissa tutkimuksissa sosiaaliluokan on todettu vaikuttavan
hyvin paljon koulutuksen valintaan ja pituuteen (esim. Kivinen & Rinne 1995).
Ammatinvalintateorioiden mukaan nuoret valitsisivat ammatin niiden mahdollisten
joukosta, joita he tuntevat. Valinta on kulttuuriseen taustaan ja el@manhistoriaan
sidottua. (Jarvinen & Vanttgga 2000.) Koulutusvalinnoilla on siten my6s
k&antbpuolensa, mink& voi ndhda huono-osaisuuden tietynlaisena periytyvyyteng;
suurimmalla osalla lamavuosina ty6ttdmina olleiden nuorten vanhemmista oli
pohjakoulutuksenaan kansakoulu ja he olivat vailla ammattitutkintoa (Helve 2002,
102).

Sosiadliluokan ja sukupuolen merkitys ndkyy my6s nuorten vapaa-ajan
vietossa. Vertaisryhma on Lahteenmaan (2001, 22-23) tutkimusten mukaan nuorille
tarkea identiteetin rakentamisen ja identiteettikokeilujen paikka, miké j8a Ziehelta
huomiotta hanen rajatessaan tarkastelukulmansa yksiloihin Lahteenmaa (2001)
kritisoi Ziehed myds diitd, ettd hanen analyysinsa pétevét vain poikien
identiteettitydhdn tyttjen jaadessd vaille huomiota. Lahteenmaa (2001) on
nuorisokulttuureita tutkiessaan todennut, ettda nuoret voivat kuulua useaan ryhmaan
samanaikaisesti. Etenkin tytGille on tyypillista ryhmien vélilla sukkulointi, kun taas
pojat panostivat intensiivisesmmin siihen omaan juttuun yhdessa ryhmassid. Ryhmét
ovat toisaalta yha véjempid, mutta myds entista sitovampia Esimerkiksi

saatananpalvojien ryhmien rgjat ovat tiukat ja sitovuus kova. Tutkija pohtiikin, etta
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psyykkista, sosiaalista ja kulttuurista paéomaa omaavat ihmiset kuuluisivat ”véljiin
ryhmiin” ja kykenisivdt vaihtamaan ryhmia Ryhmiin kuuluminen ndyttaisi nédin
muodostuvan yhdeksi  selviytymishaasteekss ja eé@manhallinnan tekijaks.
(L&hteenmaa 2001, 35-37.)

2.2 | dentiteetti instituutioiden puristuksessa

erilaiset instituutiot (Giddens 1991, 52). Koulutus on nuorten el&mankulkua
keskeismmin saételeva ingtituutio. Ziehe (1991) pitéa instituutioiden kuten koulun
asemaa kuitenkin ongelmallisena, koska sen auktoriteettiasema on murentunut
informaatiota on saatavilla kaikkialta. Nuorisobarometri sen djaan nayttéis
kumoavan agjatuksen. Sen mukaan nuoret arvostavat koulutusta ja uskovat
koulutuksen olevan keskeinen véyla tyomarkkinoille paésyyn. Ilman kunnollista
koulutusta nuoret eivét uskois sijoittuvansa tyomarkkinoille. (Saarela 2002, 7-9.)

Koulutyén luonne on joka tapauksessa télla informaatiotulvan aikakaudella
muuttamassa muotoaan. Opettgiien taytyy omalla persoonallisuudellaan, omilla
kyvyill&an ja toiminnallaan tuottaa se oppimisen ilmapiiri, jonka aikaisemmin takasi
ingtituution luoma sédekehd. Jokinen (2001) on havainnut tdman nakyvan luokissa
jatkuvina neuvotteluina opettajan yrittdessd houkutella opiskelijoita mukaan
oppimisprosessiin. Neuvotteluissa tunnetyd on ratkaisevaa, koska neuvottelemalla
luodaan luokan opiskeluilmapiirid.  Neuvottelutaitojen oppimisesta on joka
tapauksessa hyttyd molemmille osapuolille, kun tieto perustuu avoimeen
asiantuntijuuteen — pédtevimmin perusteltu argumentti voittaa. Koulumaailman on
silti ennustettu jakautuvan kahtia niihin, jotka kunnioittavat opettajan auktoriteettia
eli haluavat oppia ja niihin, jotka neuvottelevat eli eivat tiedd mité tutkinnollaan
tekisivét. (Jokinen 2001.)

"Neuvottelijat” ovat tayttdneet koulun akuperdisen merkityksen uusilla,
jotta koulussa olemista voisi sdlittda jotenkin mielekk&ana toimintana. Koulusta on
tullut olohuone ja kavereiden kohtauspaikka. Koulua kuvataan sellaisilla metaforilla
kuin pakkotyolaitos, armeija, vankila tai keskitysleiri. Koulusta vélittyy kuva
alistamisen ja yhdenmukaistamisen paikkana, missa identiteettikokeiluille ja
myonteisille eldamyksille ei néyta olevan sijaa. (Jokinen 1996.) Ajassa taaksepéin
katsottuna kouluvastaisuus el nayta kuitenkaan uudelta ilmidlta. Willisin (1984, 156-
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157) kuvaama kouluetnografia tydvaenluokkaisten poikien koulunvastaisesta
kulttuurista on jo klassikko. Kun kohoaminen tydvéenluokasta tapahtuu
mukautumalla keskiluokkaan, merkitsee se monille itsendisyyden menetysta.
Koulunvastainen kulttuuri  kykenee havaitsemaan koulussa piilevat vaarét
individualistiset lupaukset siitd, etté tutkinto k&dessé sais toita. Tutkinnon arvo ei ole
kaikille sama

Oppilaiden oman taustayhteison kulttuuri ndkyy Tolosen (2001) tekeman
tutkimuksen  mukaan  koulun  opiskelijakulttuurissa:  koulukulttuuri  on
koulumyodnteisempi, kun oppilailla on kéytdssdan sosiaalisen taustan ja harrastusten
tuomaa kulttuurista paéomaa. Nuorten koulukulttuureissa tapahtuvaa sukupuolen
esittdmista tutkinut Tolonen (2001) véittda yhdeksansia luokkia tarkasteltuaan, etta
koulu oliss enemman poikia kuin tyttdja varten rakennettu instituutio. Pojat
hallitsevat koulun julkista tilaa olemuksellaan ja d8nenkaytolldan. Heille sallitaan
voimakkaampi kuuluminen ja nékyminen kuin tytdille. Hirsto (2001) selittéé poikien
jatyttojen kayttaytymiseroa koulussa sillg, etta tyttdjen ja poikien oppimisympdristot
ovat muodostuneet erilaisiksi jo kotikasvatuksessa. Tyttdjen kasvatus on
ohjaavampaa, kun taas pojat kasvavat itsendisemmin. Pojille olis ndin ollen
vaikeampi ottaa koulussa opettgjan ohjeita vastaan, koska he eivéa ole tottuneet
ohjaukseen kotona. (Hirsto 2001.)

Jatkuvassa muutoksessa olevan yhteiskunnan vaatimukset heijastuvat joka
tapauksessa myOs oppimiseen, tapahtui se dSitten instituutioissa tai niiden
ulkopuolella. Ziehe (1991) kritisoi koulua siita, ettei progressiivinen koulu salli
opiskelijoille regressiota, vaikka se olisi edullisinta oppimisen kannalta. Regressiossa
mielihyva saadaan palaamisesta varhaisimpiin itselle tuttuihin tiloihin ja toistamalla
samaa yha uudelleen. Progressiointressi suuntautuu puolestaan muutokseen,
eteenpain pdasemisen ja pystymisen eldmyksiin. Mielihyvéd saadaan uskaltamisesta
ja onnistumisen kokemuksista. Epétasapainossa ollessaan intressit aiheuttavat
ahdistusta. Progressiointressiin  liittyva ahdistus, jota koulu tuottaa, nousee
epdonnistumisen pelosta ja virheistd, jotka palauttaisivat takaisin alkupisteeseen.
Tata ahdistusta voidaan tarkastella separaatioahdistuksen kaltaisena tilana eli siind
jéaddan vaille tutun objektin tukea. Mahdolliset tulevat pettymykset vétetéan
laheisyyttd ja vastakaikua hakevilla vélinella (Ziehe 1991, 133-134; 141)
Opiskelijoiden on huomattukin kayttévan tunneilla erilaisia poissaolon ja hairinnan
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tekniikoita, joiden avulla he vdttavdt opetukseen osallistumisen ja sitd kautta
mahdolliset odotettavissa olevat pettymykset.

2.3 Nuoruuden vaiheet

Kehitystd nuoruusiassd voidaan tarkemmin hahmottaa jakamalla nuoruuden
elamanvaihe alavaiheisiin. Tahén tarkoitukseen on tassi tutkimuksessa valittu
Blossin (1962) esittama kehitysvaihekuvaus, koska se osoittaa nuoruusian fyysisen ja
psyykkisen kehityksen yhteyden. Seuraavassa nuoruusian vaiheita kuvaavassa
tarkastelussa hyodynnetéén myos Vuorisen (1997, 212-225) nuoruuden ikavaihetta
koskevaa esitysta.

Nuoruus akaa 10-12 ikévuoden valilla, kun puberteetin aikaansaamat
fyysiset ominaisuudet tulevat nékyviin. Téaéa ensmmaistd vahetta Bloss (1962)
kutsuu esinuoruudeksi. Entiset vuorovaikutusmielikuvat eivdt enda vastaa niita
havaintoja, joita anatomisesti ja fysiologisesti muuttunut ruumis tarjoaa uudelle
mindle. Vaihe koettelee kehominuuden koostuneisuutta ja muuttumiskykya.
Tilanteen vaatiessa psyykkistéa sopeutumista saa nuoruusvaiheen psyykkinen kehitys
varhaisnuoruudessa (12-14-vuotiaana) akunsa. Téasta vaiheesta kaytetddn myos
nimea tunnekohteiden murros, koska nuoren on méadriteltédva uudelleen suhteensa
vanhempiinsa. Nuori kokeilee vanhemmista etdantymistd, missa han kayttda apunaan
kodin ulkopuolisia ihmissuhteita. Han arvostel ee vanhempiaan, mutta samaan aikaan
kokee vield gjoittain tarvitsevansa heitd. Sisdiseen eheyteen pyritddn samaistumalla
kaveriryhmadn ulkoiseen samanlaisuuteen. Sosiaalisuutta hallitsee narsistinen
kiinnostus, jonka yhtend motiivina on oman seksuaalisen identiteetin
hahmottaminen. Erilaisia rooleja kokeillaan myds aktiivisesti ikéovereiden kanssa.
Nuoruuden kolmannessa, varsinaisen nuoruuden (14-16 vuotta) vaiheessa,
vanhemmista pyritéédn irti  tunnetasolla. Nuori on tdynnd negativismia,
itsekeskeisyyttd ja artymystd. Han etsi mindleen sisdtéa ja vahvistusta
ystavyyssuhteista, harrastuksista ja samai stumisista julkisuudessa elaviin henkilGihin.
Nuoren gattelua leimaa mustavalkoisuus ja ihanteellisuus, joita hén kayttéa
puolustuskeinonaan suojautuakseen voimakkailta ristiriidoilta suhteessa aikuisten
maailmaan. Nuori nékee ongelmat osana aikuisten ”pahaa’ maailmaa vastakohtana
nuorten "hyvalle’” maailmalle. Mindihanteen turvin nuori jaksaa uskoa hyvan

voittoon ponnistellakseen erilaisten hyvina pitdmiensa tavoitteiden eteen. Toisen



14

vuosikymmenen l8hestyessa loppuaan myo6héisnuoruudessa (16-20/ 22-vuotiaana)
nuori yleensa tasaantuu hyvaksyen oman erillisyytensa ja yksildllisyytensa |6ytéen
oman paikkansa yhteisdssa. Nuoruusvaiheen kehitys huipentuu omakohtaisen
maailmankuvan ja el@mankatsomuksen luomiseen. Nuoren el&manpiirin
lagjentuminen on vaikuttanut mindn ja minuuden vahvistumiseen, mik& ohjaa hanta
luomaan rakentavia vuorovaikutussuhteita erilaisiin  ihmisiin.  Saavutettua

minakokemusta kutsutaan sosiaaliseksi minuudeksi.

2.4 | dentiteetin rakentaminen

Eriksonin (1959/ 1968) kuvaama identiteetin kehitysteoria on laatuaan ensimmainen
psykodynaamisen ja sosiadlisen nakokulman yhdistava identiteettiteoria, mihin
teorian nimi psykososiaalinen viittaa. Vaikka se on jo vanha, se on hyvin
kayttokelpoinen tarkasteltaessa yksiloa aktiivisena identiteettinsa rakentajana
Identiteetti luodaan tekemalla nékymétontd, mutta aktiivista psyykkista ty6ta, mitéa
kutsutaan tassa tutkimuksessa identiteettityoksi. Identiteettitydssa kaytetddn apuna
sosiadlista ympéristod ja sen pddmadrana on erottaa oma mina muista luomalla
ainutkertainen yksildllinen identiteetti. Identiteetin perustana ovat omat orgaaniset
toimintamme, mutta my6s ne keinot, joita kdytamme erotellessamme ymparilla
olevat ihmiset itsestdmme.

Eriksonin (1959, 20-22) psykodynaamisen teorian perusta on Freudin
psykoanalyysissa, mutta han liittdd siihen my6s sosiaalisen ulottuvuuden. Yksilon
identiteetilla on yhteisollinen, sosiaalinen perusta Kkulttuurisessa kontekstissa.
Yhteison tapa jasentdd kokemuksiaan vdlittyy lapselle ja toimii  hanen
egoidentiteettinsa pohjustuksena. |dentiteettikokemuksen perusta on niin ihmisen
itsensa tekema tietoinen havainto itsensd samuudesta ja pysyvyydesta agjan kuluessa
kuin muiden ihmisten havainto yksilon samuudesta ja jatkuvuudesta.

Psykososiaalinen  kehitysteoria pitéd lahella olevia ihmisa di
merkityksellisd toisa ja  yhteisba térkedssa  roolissa  identiteetin
muotoutumiskehityksen avustgjana niiden antaessa tunnustusta ja ohjausta
kehittyvélle yksilolle. Kehitysteoriassaan Erikson (1968) erottelee aikuisuudessa
tapahtuvan identiteettiratkaisun vauvavaiheen sSisdistamisestd ja lapsuuden
samaistumisesta. Hoitajan mielikuvan siséistaminen on palvellut perusluottamuksen

syntymisessa sekd antanut vauvalle ensimmaéisen viitteen erillisyydestdan.
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Lapsuudessa samaistumiset toisiin yhteiset arvot ja normit omaksumalla ovat
auttaneet minan rajojen maarittelyssi. ldentiteetin muodostuminen nuoruudessa/
aikuisuudessa on ik&an kuin synteesi aikaisemmista samaistumisista niin, etta niista
muodostuu ainutlaatuisella ja jarkevalla tavalla yhtapitédva kokonaisuus. (Erikson
1968, 159-161). Tasapainon saavuttaminen itsen ja ympéariston valilla on mahdollista
yksilon tunnistaessa keinot, joilla han voi identifioida itsensa. Kun nuori kykenee
valitsemaan asioita omien kiinnostustensa, kykyjensa ja arvojensa mukaan jéttamalla
toiset asat véahemmadle huomiolle (vrt. lapsuuden samaistumiset), identiteetin
muodostamisen voidaan katsoa tapahtuneen. (Kroger 1997, 17-18.) Toiset ihmiset
eivdt endd ole vain samaistumisen kohteita kuten lapsuudessa vaan itsendisia
toimijoita, jotka auttavat todellisen minan tunnistamisessa. Erikson (1968, 59) e née
identiteetin muodostamista siis vain nuoruuteen sijoittuvana kehitystehtévana vaan jo
lapsuuden kehitysvaiheissa alkavana ja koko el@mankaaren jatkuvana prosessina.
Aikakaudelleen tyypillisena psykoanalyytikkona Erikson pohjustaa
psykososiaalista teoriaansa tutkimalla neuroottisia potilaita, mita taustaa vasten han
pohtii terveen kehityksen ehtoja. |dentiteettikehitys kuvataan vaiheittai sena ulkoisten
ja sisdisten konfliktien kautta etenevana prosessina. Kasvua ja kehitystd ohjaa
epigneettinen  periaate, mikd tarkoittaa, ettd perimén on ohjelmoitu
kypsymissuunnitelma, minka mukaan organismin eri osat kehittyvad oman
aikataulunsa mukai sesti muodostaen lopulta toimivan kokonaisuuden. Eldménkaaren
kestéva yksilon kehitys etenee kehitysvaiheiden kautta. Jokaiseen kehitysvaiheeseen
sisdltyy myds kriisin mahdollisuus, koska siihen liittyy ohjelmoidun kypsymisen
aiheuttama radikaali perspektiivin muutos, mika vaatii psyykkista sopeutumista
uuteen tilanteeseen. Jos ratkaisua konfliktiin el 16ydy, kehitys on vaarassa haavoittua.
Yksilon persoonallisuus nayttelee merkittdvéd osaa siind, kuinka han kohtaa
vaiheelle tyypillisen kriisin jaldytéé siihen ratkaisun. (Erikson 1959, 52-57.)
Identiteetin rakentaminen on Eriksonin psykodynaamisen kehitysteorian
viides vaihe. Vaiheen epdonnistunut ratkaisu johtaa roolihdmmennykseen: yksilo ei
ole kyennyt sitoutumaan mihink&an ideol ogiseen maail mankatsomukseen. Han ei ole
[6ytanyt oman olemassaolonsa sosiadlista tarkoitusta kuten taitojaan tai arvojaan
vastaavaa tyopaikkaa. Onnistunut identiteettityd sisdltéd nain sosiaalisen, yhteisoa

pavelevan ulottuvuuden. Psykososiaalisen  kehitysteorian  mukaan vasta
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identiteettiratkaisun 10ydyttya painopisteen on mahdollista siirtya itsesta muihin tai
meihin.(Kroger 1997, 28-29.)

2.5 Nuorten identiteettir atkaisut

Monet tutkijat kuten Marcia (1980) ovat sittemmin lagjentaneet Eriksonin esittdmaa
kaksitahoista kuvaa identiteetin rakentamisesta. ldentiteettityd sinansd on
nakymatontd, mutta sitd voidaan tutkia nuorten kayttaytymisesta saatujen vihjeiden
perusteella. (Kroger 1997, 33-35) Seuraavassa editelédn ensin Marcian
identiteettistatusteoriaa ja sen jdlkeen luodaan katsaus tdman hetkiseen, taman tyon
kannalta keskei seen nuorten identiteetti tutkimukseen.

Marcia (1980) on kuvannut nelja eri identiteettistatusta, (ks. taulukko 1)
jotka héan on hahmotellut sen mukaan onko nuori kokenut kriisin identiteetin
etsinndssédn ja onko han sitoutunut tekemiinsa arvovaintoihin. Saavutettuun
identiteettiin  kuuluu seka kriisin  kokeminen, etta arvoihin sitoutuminen.
Identiteettidén etsiva puolestaan on kokenut kriisin, mutta e sitoutunut vield
mihinkaan tiettyihin arvoihin. Identiteetin lainannut ei ole kokenut kriisid, mutta on
sitoutunut, kun taas epéselvan identiteetin tapauksessa yksilo el ole kokenut kriisia

e ka sitoutunut.

TAULUKKO 1. |dentiteettistatusten luokittelu Marciaa (1980) mukaillen.

Kriisin kokeminen

Arvoihin sitoutuminen Kylla Ei
Kylla Saavutettu identiteetti Otettu identiteetti
Ei |dentiteetin etsinta Epéaselva identiteetti

Marcia (1980) on perinteisesti sijoittanut nuoren vain yhdelle

identiteettitasolle kerrallaan, mutta uudemmista tutkimustuloksista on paételty, etta
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nuorella voi olla eri identiteettistatus samaan aikaan eri eldméanalueilla, koska eri
elamanalueille liittyvat kysymykset tulevat eri aikaan tyostettéviks (ks. essm. Nurmi
1995, 263). Eri elamanalueille sijoittuvien kysymysten ikasidonnaisuudesta johtuen
identiteettikehityksen e ole havaittu etenevan suoraviivaisesti varhaisaikuisuuden
epaselvasta identiteetista kohti saavutettua identiteettia (Allison & Schultz 2001).
Elaméanaluespesifissi tarkastelussa on havaittu myos identiteetin kehityksen eroja
sukupuolten véalilla, jotka yleisessa tarkastelussa ovat jdaneet huomiotta. (ks. esim.
Pastorino & Dunham 1997, Meeus 1995). Identiteettiin yhdistyvat |&heisesti
sukupuoli-identiteettiin ja sukupuolirooleihin liittyvét tarkastelut, jotka téassdkin
tutkimuksessa nousevat esille poikien ja tyttdjen erilaisten elamanpiirien kautta.
Esimerkiks tytdille ihmissuhteiden hoitaminen nayttda tarkeammalta kuin pojille,
mista johtuen he keskittyvédt poikia aktiivisemmin tédle elamanalueelle, mika
heijastuu tyttGjen jasentyneempéna identiteettind ihmissuhteiden eldmanalueella.
Aikuisuuteen siirtymisen merkkipaaluna pidetdan kuitenkin vasta eri elaménaueille
sijoittuvien nuoruusian kehitystehtéavien - ammatillisen koulutuksen suorittamisen,
tydelamaan siirtymisen ja parisuhteeseen vakiintumisen — onnistunutta ratkai semista.

| dentiteetin rakentamisprosessiin vaikuttaa konteksti, missa identiteettia
rakennetaan. Vertaillessaan yliopistossa opiskelevia, tydssa kayvia ja tyottomia
ettda ammatillisen koulun keskeyttdneet nuoret olivat tyostaneet véahiten
identiteettiratkaisujaan. He eivat olleet tyottomind ollessaan aoittaneet etsintda,
kuten tekivét tyottoméana olleet yliopisto-opiskelijat, koska he kokivat tehtavan
raskaaksi. Koska ammatillisilla opiskelijoilla e ole samanlaista joustavaa
mahdollisuutta siirtyd alalta toiselle kuin yliopisto-opiskelijoilla, he joutuisivat
aloittamaan kokonaan uuden alan opiskelun. Identiteetin etsintéén vakuttavaks
tekijaks on Danielsenin ja kumppaneiden (2000) tutkimuksessa osoittautunut myos
vanhempien ja kavereiden vaikutus. Ammatillisen koulun keskeyttaneet nuoret, jotka
olivat valinneet ammatillisen uran nuorella idllg, kokivat vanhempien taholta vahan
ohjausta ja tiedon puutetta mahdollisista koulutusvéylista ja keskustelivat kavereiden
kanssa vahan koulutusmahdollisuuksista. Niinpa ndméa nuoret olivat epétietoisia
omista kyvyistédn ja heille tarjolla olevista sopivista vaihtoehdoista. Y mpéristd
tarjos heille véhan ammatillisia roolimallgja, mika myos rgjoitti identiteetin etsintaa.
Adamson, Hartman & Lyxell (1998, 27-29) toteavatkin tutkimuksessaan, etta



18

identiteettiédn rakentamassa olevat nuoret kokevat suhteet aikuisiin tarpeellisiksi:
merkityksellismpia ovat kontaktit vanhempiin, jotka palvelevat tiedon ja
kokemusten lahteina Vanhempien jakama elamanviisaus tai elamalléan antama
esimerkki e tassd suhteessa korvaa kavereiden neuvoja. Kontaktit perheen
ulkopuolisiin aikuisiin kuten opettajiin ndyttdytyvét sita vastoin merkityksettéoming,
sillatunnesuhde jéé usein viiledksi.

Vanhempiin Kiinnittyminen edustaa mydhaisnuoruuden identiteettistatusta.
Vanhempiin kiinnittymisen laadun on todettu pysyvan melko samanlaisena
keskinuoruudesta myohéi snuoruuteen, vaikka kehitysta tassa ikavaiheessa leimaavat
nopeat muutokset. Turvallisuuden tunteen sisdistdminen oli yhteydessa saavutettuun
identiteettiin ja puuttuva Kiintymyksen tunne identiteettidiffuusioon. Kiintymisen ja
identiteettistatuksen yhteys on tulkittavissa kiintymisteoriaan (Bowlby) viitaten,
mink& mukaan turvallinen kiintyminen on etsintavaiheen perusta. (Zimmermann &
Becker-Stoll 2002, 118-120.) Lapsuuteen asti néita johtop&dtoksia el voi kuitenkaan
viedd, koska persoonallisuus jasentyy lapsuudessa toisella tavalla kuin nuoruudessa.
Marcia (1980) olettaa, etta turvalisesti vanhempiin Kkiinnittyminen lapsuudessa
edistéd nuoruudessa saavutettua identiteettid, koska nuori tuntee olevansa vapaa
tarkastelemaan ympériston tarjoamia vaihtoehtoja ja tuntee olonsa turvalliseks
keskustellessaan mi€lipitel stéan ja asentel staan vanhempiensa kanssa.

Kiintymisen on todettu olevan yhteydessa identiteetin etsintéan
kommunikaation kautta. Samalla tavalla kiinnittymisen ja kommunikaation valinen
yhteys patee myos kaverisuhteissa. Vanhempiin kiintymisen on huomattu olevan
yhteydessa opiskel uidentiteettiin, vaikka siihen vaikuttavat vaillisesti myos kaverit.
Nuoren kanssa kommunikoivat vanhemmat kannustavat nuoriaan kommunikoimaan
my06s kavereidensa kanssa, mika vahvistaa opiskeluun liittyvan identiteetin etsintda.
(Meeus, Oosterwegel & Vollebergh 2002, 102-103.) Kiintymisen ohella sosiaalisten
suhteiden laatu vaikuttaa identiteetin rakentamiseen. Sosiaalisissa suhteissa voidaan
erottaa moniulotteinen ja yksiulotteinen tyyppi sen mukaan ovatko nuoret
kiinnostuneita agattelemisesta vai  tekemisestd.  Moniulotteisessa  suhteessa
yhteenkuuluvuuden tunnetta osoitetaan usein eri muodoin. Ajatteleminen ja
kommunikaatio ovat keskeisella sijalla. Nuori voi turvallisesti tyostéa omia
nakodkulmiaan, milla on yhteys jasentyneeseen identiteettiin. Sosiaalisen orientaation

sisdllon tullessa tekemisestd vuorovai kutussuhde tarjoaa vahemman mahdollisuuksia
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monipuoliseen kommunikaatioon, mika rgjoittaa identiteetin etsimistd. (Flum &
Lavi-Y udelevitech 2002, 543-545.)
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3 KOULUTUSJIARJESTELMAN HAASTAVAT
NUORET

Ammatillisen koulutuksen aloittaminen on ensimméinen askel kohti aikuisuutta ja
itsendisyyttd. Nuoret ovat valintojaan tehdessdan kuitenkin vain 16-vuotiaita, joten
heilla el ole useinkaan kiire aikuistua — ottaa vastuuta itsestdan - samaan tahtiin kuin
oppilaitos ta vanhemmat sita heiltd edelyttéisivat. Institutionalisoitunut ja
reaalinuoruus tormaéva (Hoikkala 1993, 239). Kun nuoruus nahdaan
kulttuurissasmme odotustilana ja aikuistumisen pitdisi olla kuin kiitorata, jossa
viipymiset ja poikkeamiset merkitsevdt epdonnistumista, nuori  tuntee
epaonni stuvansa poi ketessaan tasté kulttuurimallista.

Jos nuoret tekevét jatkokoulutusvalintansa instituutioiden puristuksissa, niin
ei oppilaitoksillakaan ole yhtéén sen helpompaa koulutuksen jérjestamisessi. Ne ovat
saaneet entisté kirjavamman joukon nuoria koul utettavakseen, mutta rahaa tyohon el
ole suunnattu aiempaa enempédd. Koulutuspalvelujen tuottamisessa on vakiintunut
markkinaperiaate, missd opiskelija ndhddan shoppailevana asiakkaana.
Itseohjautuvuus opiskelussa on toivottavaa, koska kaikenlaisten tukipalvelujen
tuottaminen  merkitsee  koulutusyritykselle lisdkustannuksia ja vahentda
kilpailukykya. Erityistd tukea tarvitsevat opiskelijat jé&vét markkinamekanismilla
toimivasta koulutuksesta helposti ulkopuolelle. Kuka nyt ostaisi huonoa palvelua?
Virallisen pavelujarjestelman aukkoja paikkaamaan onkin syntynyt erilaisia
projektiluontoisia ratkaisuja, joita esitelld8n téssa luvussa. Luvun lopussa kuvataan
tutkimuskohteena olevan Supra— projektin toimintaa.
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3.1 Kaikki joukolla opiskelemaan

1990-luvun loppupuolella huolestuttiin kasvavasta nuorisoty6ttomyydestd, jonka
seurauksena ehtoja  tyomarkkinatuen  saamiseen  kiristettiin.  Aktivoivan
tyovoimapolitiikan hengessd nuoria vaadittiin hakeutumaan koulutukseen, koska
kouluttautumisen on todettu olevan paras keino ty6ttdmyyden ehkaisemisessa (ks.
esim. Helve 2002, 54-55). Tydmarkkinatukilain uudistuksen perusteella ammatillista
koulutusta vailla olevat nuoret menettévat oikeutensa tyottomyyskorvaukseen, jos he
jattavat hakematta koulutukseen, eivét opiskelupaikan saatuaan aloita koulutusta tai
keskeyttavét sen (Aho & Vehvildinen 1997, 1-2). Tydvoimapoliittisesta ongelmasta
tuli koulutuspoliittinen ongelma.

Lakiuudistuksen myo6td oppilaitosten  opiskelijapaikkoja  ligéttiin.
Opiskelijoiksi tuli entista haasteellisempi ja heterogeenisempi  joukko nuorig;
nuoriso-ongelma siirtyi koululaitoksen siséan. Oppilaitokset eivat osanneet varautua
laman jalkeen opiskelijamaaran kasvuun ja niiden resurssit olivat ja ovat edelleen
pienennetty ja henkildstba vahennetty. (Seppanen 2001, 2.) Kun huomattiin, ettei
nuorten tarpeisiin pystyta vastaamaan eika ole endd tyémarkkinoita minne nuorta
paastéd — vaikka ammattitaitoisen tyévoiman pulasta tulevai suudessa on maaailtu jo
uhkakuvia — oli tartuttava ongelman hoitamiseen. Ratkaisu siihen tuli osittain
Suomen liittyessa Euroopan Unioniin 1995, jolloin avautui mahdollisuus toteuttaa
toimintaa Euroopan Sosiaalirahaston varoin. Pian taman jalkeen syntyi seké alle 25-
vuotiaille suunnattuja nuorisotyOpajoja eri puolille maata, ettéa alle 20-vuotiaille
tarkoitettuja innovatiivisia projekteja (nuorisotydpajoja) ammatillisten oppilaitosten
yhteyteen. (Laiho & Heikkinen 2001, 131.) Projektirahoitus on mahdollistanut
lisdresurssien hankkimisen ammatillisiin oppilaitoksiin. Sen avulla on pyritty

kehittamaan varsinkin opiskelijahuoltoa ja pedagogiikkaa.

3.2 Keskeyttaminen huolenaiheena

Opintojen keskeyttdminen ylaasteella on harvinaista ja yléasteen paattymisen jalkeen
kaytannollisesti katsoen kaikki hakevat yhteishaussa jatko-opiskelupaikkaa. Jatko-
opinnoissa keskeyttdminen on jo yleisemp&a. VVuosittain noin 10-15 % nuorista el ota
tarjottua koulutuspaikkaa vastaan, e aloita opiskelua tai keskeyttéd sen melko
valittomasti opiskelun alkamisen jalkeen. (Aho & Vehvildinen 1997; Helve 2002, 48;
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Pirttiniemi 1999, 2.) Opinnot voivat keskeytyd monesta syystéd, mutta ne herattavéat
oppilaitoksissa aina huolenaihetta. Pois pudonnut opiskelija tietéa aina véhemman
rahaa oppilaitokselle.

Keskeyttdminen on saanut paljon huomiota myods siksi, ettéa sen on nahty
vaarantavan nuoren aikuiseksi ja ns. kunnialiseks kansalaiseksi kasvamista
Opintojen keskeyttamisen tarkastelu onkin luontevasti liitetty yleisempéadn
syrjiaytymistd koskevaan keskusteluun. Keskeyttémisen tarkastelussa on oltu
kiinnostuneita etenkin siitd, missd maarin  koulutuksen ulkopuolella oleminen
merkitsisi ja ennustais nuoren kokonaisvaltaisempaa yhteiskunnasta syrjéytymista.
(Komonen 2001b; Aho & Vehvildinen 1997; Nyyssola 2000, 70-71.) Keskeyttamista
on tarkasteltu osana yksilon lagjempaa el @méankulkua. Suomalaiselle syrjdytymisen ja
huono-osaisuuden tarkastelutavoille on Jarvisen ja Jahnukaisen (2001, 132-135)
havaintojen mukaan yhteista niiden ndkeminen eldmankulullisena prosessina, mihin
liittyy oletus riskien kasautumisesta (ks. KUVIO 1). Keskeyttémistd ja siihen
mahdollisesti liittyvéd syrjaytymistd on lisdksi selitetty perheen kulttuuristen
resurssien puuttumisella (ks. esim. Vehvildginen 1999). Kun Kkotitausta ja perheen
kulttuurinen pd&&oma on ndhty lapsen ja nuoren elamankulkua méaarittaviks
tekijoiks, on syrjaytymiskehityksesta esitettyja prosessimalleja aiheestakin kritisoitu
deterministisiksi (ks. Jarvinen ja Jahnukainen 2001).
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1. TASO

Ongelmia kotona ja/tai koulussa

2. TASO

Epionnistuminen koulussa, koulun keskeyttiminen

3. TASO
Heikko asema tydmarkkinoilla

4. TASO

Taloudellizet ongelmat
Riippuvuus hyvinvointivaltiosta

5. TASO

Eldminhallinnan ongelmat (piihde- ja
v mielenterveysongelmat, rikolli suus)

KUVIO 1. Syrjaytymisen prosessimalli. Kehitelma Jyrkaman (1986), Takalan (1992)
jaJahnukaisen (2001) pohjalta. (Jarvinen & Jahnukainen 2001, 135)

Nuorten ammatillisten opintojen keskeytymista tutkinut Komonen (2001b)
on jakanut nuoren keskeyttamisen ns. hyvaan ja huonoon keskeyttdmiseen sen
mukaan onko sen takana normaalista eldmankulusta syrjayttava prosessi vai e (ks.
myds Aho jaVehvildinen 1997). Ns. hyva keskeyttaminen nayttaytyy koulutuspaikan
vaihtona, missa keskeyttdminen liittyy opintojen sisdlldllisen valikoinnin ongelmiin;
valinta e ole vastannut toiveitatai arvosanat eivét ole riittaneet halutulle alalle, joten
opintolinjaa on vaihdettu koulutusvalinnan tarkennuttua. Keskeyttdminen el
muodosta selvaa katkosta koulutuspolulla, eikd koulutukseen osallistumista
kyseenalaisteta vaan institutionalisoitunut elamankulku on sisdistetty aikuistumista
ohjaavaksi normiksi. Vanhemmat ovat koulutusmyonteisid tukijoita ja heidan
tarjoama kulttuuripddoma helpottaa koulutukseen osallistumista. Keskeyttdminen
muodostuu ongelmaksi  sitéd vastoin silloin, kun se tapahtuu koulutuspaikasta
irtautumisena. Keskeyttéminen muodostaa selvéan katkoksen koulutuspolulla ja siten
rikkoo institutionalisoituneen eldméankulun mallin. Keskeyttamisen syiksi on nahty
joko koulun ulkopuolella olevat elaméanhallinnan ongelmat tai ongelmat koulun
sisdla
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Koulun ulkopuolella olevat huono-osaisen eldmanuralle sysaavét
eldmanhallinnan ongelmat liittyvat ymparistossd oleviin riskitekijoihin kuten
esimerkiksi péihteiden kayttoon tai normien vastai seen kayttaytymiseen. Nuoret eivat
saa kotoa tukea koulussa menestymiseen. Perheilta e véttamatta puutu
kulttuuripddomaa, mutta perheen sisdiset ongelmat kuten yksinhuoltgjuus tai
alkoholismi ragjoittavat sen kéayttod. (ks. esim. Aunola 2001.) Koulun sisdlla olevia
ongelmien alkuldhteend on puolestaan koulun ja opiskelijan yhteentormays.
K eskeyttdminen ndhddan lagjamittaisempana ongelmien kasautumisena, jossa el Vvoi
erottaa yhtd syytekijga (ks. esim. Takala 1992, 161-162; Vehvildnen 1999).
Pitkitt&i stutkimuksen tuottaman tiedon valossa Rénka (1999) toteaa, ettéa ongelmien
kasautuminen nakyy eri tavalla naisten kuin miesten elamassd. Miehilla on
vaikeuksien edessa taipumus ulospain suuntautuviin kayttaytymisongelmiin kuten
aggressiivisuuteen. Naisilla puolestaan ongelmat kasautuvat sisdista vaylaa pitkin,
jotka nékyvét ahdistuksen tunteina. Naisten ja miesten kayttaytymiserojen syita on
selitetty naisten vastuurationaalisuudella eli sillg, etta naiset nakisivat tekojensa
seuraukset ja kantaisivat niisté vastuun paremmin kuin pojat. Viime vuosina naisten
jamiesten kayttdytymisen erot ovat tosin vahentyneet. (ks. essm. Lahteenmaa 2001.)

Koulun ja opiskelijan yhteentbrmaysta e voida pitdd Suomessa
kulttuurisena vastarintana kuten Willisin (1984) kuvaamilla pojilla, jotka nousivat
avoimesti kapinaan koulun edustamaa kulttuuria vastaan. Suomalaiset miehet
puhuvat epdonnistumisestaan hdpeillen eika ylpeillen kuten englantilaiset pojat, mik&a
viittaa Vehvildisen (2000) mukaan siihen, ettei koulunvastaiseen kulttuuriin
Suomessa sosiaalistuta vaan gaudutaan (vrt. Nyyssola 2000, 73-74). Toistuvat
epaonnistumiset koulussa voivat johtaa kielteiseen mindkasitykseen omista kyvyista
ja mahdollisuuksista. Nurmi, Salmela-Aro, Anttonen ja Kinnunen (1992)
hahmottavat, miten yksilon kasitykset itsesta ja vaikutusmahdollisuuksista ohjaavat
toimintatapoihin, jotka liséévat epaonnistumisen mahdollisuutta tulevissa tilanteissa.
He luonnehtivat epdonnistumiselle tyypillisen kuvion, jota he kutsuvat
epaonnistumisansaksi: alhaiseen itsetuntoon liittyy kasitys vahaisista onnistumisen
mahdollisuuksista, mista johtuen ennakoidaan ep&onnistumista ja kayttdydytédn
irrelevantisti  tehtéavan kannalta, mika ndkyy esimerkiksi suunnitelmallisuuden
puutteena. Irrelevanttia kdyttéytymista ei kuitenkaan nahda syyna epaonnistumiseen

vaan syyna pidetéan omaa kyvyttomyytta. (Nurmi ym. 1992, Nurmi 1995, 270.)
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Kysymys on siitd, mééaritteleekd nuori itsensd toimivaks vai gjautuvaks subjektiks
(Vehvildinen 1999).

Koulutuksen ulkopuol€ella tai marginaalissa oleminen e Vehvildisen (1999)
tutkimuksen mukaan valttamétta viela merkitse syrjaytymista (ks. myos Helkkinen
2000), vaikka nuorisoty6ttomyyden "kova ydin” sieltd Vehvilaisen mielesta 10ytyy.
K oulutusyhtei skunnassa luovimisen ongelmat liittyvét siihen, ettel nuori tunnista sen
saantdjd. Nuorten vdilla oleva kuilu on kulttuurinen ja e@mantavallinen.
Syrjdytymisvaarassa olevilta nuorilta néyttas puuttuvan jotain, mika on ehto
menestymiselle. Nuori voi pelata aktiivisesti harrastusten, perheen, tydeldaman tai
alakulttuurin alueella, mutta jéttéa koulutukseen keskittymisen véhemmalle. Toiseen
aslaan panostaminen on Syrjdytymistd jostain toisesta. Epdonnistumisen
koulutusyhteiskunnassa e tarvitse merkitd syrjdytymista yleensd elamasta
(Vehvildinen 1999.) Lapsuuden perhe, ystavdt ja kaverit ovat osoittautuneet
tarkeimmiksi tuen ja turvan ldhteiksi tyon ja koulutuksen ulkopuolella elaville
nuorille. Tyon ja koulutuksen ulkopuolella oleminen aiheuttaa kuitenkin erilaisia
kielteiseks koettuja rajoitteita ja riippuvuuksia, joita osa nuorista pitda uhkana
autonomialle ja aikuistumisen esteend. (Suutari 2001, 182-183.) Nuorisobarometrin
antaman kuvan mukaan nuoret arvostavat koulutusta keskeisend kanavana
tydmarkkinoille paésyn suhteen, mutta he eivét nde merkittavaa yhteytta koulutuksen
puutteen ja syrjaytymisen valilla vaan syrjgytymisen nahdaén johtuvan ennen
kaikkea omasta laiskuudesta tai valinpitdméttomyydesta (Saarela 2002, 53-55).

Koulutus j&& vain harvoin kokonaan kesken. Nuoret palaavat koulutukseen
hakemaan tutkintotodistusta, kun huomaavat sen omakohtaisen merkityksen; kun on
otettava vastuu itsestd ja mahdollisesti myos toisista. Elaman kdannekohdat, kuten
seurustelun  loppuminen tal lapsen syntyminen, voivat toimia merkittavind
eldmankokemuksina, jotka ohjaavat eldmankulkua tai muuttavat ja vahvistavat
identiteettia (Antikainen 1996, 251-253). Merkittavat el @amankokemukset edellyttavét
kuitenkin reflektiota eli oman elamantilanteen objektiivista ja kriittista tarkastelua,
jotta niista voidaan ottaa oppia ja ne voivat tulla oppimiskokemuksiks (Aittola 1998,
65). Jos nuoret joka tapauksessa hankkivat itselleen tutkinnon jossain
elamanvaiheessa, voisi kysyd, mihin koulutukseen palauttavia erillisa valivaiheen

koulutusohjelmiatarvitaan.
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3.3 Vaihtoehtoisia tapoja koulutuksen jarjestdmisessa

Vélivaiheeseen sijoittuneet nuorisoprojektit on suunnattu nuorille, jotka ovat
koulutuksen ulkopuolella ja/ tai vaarassa joutua tyottomaksi. Projektien tavoitteisiin
on kirjattu useimmiten elamanhallinnan taitojen ja tydmarkkinakelpoisuuden
parantaminen (Paju & Vehvildainen 2001, 113). Kohderyhmén muodostuessa padosin
koulutukseen varauksellisesti suhtautuvista nuorista, nuorisoprojektit toteutetaan
yleensi tyOpajatyyppisina ratkaisuina. Teoriaopetus on kutistettu minimiin, jolloin
tekemall& oppiminen luonnollisessa ja aidossa ympéristossa korostuu (ks. esim.
Komonen 2002, Heikkinen, Leinonen, Paakkunainen & Pekkala 2000). Pgjojen
tehtdvdnda on murtaa epavarmuuden ja pelon ilmapiiri, mika hallitsee
epaonnistumisen kehitysuraa (Vehviléinen 2000, 11).

Kasvatukselliset tavoitteet ovat pagoilla ammatillisia tavoitteita
korostuneemmin esillg, toteaa pajaohjagjien kayttdmaa pedagogiaa tutkinut Kukkola
(2001). Ammattitaitojen opettaminen rajoittuu yleensa tyotekniikoiden opettamiseen.
Kasvatukselliset tavoitteet puolestaan liittyvat niin tyéeldman pelisdantdjen ja
sosiaalisten taitojen oppimiseen, itseluottamuksen kasvattamiseen kuin ammatti-
identiteetin selkiyttamiseenkin. Nuorilta vaaditaan tinkimétonta tyoaikojen ja
saantdjen noudattamista. Heitd tuetaan ja ohjataan asteittain itsendisempagn
selvidmiseen, annetaan palautetta ja luodaan onnistumisen kokemuksia. Omin kasin
tehty tyo toimii myds palkkiona. Ryhmétyotaidot karttuvat ryhméassa toimimalla.
Kun pajalla on hyva ilmapiiri ja samantasoisia nuoria, epaonnistuminen on sallittua.
Nuoresta huolehditaan yksilénd. Ohjaajan tutustuessa nuoreen ja tdman kykyihin han
voi ohjata nuorta tdmén kykyjen suuntaiselle urale. (Kukkola 2001, 41-51)

Nuoret kokevat tytpajat yleensd mukaviks paikoiks ja niilla viihdytéén.
Tybpajojen merkitystd nuorten eldmassa tutkinut Paakkunainen (1995) hieman
yllattyi tasta tuloksesta. Vain harvojen mielesta nuorta tyévoimaa kaytettiin hyvaksi
ta varastoitiin tehdashalin hamardan. Ridtiriitaisen ja rikkaan pajaeldman nahtiin
my0ds opettavan ja nayttavan valoa tuotantoyhteiskunnan tuolle puolen rikkaan
kasityon maailmaan (Paakkunainen 1995, 97-99). Nuorten pajaopiskelusta antama
myonteinen palaute liittyi siihen, ettd pajaopiskelussa tuotetaan ja rakennetaan
menestyjan roolia. Epaonnistumisen kierre katkeaa, koska opiskelumenetelmét ovat
tehokkaampia ja opiskelijan kohtaamiseen on enemman aikaa. Kielteinen palaute

liittyi siihen, ettd pajat tuottavat uudenlaista epdonnistujan roolia ja antavat
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erityisopiskelijan statuksen. (Vehvildnen 2000, 65.) Nuorten auttajat ovat huolissaan
Sitd, ettda pajan vakutus opiskelijan eldmddn nadyttds haviavd melko pian
normaalimuotoiseen opetukseen palaamisen jalkeen. Syyks tdhan on esitetty sita,
ettei opiskelija pysty normaalimuotoisesti jarjestetyssd koulutuksessa kayttamaan
paala oppimiaan taitoja, koska opetusmenetelmé ovat erilaiset. (Erkkila &
Vehvildinen 2001, 87.) Seuraavassa luonnehditaan esimerkin tapaisesti kahta
tyOpajatyyppista ammatillisen koulutuksen kehittémishanketta; innovatiivisia
tyOpajoja ja ItdSuomen tyokoul uhanketta.

Innovatiiviset tyOpajat olivat 28 ammatillisessa oppilaitoksessa vuosina
2000-2002 toteutettu hanke. Hanketta koordinoi Opetushallitus ja siitd vastas
Opetusministerio, mutta jokainen hankkeessa mukana ollut oppilaitos suunnitteli
itsendisesti koulutuksen sisdlét ja hoiti kaytdnnon toteutuksen. Innovatiivisten
tyOpajojen tarkoituksena oli turvata opintojen keskeyttéamista harkitsevien
opiskelijoiden opintojen jatkuminen ohjauksen, opiskelijahuollon ja muiden
tukipalveluiden avulla. Hankkeen tavoitteena oli keskeyttdmisten vahentdminen
uusia opiskelumuotoja kehittamallg, joita ovat erilaiset tydpajakaytanndt, joustavat
opiskelumahdollisuudet ja yhteistydverkostojen synnyttdminen niin tyéelaman kuin
muiden ryhmien kanssa. Kaytdnntssid opiskelijat suorittivat osan tutkinnostaan
tyopagjala. Heille laadittiin henkil6kohtainen opetussuunnitelma ja heille tarjottiin
yksildllista ohjausta. (Hietalahti 1999.)

[t&-Suomen tyokouluhankkeen tarkoituksena  on organisoida
vaihtoehtopedagogiikkaa soveltavien ammatillisten oppilaitosten  verkosto.
Hankkeessa pyritédn irti projektimaisuudesta vakiinnuttamalla oppilaitoksiin
kvalifikaatioiden tuottamista lagjempi kasvatusote. Hankkeen |dhestymistapa on
toimintamuotoja, joiden avulla nuoren on mahdollista katkaista syrjaytymiseen
johtavat eldméanurat ja suunnata eldma yhteiskuntaan integroitumista edistavalla
tavalla.  Opetuksessa korostetaan toiminnalisuutta, el@amyksellisyyttd ja
yhteisollisyyttad. (Komonen 2002.)

3.4 Koulutuksen jérjestamisen hyvat kaytannot

Kuten edella todettiin, valivaiheen koulutusohjelmat ovat jérjestaytyneet usein tyon

ympérille. Tama on hyvaks havaittu toimintamalli, joten siitd voidaan johtaa ns.



28

hyva kéaytantd. Tassd kappaleessa esitellddn yhteensd kuusi nuorisoprojekteista
tehtyjen arviointitutkimusten perusteella esiin  nostettua hyvaa kéaytantoa
Tutkimukset, joista hyvéat kaytannét on poimittu, sijoittuvat ammatillisen opetuksen
ja el@manhallintaa seké& tyomarkkinakel poisuutta lisdaviin nuorisoprojekteihin, mutta
ne kiinnitetddn seuraavassa ammatillisen koulutuksen kontekstiin. Seuraavassa
esitettdvien hyvien kaytéantdjen listalla nuori ndhddan ennen kaikkea kasvatus- ja
ohjaustoimenpiteiden kohteena (ks. Paju & Vehvildinen 2001), vaikka kyseessa
pitéisi olla myos nuoren oikeus saada yksil 6itya koul utusta.

Poluttaminen: Nuoren kulkeminen yhteiskunnallisen palvelujérjestelman
lapi pyritédn muodostamaan yksilolliseksi ja jatkuvaks prosessiksi, jossa eri
palvelualueiden vdiin e jaa katvealueita. Peruskoulusta ammatilliseen koulutukseen
siirtymisessa téama tarkoittais sitd, etta siltaa yléasteen ja ammatillisen koulutuksen
valilla madallettaisiin; peruskoulua lopetteleva opiskelija ja hanen vanhempansa
saisivat niin tietoa kuin kaytannon kokemusta ammatillisista opinnoista, tieto
erityistukea vaativasta opiskelijasta giirtyis  peruskoulusta ammatilliseen
koulutukseen henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskevan suunnitelman
kautta (jopa erillinen sirto - HOJKS) ja heti opintojen akaessa opiskelija
Kiinnitettdisiin kaytannonlaheisen opiskelun kautta aloittamaansa koulutukseen (ks.

poluttamisen ikdan kuin yldkésitteend, koska se edelyttdad palvelujarjestelman
muuttamista seuraavien hyvien kéytanttjen tavalla

Ryhméyttaminen: Opiskelun alkaessa syksylla enssimmaéisen vuosikurssin
jokainen luokka tutustutetaan toisiinsa, luokanvalvojaan ja muihin opettajiin
jarjestamalla esimerkiksi  yhteinen retki- tai leiripdiva opiskelua valjemmissa
puitteissa. Tavoitteena on opiskelijaan vaikuttaminen, silla koulukielteiset
keskeyttévéat opiskelunsa helpommin  kuin  koulukeskeiset, tutkintotavoitteiset
opiskelijat, jos koulussa e ole kivaats. siella el ole mukavia kavereitatai opettgjista
e pidetd. Heidan kohdallaan on lahtékohdaks otettava kaveruus ja elamyksellisyys
jasillatavoin sitoutettava heidét vahitellen opiskeluun. (Erkkila & Vehvilanen 2001,
90-93, Vehvildnen 2001, 109.) Ryhmayttdaminen asettaa haasteen opettgjalle/
rento, koska aikaisemmin epdonnistuneet opiskelijat ovat herkkid arviointia ja

kaikenlaista ulkopuolista arvostelua kohtaan. Koska koulun ulkopuolisilla asioilla on
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koulukielteisille opiskelijoille suuri merkitys, opiskelijoiden vapaa-aika tulisi saada
my06s opiskelijahuollon piiriin jarjestamalla heille ohjattua vapaa-gjan toimintaa..
(Vehvildinen 2001, 102-103; Vehvildinen 2000, 66-67; Erkkila & Vehvildinen 2001,
91.)

Tuki-/ luottohenkild: Tavoitteena voidaan pitéd, ettéd nuorella olis ainakin
yks luottamuksellinen aikuissuhde. Luottamuksellinen aikuinen toimii nuoren
tukihenkil®na ja koordinaattorina auttaen hanta hoitamaan suhteita yksityisen (perhe,
sukulaiset, harrastukset) ja julkisen (oppilaitos, sosiaalitoimisto, tydvoimatoimisto
mielenterveystoimisto tms.) elamanpiirin  valilla Tukihenkilond ammatillisen
koulutuksen  kontekstissa voi  toimia esimerkiksi  joku opettgja tai
opiskelijahuoltohenkil6stén jasen, joka tuntee oppilaan kokonaisuutena ja, johon
nuorella on hyvét suhteet. Luottamushenkilon ja moniammatillisen yhteistyon avulla
peitetédn ns. katvealueet eli estetddn opiskelijan putoaminen palvelujérjestelmien
ulkopuoléle. (Vehvildinen 2001, 110.)

Moniammatillinen verkostoyhteistyd: Useat asiantuntijat jakavat saman
kasityksen ja tiedon nuoresta ja kykenevét auttamaan hanta tai ohjaavat eteenpéin.
Nuorta el pallotellaluukultatoiselle vaan nuori voi hoitaa asiansa yhdessa ja samassa
paikassa. Tama edellyttéa tiukan pal vel usektorigjattel utavan murtamista ja verkostoa,
joka pystyy vastaamaan nuoren tarpeisiin 24 tuntia vuorokaudessa. (Paju &
Vehvildinen 2001)

Nopea reagointi ongelmiin: . Opiskelijoiden eldméanhallinnan ja oppimisen
ongelmiin pystyttaisiin vaikuttamaan asenteita muuttamalla. Nuorten auttamiseksi
oppilaitoksissa tulisi luoda yhteisvastuullinen ilmapiiri. Kéytannossa tadma nakyis
nopeana reagointina opiskelijan ongelmiin: poissaoloihin  puuttumisena ja
oppimisvaikeuksiin vastaamisena. (Erkkila & Vehvildginen 2001, 97-98) Perinteisten
asenteiden siitg, etté luokassa on vain yksi opetustal ohjausta antava henkild ja Siita,
ettd on osaamattomia opiskelijoita olisi muutettava, jotta pedagogiikkaa voitaisiin
kehittéa. (Vehvildinen 2001, 108.)

Tybssa oppiminen: Koulukielteisen opiskelijan uskotaan motivoituvan
opiskeluun kaytannon tyosta saatujen kokemusten avulla. Tyodelamassa toiminta
keskittyy selvemmin tekemisen ympérille kuin koulussa. Koulukielteiset opiskelijat
kokevat ongelmaks etenkin teoriaopetuksen, koska siihen on perinteisia

opetusmenetelmia kéytettyna liittynyt enemman gjan, tilan ja kehon kontrollia kuin
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tydssa oppimiseen. Tama kontrolli tunnetaan myads piilo-opetussuunnitelman nimel &
(ks. Broady 1986). Tydelama on kenttd, missa nuori voi osoittaa parjaévansa, kun
koulumenestys e ole ollut paras mahdollinen (Vehvildinen 1999, 99). Erilaiset
Mestari- Kisdlli —mallit, missd tyokokemusta omaava tyontekija ohjaa nuorta
opiskelijaa on ndhty sopivan ammattitaitojen oppimisen ohella myds
elamanhallinnantaitojen oppimiseen ihmissuhteen syntyessa kahden eri sukupolven
vdlille. (Heikkinen ym. 2000, 213-214.) Tyoelamayhteistyon oppilaitosten ja
tyoelaman valilla ennustetaan lisééntyvan, koska tydpaikat haluavat entistd enemman
vaikuttaa koulutuksen jarjestamiseen saadakseen omiin tarpeisiinsa raaté titya
tyovoimaa ja koska oppilaitoksissa on huomattu, ettd koulukielteisistékin
opiskelijoista tulee kunnon tyontekijoitd. Tyopaikalla ja tyopaikkaohjagjalla tulee
olemaan keskeinen rooli nuoren ohjaamisessa. Sopivia tyOpaikkoja ja halukkaita
ohjagjia on kuitenkin vaikea |0ytaa hitaasti oppiville nuorille (Laiho & Heikkinen
2001, 182-183).

3.5 Koulutuskeskus Tavastian Supra - projekti

Koulutuskeskus Tavastia on seutukunnallinen ammatillinen oppilaitos. Oppilaitos
sisdtéd seuraavat koulutusalat: matkailu-, ravitsemis- ja talousala, sosiaai- ja
terveysala, tekniikan ja liikenteen ala, kaupan ja hallinnon ala seka kulttuuriala.
Oppilaitoksessa on tarjolla 35 eri vaihtoehtoista vayléa ammatilliseksi koulutukseksi
toisen asteen opiskelijoille. Opiskelijoita on noin 2100 ja henkilokuntaa noin 300.
Opiskeluympéristona Tavastia on moderni (vanhin rakennus 11 vuotta) ja tarjoaa
mahdollisuuksia monenlaiseen itsensa kehittéamiseen. Opiskelussa toteutetaan viiden
modulin jarjestelmag, joka antaa mahdollisuuksia ryhmitell& opiskeltavia aineita
mielekkaiks kokonaisuuksiksi, mutta myos aiheuttaa ongelmia yhteisten aineiden
opiskelussa heikosti motivoituneille ja toiminnalisille opiskelijoille. (Seppanen
2001, 3)

3.5.1 Toimintojen kehittdminen ennen Supra - projektia

Koulutuskeskus Tavastian Supra — projektin  kaynnistdmisen taustalla on
samantyyppinen kehityskulku kuin edella ammatillisten oppilaitosten tilannetta
késiteltdessd on selostettu. Keskeyttdmisten madran kasvaessa opetus- ja
ohjauskaytanteitéa on kehitetty erilaisten projektien avulla 1&pi 1990-luvun. Nama
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kehittamisprojektit ovat painottuneet samanaikaisohjauksen kehittamiseen, joista
lukuvuosina 1998-2001 |apiviedyssa ESR - Innopajaprojekti AK SOssa (ammatillinen
kiertdvd samanaikaisohjaus) Kkartoitettiin  mahdollisuuksia lagjemman, ennata
ehkaisevan projektin kehittdmista varten (ks. Innovatiiviset tyépajat). Kehittamistyo
kohdistui oppilaitoksen sisdisiin toimintoihin, joiden kehittymisen myo6ta
mahdollistuis varsinainen keskeyttamisen ehkaisyprojektin  kaynnistymisen.
(Seppéanen 2001, 3-4; 8.) AKSO — projektissa saavutetut laadulliset tulokset, joiden
perustalle Supra - projekti laskettiin, voidaan koota seuraavasti (Seppanen 2001, 10-
14):

e Samanaikaisohjauksen  toimintamuotojen  kehittdminen:  Toiminnan
normaalius, saavutetut tulokset (keskeyttéamisten ja hyléttyjen kurssien
laskeva suunta) seka opettgjille tarjoutunut mahdollisuus keskustella
erilaisista ongelmista opetustilanteissa edgitettiin - syiks  kasvaneeseen

kiinnostukseen.

e Poissaolo-ongelmaan ratkaisujen kehittaminen kannustamalla opiskelijaa
ottamaan vastuu oppimisestaan: Y hteisesti sovitut poissaolo-ohjeet laadittiin
seka ryhmanohjaagjien, ettd akso - opettajien (samanaikaisohjagjien) toimesta.
"Rastityopgoissa’ tarjottiin - mahdollisuus poissaolojen  korvaamiseen
puuttuvat suoritukset tekemala Yhteistyd huoltgjien kanssa;, akso-opettajal

ohjagja on soitellut perdén aamuisin ja pitanyt yhteytta huoltajien kanssa.

e Oppimisvaikeuksien kartoituksen kehittdminen: Ennalta kerdttya tietoa
tarkastellaan yhteistydssa peruskoulun oppilaanohjaajien ja erityisopettajien

kanssa.

e Ennalta ehkaisevdan opiskeluun panostaminen: Aloittavien opiskelijoiden
alkuohjaukseen, opiskeluun sitouttamiseen ja selkeiden pelisdantdjen

luomiseen panostaminen.
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o Yksildllisten tukimuotojen kehittdminen: Perustana on ihminen, joka kykenee
olemaan opiskelijan tukena ja luottamaan hdneen tdman mahdollisista
laiminlydnneista huolimatta, oli opiskelijan tilanne millainen tahansa.

AKSO -projektin innovatiiviset elementit koostuivat kolmesta palikasta:
yksildllisen  koulutuksen kehittdmisesta osaks tutkintoa, moniammatillisen
toiminnan vakiinnuttamisesta osakss ammatillista koulutusta ja toimintamallin
rakentamisesta erityistd tukea tarvitsevan opiskelijan kohtaamiseen. Seuraavassa
esitettyjen toimintamallien toteuttamisesta vastaavat koulutusalajohtajat ja heidan
alaisuudessaan eri osastojen koordinaattorit. Supra - projekti pyrkii osaltaan
jatkamaan naiden innovaatioiden kehittéamista yhdessa osastojen kanssa.

1. AKSO - projektin eras paamaara on ollut yksildllisempien koulutusvaylien
kehittdminen osaks tutkintotavoitteista koulutusta. Yksilollistaminen nékyy
kolmessa kaytdssa olevassa mallissa, joissa on mahdollista yhdistella eri
tavoin koulumuotoiseen opiskeluun osallistumista, tydeldmassa oppimista ja
arvosanojen korottamista. Mallit esitellédn Supra - projektin eri ohjelmial

opiskelijaryhmia kasittel evassa kappal eessa.

2. AKSO - projektin akana ammattiopetusta tuettiin sosiaaitybn ja
erityisopetuksen keinoin. Tasta toiminnasta kaytettiin nimed pedagoginen
paveluohjaus, milla tarkoitettiin huolta aiheuttavan opiskelijan tilanteen
keskittamista yhdelle auttgataholle, joka kerds ympérilleen riittdvan
asiantuntijuuden. Nain véltettiin opiskelijan pallottelu henkildltéa toiselle.
Palveluohjauksen avulla saavutettiin keskusteluyhteys opetushenkil 6ston,
opiskelijahuoltohenkiléston ja projektitoimijoiden vdlille. Yhteys toimi
usedle opettgale tyonohjauksellisena reittind opiskelijoiden ongelmiin
ratkaisua haettaessa. Koska opiskelijahuoltohenkilston tehtavakentta on
lagja, avun piiriin pdasevét vain kaikkein kipeimmin sité tarvitsevat ja ennalta
ehkdisevd toiminta jaa toissijaiseksi. Palveluohjauksen mydéta auttava
toiminta tuotiin keskelle opetusosastojen arkipdivasa. Tata mallia toteutettiin
vakiintuneessa muodossa Koulutuskeskus Tavastiassa sSiten,  etta

ammattiopettgjan  rinnalle  nostettiin - nuoriso-ohjagja, joka huolehti
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opiskelijoiden lasndolosta ja yhteyksistd huoltgiin. Han toimi my6s
tyonohjausvaylana erityista huolta aiheuttavien opiskelijoiden osalta, vapaa
gan ohjauksen organisoijana seka aoittavan  opiskelijaryhmén
ryhmayttamisprosessin  kehittg§ana yhdessd ryhmaénohjagjan kanssa. Eri
ammattialoilta nimettiin koordinaattorit, jotka huolehtivat alan opetusalojen
erityistd tukea tarvitsevien ohjauksen jérjestdmisesta. Yhteisten aineiden
opiskelun kehittdminen vastaamaan paremmin toiminnallisten opiskelijoiden

tarpeita pyrittiin vakiinnuttamaan osastolla toimivan koordinaattorin toimesta.

. AKSO - projektissa kokeiltu kokonaisvaltainen opiskelijasta huolehtiminen

erityisopetukseen. Toimintamalli sisélsi seuraavat osat:

a. TIEDONKERUU, jolloin yl&asteella ennakoidaan opiskelijan tulevaa
ammatilliseen koulutukseen siirtymista. Tietoa opiskelijasta kerétdan eri
viranomaisilta, opiskelutilanteita havainnoiden, haastatteluin ja erilaisin

testikartoituksin. Tiedonkeruussa hyddynnetéén samanaikai sohjausta.

b. ANALYSOINTI, jonka tuloksena syntyy késitys opiskelijan tuen
tarpeesta, vahvuuksista ja heikkouksista. Analyysit perustuvat
ammatillisessa opiskelussa tuotettuihin aineistoihin, joita verrataan
saatuihin ennakkotietoihin. Tassi vaiheessa yhteys huoltgjien kanssa on
tarked. Tarvittaessa opiskelijalle laaditaan henkilkohtaiset suunnitel mat
(HOPS, HOXKYS).

c. TUKITOIMET, joiden avulla tuetaan normaalia opiskelua
mahdollisimman pitkalle. Tukitoimissa hyddynnetddn AKSO — projektin
aikana kokeiltuja vaihtoehtoja, tydelamayhteyksia, nuorten tyOpajaa,
joustavaa opiskelua, tarvittaessa yksilollisid opiskelureittga seka
samanaikai sohjausta.

d. SEURANTA jaARVIOINTI ovat jatkuvia opiskelijan edistymisen osalta,
ja niissa panostetaan ennata ehkdisyyn ja ongelmien tarttumiseen
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varhaisessa vaiheessa. Opiskelijan tilanteen seuraamisesta osastoittain
vastaa yks koordinaattori, joka kerda ympérilleen tarvittavan

asiantuntijuuden.

Vakiintuneita AKSO — projektista seuranneita toimia olivat
samanaikaisohjauksen luominen usealle osastolle ja nuoriso-ohjagjan pakkaus
tekniikan ja liikenteen koulutusalalle. Edella kerrotuilla
samanaikaisohjausmenetelmilla sek& moniammatillisen toiminnan kehittamisella
uskottiin voivan vaikuttaa tuleviin ongelmiin ennakoidusti. AKSO - projektin
loppuraportin  yhteenvedossa todetaan projektin  edetessd tehty havainto, etta
opiskelijoiden ohjaaminen on aloitettava ennen ammatilliseen koulutukseen
sagpumista, jos keskeyttdmisia halutaan ehkéisté tehokkaasti. Ennalta ehkéisevan
toiminnan kehittaminen peruskoulun ja ammatillisen koulun rajalle nousi Supra -
projektin paéatentédvaks ammatillisen koulutuksen aktivointia unohtamatta.
(Seppéanen 2001, 20; 23.)

3.5.2 Keskeyttamisid ennalta enkéiseva Supra - projekti

Seuraavassa esitettéva Supra - projektin kuvaus on tuotettu projektikoordinaattori
Hilkka Seppésen laatimien projektisuunnitelmien pohjalta (Seppanen 2002a; 2002b).
Supra - projekti on ESR — rahoitteista toimintaa, jota toteutetaan vuosina 2000-2003.
Projektin ideana on ammatillisesti orientoivan ja koulutuksellista syrjaytymista
ehkadisevan toiminnan kehittdminen peruskoulun ja ammatillisen koulutuksen
nivelvaiheeseen. Projektin nimi SUPRA on johdettu sdhkotekniikan termista
suprajohde, joka viittaa kitkan pienenemiseen ja sahkonjohtokyvyn paranemiseen.
Kielikuvaa kéyttéen tavoitteena on alentaa peruskoulun ja ammatillisen koulutuksen
valistd kitkaa, jota tdssd tapauksessa kuvaa opiskelijan motivoitumattomuus
koulutukseen ja toisaalta oman ammattialan selkiytyméttomyys. Projektin toiminta
jakautuu peruskoulussa aktivointivaiheeseen ja ammatillisessa koulutuksessa
urapolkujen rakentamisen vaiheeseen (=orientoiva Supra-vuosi). Tama tutkimus@
keskittyy urapolkujen rakentamisen vaiheessa olevien opiskelijoiden el@mantilanteen
tarkasteluun. Kokonaiskuvan saamiseksi Supra — projektista kuvataan@westi myads
aktivointivaihe.


Soile Kautonen
Tässä parempi alku: Tämä tutkimus…

Soile Kautonen
Katso edellinen kommentti
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Aktivointivaihe tarkoittaa erityista tukea tarvitsevien oppijoiden
tutustuttamista ammatillisen koulutuksen aoihin  ja muotoihin, jotta he
motivoituisivat miettiméén omaa jatkokoulutustaan riittavan agjoissa ja toisaata
saisivat riittdvaa tukea ja ohjausta peruskoulun loppuun saattamiseen. Toiminta on
keskittynyt oppilaiden aktivoimiseen Supra-kerhojen avulla, joihin oppilaat on
valittu/ pyydetty/ tarjottu opiskelijahuoltohenkilstén, oppilaiden vanhempien tai
oppilaiden itsensd ehdottamina. Kerhoryhmét tutustuvat Koulutuskeskus Tavastiassa
ammattiopettgjien johdolla ja itse kokeiltujen harjoitustéiden kautta eri
ammattialoihin, jolloin eri koulutusvaihdot konkretisoituvat oppijoille. Lisdks
toiminta keskittyy huoltgjien aktivoimiseen lasten koulutuksen osalta seké
peruskoulujen 8.-9. luokkien opinto-ohjagjien ja erityisopettajien aktivointiin
saattamaan tietonsa ammatillisesta koulutuksesta gjan tasalle.

Urapolkujen rakentamisen vaihe (=orientoiva Supra-vuos) késittéa
ammatilliseen koulutukseen hyvéksyttyjen, mutta e opinnoissaan edistyneiden —
potentiaalisten keskeyttégjien — opiskelijoiden opiskelun tehostamisen orientoivassa
Supra-ryhmassa. Tutkintoon johtava toiminta muotoutuu yksilollisia ammatillisia
tavoitteita tukevaksi. Opiskelijalla on mahdollisuus rakentaa yksil6llinen polkunsa
kolmesta eri toimintamallista (vrt. Komonen 20001b):

e "Ammattiala hukassa’” — ohjelman tarkoituksena on selkiyttdd ja
konkretisoida opiskelijalle mahdollisia ammattialoja. Téassa ryhméassa on kyse
niistd ammatillisen koulun opiskelijoista, jotka ovat mielestéan véardla
alalla. Keskeytettydan ammatillisessa koul utuksessa al oittamansa opintolinjan
opiskelija pddsee mukaan Supra-ryhméan, josta k&sin han tutustuu yhden
lukuvuoden aikana eri aoihin opiskellen ammattikoulun normaaleissa
opetusryhmissa.  Opinnot  etenevat vahintéédn yhteisten aineiden ja

vapaavalintaisten aineiden suorittamisen verran.

e "Ammattiala tiedossa — paasy ongelmallinen” — ohjelma antaa opiskelijalle
mahdollisuuden parantaa siséénpadasyedellytyksia seka selkeyttda kuvaa
toiveammatistaan. Lahtokohta on sama kuin edelld. Tassa ryhmassa olevat
ovat niitd ammatillisessa koulutuksessa aloittaneita opiskelijoita, jotka ovat
hakeneet toivomalleen alalle, mutta eivét ole sinne heikon paéstétodistuksen
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keskiarvon tai pdasykokeissa hylétyks tulemisen vuoksi paasseet. Opiskelija
siirtyy Supra-ryhméan, jossa tavoitteena on tyostda toivealaa siten, etté
ammatinkuva omasta soveltuvuudesta ja alan kaytdnndsta on relevantti.
Tyostamista toteutetaan oppilaitoksessa, tydeldmassd ja mahdollisilla
ammatinvalinnan testeilld. Opiskelijalle annetaan myds mahdollisuus
parantaa peruskouluarvosanoja. Ammatillinen tutkinto etenee tassa kuten

edellisessa ohjelmassa.

e "Opiskelumotivaatio hukassa” - ohjelma pyrkii luomaan opiskelijalle
tulevai suuteen suuntautuneen mielikuvan opiskelun hyodyllisyydesta. Ryhma
koostuu niista opiskelijoista, joilla ammatillisen koulutuksen sujumisessa on
ongelmia paljon poissaoloja, vaikeuksia omassa eldméassd/ kotioloissa ja
kaveripiiri, joka tukee koulukielteista agattelua. Opiskelijaa tuetaan
selvidmadan omassa opiskeluryhméassd tai osin Supra-ryhméssa. Hanelle
hankitaan tukihenkild joko ammattioppilaitoksen tai nuorisotyon puolelta,
jonka avulla selkeytetédn  opiskelijan omaa  elamantilannetta
Opiskelutilanteissa kaytetdan samanaikaisohjausta, laaditaan HOJKS, minka
mukaan opiskelija etenee yksildllisesti  kohti  tutkintoa. Opiskelijalle
hankitaan my6s kummitybpaikka, jonka tarkoituksena on antaa

mahdolli suuksia opi skel umotivaation | 8ytymisessa.

Orientoivan Supra-vuoden opiskelu tapahtuu Supra-ryhméssg, jolla on yhtena
vetgand nuoriso-ohjagja. Hanen tehtédvandan on toimia ammatillisen koulutuksen
tukihenkilona Han kannustaa erityista tukea tarvitsevia opiskelijoita suoriutumaan
opinnoistaan huolehtimalla kadesté pitden opiskelijoiden opiskelun etenemisesta ja
tarvittavien opiskelijahuoltopalvelujen jarjestamisesta. Lisdksi han toimii opettajien
tukena oppimistilanteiden suunnittelussa ja toteutuksessa. Nuoriso-ohjagjat asettuvat
samanaikaisohjagjina ammattiopettgjien rinnalle ja kulkevat eri opetusryhmissa
"moikkaillemassa’ €li haistelemassa mahdollisa ongelmatilanteita ja asettuvat
yksittéisen opiskelijan viereen perehtyen tdman tyotehtdvadn. Nuoriso-ohjauksen
keskeisia sisdtdja ovat liikunta, opiskelutaidot ja el@mantaitojen opiskeleminen.
Supra - projektin yhtend tarkeimmistd tehtavistd pidetd8n nuoriso-ohjagjien

vakiinnuttamista ammatillisen  koulutuksen  kenttéédn  (vrt.  pedagoginen
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palveluohjaus). Opiskelijoiden ammatillisesta ohjaamisesta vastaavat eri aojen
ammattiopettgjat, joista halukkaita koulutetaan Supra-ryhman ohjaukseen. Osastoille
valitaan yhteyshenkil6t, tutorit, joiden tehtavdnd on huolehtia erityista tukea
tarvitsevien opiskelijoiden ohjauksesta, seurannasta ja opiskelijahuoltopalveluiden
hankinnasta yhtei stydssa Supra-ryhman vetdjien kanssa.

Opiskelusuunnitelmat orientoivan Supra-vuoden gjaks laaditaan jokaiselle
yksilollisesti. Opiskeluohjelma on mahdollista koostaa eri ammattialoihin
tutustumisesta Tavastiassa, tyOharjoittelusta tyoelaméssa sekd& arvosanojen
korottamisesta pajakoulussa (ks. KUVIO 2).

Tavastian SUPRA-ryhmiit

T;zéeléiméi

Sszdoppiminen

Pajakoulu

- Peruskoulu-arvosanojen
korotus

Tavastia

- Eri koulutusalat

- Elamyspedagogiikka

- Vapaa-ajanchjaus

KUVIO 2. Supra-vuosi ammatillisessa koul utuksessa.

Supra-vuoden vahimmai stavoitteena pidetdan tutkinto-opiskeluun kuuluvien
vapaasti valittavien kurssien |gpikdymista ammatillisilla jaksoilla seké tutkintoon
kuuluvien yhteisten aineiden suorittamista (ensimméisena vuonna 7 o0v).
Supraohjauksen tavoitteena on, ettd opiskelijat jatkavat Supra-vuoden jélkeen
opiskeluaan normaalisti eri koulutusaloilla. Opiskelupaikkaa halutulle alale ei tarjota
automaattisesti vaan opiskelija hakeutuu uudelle alale yhteisvalinnan kautta.
Opiskelijoita tuetaan yksilollisen ohjauksen avulla sasttamaan valittu tutkinto

valmiiksi. (Orientoivan Supra-vuoden opetussuunnitelmalv 2001-2002.)
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4TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuksen l&hestymistapa ja tutkimustehtavét

Tama tutkimus kuuluu osana kansainvaliseen Euroopan Unionin rahoittamaan RE-
INTEGRATION tutkimusprojektiin, jonka suomalaisen osan toteuttamisesta vastaa
Jyvéskylan yliopiston kasvatustieteen laitos. RE-INTEGRATION projektin
suomalaisena intressind on tutkia ja arvioida vdlivaiheen koulutusohjelmien
kasvatuskaytanteitda ja eri toimijatahojen yhteistyon rakentumista. RE-
INTEGRATION projektin tutkimuskohteikss on valittu kolme ammatillisen
koulutuksen erityisprojektia: Supra—, Kytkin —ja Tracs — projektit. (Heikkinen ym.
2001.) Menin mukaan projektiin  sen jo kaynnistyttyd aloittaessani
tutkielmaopintojani ja sain vastuulleni Supra - projektin aineiston ker&&misen
loppuun saattamisen.

Tassa tutkimuksessa nuoruus ymmarretdan sosiaalisesti konstruoituneeksi
(vrt. Puuronen 1997, 203-211). Nuoriso on heterogeeninen ryhmé; on olemassa
monta tapaa olla nuori. Griffin (1997) on huomannut nuorisotutkimuksia
tarkastellessaan, etta nuoriso — ja etenkin tietyt ryhmét — esitetdan akateemisissa
kirjallisuudessa |dhes aina negatiiviseen savyyn. Nuoruus eldménvaiheena
representoidaan joko aktiivisesti poikkeavaks tai passiiviseks riskiryhmaks tai yhta
akaa molemmiksi. (Griffin 1997, 17-18.) Angloamerikkalaisen alueen
nuorisotutkimuksessa peréénkuulutetaankin valtasuhteiden auki purkamista, jotka
voivat liittya niin ik&an, sukupuoleen, kansallisuuteen, kuin mihin tahansa muihin
yksildllisiin tekijoihin, joista tulee nuorisoryhman el@manolosuhteita madrittavia
tekijoita (emt. 1997, 24).
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Tama tyd on laadullinen tutkimus ja siind k&ytetédn fenomenologista
lahestymistapaa. Tutkimuksessa perehdytddn nuorten haastatteluissa tuottamiin
"teksteihin”, joiden ndhdaén heijastavan ilmididen syvempia merkityksia (Eskola &
Suoranta 1998, 147). Nuoret ndhdddn aktiivisina subjekteina konstruoidessaan
merkityksié nuoruudestaan omasta nékokulmastaan tutkimukseen osallistuessaan.
Heidan kertomuksiinsa e kuitenkaan suhtauduta kritiikittomasti vaan niita
tarkastellaan relationaalisessa suhteessa siihen kontekstiin, josta ne on |Gydetty.
Kulttuurissa on tietynlaisia suositeltavia tapoja esiintyé ja olla nuori. Subjektiviteetin
muodostaminen edellyttda tietyn nakokulman ottamista eri keskusteluissa. Kun
halutaan ymmartda mihin nuoret psyykkisesti investoivat ja kuinka subjektiivisia
mielipiteita rakennetaan ja yllapidetéén, psykoanalyyttisten identiteettiteorioiden ja
sosiaalitieteellisten teorioiden yhdisteleminen on relevanttia Froshin, Phoenixin ja
Pattmannin (2002, 3-4) tutkimusasetelmaa |ai naten.

Tutkimuksen erdanlaisena lahtokohtana on Eriksonin (1968) toteamus, etta
mitd lagiemmin nuori tarkastelee eri vaihtoehtoja identiteetin luomisessa, sita
ehedmpi identiteetti hdnen on mahdollista saavuttaa. Nyky-yhteiskunnan kiireinen
eldmanmeno jéttéa kuitenkin identiteettitydhon ja kehittymiseen varsin vahan aikaa
ja tilaa. Koulutusorganisaatioissa valala oleva kognitiivis-konstruktiivinen
oppimiskasitys e huomioi nuorta kokonaisena persoonallisuutena panostaessaan
tiedollisen osa-alueen kehittdmiseen sosiaalisen ja affektiivisen kustannuksella.
Yksildllisyyden ideologiasta voimansa saava itseohjautuvuuden periaate kaantyy
opiskelijaa vastaan, jos opiskelijalla e ole valmiuksia kantaa vastuuta opiskel ustaan.
Identiteetin ja oman paikan etsiminen on suomalaisessa yhteiskunnassa sanktioitu:
jos nuori keskeyttdd kiinnostamattomaksi osoittautuneen opintolinjan eika ota
vastaan muuta koulutuspaikkaa, hén on vaarassa pudota kaikkien tukijarjestelmien
ulkopuolelle. Tama tutkimus perustuu holistiseen nékemykseen nuoruudesta ja
koulutuksesta. Holistinen nakemys koulutusohjelmien toteuttamisessa tarkoittaa, etta
nuoren eldmantilanne otetaan huomioon opintojen suunnittelussa ja toteuttamisessa
(ks. Heikkinen ym. 2001).

Tutkimuksen tehtdvana on tarkastella peruskoulunsa pééttaneiden nuorten
identiteettityotda ammatillisen koulutuksen aoittamisvaiheessa.  Tutkimuksen
kohteena olevilla nuorilla on takanaan yksi tai useampia keskeyttdamisia jollain

koulutusalalla. Tutkimuksessa seurataan nuorten identiteettityota koulutuksen
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keskeyttdmisen jdkeen heidan siirryttydan opiskelemaan Supra — projektiin;
tutkimuksessa on seurantatutkimuksen piirteitd. Kun identiteetin rakentaminen
tapahtuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa, kouluelaman
voidaan gatella ty6eldméan tavoin toimivan merkittdvana ihmissuhteiden ja
identiteetin rakentamisen areenana. Ty0el@masta sivuun jéémisen on todettu johtavan
sosiaalisten  kontaktien vahenemiseen. Taldin  tydeldmén  ulkopuolisista
yhteisollisista suhteista tulee merkittava eldmaa kannatteleva ja e @aman mielekkyytta
yllapitavatekija (ks. esim. Kortteinen & Tuomikoski 1998). Samoin voidaan gjatella
nuoren kohdalla. Hyva ja mahdollisuuksia tarjoava sosiaalinen verkosto estéa nuorta
jéamasta yksin ja tukee hanta identiteettitytssd. Hameenlinnan Koulutuskeskus
Tavastiassa jarjestettavan Supra - projektin toimijoiden néhddan tassa tutkimuksessa
toimivan yhtend osana nuoren sosiaalista verkostoa.

Taman tutkimuksen tehtéavana on samalla palvella ohjauksen kehittéamista.
Tutkimuksessa on toimintatutkimuksen piirteitd, koska siind uuden tiedon
tuottamisen avulla etsitédn keinoja ammatillisen koulutuksen ohjauksen
kehittamiseen (Heikkinen & Jyrkama 1999). Ohjauksen kehittéamistarpeita arvioidaan
tarkastelemalla Supra — projektiin osallistuvien nuorten kehityskulkuja, mutta myos
suoraan selvittdmalla ohjaukseen osallistuneiden opiskelijoiden ndkemyksia
ohjauksen toteuttamisesta. Naiden pohjalta voidaan esittéa ns. hyvia kaytantoja eli

toimivia ratkai suja ohjauksen toteuttamisessa.

Tutkimusongelmat voidaan muotoilla seuraavasti:

1. Suuntaako Supra — projektissa opiskeleminen nuorten tekemdd omaa
identiteettity6t4?
1.1. Millainen rooli opiskelulla ja koulutukseen osallistumisella on
nuorten el8méassa?
1.2. Millaisia sosiaalisia verkostoja nuorilla on tukena ja mika on
Supra— projektin paikka niissa?
1.3. Miten nuoret hyddyntavdt Supra — projektin tarjoamia
opiskelumahdollisuuksia vuoden aikana ja miten heille kertyneet

kokemukset heljastuvat heiddn omassa identiteettity 6ssa?
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2. Mitkéa Supra — projektin k&ytannot ndyttaytyvat toimivilta ratkaisuilta projektiin
osallistuneiden nuorten kannalta?
2.1. Miten nuoret kokevat Supra— projektin toiminnot?
2.2. Miten nuoret kokevat Supra — projektin toimijoiden toiminnan?
2.3. Miten nuoret kehittéisivét Supra — projektia paremmin tarpeitaan

vastaavaksi ?

4.2 Tutkimuksen kohdegoukko

Tutkimukseen osallistui  seitsemdn Hameenlinnan koulutuskeskus Tavastiassa
jarjestettévan Supra - projektin piirissa lukuvuonna 2001-2002 opiskellutta nuorta.
Tutkittavien valintaan saatiin apua Supra — projektin toimijoilta, jotka antoivat
muutamien projektissa opiskelevien opiskelijoiden yhteystietoja. Taltd mahdollisten
tutkimukseen osallistujien listalta valikoitui mukaan helpoimmin |8hestyttavia
opiskelijat, mika tarkoittaa sitd, ettd kyseiset opiskelijat oli mahdollisuus tavoittaa
koulutuskeskus Tavastiasta. Tutkimukseen valikoitui kolme miespuolista ja nelja
nai spuolista opiskelijaa. 1altdan he olivat 16-19-vuotiaita.

Nuorten opiskelujen edistymista seurattiin noin vuoden gan. Heihin otettiin
yhteytta tdna aikana yhteensd kolme kertaa. Tutkimukseen osallistuminen ilmenee
taulukosta 2.

TAULUKKO 2. Opiskelijoiden tutkimukseen osallistuminen

Haastattel ukerrat
Haastateltavan nimi 1. 2. 3.
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Jaana lokakuu 2001 toukokuu 2002 marraskuu 2002
Aino lokakuu 2001 toukokuu 2002 marraskuu 2002
Pasi marraskuu 2001

Noora marraskuu 2001 toukokuu 2002 lokakuu 2002
Markus helmikuu 2002

Tuomas maaliskuu 2002  lokakuu 2002

Heli maaliskuu 2002  lokakuu 2002

Neljad nuorta haastateltiin ensimmaisen kerran heidan aloittaessaan Supra -
projektissa syksylla 2001. Vuoden 2002 alkupuol€ella tutkimukseen otettiin mukaan
kolme nuorta lisag, jolloin heidd myds haastateltiin ensimmaéisen kerran. Toisen
kerran nuoria haastateltiin kevadla 2002. Vuoden 2002 alkupuolella haastateltuja
nuoria e kuitenkaan katsottu tarpeelliseks haastatella téssa vaiheessa vain parin
kuukauden viiveelld uudestaan, vaikka alkuperdisena tavoitteena oli haastatella
nuoret kolme kertaa. Kolmas eli viimeinen haastattelukierros suoritettiin kaikille
yhteisesti syksylla 2002.

4.3 Aineiston kokoaminen

Tutkimusaineistoa kerdttiin - seké haastattelun  ettd havainnoinnin  keinoin
padasiallisen aneiston keruumuodon ollessa kuitenkin haastattelu. Aiempiin
nuorisotutkimuksiin viitaten voidaan todeta, ettd haastattelumenetelma soveltuu
hyvin nuorten tutkimiseen. Kuitenkin tama vaihtoehto on suljettava usein pois
nuorten haluttomuuden vuoksi. (Puuronen 1997.) Nuoret eivat ole vattamétta
halukkaita osallistumaan ja puhumaan nuoruusidlle tyypillisistd vaikeuksista kuten
epavarmuudesta tai hailyvyydestd. Haastattelun valintaa ainei stonkeruumenetel mana
puoltaa tassa tutkimuksessa kuitenkin se, ettd siina ollaan suorassa kielellisessa
vuorovaikutuksessa tutkittavien kanssa, mik& tuo aineiston keruun tietynlaista
joustavuutta (Hirgérvi, Remes & Sagjavaara 1997, 200-201). Haastattelu mahdol listaa
vastausten tarkentamisen ja tarvittaessa lisdkysymysten esittamisen. Sen avulla on
mahdollista saada syvempaa tietoa kuin mitd esimerkiksi lomakekyselyn avulla
pystytéén tuottamaan. Kasvokkain keskustellen tiedon saaminen nuorilta on lisaksi
varmempaa kuin postikysalyn tekeminen.



43

Ensmmaéisella haastattelukierroksella  syksylla 2001 haastateltavia
pyydettiin kertomaan taustatietojaan, aiempia opiskelukokemuksiaan ja syita Supra -
projektiin osallistumiseen (ks. liite 1). Toisella haastattel ukierroksella kevaéan 2002
lopussa kyseltiin  opiskelijoiden kokemuksia projektiin - osallistumisesta ja
ammatillisessa oppilaitoksessa opiskelusta yleensa (ks. liite 2). Kun kevaala 2002
tutkimukseen otettiin mukaan vield kolme nuorta lis84, heille esitettiin ensimmaisen
haastattelukierroksen  kysymykset. He joutuivat muistelemaan ohjelmaan
osallistumista néin ollen jakikateen. Yhden nuoren kanssa keskusteltiin myés jo
tuloillaan  olevan toisen haastattelukierroksen  teemoista.  Kolmannella
haastattel ukierroksella nuoria rohkaistiin katsomaan taaksepdin Supra - projektissa
opiskelemaansa vuoteen. Haastatteluissa selvitettiin nuorten sen hetkista
elamantilannetta ja mita he olivat vuodesta saaneet (ks. liite 3).

Aineiston kokoaminen oli jossain méarin hankalaa koko tutkimuksen gjan.
Nuoret eivdt aina sagpuneet pakalle ja jéttivat ilmoittamatta, jos he olivat
esmerkiksi  sairastuneet. Ensimmaéisen  haastattelukierroksen  haastatteluja
jarjestettéessa  nuorille esitettiin  tutkimuksen asetelma ja tiedusteltiin  heidan
halukkuuttaan osallistua myothemmille kierroksille. Nuorten elamantilanteiden
muuttuessa kaikkia nuoria e kuitenkaan endi tavoitettu toiselle ja kolmannelle
kierrokselle. Ensmmaisen haastattelukierroksen gankohtana syksylla 2001 ja
osittain viela kevadla 2002 nuorten opiskellessa koulussa oppitunnilta pois
padseminen motivoi heita osallistumaan tutkimukseen. Syksylla 2002 tavoitettiin
yhté poikkeusta lukuun ottamatta vain ne nuoret, jotka Supra - projektissa opiskellun
vuoden jalkeen jatkoivat ammatillisessa koulutuksessa. Koulutuksen ulkopuolella
olevat nuoret eivét olleet end& halukkaita osallistumaan.

Kouluelaméan gjoittuva haastattelu voi saada nuoret varuilleen. Kun
epaonnistumisiin ja vadrien vastausten antamiseen on suhtauduttu arvostelevan
tuomitsevasti, tulee haastattelutilanteen ilmapiirin luomisesta positiiviseks ja
kannustavaksi tutkimuksen onnistumisen kannalta térkedmpi tekija kuin yksittaisten
kysymysten esittdmisesta. Frosh, Phoenix & Pattman (2000) ndkevét jokaisen
haastattelutilanteen ainutkertaisena kontekstina, mik& rohkaisee haastateltavaa
kayttamaan tietynlaista puhetapaa sekd rakentamaan ja esittdmadn identiteettinsa
kontekstiin sopivalla tavalla. Tutkijat huomasivat haastateltaviensa muuttuvan

haastattelukertojen kuluessa, kun nédma tottuivat haastattelijan tapaan esittéa
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kysymyksia ja haastattelija puolestaan oppi tuntemaan ja késittelemaan asioita, jotka
olivat osdlistujille térkeitd (Frosh ym. 2000, 46-48). Tutkijan persoonallisuus
nouseekin  Kuulan (1999) toimintatutkijoilta kerédmien aineistojen mukaan
keskeiseen rooliin niin tutkittavien el@mismaailmaan sisddn pddsemisessd kuin
heidan tarjoaman informaation hankkimisessa. Jos tutkija ei onnistu paasemaan
sisdle haastateltavien maailmaan ja saavuttamaan haastateltavien luottamusta,
vaikuttaa tdma olennaisesti tutkimuksen tuloksiin (ks. myds Eskola & Suoranta 1998,
94).

Tassd tutkimuksessa haastatteluja toteutettiin  niin  formaaleissa kuin
informaaleissa konteksteissa. Y hdeksdn haastattelua toteutettiin  Koulutuskeskus
Tavastian tiloissa. Haastattelupaikkana toimi jokin tyhja luokka tai muu rauhallinen
tila  oppituntien  akana.  Kaksi haastattelua ~ tehtiin ~ opiskelijoiden
tyOharjoittelupaikoilla tyopéivan lomassa. Opiskelijat saivat téks gaks toista
vapaata haastatteluun osallistuakseen. Opiskelijoiden elamanpiirin - muuttuessa
tutkimuksen kuluessa kaksi haastattel ua tehtiin kahvilassa ja yks opiskelijan kotona.
Haastattelujen pituudet vaihtelivat puolesta tunnista tuntiin. Haastattelukertojen
toistuessa haastattelujen ilmapiiri  muuttui  luottamuksellisemmaksi. Koska
ammatillisessa koulutuksessa opiskelevien nuorten eldmanpiiri e ollut tukijalle
entuudestaan  tuttu, kontaktiin padseminen nuorten kanssa ja sopivan
haastatteluilmapiirin  luominen veivdt oman akansa. Koska ensimmaisten
haastattelujen tekemisella oli RE - INTEGRATION — projektin tutkimusaikataulun
kannalta jo hieman Kkiire, esihaastattelua e enndtetty tehdd Eshaastattelun
tarkoituksena on haastateltavien eldmismaailmasta hankitun tiedon liséks testata
haastattelurunkoa, aihepiirien jarjestysta ja kysymysten muotoilua (ks. Hirgarvi &
Hurme 2000). Haastattelemaan l&hdettiin kylmiltd8dn valmiin haastattelurungon
kanssa. Kun aineiston kerdaminen aloitettiin tutkimusprosessiin suhteutettuna hyvin
aikaisessa vaiheessa, oli enndtetty keréta niukasti tietoa myos tutkimuksen kohteena
olevasta Supra - projektista. Luottamuksellisen ilmapiirin syntymisté on saattanut
haitata my6s haastattelijan vaihtuminen neljan opiskelijan kohdalla ensimméisen
haastattel ukierroksen jélkeen.

Tutkimushaastattelun menetelméksi RE — INTEGRATION - projektissa oli
valittu teemahaastattelu. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelun muoto,
missd haastattelija on miettinyt ennalta aihealueet, mutta ei kysymysten tarkkaa
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jarjestystéd ja muotoa (Hirgarvi & Hurme 2000, 48; Eskola & Suoranta 1998, 87).
Haastattel utilanteessa teema-alueet luovat puitteet keskustelulle ja ohjaavat sen
kulkua. Sen djaan yksittéiset haastattelukysymykset muotoillaan haastattelun
kuluessa jokai seen haastattel utilanteeseen sopivaksi. Haastattelija voi teema-alueiden
pohjalta jatkaa ja syventéd keskustelua sen mukaan kuin on tarpeellista
Haastattel urungon avulla varmistetaan lisdks se, etta kaikilta haastateltavilta saadaan
keréttya samat tiedot. (Hirgéarvi & Hurme 2000.)

Haastattel uissa nuoret vastasivat lyhyesti ja ytimekka&asti pikemminkin kuin
kuvailevasti kertoen, mutta tassdkin yksiléiden vélilla oli suurta vaihtelua. Teema-
alueiden sisélle taytyi miettia useita tarkentavia kysymyksi4, jotta teemasta saataisiin
mahdollismman paljon esiin. Kun haastateltava osoittautui vahapuheiseksi,
huomattiin esitettdvan ldhes koko ajan kysymyksia, jotka entisestddn rajoittavat
haastateltavan mahdollisuutta vapaaseen kerrontaan. Haastattelemisessa kehityttiin
kuitenkin koko gan, minkda voi nahdd johtuvan kyvystd asettua tutkittavien
maailmaan ja tietdmyksen lisddntymisesta Supra — projektista.  Suhtautuminen
opiskelijoihin muuttui tutkimuksen kuluessa, mika johtui siitd, ettd opiskelijoiden
keskeyttdmiset ndhtiin enemman yhteison kuin yksilon ongelmana. Tama vaikuitti
haastattelujen ilmapiirin muodostumiseen haastateltavaa kunnioittavaksi. Toiseksi
tutkimuksen kuluessa tyOstettiin  haastattelurunkoja yhd enemman, mika nakyi
aihealueiden jarjestyksen ja lisdantyvana apukysymysten miettimisena ennen
haastattelutilannetta. Kayténnotn haastattelukokemusten my6ta opittiin - luomaan
puhumiseen kannustava ilmapiirin kysymysten asettel uista [ahtien.

Havainnointia kaytettiin haastattel ua taydentdvéna metodina. Havainnoinnin
paallimmaisend etuna on se, ettéa sen avulla voidaan saada valitontd, suoraa tietoa
yksilon ja ryhmien kayttdytymisestd (Hirgéarvi, Remes & Sagjavaara 1997, 209)
Havainnoinnin avulla tutustuttiin nuorten toimintaymparistéihin  koulussa seké
tarkennettiin heidan itsestéq antamaa kuvaa. Nuoria havainnoitiin kevaalla ja syksylla
2002 kolmella eri koulutusalalla. Kevadlla seurattiin muutaman tunnin ajan parturi-
kampaamoalala opiskelevaa Nooraa sek& puupuolella opiskelevaa Markusta ja
syksylla suurtalousalaa opiskelevaa Tuomasta. Kaikki opiskelijat suorittivat sillé
hetkella alaansa kuuluvia ammatillisia opintoja. Koska Supra — projektissa mukana
olevat nuoret opiskelivat eri aoillajaeri ryhmissg, lagjamittaisemman havainnoinnin

toteuttaminen olisi ollut hankalaa; havainnointiin téytyy aina olla opettgan ja
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kaikkien ryhman opiskelijoiden suostumus, silla tutkija vaikuttaa luokassa

lasnéol ollaan koko ryhman toimintaan.

4.4 Aineiston analysointi

Aineiston analysointia varten jokaisen haastattelukierroksen jélkeen nauhat
litteroitiin ja haastattelut kirjoitettiin auki sanatarkasti. Aineisto pyrittiin purkamaan
heti tuoreeltaan, jotta se olisi mahdollismman nopeasti luettavissa ja nayttdmassa
suuntaa tuleviin haastatteluihin. Haastattelujen sanatarkka litterointi lisé4 aineiston
luotettavuutta, mutta litteroinnin avulla saadaan kuitenkin dokumentoitua vain
tilanteen verbaalinen puoli (Alasuutari 1999, 85). Haastattelun tunnelmien
myohempad mieleen palauttamista varten haastattelutilanne kuvattiin jokaisen
haastattel un ja keen tutkimuspaivakirjaan.

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analyysia e tehda vain yhdessa
vaiheessa vaan se limittyy aineistonkeruun kanssa ja sita tehddan pitkin matkaa.
Hirgarvi (1997, 218-219) kuvaa laadullisen aineiston anayysin etenemista
spiradlimaisella kuviolla. Analyys etenee valheittain yksittdisen havainnon
[oytamisesta samankaltaisten havaintojen yhdistamiseen ja edelleen tehdyn
yleistyksen varmistamiseen yksittdiset havainnot vahvistamalla; lukeminen, tulkinta
ja johtopaatdsten tekeminen vuorottelevat (Dey 1993, 264-265). Tulosten
anaysoinnin jdlkeen seuraa tutkimustulosten tulkitseminen ja johtop&&ttsten
tekeminen. Tulosten analyys e viela kerro riittéavasti tutkimuksen tuloksista vaan
niista olis kyettava laatimaan synteesgjd. Synteesit kokoavat yhteen keskeiset
ongelmanasettelut ja antavat vastaukset asetettuihin ongelmiin. (Hirgéarvi ym. 1997,
222))

Laadullisen aineiston anaysoinnissa havaintojen pelkistdminen ja
yhdistdminen vuorottelevat. Aineiston alustavaa jasentdmista aloitettiin harjoittaa
heti ensmméisen haastattelukierroksen  jdlkeen. Siihen  saatiin apua
teemahaastattelurungon tarjoamasta jasennyksesta (ks. Eskola & Suoranta 1998,
175). Jokaisen nuoren antamat samaan teeman ympdrille liittyneet vastaukset
eroteltiin muista vastauksista, minkéa jalkeen yksittéisen nuoren antamaa vastausta
verrattiin - muiden nuorten vastaavaan teemaan liittyvien vastausten kanssa.
Teemoittelu akoi muuttua luokitteluks, kun nuorten kéyttaytymisessa ja

suhtautumistavassa opiskeluun  voitiin - havaita tiettyja sd@nnonmukaisia
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eroavaisuuksia. Eskola ja Suoranta (1998, 172) puhuvat aineiston profiloinnista,
mill& he tarkoittavat aineistossa esiintyvien toimijoiden kartoittamista seka heidan
toimintansa sisalloén kuvaamista. Aineistosta nousi esiin kaksi eri tavalla opiskeluun
suhtautuvaa nuorten ryhmés, joiden muodostamista tukivat seka keskeyttamista
kasitelleet tutkimukset (ks. esm. Komonen 2001), ettéa Supra — projektin toimijoiden
tapa tydskennella néiden eri opiskelijaryhmien kanssa.

Alussa tehtya ryhmittelya el tarkasteltu muuttumattomina vaan seuranta- ja
toimintatutkimuksen viitekehystéa hyddyntéen huomioitiin muutoksen ja kehittymisen
ndkokulma. Té&ssa keskityttiin nyt nuoren identiteettity6hotn ja siihen, miten tama
identiteettityd nakyi nuoren elamankulussa. Analyysin aussa muodostetuista
ryhmista voitiin "nousta” sen mukaan miten kehitys eteni. Koska tama tutkimus
tarkastelee myds koulutuksen vaikuttavuutta, tavoiteltavana voidaan pitéa ” nousua’
ts. identiteetin selkiytymistd. Koulutuksen onnistuneen jarjestamisen kannalta tdma
tarkoittaisi Sitd, ettd tuliss miettida milla ehdoilla "nousu” tapahtuu. Nuorten
kehityskulkuja tarkastellaan luvuissa s ja 6.

Haastattelujen luotettavuutta saattaa heikentda se, etta tutkittavat pyrkivét
antamaan sosiadlisesti suotavia vastauksia (Hirgarvi 1997, 202). Vastausten
todenperdisyytta e kuitenkaan |ahdetty arvioimaan vaan haastateltavan annettiin
vapaasti representoida omaa tilannettaan. Yksittdisen haastattelun luotettavuutta
paransi se, ettd samaa nuorta haastateltiin  useamman kerran. Mahdollisten
tilanteeseen sidoksissa olevien hariotekijoiden vaikutus néin ollen véheni.
Haastattelujen edetessa aineistosta akoi nousta esiin samanlaisia havaintoja.
Yksittdisella opiskelijalla kuten myo6s kaikilla Supra - projektin haastatelluilla
opiskelijoilla oli kertomuksissaan jokin niita yhdistava piirre, mihin haastattelussa
aina torméttiin. Aineisto oli saavuttanut ns. kylldantymispisteen, kun se e enda
tuottanut uusia havaintoja (Eskola & Suoranta 1998, 62). Laadullisessa
tutkimuksessa télla tavalla aineiston kylldantyessa aineiston méaéréa voidaan pitéa

riittavana



5 AMMATTIALAA ETSIMASSA: SUPRA -
PROJEKTISTA SUUNTAA VALINTAAN

Tassd luvussa Supra - projektiin osallistumista tarkastellaan kiinnostamattomaksi
osoittautuneen  koulutusalavalinnan seurauksena. Peruskoulun pédtyttya on
hakeuduttu tietylle ammatillisen koulutuksen linjale, mutta se on huomattu omia
toiveita vastaamattomaksi ja koulutus on keskeytetty melko pian aloittamisen
jalkeen. Opintojen keskeydyttyd Supra-ryhméan tullaan selkeyttémaén aavalintaa.
Kiinnostamattomaksi osoittautuneeseen alavalintaan luetaan myods estynyt paasy
toivealalle, mika johtuu yhteisvalinnassa tai padasykokeissa saaduista heikoista
pisteistd. Tilanne muistuttaa edelld kuvattua; tavoitteena on Supra-vuoden aikana
tyostéa redlistinen alavalinta. Ammattialaa etsivien nuorten ryhmaan lasketaan
orientoivan Supra-vuoden alussa kuuluvan nelja opiskelijaa seitsemasta: kolme tyttoa
jayhden pojan. Néille nuorille Supra — projektin tarjoama tuki liittyy ennen kaikkea
ammattialatoiveiden selkeyttdmiseen. Nuorten identiteettitydssa koulutus ndyttaytyy
identiteetin rakentamisen perustana. Nuorilla on taustallaan vahva sosiaalinen

verkosto, miké tukee heita koulunkdynnissa ja yleensa ai kui stumi sessa.
5.1 Piendlla potkulla eteenpéin

5.1.1 Aloittaminen ahdistaa
Ammatillisen opintojen keskeytyminen vadardn valinnan seurauksena aiheuttaa
koulumyonteisille opiskelijoille mielipahaa ja jopa stressia Aikaisempi

koulumenestys on ollut hyva ja arvosanat olisivat riitténeet hyvin muillekin aloille ja
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jopa lukioon. Omien sanojensa mukaan nuoret eivdt kuitenkaan koe itsedén

lukijatyypeiksi, joten he ovat valinneet ammatillisen suunnan.

"Ma en tykanny lukee, lukee ja lukee, kun siind pitéis vaan lukee, lukee

jalukee, ett paésee sieltd sitten eteenpéin.” (Noora, 16)

Lukio-opinnot on helppo rajata jatkokoulutusvalintojen ulkopuolelle, mutta
sen jdlkeen ammatillisten vaylien haarukoiminen onkin vaikeampaa. Y hteishaun
alkaan Nooran kiinnostus vaihteli péivittdin. Olisko oikea aavalinta parturi-
kampagjalinja, kokkiala vai joku muu? Lopulta laboratorioala tuntui oikealta ennen
kuin koulussa valinta osoittautuu vadraksi; ilmapiiri oli kuin lukiossa ja
opiskelijakaveritkin olivat paljon vanhempia lukutoukkia.

Keskeyttamiseen e ole osattu varautua. Tunnolliset ja ahkerat nuoret
leimaavat helposti itsensd epaonnistujiksi ihmetellen mika valinnassa meni vikaan.
Tilanne keskeyttamisen jdlkeen on epétoivoinen, mutta sitd pidetéén kuitenkin
parempana Vvaihtoehtona kuin opintojen jatkamista kiinnostamattomaksi

osoittautuneella aalla

"No se ett ma aattelin niinko tulevaisuuden kannalta, ettéd jos ma kayn
nyt niinko ton tutkinnon |&pitte, ett en ma haluu teha sita vaatetusalaa
tyokseni. Ett sen takiamahalusin vaihtaaalaa.” (Jaana, 16)

Lukiohaaveet sivuutettuaan Jaana on valinnut vaatetusalan, koska on
aikaisempina kouluvuosinaan tykannyt kasitdista ja ompeleminen on sitd, missa han
tietdd olevansa hyva Ammattikoulussa vaatetusala kuitenkin alkoi melkein heti
"maistua puulta’, koska Jaana koki opettajan vaatimukset turhan tarkoiksi ja vapautta
rgjoittaviksi. Ompelu saa pysyé harrastuksena jatkossakin.

Tuomaksen ja Helin tapauksessa ammatillisen koulutuspolun aloittamista
hankaloittavat heikot peruskoulusta saadut arvosanat ja/ tal  ep&onnistuminen
valintakokeessa, mistd johtuen pédsy halutulle alalle on estynyt. Opiskelija voi

tiedostaa heikot mahdollisuutensa yhteisvalinnassa jo etukéateen.
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"...Ma valitsin silloin niinku metallialan, ettd se oli oikeestaan ainoo,
mihin mulla sillon oli niinku mahdollisuudet. Etta sillon e ollu taall&
missa ma nytten oon. Sitten se metalliala oli kuitenkaan semmonen, etta

méa en tullu sielld luokan kaa toimeen.” (Tuomas, 16)

Tuomasta olisi kiinnostanut enemman tietotekniikka-ala, mutta han laittoi
metallialan ensimmaiseksi, koska sinne hanella oli realistiset mahdollisuudet paasta.
Tietotekniikka-alalle hdnen todistuksensa arvosanat eivét riittaneet, vaikka han paés
padsykokeisiinkin. Vastaavasti kavi Helille, joka kavi sosiadi- ja terveysalan
paasykokeissa, mutta jad varasijale. Heli on tiennyt jo kauan haluavansa
lastenhoitajaksi, mutta ensimmaisell& yrityksella matka unelma-alaa kohti kuitenkin

katkes ja han joutui odottamaan seuraavan vuoden hakukierrosta.

"No sit ma& menin Hameenlinnaan, kun sielld oli enda maanmittausalala
vapaita paikkoja, kun mita lehessa oli. Niin siella olin jonkin aikaa ja
sitten téhan Supraan tulin.” (Heli, 16)

Heli keskeytti opiskelunsa my6s sen vuoksi, ettei viihtynyt aalla, koska
suurin osa opiskelijoista oli hantéd monta vuotta vanhempia.

Nuoret ovat saaneet heikot arvosanat paastotodistuksiinsa joko kielista tai
luonnontieteellisisté aineista. Oppimisvaikeuksista on kuitenkin harvoin kyse. Vain
yks opiskelija on ottanut yléasteella tukiopetusta paastotodistuksen saadakseen.
Lukeminen e vain kiinnosta. Jokainen nuorista opiskelee mieluummin kasilla
tekemdlla kuin lukemalla. Ylaasteen ja ammatillisen oppilaitoksen valilla on heidan
mielestddn selva ero tekemisen ja vapauden hyvaks, mik& nuorten gatuksissa
pelkistyy liikkumisen rajoittamiseks.

"No se, ettd tuolla (Tavastiassa) padsee tekee. Tuolla (yldasteella) on
pelkkda lukemista vaan ja istuu penkilla Se kylla puuduttaa oikeen
kunnolla. Siin on jotain vaihtelevaisuutta niinku, etta se heréttéd ihmisen
eloon tavallaan.” (Jaana, 17)
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"En ma nyt tieda oliks se (ammatillinen opiskelu) periaatteessa
vapaampaa, mutta kuitenkin sehén e ollut periaatteessa pakollista,
koska... Ei ollu just sitd, etta opettgjat kattoo sua, ettéd pysypads nyt
paikalas ja tee niin. Ja sit jos e ollu yl8asteella tehny |aksyja niin heti
otettiin laksyparkkiin koulun jalkeen. Tee niin ja niin monta sivua
kunnolla.” (Heli, 17)

Peruskoulun opiskelutyyli e ole ollut paras mahdollinen néille motoris-
kinesteettisille oppijoille. Vaikka lukeminen koetaan epamiellyttavaksi, pidetdan

koulutuksen hankkimista ammatillisen pétevyyden saavuttamiseks valttdméattémana.

"No, yleensdhan se niinku téa koulunkdynti on se ykkdnen kuitenki.
Sehan on niinku se... miten sen sanois; elamélleki ykkossijala. Silldhan

kuitenkin taytyy tienata sitte leipansad’ (Tuomas, 17)

Ammatillisessa oppilaitoksessa opiskelun aloittaminen saattaa jannittad, jos
sen joutuu tekeméaan yksin. Tietyn ammatillisen vaylan valitseminen on erityinen
ratkaisu, joten ylaasteaikaisista kavereista on harvoin opiskelun aloittamisen tueks.
Nayttais, etta ammatillisen vaylan valinneilta vaadittaisiin suurempaa itsenéisyytta
ja oman tiensa kulkemista kuin [ukioon suuntaavilta; heidan on tehtava uravalintansa
nuoremmalla idlla ja erkaannuttava koulutuspolulla kavereistaan aikaisemmin kuin
lukio-opinnot valitsevien nuorten. Yldasteella luokanvalvoja on vield pitanyt
tilvilmpaa yhteyttd nuoriin, mutta nyt opiskelu on vapaaehtoista ja itsesta kiinni.
Uuden eldménvaiheen alussa vanhan kaverin |dytyminen kohtalotoveriks ja

vertaistueks tuntuu lottovoitolta.

"Kylldhan siis ma pystyn yksinkin opiskelee, ettd mateen sillai miten méa
ite haluan. Mutta oishan se tietenkin, kun mull on kaveri, joka on
kuitenkin kiinnostunu samasta alasta niin jos péésis aluks vaikka sen

kanssa samaan ryhmaa, Ois helpompi alottaa.” (Jaana, 16)

Koulun keskeyttdminen ja téihin meneminen, mitd monet ovat harkinneet

keskeyttdmisen vaihtoehtona, olis nayttaytynyt yksin jd8@misena kaveripiirinkin
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opiskellessa. Koulu on térked nuorten sosiaalisen elaman nayttdmo. Koulussa voi
tavata niin vanhoja tuttuja kuin solmia uusia ystdvyyssuhteita. Vaarén valinnan

tehneet opiskelijat eivét ole viettdneetkaan yhtéén valivuotta peruskoulun jéakeen.

5.1.2 Hyvat suhteet vanhempiin

Kun yléasteaikaiset kaverit hajaantuvat ammatillista koulutuspolkua aloittavan
nuoren ympérilta, vanhempien rooli nuorten tukijoina korostuu. Kaikilla neljala
nuorella on hyvét vélit vanhempiinsa ja perheeseensd. Nuoret asuvat viela kotona
vanhempiensa luona tai heidan valittobmassa |dheisyydessd. Y hteydenpito
asioissa. Suhteessa tuntuu vallitsevan molemminpuolinen luottamus. Vanhemmat
suhtautuvat myos nuoren keskeyttamiseen ymmartavasti.

"Kylla niille on pédasia, ettd ma saan tehd mitd ma ite haluun, etta ne ei
niinko siihen puutu, ettenkd ma sais teha sitd mita haluan. Niille on

padasia, ett ma oon siind mista matykkaén.” (Jaana, 16)

"Sit se oli vaan, ett mee vaan, e sun siella kannata olla, jos niinku...

oikeen.” (Noora, 16)

Kouluun on kuitenkin pakko tulla, vaikka ala e olisikaan se, mita nuori
haluais tulevaisuudessa leipansa tienata. Sanoma on selvd vanhempien mielesta
nuoren on parempi olla koulussa kuin pyoria kotona tai kaduilla kaiket paivat.
Koulutusuran lyhyeks jattdneet vanhemmat saattavat myds toivoa, etta jakikasvu
kéyttéis tarjolla olevat opiskelumahdollisuudet ja olis sitten tyytyvéisempi

elamadnsa kuin heitse.

"No ma oon itte pdéttany, ettd ma jatkan tanne, mutta, ei ne kylla. Sillai
kyll4, tottakai ne tykkés, ettd ma jatkan. Ne on itekin jatkanu ja... Aiti
nyt oli, silla oli kai yhesta pisteesta kiinni, ettei se pdassy tanne... En ma
nyt oikein osaa selittda sitda kunnolla.” (Jaana,16)
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Nuorten perheissa on paljon lapsia. Vain yhdelld opiskelijoista on yksi
sisarus, kun muilla niitéd on keskimaarin kaks tai kolme. Perheet ovat suuria, kun
niitd vertaa suomalaiseen keskivertoperheeseen, missd on 1,8 lasta. Jos téssa
ryhmassa nuoret laitettaisiin identiteetin tyostamisessa jarjestykseen, sisarusten iét ja
oma paikka sisarussarjassa merkitsevét paljon. Tilanne on vaikein nuorilla, joilla on
huolenpitoa ja huomiota vaativia pienempia tai vammaisia sisaruksia. Vanhempien
aika e tahdo riittéd heidan ohjaamiseensa. Sisarussarjassa nuorimmilla — joiden
veljet ja siskot ovat muuttaneet jo pois kotoa — on puolestaan helpompaa heidan
seuratessa sisarustensa esimerkkia. Vanhemmilla on heille my6s enemméan aikaa
annettavanaan. Opiskelijat seuraavat ammatinvalinnassa isan, a@idin ja vanhempien
sisarusten jalanjalkia. Perheen jasenet tydskentelevét teollisuuden ja palvelualojen
perustehtavissa. Y hden nuoren vanhemmat ovat yksityisyrittdia ja yhden nuoren
vanhemmat ovat maanviljelijoita. Maanviljelijgperhe mukaan lukien myos kaksi

muuta nuorten perhettd asuu maaseudulla.

5.2 Paluu normaaliin paivaj arjestykseen

Nuorten toivuttua keskeyttédmisen aiheuttamasta hammennyksestd ja heidan
totuttuaan uuteen opiskelukulttuuriin, heidan koulunkdyntinsa akaa sujua
normaalisti. Opiskelijoilla on saattanut olla poissaoloja keskeyttdméansa alan
oppitunneilta, mutta kun he saavat valita tutustumiskohteena olevat aansa itse,
heidan kiinnostuksensa koulunkayntiin sdilyy. Nuoret ovat tarttuneet halukkaasti

Supra— projektin ojentamaan auttavaan kéteen.

"En ma ois padassyt varmaan sielld mitenk&an jatkaa ellen ma olis paéssy
siihen Supra-ryhmaan. M& olisin muuten lopettanut koulun niin kun silta
vuodelta. Ja ma olisin nytten syksylla aloittanut uudestaan vaan.” (Jaana,
17)

"Ma oon ollu varmaan niin jannittyneenda koko sen ensimmaisen
jaksonkin sillatavalla, ett voi, voi, voi, voi, mita méanyt teen jaen manyt
sillai sitten tiid Ma olen ollut tos ilonen siitd, kun mé sain kuulla
kuraattorilta, ett tdllanen Supra on. Ett e tarvii lopettaa kesken niin”
Noora, 17)



Nuorilla on halua paésta eteenpéin opiskeluissaan. Koska heilla e ole ollut
suuria vaikeuksia peruskouluopintojen suorittamisessa, heilla on toimiva
suoriutumismalli valmiina ammatillisista opinnoista selviytymiseenkin. Opiskelu on
kuitenkin vain yks alue nuoren eldméssa. Ihmissuhteiden hoitaminen vanhempiin,
kavereihin ja varsinkin vastakkaiseen sukupuoleen tuntuu nuoresta ainakin yhta
tarkedltd. Suhteen laatu heijastuu opiskeluaktiivisuuteen, mika nakyy nuorten
kohdalla tutkimusvuoden aikana. Kun suhteessa menee hyvin ja poika-/tyttoystava
tukee opiskelua, niin voi taysipaivaisesti keskittya opiskeluun. Nuoret ovatkin nyt
innokkaasti suuntaamassa oman aan ammattiopintoihin.  Paallimmaiset
oppimishaasteet liittyvat oman ammattialan omaksumiseen.

Koulupéivind koulunkdynnin liséks sydddan ja nukutaan. Heli ja Pas
osdlistuvat Supra-vuoden aikana ohjattuihin  (liikunta)harrastuksiin, mutta
seuraavana syksyna ndma harrasteet jdavét paikkakunnalta muuton ja koulukiireiden
vuoksi. Liikunta hoituu koulumatkat pyoréillen. Jaanalla on luovia harrastuksia; han
maalaa tauluja ja ompelee. Kaverit pyytavat myos usein meikkaamaan ja laittamaan
hiuksia. Noora viihtyy maaseudulla koiria ja isompiakin eldimia hoidellen.
Kavereitten kanssa oleminen j&a viikonloppuun. Vapaa-aikana nuorten elémanpiirit

vaihtelevat kaupungin kaduilla vaeltelun ja ohjatun toiminnan valilla

"No (viikonloppuisin) tapaan kavereita ja oon kotona perheen kanssa...
Siellaon nuorten iltaniin sit me ollaan siella” (Heli, 17)

”Kotona ja kaupungilla menee oikeestaan aikaa... Kaupungille méa meen

yleensd jasielld se akamenee.” (Tuomas, 17)

5.2.1 Noor an nousujohteinen vuos

Noora on tydstanyt Supra-vuoden aikana nopealla tahdilla pdasyn toivealalleen.
Keskeytettyadn han opiskeli enssmmaisen jakson loppuun vaatetusalalla. Toisessa
jaksossa  opiskeltiin  yleisaineita ja kolmanteen jaksoon han valits
tutustumiskohteekseen parturi-kampaajalinjan, jonne Supra — projektin toimijat

olivat hénelle paikan toiveensa mukaan jarjestaneet. Jakson lopussa ohjaava opettga
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tarjos hénelle mahdollisuutta jé&da opiskelemaan vapautuneelle paikalle kohti

tutkintoa.

"...Oikeestaan ma voin melkein sanoo, ettd munhan vuos alko vasta siita
kun ma péasin tanne pakalle (parturi-kampaajalinjalle)... M& menin ihan
sanattomaks, ett sulle on sitte paikka tuolla pakalla... Ahhah.” (Noora,
17)

Noora olis paassyt parturi-kampaajalinjan opiskelijaksi paasykokeiden
perusteella jo heti syksylld, jos hén olis lattanut linjan ensimmaiseks
hakutoiveekseen yhteishaussa. Nyt hén on todella iloinen paéstyddn opiskelemaan
toivealalleen ja kertoo opiskelupaikan saamisen olleen parasta Supra-vuodessa.
Kevaésta on tullut erittdin tyontéyteinen hanen ottaessa opinnoissa kiinni heti
syksylla aloittaneita opiskelijoita. Enssimmaéiselle vuosikurssille kuuluvien opintojen
valmiiksi saamiseen menee haneltda muutamia viikkoja kesdloman alustakin. Linjan
ammattiopettajat ovat myods tehneet toita tdllaisen yksilollisen ratkaisun
mahdollistamiseksi.

Noora viihtyy parturi-kampagjainjalla paremmin kuin laboratorio- tai
vaatetusalalla. Parturi-kampagjalinjalla on samanikéistd seuraa, vaikka luokassa
onkin Nooran mielesta ihanteellisen oppimisympériston luomisen kannalta liian lagja
ikgakauma. Ryhma jakautuu mielipiteisséan helposti kahtia, nuorempien ja
vanhempien leireihin.

”...Ett se on vahan turhan iso, ett siel tulee ailka nopeesti kranda kaikista
asioista... Ett ne on niinku aikuisempia ja sitte toisaalta kun me haluttais
vdilla olla niinku ett jutella valilla tunnilla ja ne on sitte taas niinku

huutaa siella ett kuunnelkaa opettajaajatalain ndin... (Noora, 17)

Noora on paassyt jo tytskentelemaddn asiakaspalvelussa Tavastian parturi-
kampaamossa ja tekemaan asiakastbind permanentteja ja leilkkauksia. Aluksi hénta
hieman kauhistutti ja epéilytti osaako han késitella asiakkaan pédta, mutta
luonnollisten hiusten kasitteleminen osoittautuikin helpommaksi kuin mallipaiden

kasittely. Opettgjat ovat asiantuntevia, mutta kaikilla opettgjilla on hieman erilainen
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tyyli tehda ja arvostaa asioita, mika kannattaa huomioida siina tapauksessa, jos
haluaa hyvan arvosanan. Noora uskaltaa sanoa mielipiteensd ja ndyttéad oman

uovuutensa.

”...Jaméoon vahan eri mielta tasta miesten hiusten leikkauksesta, kun se
leikkaa jokaiselle miehelle samanlaisen leikkauksen ja kun mé oon sita
mielta etta se pitas kysya asiakkaalta, ett mita se niinku haluaa eika alkaa
vaan leikata.” (Noora, 17)

Noora e tarvitse endd Supravuoden joulun jalkeen Supra — projektin
toimijoiden tukea vaan han on parturi-kampagjalinjalla tasavertainen opiskelija

muiden kanssa. Aiti, isija poikakaveri ovat télla hetkell4 opiskelussa eniten tukena.

5.2.2 Jaana luovii luovuuteen

Jaana on saanut Supra-vuoden aikana myos haarukoitua itselleen opiskelualan
seuraavaks vuodeksi. Pintakasittelyala nousi hénen kiinnostuksensa kohteeks
oikeastaan jo kesdlla ylaasteen jdlkeen sen perusteella, mita alalla tyoskentelevét
tutut kertoivat ditd, mutta yhteishakuun toive e enda valitettavasti ehtinyt.
Keskeytettyaén Jaana on saanut yhteisten aineiden opiskelun lisdksi tutustua
pintakasittelyyn sekd alaa opiskelemalla, ettéd tybeldmassd alan toita tehden.
Tyoharjoittelupaikan hankkimisessa on ollut apuna pintakasittelyalan opettagja, joka
jarjesti Jaanalle Supra-vuoden kevaddks harjoittelupaikan tapetti- ja maalausalan
liikkeeseen.

Luovuuden ja késilla tekemisen mahdollistava opiskelu saa paljon kiitosta
kotonaankin taidemaal auksen parissa viihtyvalta Jaanalta. Pintakasittelyala kiehtoo ja
palkitsee, koska siina nédkee omin kasin tehdyn tyon jaljen; huonekaluja kasitellessa
vanha tuoli saa uuden ilmeen. Mieleen painuvimmaks kokemukseks Supra-
vuodessaan Jaana mainitseekin luovan opiskelun. Han e olisi uskonut, ettéa vuoden

alkana paasee tekemaan ja kokeilemaan niin paljon itse kuin on p&assyt.

"Ma oon tykanny sdita pintakasittelystda, kun sela oli  sita
koristemaalausta. Se on sellanen, miké on jaanyt mieleen. Se oli jotenkin
niin ihanaa pdastaa jotain ittestéan irti.” (Jaana, 17)
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Harjoittelupaikallaan Jaana hinnoittelee tuotteita, kiinnittéd esittelylaattoja
seké maalaa ja tapetoi, mutta mieluisinta harjoittelussa on kuitenkin asiakaspalvelu.
Jaana on opetellut koneellisen laskuttamisen, joten asiakkaan palveleminen alusta
loppuun on mahdollista. Tyéhon motivoivat ja haastavat tilanteet tulevat eteen
asiakkaan muodossa.  Asiakaspalveluun  Jaana  liittéd myds  tydeldman

oppimishaasteensa.

"Kyll& ainakin mua se motivoi tosi paljon. Kun ndkee ett kuinka paljon
joku kysyy jostain esimerkiks jostain maalist. Niin nda osaa heti sanoa
kaikki asiat suoraan niinku ett se on sellanen. Ma ittekin haluan kaikki
asiat suoraan opiskella.” (Jaana, 17)

Jaana haluaisi palvella asiakkaita mahdollisimman hyvin ja sen vuoksi han
on valmis opiskelemaan koko gjan uutta. Kehittymishaasteeks han asettaa maalien
ominaisuuksien oppimisen ja menekin laskemisen tietylle materiadille ja pinta-
aalle. Pintakasittelyalan viehétys tulee siitd, ettd se el ole paikallaan pysyvaa tyota.
Kesétditakin sukulaiset ja tuttavat ovat omaan alaan liittyen tarjonneet.

”...Sehdn mua kiinnosti enimmakseen, et tassi paasee tekee ja kun on
sen lukenut niin paésee liikkuu, ettei siind olla yhessa paikassa vaan. Et
Jo marupeen jotain taloja maalaa tai tallai néin niin sit vaihtuu koko aika

seutu ett el 00 seyksjasama paikka.” (Jaana, 17)

Jaana el koe jdaneensd yksin tyoharjoittelupaikallaan. Supra - projektin
toimijat pitdvéat haneen saannollisesti yhteytta kyselemalla kuulumisia puhelinsoitoin
japintakasittelyalan opettaja seké nuoriso-ohjagja kdyvét valilla moikkaamassa hanta

tyoharjoittel upai kassa.

5.2.3 Tuomas paivittaa tietopohjansa

Tuomas e heti muista, missd kaikkialla on Supra-vuoden aikana kiertanyt, koska
paikkoja on ollut paljon. Han on kayttanyt runsaasti ailkaa yleisaineiden opiskeluun,
joten hanen tarvitsee ammatillisen linjan aloitettuaan suorittaa vain muutama
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tutkintoon kuuluva pakollinen yleisaineen kurssi. Supra-vuoden kevddks han on

pysahtynyt opiskelemaan kokkilinjalle, minne on yhtei shaussakin hakenut.

"Tuollahan on muut luokat missd ma nytten sitten oon niin tos mukavia.
Tuntuu oikeen, etta senkin takiakin jo jdanyt sinne alalle. Tuntunut

vdlill4, ett ne on tosi mukavia.” (Tuomas, 16)

Kokkialaan Tuomas on saanut innostuksen oman kokemuksen kautta kotona
kokkailtuaan. Tietotekniikka-ala jé& haaveeksi, koska se olis vaatinut peruskoulun
matematiikan arvosanan korottamista, mika el houkutellut Tuomasta. Yleisaineiden
opiskelu ammatillista tutkintoa silmala pitéen on sen sSijaan tuntunut niin
mielekkdaltd, ettd Tuomaksen on mahdollista valmistua muutamaa kuukautta

aikaisemmin kuin muun ryhman ja hankkia tyékokemusta hieman enemman.

" Ja siitda kun muut luokat menee ens vuonna yleisaineisiin niin ma meen
sitten johonkin tydpaikkaa. Meen oikein t6ihin sitten. Palkkaa oikein

saan siité. Ainakin oli puhetta.” (Tuomas, 17)

Tuomas on itsekin ylléttynyt siitd, miten hyvin han on jaksanut Supra-
vuoden aikana opiskella yleisaineita ja miten hyvin matematiikankin arvosana on
korottunut. Ohjaus ja opiskeluympdristd ovat vaikuttaneet hanen suoriutumiseensa
ratkaisevasti. Pieni ryhma oli hiljaisempi ja opiskeluun pystyi keskittyméaén toisin
kuin yléasteella. Tuomaksen mukaan asiat vain jotenkin jaivat péddhan paremmin,
mutta han myontéd omalla aktiivisuudellaankin olleen osansa. Tuomas on
osallistunut samanai kai sohjaukseen.

Tuomas kertoo Supra — projektin toimijoiden ja vanhempiensa tukevan
yhteistuumin hénen opiskeluaan. Tuomaksen opiskelupolun kulkuun Supra-vuosi on
vaikuttanut positiivisesti. Mielenkiintoisen koulutusalan |6ytyminen on valanut
uskoa omiin mahdollisuuksiin, mita kautta on tapahtunut itsendistymista ja vastuun

ottamista omasta koulunkdynnista.

"Etta toi luokka on alkanut tajumaan sen, etta se e ehdi kaikkia koko

gan auttamaan, etta siina taytyy vahan itsendisestikin oppia. Kylla siella
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tietysti muutama aina l6ytyy, mika pyytéa sitd opettgjan apua melkein
koko gan. Kylla sitd kun vuoden sitten menee eteenpéin niin oppii sita
oma-aloitteisuutta, itsendisyytta. Ei koko gan tarvii opettgjan olla...”
(Tuomas, 17)

5.2.4 Hdli viihtyy harjoittelussa ja harrastuksissa

Helin Supra-vuodesta on tullut hieman erindkéinen muiden opiskelijoiden vastaaviin
verrattuna, koska siihen on sSisdltynyt tyoharjoittelua koko kevédn agan.
Keskeytettyaan Heli on opiskellut yleisaineita kuten muutkin, minké jalkeen han on
tutustunut sosiaali- ja terveysalan opiskeluun lahihoitgjaryhmén mukana. Joulun
jalkeen hadn on muuttanut takaisin kotipaikkakunnalleen, missa hén on paassyt
osdlistumaan paivakodin arkeen. Heli on ottanut Supra — projektin tarjoaman

tyoharjoittelumahdollisuuden péivakodissailolla vastaan.
"Just se, etta tadlla paivat on kokonaisia... tédlla on yleensa muutenki

sitte, jos tosiaan tykkada niin kun olla lasten kanssa.” (Heli, 16)

Héan vastaa avustavien tehtavien hoitamisesta kuten siistimisesta ja lasten leikkien
valvonnasta ja ohjaamisesta yhdessa henkil6kunnan kanssa. Lapsille Heli on lukenut
kirjaa ja soittanut kitaraa, missi taidot ovat karttuneet harrastuneisuuden myota.

"Musta se oli silleen tosi mukavaa. Ma tykkaan olla lasten kanssa. Sit
olihan rankkojakin paivia, kun lapsilla oli huonot paivét, mut kylla
niistdkin sitten hyvin selvis. Etta silleen oli mukavaa kaikin puolin.”

(Heli, 17)

Kotipaikkakunnalleen palattuaan Heli saa vield vuoden lisdaikaa harrastaa
niin urheilua kuin soittamistakin tutuissa porukoissa. lltojen ohjelmaan kuuluu niin
jaakiekkojoukkueen treengjd kuin kitaran soittoakin. Vanhempien lisaksi Helin

opiskelun tukena on Supra-vuoden aikana siis myos lagja harrastuspiiri.
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5.3 Loppu hyvin —kaikki hyvin

Nuoret ovat tyytyvéisia siihen, etta jatkoivat opiskelua heti peruskoulun paétyttya,
vaikka ala e osoittautunutkaan heti oikeaksi. He eivédt koe ns. ”pakkohakua’
ongelmalliseks vaan pitavét pienta ulkoapéin tulevaa painostusta jopa hyvana asiana

opintojensa edistymisen kannalta.

"Musta suoraan jatkaa ennemmin, koska jos yleensa pitéa valivuoden
niin e yleensa jaksa ditten enda lahtee mihinkdan, Kun jollakin on
télleen, ettd sité inspiraatiota e ole ollenkaan. Se inspiraatio pitéé olla,
ettd jaksaa kayda.” (Jaana, 17)

"Ennemmin mé& koulussa olisin kuin jossain muualla, ett jos e sitten
koulussa niin sitte jos ois varma tyOpaikka. Jos e kiinnostais olla
koulussa ja ois varma tydpaikka niin kylla ma sinne téihin menisin sitten.

Ett sitten taas yrittéis. Hakis johonkin ja kattois jos pdasis.” (Noora, 17)

Vuoden kulutta Supra— projektin alkamisesta, seuraavana syksynd, jokainen
nuori opiskelee itseddn kiinnostavalla aala. Noora jatkaa jo kevaidla alkaneita
parturi-kampagjan opintoja, Jaana aoittelee pintakasittelylinjaa, Tuomaksen on
tarkoitus valmistua kolmen vuoden pé&asta suurtalouskokiks ja Heli kayttéd saman
gjan sosiadli- jaterveysalan perustehtaviin valmentautumiseen.

Noora ja Jaana ovat erittdin opiskelumyonteisia He suunnittelevat jo
jatkavansa opintoja pitemmalle perustutkinnon jélkeen. Tyt6t suunnittelevat ainakin
erikoistuvansa, mutta Noora on kiinnostunut myds opiskelemaan muita aoja —

kaiken vardta.

"Ma oon péattany, ett ma kolme ammattiaittelleni haluan, ettéa erikoistun
matostata sitten en, mut silti m& haluun ainakin toisen ammatin, ett jos
alergisoituu tai jotain muuta vastaavaa niin sit on vaihtoehtona toinen
ty0 tai ainaki ammatti on sitte. ...joko leipuriks ravelle tai sitten

kauppikseen. Tai sit jos ma keksin jotain muuta...” (Noora, 17)
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Supra-vuoden lopussa Nooran voi ndhda olevan kaikkein pismméléa
ammatinvalintansa tyostamisesss, koska han on jo péssyt opiskelemaan
haluamalleen parturi-kampaaja-alalle ja opiskellut siellda muutamia kuukausia. Kun
oma paikka on tiedossa |&hitulevaisuudeksi, uskalletaan tehda kauaskantoisempiakin
eldmansuunnitelmia. Opiskelun ollessa alussa tulevaisuuden tavoitteet asetetaan
vaatimattomammin. Tuomas ja Heli painottavat ensisijaisesti sitd, ettad pystyisivét
opiskelemaan sen verran kunniakkaasti, etta koulutuksen jalkeen olisi mahdollisuus

tyéllistya

"No ainakin, etta paasis tasta koulusta kunnialla |&pitte, ett tulis hyvét
paperit jasaistoitd.” (Heli, 17)

"No vamistautuu hyvaks kokiks oikeestaan. Sehén se on, tutkinnon
lapasy. Kuitenkin on mahollisuudet sen jalkeen péasta johonkin téihin.”
(Tuomas, 17)

Nuoret tietédvat tyomarkkinoiden tiukan tilanteen ja sen, ette pelkka
tutkinnon |gpdisy vield takaa tyOpaikkaa. Paremman tyomarkkina-aseman
takaamiseks  opiskeluun  motivoituneet nuoret haluavat jatkaa opintoja

perustutkinnon suorittamisen jalkeen.

" Ja sen jdlkeen ma haluun erikoistua. Ettéd ma padésen sinne erikoistuu ja
saan sen kunnon tydpaikan... tonne sisustukseen tai koristemaal aukseen.
(Jaana, 17)

Nuoret ovat perustutkinnon opiskelun jakeen valmiita tarvittaessa
|ahtem&an hieman kauemmaksikin oppia hakemaan kunhan ensin suoritetaan késilla

olevat opinnot valmiiksi.

"...kun saa sen hyvan tyOpaikan tai tyOpaikan yleensdkin, etta saa
maksettua asunnon. Sittenhdn sita kotoo lahtee, alkaa el88 omaa eldmag”
(Tuomas, 17)



62

Kodista irtautuminen ja vanhemmista itsendistyminen tulee gankohtaiseksi
sitten, kun on mahdollisuus omavaraisuuteen omien tulojen avulla. Supra-vuoden
lopussa Helin voi ndhda olevan pisimmalla itsendistymiskehityksessa. Han muuitti
pois kotoaan opiskelemaan heti yléasteen jdlkeen ja vaikka han palas valilla kotiin
asumaan suorittaakseen tyoharjoittelua, asuu hén taas Supra-vuoden jalkeisena
syksyna itsekseen asuntolassa. Heli tuntuu olevan kaikkein vahiten sidoksissa
tiettyyn paikkakuntaan, mitd  vois pitéd  hyvana  tulevaisuuden

tydllistymismahdollisuuksia gjatel len.

"No ma haluisin ehka johonkin péivakotiin just tai jotakin vastaavaa mut

e hgjuakaan etta minne pain.” (Heli, 17)

Lahes vastakohtana voidaan pitdd Nooraa, joka tuntee kuuluvansa
maaseudulle ja, jota sitoo lisdks sinne my0ds poikakaveri.

" En ma haluu kaupunkiin. Kylla ma kaupungissa tykkaan olla, mut en méa
sielld haluis asua. M haluun tilaa liikkua. (Noora, 17)

Kun Noora sulkee kaupungissa asumisen tulevaisuuden suunnitelmiensa
ulkopuolelle, kaventaa han samalla omia ty6llistymismahdollisuuksiaan
tulevaisuudessa. Toisaalta hanen koko lahipiirinsd asuu samalla seudulla, joten
minne han sieltda muuttaisikaan. Heli on tehnyt téssd suhteessa rohkean ratkaisun,
mutta hanen on ollut myds pakko tehda se, jos héan haluaa padastd eteenpain
elamassaan. Kun koulutukseen osallistuminen gjaa jo ndin maaseudun ja kaupunkien
nuoret eriarvoiseen asemaan niin miten mahtavat vaikuttaa tulevaisuuden
tyOmarkkinat. Nuorilla on edessdan tiukka valinta itsensa kehittdmisen ja
lahiyhteison valilla.
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6 OPISKELUMOTIVAATIOTA ETSIMASSA: SUPRA
— PROJEKTISTA POTKUA OPINTIELLE

Tassd luvussa tarkastellaan Supra - projektiin - osalistumista heikon
opiskelumotivaation  seurauksena.  Peruskoulun padtyttyda on  hakeuduttu
ammatilliseen koulutukseen, mutta opinnoissa etenemisessd on ollut siind maarin
vaikeuksia, ettéd opinnot ovat jaéneet kesken. Opintojen keskeydyttyd Supra —
projektiin tullaan kohentamaan opiskelutaitoja ja elamanhallintaa, jotta opiskelu
tulevaisuudessa olis mahdollista. Téhan ryhmaan voi orientoivan Supra-vuoden
alussa luokitella kuuluvaksi kolme nuorta, yhden tytén ja kaksi poikaa. Néiden
nuorten kiinnostuksen kohteet - identiteettityon perusta - tutkimusaankohtana
nayttéd |oytyvan joltain muulta eldmdnalueelta kuin koulutuksesta. Heilla on
rasitteenaan aiempia koulutuksellisia epdonnistumisia yléasteella kuten ehtojen
saaminen ja luokalle jé&minen tai niiden valiton uhka. Néden nuorten sosiaaliset
tukiverkostot ovat hajanaisia ja/ tai epéarelevantteja opiskelun kannalta. Supra —
projektin tarjoama tuki liittyy ndiden nuorten kohdala eldménhallintaan ja

opiskel utaitoihin ohjaamiseen.
6.1 Monenlaista harmia

6.1.1 Riesana aiemmat epaonnistumiset

Pojat, Pas ja Markus, liikkuvat ammatillisen koulutuksen kentélla jo toista vuotta.
Ensmmaisend vuonna opinnot jdivét molemmilta kesken. Pasi lopetti autoalan
opinnot melko pian syksylla aloitettuaan. Ensin tuli paljon poissaoloja, mika teki
lopettamisesta itselle hyvaksyttavdmman ja paétoksestd helpomman. Markus jaksoi
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opiskella lahes koko lukuvuoden kevédseen saakka niin ikdan autoalalla, mutta vietti
sitten loppukevddn kotona loikoillen. Autoala oli Markuksen tekemissa
peruskoul uaikaisissa valinnoissa yhtei shaussa vasta kolmannella sijalla. Rakennusala
olisi kiinnostanut enemman. Lukio-opinnotkin houkuttelivat, mutta han arveli, ettel
kuitenkaan olisi jaksanut lukea, kun e ollut jaksanut peruskoulussakaan.
Ammatillisiin opintoihin hakeutumista haittasi kuitenkin niiden huono markkina-

arvo, jota vanhemmat ovat saaneet puol ustaa:

”...Kyll& ne on kannustanu siihen, ettéa kdyn kunnolla ja tolleen ja just
sillon, kun ma valitin sitd, ettd mita puuseppa tekee. Vuolenko méa
loppuian jotain tikku-ukkoja jossain vanhassa ladossa niin ne oli just
niinku sitd selitti minulle. Ett sit ma niinku itekin hokasin, etta hei niin
muuten tekeekin...” (Markus, 18)

Koulumatkojen pituus ndyttéa koituneen molemmille pojille kohtal okkaaksi,
vaikka keskeyttamisen todellinen syy e suoranaisesti siihen liitykéan. Autoalan
yksikkd sijaits Turengissa, minne poikien piti kulkea kotoaan littalasta ja
Hameenlinnasta Pas oli ratkaissut hankalien koulumatkojen kulkemisen
muuttamalla asuntolaan, mutta heikosta sisdisestd opiskelumotivaatiosta johtuen
ratkaisu e onnistunut, vaikka han opiskeli mieleiselldan aala; autojen kanssa

puuhailu taytti hanen koko vapaa-aikansa.

"Ma en tykanny kayda Turengissa. Sielld oli mun mielesta niin vahan
porukkaa ja omituista koko Turenki. Ja kun tosa joutu vaihtaa linkkua.
Mé&han asuin asuntolassa, mutta e sitd mitdan tullu, kun en meinannu
herétd, kun painoin vaan sammuksiin, jatkoin unia.” (Pasi, 17)

"Totase voi ollaehka, ett se oli Turengissa. Jamullaoli silleen, etta... no
niin no — viime vuonna méa olin paljon laiskempi . En mé& jaksanut |dhtee
kouluun. Linja-autolla ois paassyt, mutta se linja-autokorttikin... Sekin
makso aina. En masitte ni.” (Markus, 18)

Keskeyttaminen huolestuttaa poikia, vaikka he yrittavat suhtautua siihen

naenndisen huolettomasti. Jostain syystd heiddn on vain ollut vailkea sitoutua
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opiskeluun. Markuksen elamantapahtumien perusteella voi paétella, ettd han on
joutunut ottamaan aikaisin vastuun itsestéan ja eldmastéadn. Han on jo muuttanut
omaan kotiinsa. Asumista rahoittaakseen han on mennyt toihin, mita han pitéa
kohtalai sen vél ttaméattdmana toi meentul onsa kannal ta.

Pasin elaméassa koulun ulkopuolella ndyttéisi olevan jotain sellaista, mika
kiinnostaa ja vetéa puoleensa enemman kuin koulu. Raha on téllaisessa eldméssa
keskeisella sijalla. Pasi kunnostaa harrastuksekseen autoja ja autourheilu tuntuu

vievan nuoren miehen kaiken gan.

"Mull on ittellékin, olis valikoppaeskortti, mut méen jaksa nyt sitd oikein
tehgd, ett ma teen mieluummin sen missd on pientd vikaa.
Vélikoppaeskortissa olis niin paljon laittaa. Mutta se olis hyva
jokkisauto. Pitéis saada myytya se pois. ...M& oon autoja myyny jonkin
aikaa yhelta autotrokarilta. Siiné mé oon tienannu...” (Pasi, 17)

Myds Markus ansaitsee mielestédn mukavasti tyolldan, vaikka e sen
sisdltda halua paljastaakaan. Pojat eivat tunnu talla hetkella tarvitsevan koulutusta,
koska ovat |0yténeet vaihtoehtoisen aikuistumisen véylan. Samalla he kuitenkin
tiedostavat my6s suomalaisen yhtei skunnan tydmarkkinoiden realiteetit.

"No, 10ytyy nopeemmin t6itd, kun on joku ammatti. Etta tiedan monia,
ketk& on justiin jonkun kokkialan k&yny niin silti ne on jossain muualla.
Etté ne on asentgjanatai... Esimerkiksjos manyt asentajalle, helpostihan
ma voin paasta jollekin muulle alale téihin, kun mull on vaan ammatti.
Se katotaan sillai, voi luulla, etté on ihan luuseri, elka se 0o. Mut tosiaan
luullaan, ettd kyllatoi osaa.” (Pasi, 17)

Pasi suunnittelee kiertdvansa Supra-vuoden aikana eri autoalan ryhmien
mukana. Koulun keskeyttamisen vaihtoehdoks Markukselle tarjottiin Supra —
projektissa opiskelua jo heti kevaalla keskeytettyaan. Han el kuitenkaan kayttanyt
tétd mahdollisuutta viela heti vaan palas asiaan seuraavana syksyna. Markus meni
syksyn aussa tutustumaan puupuolelle, mikd hanen omien sanojensa mukaan

nappas heti. Niinpa han ja opiskelemaan sinne.
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"Tuo puuala niin se on, en ma tiia tekeeks se sen paremmaks, mut siella
on just kaikkia néitd, kaikenmaailman laitteita, sahoja ja hoylia ja
kaikkee noita koneita noin. En ma tiig ma oon tykannyt tehd aina
kaikkee noitten koneitten kanssa ja siella autolla ja kuljetuksella niin

sielldkin oli just kaikkee koneita sun muutaniin.” (Markus, 18)

Aino haki peruskoulussa yhteishaussa parturi-kampagjalinjalle, mutta el
sinne paassyt, silla todistus oli liian heikko. Koska han néki itsensd tulevai suudessa
vain kampagjana, han lahti etsimadn itsendisesti kampaamosta itselleen
oppisopimuspaikkaa. Lukuisista etsintdyrityksistéa huolimatta kukaan ei ollut valmis
ottamaan hénta oppilaakseen. Vaikka Aino olisi paassyt opiskelemaan koulussa
parturi-kampagjaksi, hén e olis pystynyt sanomaan, olisko jaksanut kayda

koulussa.

"No, en ma tiedd, kun se siin onkin, kun t84 on kuitenkin kouluu niin
paljon, tai silleen. Mut ma en tiedd, minkélaista se sielléd on... Niin giis
kun tdalla on koulua tai siis silleen. En mé osaa sita selittdd, mutta se
oppisopimus vaan kuulostaa paljon kivemmalta ja paremmalta.” (Aino,
16)

Syksylla Aino kuitenkin tuli kouluun ja aloitti vaatetusalalla.

"Ajattelin, ettd voihan sita nyt ainakin kokeilla, ett jos se vaikka
kuitenkin onkin, mutta e toi kuitenkaan oo semmonen, mika mua
kiinnostaa... Kun & mua sitten kiinnosta teha mitéddan vaatteita

lopunelamaani.” (Aino, 16)

6.1.2 Piinaava koulu

Koulunkaynti e tunnu nuorista vaikealta Ongelma on enemman siing, etta
koulumainen opiskelu e endad yhdeksanvuotisen puurtamisen jalkeen tunnu

houkuttelevalta. Koulumenestys ylaasteella olis voinut olla parempikin, jos
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lukeminen olisi kiinnostanut. Kun lukuhaluja e ole ollut, akateemista ahkeruutta

arvostava yldaste saa nuoret syyllistdmaan itsensa lai skuudesta.

"...tota ysilla rupes vaan harmittamaan kun e kaynyt kunnolla kasia
Mé&han jain kasilla luokalleni ja se oli oikeestaan ihan mun oma moka.
Sitten loppuvaiheesta vasta rupes oleen, harmitteleen, kun el oo kaynyt

kunnolla. Sitavahan ysilla meni kavereitten mukana.” (Markus, 18)

Kielet, matematiikka, fysiikka ja kemia tuottavat jossain maarin
hankaluuksia néillekin opiskelijoille, vaikka sitd ei haluta myontéé avoimesti. Heidan
ratkaisunsa oppimisongelmien hoitamiseen e ole kova ty6 kuten vaardn aan
valinneiden opiskelijoiden kohdalla vaan kyseisten aineiden tunneilta
poissaoleminen. Ehtojen syyksi on miesmaisempdd mainita poissaolot kuin
oppimisvaikeudet.

"Fysiikka. Se oli siitékin kiinni, kun malintsasin niin paljon. (Pasi, 17)

Nuoret tietavdt, mitd haluavat ja millaista koulutusta tarvitsevat tai eivét
tarvitse, vaikka eivét ole kokeilleet sitd henkilokohtaisesti. Yleisaineiden opiskelu
ammatillisessa koulutuksessa téassa mielessd on turhaa, koska niitd he evéat

tulevaisuudessa tarvitse. Varsinkin ruotsin kielen opiskelu koetaan vastenmielisené.

"Mun mielesta englannin opetus on térkeetd. Ruotsii el pahemmin tarvi,
kun on kayny pari kertaa Ruotsissa, niin kylla sietakin |6ytyy
suomalaisiajust jostain myymaldistd.” (Pasi, 17)

Opiskelua saadaan mukavammaksi, jos opettgjakin on mukava. Y laasteella
oppiaineen mieluisaksi kokeminen ja ammatillisella puolella keskeyttdminen — siis

yleensd kouluviihtyvyys - henkil Gityvét.

"Kuvis oli aaasteella ihan kivaa, mut yl8asteella kun oli sellanen

opettajaniin se ei endga ollukaan.” (Aino, 16)
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"Se oli tota meijan englannin opettajan kanssa vahan erimielisyyksia

L oppuvuodesta ees ollu kasilla sen tunneilla ollenkaan.” (Markus, 18)

"Seuraavalle jaksolle kun meille tuli semmonen yks Risto. M& en
tykanny siitd yhtéén. Se otti mut silmétikuksi. Ett kun jotkut kévi tauolla
silleen kymmenen minuutin valein jamakavin puolen tunnin valein. Niin

se rupes mulle siitd huutaan, ett se tosiaan oli koko gjan.” (Pasi, 17)

Hyvan opettajan ominaisuuksien kéarkeen listautuu huumorintajuisuus.
Opettagja e saa olla vanhanaikainen, milla tarkoitetaan tietynlaisen ratkaisun
odottamista opiskelijalta ja samalla tdmén luovuuden rajoittamista — opettaja e saa
menettéd hermojaan, jos homma e etene niin kuin hén haluaisi. Hyva opettgja on
kannustava ja ystavdllinen ja osaa pitéa sen verran kuria, ettd luokassa séilyy
tyorauha. Opiskelijat arvostavat myds opettajan kykya seisoa tekojensa takana.

" Kaikista parhaiten oppii, kun ndytetdan, miten se tehdaan, mun mielesta.
Etta sehan on sillai, ettd tee miten ne sanoo, mutta &l& tee niin kuin se
tekee. Autopuolella siellékin ma tiedan itte aika paljon autoista. Ma oon
kattellu ja muuta tdmmosta ja isdn vieressa kattellu. Jos joku suodatin
pitéd vaihtaa, mita me viime jaksossa tehtiin niin se on niin helppo, ett
olla voi. Siella pitda olla kylla tarkaana niitten avainten kaa, kun viime
jaksossa meilléa oli semmonen tuuragja, erittain vanhanaikanen opettaja.
Jos e ottanu semmosta avainta, mita se kaski niin sielta tuli huutoa ja
lujaa. Mun mielesta kaikki justiin nda vanhanaikaset opettgjat pitas
heittda pois, ettd nyt ollaan vuodessa 2000, eika 70-80-luvulla. (Pasi, 17)

6.1.3 Viiledt valit vanhempiin

Nuorten suhteet vanhempiin eivd ole parhaat mahdolliset. Asialinen
keskusteluyhteys vanhempien kanssa on usein poikki. Nuoret kokevat vanhempien
nalkuttavan ja huomaavat vanhempiensa vaikeuden hoitaa vanhemmuuttaan. Nuorten

temperamenttinen murrosiké ei ainakaan yhtaan hel pota yhteydenpitoa.
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"No kylldhan ne yrittdd, mutta kun ei mua kiinnostas oikein puhua koko
asiasta, ettd ma teen just niinku ma itte haluan niin eipa siina muitten

jutut paljon auta.” (Aino, 16)

Vanhempien ja nuorten valisten suhteiden taustalta paljastuvat vanhempien
eroaminen ja uusien sisarusten syntyminen. Kun vanhempi keskittavat huomionsa
uuteen kumppaniinsa tai uusiin lapsiin, nuoret pyrkivat pagsemaan kontrollin
ulkopuolelle. Nuoret muuttavat pois kotoaan tai etsivét turvaa poika- /tyttokaverin
luota, koska suhteet uuden kumppanin |0ytaneeseen vanhempaan tai is&-/ ditipuoleen
ovat kriisiytyneet. Poikien mieheksi kasvamista haittaa etenkin, jos suhde iséén on
katkennut.

"...Ka tuo nyt on voinu itteki aiheuttanu. Se on sillai, ettéd kun - - on
syntyny, ett se ei enda niin pahasti soitellu endd mun perdan kuin ennen.

Ett suoraan sanottuna se unohti mut ja otti uuden...” (Pasi, 17)

Vanhemmat eivd kuitenkaan suhtaudu nuoren keskeyttdmiseen
valinpitdméattomasti vaan se aiheuttaa heille suurta huolta. Kuka huolehtii nuoresta,
jos hdn e osalistu minkdan instituution toimintaan ja, jos vanhemmilla e ole

huolehtimiseen resurssgja.

"No, mitdpa ne siitd. Ka se, en ma tieda, jos ma en halua kéyda koulua
niin sitten se sanoo, etté sitten et kdy. Tuskin t&dlla nyt sitten on, kun el
00 pakko niin e sitten tarvii. Mutta kuitenkin se haluu, ettd ma teen
jotain.” (Aino, 16)

"No siitd ne suuttu sillon, kun ma sanoin, ettd oon menossa téihin. Mutta
kylla ne sitten, kun ma otin sielta téista pois itteni niin siitdkin ne suuttu.
Ja sitten aiti koko gan, etté olitko sa tdnéén poissa ja muuta tammosta
tulee. Oikeestaan té&a on aika helppo nakki, kun ennen oli kaheksan ja
puol tuntii téissd. Nyt on vaan kaheksan tuntii koulussa, tda on paljon
helpompaa.” (Pasi, 17)
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Vaikka koulu kiinnostaisikin, nuorilla on kiire p&asta ansiotyohon.
Ammatilliseen koulutukseen osallistutaan ensinnékin sen vuoksi, ettd sen uskotaan
olevan kaytannonlaheistd, mutta myos siksi, etta sitd pidetddn nopeana tiena oman
rahan tienaamiseen. Kun vanhemmilla ei ole varaa antaa rahaa, eika opintotukikaan
riité& nuorisokulttuurin edellyttdman elintason yll&pitdmiseen, koulutie e houkuttele
nuoria. Tutkinnon muodossa siintéva pakinto opiskelusta tuntuu nuoren mielesta

aivan liian kaukaiselta, jos toita on tarjollailman loppututkintoakin.

6.2 Opiskelun vuoristorata

Motivaation 16ytyminen opiskelujen hoitamiseen nayttdd Supra-vuoden aikanakin
mahdottomalta tehtavaltd, mika johtaa siihen, ettd ammatillisessa koulutuksessa
mukana pysyminen on vaikeaa. Pasi ja Markus keskeyttavét. He eivéat tuo julki
mahdollisia eldmanhallinnan ongelmia, mutta jotain sen suuntaista vois olettaa.
Koulun ulkopuolella on jotain, miké vie voimia niin, ettel niita riita enda opiskeluun.

Aino jatkaa itsendisté kulkuaan valitsemallaan tydel amal éheisella oppimispolulla.

6.2.1 Pas ja Markus ajautuvat pois koulusta

Koska pojat Pasi ja Markus ovat lopettaneet koulun, he eiva halua tulla enda
haastateltaviksi. Pasi on toisen haastattelukierroksen aikaan oletettavasti enemman
poissa koulusta kuin koulussa, mutta el ole kuitenkaan viela virallisesti hakenut
erotodistusta. Hanelle soitettaessa ja haastattelugjankohtaa sovittaessa Pasi on
kunnostamassa autoja viikonloppuna olevaa nadyttelya varten, mista johtuen han
kertoo olevansa kiireinen ja, ettd haastattelu sopii huonosti héanen ohjelmaansa. Pasia
tarjoudutaan tulemaan kotipaikkakunnalle vastaan, mutta autojen kunnostaminen
kiinnostaa hénté haastattelun antamista enemman. Kolmannen haastattelun Pasi
mydskin jattda valiin. Han kertoo itselldan olevan kaikenlaisia kiireita ja mainitsee,
ettd on menossa ammatinvalintapsykologille nuoriso-ohjagjan avustuksella. Koska
Pasi e toisenkaan puhelinsoittoni jalkeen tunnu halukkaalta haastateltavaksi, el hanta
hal uta enempéa painostaa kenties vai keassa el amantilanteessa.

Markusta haastatellaan ensimmaéisen kerran vasta kevéttalvella, joten
héneen otetaan yhteyttad vain yhden kerran uudestaan. Markus kertoo |opettaneensa
koulun, mistd syystd ihmettelee, etta hanen kertomuksensa kiinnostaa viela
Tapaamisesta sovitaan, mutta Markus e tule pakale. Taman jdlkeen hanelle
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yritetédén soittaa ja sopia uutta tapaamista, mutta puhelimeen el vastata. Markuksen

tilanne ja se, missa han aikansa viettaa, ei tule tietoon.

6.2.2 Aino kulkee kohti tytelamaa

Aino on jatkanut koko syksyn opiskelua ensimméisen vuosikurssin mukana siind
ryhméassa vaatetusalala, minne han syksylla koulun akaessa meni. Han e ole
halunnut tutustua muihin aoihin, vaikka hanelle on ehdotettukin erilaisia
vaihtoehtoja, koska han kokee alat itselleen sopimattomaksi. Kéytanndssa Aino ei
ole juurikaan ollut vaatetusalan tunneilla lasna ja Supra — projektin toimijoiden
kontrolloimat poissaolorgjat ovat ylittyneet kirkkaasti. Erottamista ei ole kuitenkaan
tapahtunut.

"On, on. Mullakin on varmaan menny ja mun kavereillakin on menny, en
matieda sitte... No kato, kun méa oon tuolla korottamassa niit, mut en méa
oikein tieda... (Aino, 17)

Aino arvelee sdilytténeen paikkansa Tavastian opiskelijana, koska han on
aloittanut Supra-vuoden jalkipuoliskolla parturi-kampagjalinjalle yhteishaussa
painotettavien arvosanojen — adinkielen, englannin ja kuvaamataidon -
korottamisen. Unelma parturi-kampagjan ammatista el84 edelleen. Korotetut
arvosanat eivét kuitenkaan ehdi viel& seuraavan syksyn yhteishakuun.

Arvosanojen korottamisen eteen Aino tybskentelee padsdantoisesti
yksikseen kotona; koulussa tarvitsee kayda vain pari - kolme kertaa viikossa
muutamia tuntgja. Englannin kielen arvosanan korottaminen on tapahtunut
kaantamalla kappaleita niin suomesta englanniksi kuin toisinpgin. Aidinkielen
tehtaviin on kuulunut tarinoiden kirjoittamista ja kirjan lukemista ja kuvaamataito on
hoitunut erilaisia piirustuksia piirtden. Arvosanojen korottamisen eteen on saanut
Ainon mielestd tehdd aika paljon t6itd, mutta hén uskoo, ettd tyd myos nakyy
numerojen paranemisena. Parturi-kampagjan ammatin tydstamiseen on ollut Supra-

vuoden aikana vahan mahdollisuuksia
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"No sinnehdan mun piti menna sinne pakalle (parturi-kampagjalinjalle)
yheks jaksoks, mut en ma sitte padssykaa Siella oli jo sen verran

porukkaa, etta sitte ei mahtunu enda yhtéan.” (Aino, 16)

Talven akana Aino on kéynyt tutustumassa my6s Vakeakosken
kosmetologikoulussa viikon gan, mutta huomasi, ettel paase opiskeluun kesken

vuotta mukaan.

”Joo no se oli nyt ihan jees, mutta en ma nyt siell& tutustunu paljon kun
kynsisairauksiin ja sellasiin, kun ne kasitteli sita silloin, kun ma olin
siella (Aino, 16)

Vaikka unelma-alalle paésy on estynyt viela seuraavanakin vuonna Ainolla
on valmiit suunnitelmat tulevan kesan jatalven varale.

"Ma oon menossa tydmarkkinatuella téihin ja méa en pédase, jos mulla ei
00 Sité eropaperia sieltéa.. Sit just sinne kesétdihin niin mun pitéis hakee
se erotodistus sieltd koululta. ” (Aino, 16)

mahdollista, 17 vuotta t8ytettydan. Asian selvittdmisen tiimoilta han on ollut
yhteydessa itsendisesti tyovoimatoimistoon. Hénen tarvitsis hankkia viela

Opiskeluissa Ainoa ovat tukeneet vuoden aikana eniten Supra - projektin
toimijat Janne ja Hilkka ja oma é&iti. Poikakaveri, jonka kanssa Aino asuu, on ollut
opiskelussa myds tukijana.

"No, ettd jos ma haukun niité piirrustuksia niin kylla tésta tulee sita ja
tétdjaihan jees’ (Aino, 16)

Ainon Supra-vuoden keskeisid tukija on ollut myés tyévoimatoimisto, mista
han on |0ytanyt oma-aloitteisesti etsien itselleen tydmarkkinatukipaikkoja.
Erotodistuksen haettuaan ja 17 vuotta taytettyd8n Aino on ensin Seppdassa
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kuukauden tyomarkkinatukiharjoittelussa ja sen jalkeen jatkaa samanmuotoisella
taloudellisen tilanteen helpottamiseksi koko ajan paremmin palkattua tyéta. Viimein

han 10ys itselleen sopivan tyopaikan kahvilasta tétinsd avustuksella.

"No se on vahan pakko olla hakemassa jotain, etta saa sen rahan mita
tarvii... No, mun oli véhan pakko vaihtaa, kun ma saan siita puolet

enemman rahaa. (Aino, 17)

kiinnostavaksi, etta Aino aikoo seuraavan kevaan yhteishaussa hakea sosiadli- ja

terveysalalle 1&hihoitajakoul utukseen.

"No, ma saan olla sielld kuinka kauan haluan eli ne haluu antaa mulle
pakkoja jostain syysta. Etta vakituinen paikka se on, mutta kouluun ma

meen kuitenkin ens syksynd, jos ma paasen.” (Aino, 17)

Aino arvelee omaavansa hyva pédsymahdollisuudet sosiadi- ja

terveysalalle, jos vain | 8péi see padsykokeet.

"Kyll&a mé& luulen, kun ma niita korotinkin. Ja sit mé saan pisteita viela
sitd, kun ma oon ollu siella (pdivékodissa). Ne jotka hakee suoraan

peruskoulusta niin niilla ei 0o mitéan kokemusta. (Aino, 17)

Toiden loytymisen myéta Ainon elamdan on tullut ryhtia tyodaikojen
rytmittéessa paivéa Aino tydskentelee kahvilassa joko aamu- tai iltavuorossa, 6.30 —

13.30. tai 12-18. Péivét ovat Ainon mielesta lyhyitd, mutta varsinkin aamuvuorossa

"Kayn lenkilla tai kuntosalilla ja uimassa. En mitddan enempaa. Ja sit ma

nukun. En m& paljon ehi tekee, kun ma heréén aamulla niin ailkasiin ja sit
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jos matuun kotiin niin sit mé yleensa kdyn siella kuntosalilla, uimassa tai

lenkillaja sit mé meen nukkuu.” (Aino, 17)

6.3 Rajattu, turvattu tulevaisuus?

Nuoret, Pasi, Markus ja Aino, ovat sukulais- ja tuttavaverkostojensa kautta kiinni
kotiseudullaan, eika sielté ole kiire muuttaa pois. Pasi voi kuvitella asuvansa pienella
maaseutupaikkakunnalla vield kymmenen vuoden kuluttua. Lahiyhteisd nayttéa

olevan tehokas tyollistgja jamyds kouluttaja Pasin ja Ainon kohdalla.

”...Jos ma en paase (autonasentgjalinjalle) niin sitten tiedan paikan,
mihin ma meen kylla téihin. Jossa ma saan sen oppisopimuksen,
autopuolellavarsinkin.” (Pasi, 17)

Niin mukava kuin nuoresta onkin péastd omille ansioille, nuoriso-ohjagja
Janne Kuisma val ottaa nuorten tydllistémisen nurjaa puolta. Sukulaiset eivéat gjattele,
ettda tydllistéessdan lukuvuoden aikana koulukielteisen, tyohaluisen nuoren
muutamaks viikoks he tekevé nuorelle karhunpalveluksen. Toiden tekemisen
jalkeen nuori tuntee kouluun palaamisen entistd vastenmielisemmaksi ja jaa tyhjan
padlle, kun tydt loppuvat. (J. Kuisma suullinen tiedonanto 17.5.2002.)
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7 SUPRA —PROJEKTI NUORTEN KOKEMANA

Tassd luvussa selvitelldédn, miten nuoret ovat kokeneet Supra - projektissa
opiskelemisen. Tarkastellaan etenkin sitd, millaiset Supra - projektin ominaisuudet
ovat auttaneet heita paddsemadn kohti valitsemaansa paamaaréd. Supra - projektissa
tapahtuvaa opiskelua tavalliseen opiskeluun verrattaessa erottuu sita kaks
omaleimaista elementti& ensinndkin Supra - projekti mahdollistaa opiskelun
erilaisissa ympéristbissa ja toiseks opiskeluun sekda muihin el@dmaan liittyviin
pulmiin on mahdollista saada ohjausta. Orientoivan Supra-vuoden aikana
padmaaranad on tyostaa itselle sopiva aa, jolle on realistiset mahdollisuudet péésta.
Nuoriso-ohjagja on Supra - projektin kantava voima. Hanen vastuullaan on nuorten
Supra-vuoden opiskelun jarjestaminen ja ohjaaminen. Opiskelijat osallistuvat
projektiin  yksildllisine l&dhtokohtineen, joten opiskelijaa menestyksellisesti
palvel evaa oppimisympéristoa ja ohjausta ei voi toteuttaa kaikille sasmanmuotoisena.
Supra - projektin hyvéksi havaitut kaytdnnét nayttavétkin erilaisilta sopivaa
ammattialaa testaavien vs. opiskelun arkeen totuttelevien nuorten ndkokulmasta.

Opiskelijoiden oma menestymishal ukkuus tuo vield Supra-vuoteen oman varinsa.

7.1 Tulovaylat

Nuoret hakeutuvat Supra - projektiin ensimmaisen jakson aikana syksylld, kun
lukuvuotta on ehtinyt vierdhtéd muutamia viikkoja. Mukaan péastdan joko
opiskelijahuoltohenkil 6ston avustuksella, kaverin kera tai nuoriso-ohjagjan tekeman
etsivan tyon tuloksena. Tavalisimmin Supra-ryhméssid opiskelu keskeyttémisen
vaihtoehtona valkenee kuraattorin tai opinto-ohjagjan kanssa kaytyjen keskustelujen
jalkeen, joiden luo opiskelijat hakeutuvat itsendisesti.  Yhteydenotto
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opiskelijahuoltohenkil6stéon koetaan helpoksi, mutta sen jakeen reitti Supra -

projektiin tuntuu mutkikkaammalta.

"Itse asiassa alku oli erittéin vaikeeta. Rupes ottaa oikeen péghan, kun
koko agjan joutuu hyppiin ihmiselta ihmiselle ja kertoo samat asiat, kun
ensin mentiin tonne kansliaan, kuraattoriks se oli... Se sano, ettd meidan
piti tulla tanne Hilkalle jutteleen, me juteltiin sen kanssa sitten ja sitten
me juteltiin néitten nuorisotyontekijoittenkin kanssa. Se kévi niin
vaikeesti mun mielestg, ett siind kesti aikaa jonkin aikaa.” (Jaana, 16)

Supra — projektiin mukaan tulemista e voi pitéa itsestddn selvana
vaihtoehtona keskeyttamiselle, koska Supra-vuoden opiskelu vaatii opiskelijalta mm.
oma-aloitteisuutta ja kykyd sopeutua tydskenteleméaén erilaisten ryhmien kanssa.
Nuoren on Kkannettava my6s itsendisesti vastuu opiskelustaan ja koulussa

olemisestaan, koska kontrollointi on véljéa.

Opiskelija: "Ennen kuin ma sanoin, ett ma tuun mukaan tadhan juttuun
Haastattelija: Niin sd mietit ensin, ett sopiiko téa koko Supra-juttu mulle,
onks musta siihen, ettd ma pompin joka jaksossa eri linjalla?’

Opiskelija: "Niin se oli niinku testaus ett miten sopeutuu.”

Vaihtoehtona Supra - projektiin  osalistumiselle tarjotaan myds
opiskelupaikan vaihtoa alalle, jolla on viela vapaita paikkoja jajella Jos paikkoja
toivealallaolis ollut jajell& nuoret olisivat vaihtaneet suoraan sinne.

Nuorten tullessa Supra - projektin opiskelijaksi heille kerrotaan projektin
tarjoamista mahdollisuuksista ja jokaisen kanssa mietitéén alustavasti Supra-vuoden
henkilokohtaista  opiskelusuunnitelmaa.  Opiskelijoiden  syksylla  tekemiin
suunnitelmiin jatetéén runsaasti liikkumavaraa kiinnostuksen kohteiden vaihtelun
mukaan.. Suunnitelmat tasmentyvét vasta ennen jaksojen loppua, kun nuoret saavat
kertoa nuoriso-ohjagjalle toiveitaan seuraavan jakson opiskelupaikasta. Nuoriso-

ohjagjan tehtdvana on huolehtia, ettd jokaisella opiskelijalla on opiskeluohjelma
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seuraavalle jaksolle ja, etté se olis my6s nuorta kiinnostava. Opiskelijat kokevat,

etta heilla on mahdollisuus vaikuttaa valintoihinsa, jos vain ilmaisevat mielipiteensé.

"No ihan silleen kun mé kerroin heti mitd ma halusin niin sit ne alko
jarjestamaan sillai ja kysy vielg, ett mita mieltd mé oon noista aloista ja
en matiiasilleen. Ihan tarpeeks kylla” (Noora, 17)

"No kylla ne tietdd, mitd ma haluan” (Aino, 16)

Alojen jérjestdmisessa nuoriso-ohjagja joutuu kuitenkin huomioimaan myads
opiskelijaméaran ja opettgjan halukkuuden ottaa opiskelija vastaan siina ryhmassa,
jonne hanet aiotaan sijoittaa. Naihin oppilaitoksen puolelta tuleviin ragoittaviin
tekijoihin ovat opiskelijatkin tormanneet. Rajautuuko opiskelijale Supra-vuoden
aikana joka tapauksessa tietty nippu aloja, joiden joukosta han voi valintansa tehda?
Suosittujen ammattialojen ryhmissé taitaa olla vahemman tilaa tulohalukkaille Supra

- projektin opiskelijoille kuin muissa ryhmissa.

7.2 Opiskelumotivaatio ty6ta tekemalla

Supra — projekti tarjoaa vaihtoehdon opiskelun keskeyttdmiselle. Kun
keskeyttdminen nykyisen tydllisyystilanteen vallitessa merkitsee peruskoulunsa
paatténeelle nuorelle yleensa toimettomaks jaamistd, Supra - projektissa nuori VOoi
seuraavaa yhteishakua odottaessaan tydskennella omien ammattitoiveittensa kanssa.
Hanella on mahdollisuus tutustua eri aoihin, menna tyoharjoitteluun tai parantaa
peruskoulusta saatua péastotodistusta. Supra - projekti tuntuu paremmalta
vaihtoehdolta kuin opiskelu kiinnostamattomalla alalla.

"No itse asiassa musta ei olis ollu paikalla olijaks, niinku kotona vaan
istuskelee. Jos olis ollu mahollista niin ma olisin yrittany hankkia toita
siks vuodeks. Se olis sitten ollu sellanen mitd mé& olisin varmaan tehny.”
(Jaana, 17)

"En méa halunnu pitéé véalivuotta, sen takia pdadyin ma sit téhén... Péasis
toihinkin.” (Noora, 16)
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Supra — projektissa opiskelu tarjoaa nuorille mahdollisuuden kayda vuoden
aikana eri jaksoissa tutustumassa eri aoihin ja miettia olisiko joku niistéa sellainen,
mista vois opiskella tutkinnon. Tavastiassa opiskeluvuos on jagettu viiteen jaksoon,
joista yks jakso on jokaisella vuosikurssilla varattu yleisaineiden opiskeluun.
Opiskélijoilla on né@in ollen mahdollisuus tutustua neljéén eri alaan Supra-vuoden
aikana. Sopivan opiskelualan |6ytamisen liséksi Supra - projektissa opiskelevat
opiskelijat hakevat motivaatiota yleensakin opiskel uun.

"...Kylla se oli ihan hyvéa, ettd oli tollanen vaihtoehto. Just ettd padsee
kattomaan, kun menee eri aoille ja kattoo, ett jos |6ytyy sellanen
kiinnostava... Tai mika niin kun ois sellanen sopiva, missa jaksais olla.”
(Markus, 18)

"No nyt on, just ton systeemin kautta on tullu (motivaatiota). Tai niinku
Kiinnostusta lisda tdhan. Tietdd Kkuitenkin, ettd on johonkin
mahdollisuudet. Pakko panostaakin vahén johonkin.” (Tuomas, 16)

Peruskoulun tarjoamaan teoreettiseen opetukseen e ole aina tunnettu intoa
osallistua. Ammatillisessa koulutuksessa opiskelijat joutuvat kuitenkin kohtaamaan
"teorian” yleisaineiden muodossa uudestaan, kun niitd opiskellaan joka
vuosikurssilla yksi jakso. Supra - projektissa vietetyn vuoden aikana opiskelijoiden
opintojen toivotaan edistyvan ainakin yleisopintojen osalta, mutta kun ammatillisessa
koulutuksessa yleisopinnotkin on aaan sidottu, vaardn alan termiston opiskelu

koetaan turhauttavaksi.

"En matiia silleen. Siella mentiin aika paljon vaatetukseen liittyvia. Ma
sanoilla. Jotain hihoja ja hameenhalkioita opeteltiin niiln ma olin ihan,

etta...” (Noora, 17)
Nuoret ovat valinneet ammatillisen koulutuspolun, koska ovat ajatelleet
opiskelun sisdtavan paljon kasilla tehtéavaa kaytannon tyotd. Opiskelumotivaatio
syntyy ty6td ja nimenomaan oman aan tyota tekemald Nuoret suhtautuvat
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opiskeluun vélineellisesti; heidan kiinnostuksensa suuntautuu kapealle aalle tiettyyn
ammatilliseen padmaédraan padsemi sessa.

Kun opiskelijat ovat valinneet Supra— projektin, he ovat paattaneet kehittéa
my0ds opiskelutaitojaan — ylimddrainen kouluvuos antaa aikaa treenata - vaikka
opiskelijat eivat tietoisesti asiaa gattelis. Nuoret ymmaértéva oppimisen
pikemminkin tuotteena kuin prosessina ja ndkevat oppimisen muistitiedon

lisBantymisena.

"Neljannessa jaksossa meilla el ollu oikeestaan muuta kun teoriaa, ett se
oli niinku kaikki tuli samaan aikaan ja kylla se sitten paahan jaikin kun
[uki, luki jaluki. (Noora, 17)

Opintojen alussa on joka tapauksessa opiskeltava adan perustermisto, etta
pddsee adaan sisdlle Ymmartdminen ja soveltaminen tulevat my6hemmin.
Opiskelutaitojen harjoittelemiseen kuuluu térkednd osana myos opiskelu- ja
tyoelamavalmiuksien lisédminen. Supra — projektiin osallistuvien nuorten kohdalla
naista taidoista sSivutaan monessa haastattelussa pitkgannitteisyytta.  Itsensa
hillitsemisen ja oikeanlainen tunteen ilmaisemisen taito on perusedellytys
pitkg annitteiselle opiskelulle ja lukeutuu myos tydeldmavalmiuksiin. Jotta koulua
pystyis kdymaan, taytyisi tunnustaa opettgjan auktoriteetti, pystyd sopeutumaan

ilmai sunsa.

"No nyt mé oon yrittéany olla nédin, ett kun koulussa menee hermot niin
ma yritan pysyataala. Etta ennen se on ollu, kun on mennyt hermot niin
ma& oon lahteny menee, just autolla ja kuljetuksella, kun meni johonkin
hermot. Ma en saanu vaikka kaasupullosta hanaa auki, jos pitda hitsata.

Mullameni hermot siihen. Malahin.” (Markus, 18)

"Kylla toi maalauskin kiinnostaa, mutta kun mun & tarvii enda oikeen
harjotella, kun isd on opettanu mua pienestd maalaamaan. 1sdlla on
entisessa kotipaikassaan maalivehkeet, kaikki pumput ja ruiskut. Siella

mé& oon maalaillu.” (Pasi, 17)
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Oppimista vahingoittavaks tekijdks mainitaan lilan tiukka aikataulu.
Opiskelussa e saisi olla kiire. Opettgjan hoputtaminen asiakastdiden vamiiksi
saamisessa koetaan painostavana, vaikka joskus se on nuorten mielestd ihan
aihedllista ryhman vetelehtiessd. Missa maarin opiskelijoiden kiireen kokemus on
siis itse aiheutettua? Ongelman juuret ovat siing, etteivét opiskelijat ota asiakastbita
itse vastaan vaan saavalt ne opettgjan kautta (J. Kuisma suullinen tiedonanto
27.8.2002.). Kun vastuu tyon tekemisestd on viime kadessd opettajalla, nuorten el
tarvitse kantaa vastuuta tyon tekemisesta itse, he eivél saa sitoutua siihen omalla
aikataulullaan, eivatkéa kuule kiitosta sen loppuun suorittamisesta. Tekeminen vois
motivoida kuitenkin enemman, jos tyOnantgjana olisi suoraan asiakas kuin, etta se
olisi opettaja, josta opiskelijat eivét pida. Asiakastdiden tekemisen viivyttelyssa voi
aistia myds tietynlaista nuorten kapinointia auktoriteettiasemassa olevaa opettajaa
vastaan.

"Mun mielesta téélla el sais olla yhtéén, kylla ne asiakkaat tanne tuo
autoja. Sitten jos on pikkasenkin myohassd... Etta kohta tulee, ettd
nopeesti, vauhtia, vauhtia. (Pasi, 17)

"Me tehdaén nyt pdydan osaa, poytétasoa. Pitas saaha se valmiiks ennen
kuin asiakas tulee hakee sen. Me ollaan tehty sita viikko, mut meidan piti
alottaa adusta se... Ei tullut e (sitd mitd piti). No me tehtiin kylla vahan
lilan hitaasti sitd, ettd oli vahan lusmuilumeininkid siind samalla. Ett
kylla jos sen kunnolla tekee niin kylla sen tés kahessa paivassa pitas
saaha tehtya. Ett e se mikdan kauheen ylivaikee homma 00.” (Markus,

18)

Supra - projektissa opiskelu merkitsee opiskelijoille myés mahdollisuutta
padsta tutustumaan tydeldméén, mihin tunnetaan kiinnostusta monen vuoden
teoreettisen opiskelun jadkeen. Haastatelluista nuorista vain Nooralla ja Pasilla on
kokemusta tytelamastd. Noora on tydskennellyt kesdlla huoltoasemalla seka ollut

teollisuudessa. Kaks opiskelijaa, Jaana ja Heli, pddseva Supra - projektin kautta



81

tyoel&maan itseddn kiinnostaville aloille, jonne he aikovat seuraavana vuonna hakea
my6s opiskelemaan. Jakson rooli vaihtelee tydelamddn tutustumisesta tydssa
oppimiseen. Jaana saa tarttua tasaveroisena toihin maalaus- ja tapettialan liikkeessa,

tehtavistd. Heli voi kuitenkin suositella tytel améan menemista muillekin.

”Joo, jos menis sellaseen paikkaan, missa saa heti tehd. Siella tosiaan
nakee sitten minkdalaista se oikeesti on sitte. Sit voi miettia aloja, onko se
tosiaan sellasta mitd mé haluun.” (Heli, 16)

Supra — projekti tarjoaa myds opiskelijoille mahdollisuuden arvosanojen
korottamiseen, mutta projekti e nayttéydy opiskelijoiden silmissa peruskoulun
padstotodistuksen hiomisen paikata. Numeroiden korottamista el ainakaan itse oteta
puheeks ja siihen turvaudutaan vasta darimmaisena ratkaisuna, kun kaikki muut
vaihtoehdot on tuotu ndkyviin. Opiskelijat luopuvat ennemmin unelmistaan tietyn
alan suhteen ja tyytyvét siihen, mihin heidan padstttodistuksensa riittéd kuin lahtevat

korottamaan péaastttodistuksen arvosanoja.

"Oli sitd puhetta aluks, mut... kylla sité jonkun alan kay |apitte. Kylla

sitd ainakin jonkun alan pdasee kaymaan |&pi. (Tuomas, 16)

"No ensin ne puhu siitd, mutta sitten ma en halunnu ja sitten mulle tuli
mieleen, ettd ehka mun kuitenkin pitéd, kun ei oo paljon vaihtoehtoja.”
(Aino, 16)

Lukemisesta on saatu yl&asteella jo siina méarin tarpeeksi, ettel kirjojen pariin tee
mieli palata.

7.3 Ohjaamista ja kyttadmista

Opiskelu Supra — projektissa tapahtuu normaaliryhmissd, toisen tai kolmannen
vuosikurssin opiskelijaryhmissa. Yhta yhteista Supraryhmaa e konkreettisessa
mielessd ole vaan Supra-ryhma on kuin viiteryhma; siihen luetaan kuuluvaksi kaikki
Supra — projektissa opiskelevat opiskelijat.
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Opiskelijat eivét tunne kuuluvansa Supra-ryhméén. Tunne tulee sitg
etteivét he ole ndhneet muitatai osallistuneet mihink&én yhtei seen toimintaan eivétka
he tunne tarvettakaan osallistua. Aikaisemmin on jérjestetty erilaisia toiminta- ja
retkipdivia, mutta koulugjalla ryhmémuotoista toimintaa el voida jarjestdd, koska
opettgjat  suhtautuvat siihen kielteisesti. Vapaa-gjan liikuntakerhotoimintakin
jouduttiin lopettamaan, koska opiskelijat eivét olleet halukkaita tulemaan enda
kouluun vapaa-gala. (J. Kuisma sanallinen tiedonanto 26.2.2002) Vain kaksi
viidesta opiskelijasta on osallistunut Supra-ryhman erityistoimintaan. Supra-ryhma
on toiminut heille koulusta irrottautumisen paikkana. Nuoret ovat osallistunut
koulugjalla jarjestettyyn virkistyspéivaan, missa leikittiin, pelattiin ja sy6tiin yhdessa
vertaistukea kaipas alussa vain yks opiskelija, mutta muut eivdét koe aloilla
kiertdmiseen tukea tarvitsevansa. Supra — projektin opiskelijat eivat pida yhteytta
toistensa kanssa, mutta Supra-vuotta seuraavana syksyna Jaanaa kiinnostaisi
kuitenkin tieté& miten muut ovat paésseet omissa toiveissaan eteenpdin.

Supra - projektissa toimivan nuoriso-ohjagjan toiminta nayttaytyy
moikkaamisena. Han kiertda eri aoilla kyselemassa opiskelijoiden kuulumisia kuten
sitd, miten toisten opiskelijoiden ja opettgjien kanssa yhteistyd sujuu. Tama on
ruohonjuuritason opiskelun tukemista ja hyva keino tavoittaa opiskelijat, jos he
arkailevat tulla nuoriso-ohjagjan juttusille. Moikkaaminen kertoo opiskelijalle siita,
ettd hanestd vditetédn ja huolehditaan. Han e isossa oppilaitoksessa huku
unohduksiin vaan joku on olemassa hanta varten.

Eri aoilla kierrellessddn nuoriso-ohjagjalle muodostuu kuva opiskelijoiden
opintoaktiivisuudesta. "Ala lintsaa’ on nuorten mainitsema ainut sa&ntd Supra -
projektissa. Jos opiskelijaa e ndy koulussa, nuoriso-ohjaga soittaa Kkotiin;
opiskelijoiden koulunk&ynnistd huolehditaan tarvittaessa kadestd pitéen. Nuoret
suhtautuvat puhelinsoittoihin  puolesta ja vastaan. Kouluun ja opiskeluun

myonteisesti suhtautuvien nuorten mielesta soittaminen kertoo valittamisesta.

"Tottaka se on mun mielestd niinku hienoa, etta opettajat on niinko

huolissaan, ettd missa niinko on.” (Jaana, 16)
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On hyva, ettd nuoriso-ohjaga herditdd soitollaan, jos on vahingossa
nukkunut lilan pitkdan tal jos on sairaana, eika itse jaksa tai muista soittaa.
Opiskelijaille, joilla on poissaoloja, Supra — projekti nayttdytyy poissaolojen
kyttdamisena. Soittaminen on lahella yksityisyyden rajan rikkomista.

"Must se on aika huono, etta ne rupee soittelee himaan siita tai jotain
tammostd, ett oma asiahan se on, ett siella kay tai jos el kdy. Ei oo silla
mun muistaakseni soittanu kauheen monta kertaa tai jotain, mutta
arsyttdd vaan, ettd ne juoksee niin paljon peréassa, ettd on ollu poissa ja
tolleen noin. Ett vapaaehtosestihan sielld ollaan.” (Aino, 16)

Koulussa olemisen vapaaehtoisuus nayttaytyy erilaisena opiskeluun
kielteisesti/ valinpitdméttomasti  kuin siihen myonteisesti suhtautuville nuorille.
Opiskeluun véhemman tosissaan suhtautuvat nuoret médrittelevat oikeudekseen
hoitaa esimerkikss omia asioitaan koulugjalla. He haluavat nauttia opiskelijan
oikeuksista, mutta eivat halua ottaa opiskelijalle kuuluvaa vastuuta opintojensa
edistymisestd. Yks nuori jakaa poissaolot luvalisiin ja luvattomiin ja kertoo
yrittavansa tarkkailla, ettei tule paljon luvattomia poissaoloja. Luvalliset pystyy
hénen mukaansa korvaamaan. Opiskeluun myonteisesti suhtautuvilla nuorilla el ole

ongel mia poissaol ojen kanssa.

"Tadkin on gllai, ett t&a on ilmanen koulu. Tai té&&l on jopa ilmanen
opiskelu niin minka takii sitte tulee kouluun, jos e halua kayda sita,
lintsaa. Kuitenkihan se on omasta oppimisesta pois, kun taalla saa
ilmatteeks oppia...” (Noora, 17)

Supra — projektin sé@@nnot tiivistyvat opiskelijoiden mielessd juuri
poissaol ojen kontrolloimiseen. Saantdjen valvomisesta e valiteta vaan todetaan, etta
séannot ovat hyvaksi. Esimerkiksi Supra — projektista ja koulusta erottamista e ole
tapahtunut, vaikka nuori on ylittéanyt poissaolorgjan. Toimijat tuntuvat pitavan kiinni
nuorista, vaikka nuori e pitédisikdan kiinni heidan antamistaan séannoistd, koska
heilla on harvoin osoittaa nuorelle muuta paikkaa. Nuori ei ole oikeutettu esimerkiksi

tydvoimatoimiston kautta organisoituun harjoitteluun tyémarkkinatuella ennen kuin



84

tayttéd 17 vuotta ja, vaikka toita olisi tarjolla vapailla markkinoilla, tyOpaikkaa on
vaikea |0ytéa ennen 18 ikavuotta. Koulu e ole kuitenkaan oikea paikka
mielenterveys- tai paihdeongelmista kéarsiville nuorille vaan heidé ohjataan
asianmukai seen hoitoon muualle.

Miten paljon avan tavallisten opiskelijoiden poissaolo-ongelma on
selitettévissa vaarilla terveystottumuksilla? Niidenkin opiskelijoiden, joilla e ole
poissaoloja, kertomukset viittaavat paljon jaksamiseen; kahdeksantuntiset

koulupdivét tuntuvat liian pitkilta eikd koulupdivan jakeen enda ole voimia
harrastaa.

"No itse asiassa ainoo mik& mua rassaa niin on nda koulugjat, kun

Poissaolot sdlitetédn usein kipedks tekeytymdlla Supra — projektin
opiskelijat nayttavét sairastelevan paljon, mutta nuorella voi olla myés todellinen
opiskelua hairitseva vamma tai sairaus, jonka kanssa han joutuu péivittain tulemaan
toimeen.

Nuoret toteavat, etté opiskelun sujuminen ja ohjauksen saaminen on kiinni
omasta aktiivisuudesta. Ketéén e voi pakottaa opiskelemaan, jos itsella el ole halua.
Toisaalta nuoren opintojen edistymisen kannalta on edullista, jos han osoittaa
aktiivisuutensa e niin mieluisallakin -alala Projektin toimijat ottavat hanet
vakavasti opiskeluun suhtautuvana opiskelijana ja auttavat hanta padsemaan
mieluisaksi kokemalleen ammattiuralle. Kokemukset Supra — projektiin
osallistumisesta ovatkin pagosin myonteisia. Kritiikkia tai parannusehdotuksia e
osata esittdd, koska kaikenlainen opiskelijoille suunnattu ohjaus nayttéa auttavan
nuoria eteenpéin ladhemmaks paamaéréansa — jos nuoret vain haluavat ottaa ohjausta

vastaan.



85

"No mun mielestd ma oon saanu riittéavasti apua tai en ma sitten tieda

onko mulla mitéén odotuksia. Ei.” (Heli, 17)

"No en ma nyt tiedd, kun se on mun mielestd mennyt ainakin ihan hyvin,
mut en ma nyt oikein tiedd oisko siina mitdan muuta. Se niinko toimii jo

nyt ihan hyvin niin en ma enaatiiatartteisko sitd muuttaa’ (Pasi, 17)

Opiskelijat kokevat, etta heidan eteensa on tehty toita ja nahty vaivaa heidan
toiveidensa toteuttamisessa. He evat ole olleet aiemmin vastaavanlaisessa
tilanteessa, joten kehittamisehdotusten antaminen on vaikeaa. Jossain mielessa
nuoret ovat myos jaaveja sanomaan kehittdmisehdotuksia, koska he eivét ole aina
toimineet Supra — projektin toimijoiden antamien hyvaa tarkoittavien neuvojen
mukaan. Supra - projektissa opiskelijoista pidetdan huolta ja asetetaan rgjoja, mita
vastaan kapinoida, jos kukaan muu aikuinen ei nain tee.

Supra — projekti merkitsee nuorille sitd, etta heita tuetaan koulunkaynnissa.
On sitten asia erikseen, haluaako sitd tukeavai e, toteaa yksi haastatelluista nuorista.
Opiskelijat kokevat, ettd nuoriso-ohjagale voi puhua kaikista asioista niin
oppimiseen kuin muuhunkin el@amaan liittyen. He kokevat, etta puhuminen kannattaa,
silla heitd kuunnellaan ja heidén ongelmiaan ratkotaan. Nuoriso-ohjagjata he saavat
my0s tietoa opiskelusta. Opiskelijat tietavét, ettd he voivat sopia nuoriso-ohjagjan
kanssa erikseen tapaamisen, jos haluavat jutella jostain asiasta, mutta he eivét ole
tunteneet tarvetta kayttéd tata mahdollisuutta. Opiskelijat jakautuvat téssa kahteen
ryhméan: véaéran alan valinneet kéyttavat hyvaks mahdollisuutta kysya ja puhua
eteenpain pagsemiseksi. He toimivat omatoimisesti (koulu on heidén eldmassaén
keskeisella gijalla). Opiskeluun motivoitumattomat taas kayttédvat energiansa
johonkin muuhun kuin opintojensa edistdmiseen. Taustalla voi olla poikkeavaksi
leimautumisen pelko. Kynnys projektin toimijoiden |8hestymiseen on yritetty tehda
hyvin matalaksi: toimijoiden tydtila sijaitsee auto- ja kuljetusalan yksikon
sisaank&ynnin vieressa toisin kuin muun opiskelijahuoltohenkil 8ston tilat.

Nuoriso-ohjagja pitéa yhteyttd myos opiskelijoiden vanhempien kanssa.
Janne Kuisman mukaan nuorten ongelmat paljastuvat, kun juttel ee yhdessa nuoren ja
hénen vanhempiensa kanssa (J. Kuisma suullinen tiedonanto 26.2.2002). Monessa

perheessa nakyy, ettd vanhemmilla on vanhemmuus hukassa ja, etté he tarvitsisivat
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paljon enemman neuvontaa kuin opiskelijat. Opiskelijan onnistuminen Supra-vuoden
aikana riippuu my6s siitd miten saada vanhemmat aktivoitumaan ja huolehtimaan
nuorestaan.

Opiskelijoiden kiitos Supra — projektin toimijoille on niukka. Vain kolme
Supra — projektissa opiskelevaa opiskelijaa osallistui Supra-vuoden lopussa kevaélla
loppupalaveriin ja kakkukahveille. Yks opiskelija arvelee poissaolon syyn johtuvan
Siitd, ettd opiskelijat pelkasivéat toimijoiden haukkuvan heidét pystyyn jollain tavalla
Opiskelijat elvét ole aina suunnitelleet opintojaan ja eldneet toimijoiden jakamien

hyvien neuvojen mukaisesti.

7.4 Supra-vuos on raskastaival

Supra — projektin toiminta ei ole mahdollista ilman verkostoitumista. Nuoriso-
ohjagja on erdanlainen koordinaattori, joka hankkii opiskelijalle tdmén tarvitsemat
palvelut. Opiskelijoiden onnistuminen Supra — projektissa riippuu paljon opiskelijan
vastaan ottavista ohjagjista, jotka ovat vastuussa opiskelun kaytannon
toteuttamisesta. Supra — projektissa opiskeleville opiskelijoille on nimetty jokaiselle
jaksolle ohjaava opettaja sen linjan ammattialan opettajasta ja tyoharjoittelupaikalla
heilla on oma ohjagjansa. Ohjagjan ohella opiskelu- ja tyokavereilla on merkittéva
rooli opiskelun mielekkadksi kokemisessa.

Vakka Supra — projektia on tehty tunnetuks opettajille, projektin
opiskelijat voivat kokea irrallisuuden tunnetta siitd, etta ovat luokassa ulkopuolisia
Opettajat eivét tiedd, millaisia tehtavia opiskelijat voivat tehda tai eivat osaa eriyttda
tehtavia alaan tutustujalle sopiviksi. Opiskelijoiden on osattava kertoa mita he voivat

jaosaavat tehda.

"No tédlla e ihan kaikki tienny, kun just oli joku aine ja ma menin sinne
tunnille niin sanoin, ettd ma oon Supra — projektissa ja ma oon tala
luokalla jonkin aikaa niin sit se ihmetteli kauheesti niin mik& Supra —
projekti. Ei hdn oo kuullukaan sellasesta.” (Heli, 17)

Opettgjat odottavat, etta ryhmaan tuleva Supra — projektin opiskelija on
samalla osaamistasolla kuin ryhméan muut opiskelijat. Opettajat eivét pida siitd, kun

luokkaan tulee yksi ohjausta tarvitseva opiskelijalisda.
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"Ja sit mua arsyttdd, ettd opettgat e oo kauheen innokkaita ottaa
Supralaisii. Ett mulle on tullu semmonen kasitys. Ett e ne oo innostunu
asiasta, ettd tdnne luokkaan tulee nyt yks uus lisda tai Sité pitéas ohjastaa
tai silleen opastaa erikseen.” (Noora, 17)

Opiskelijoiden mielesta positiivista on se, etta kakkos ja
kolmosluokkalaisten ryhmissa opiskellessaan opettgjalla on aikaa ohjata heidan
t6itdan, kun vanhemmat opiskelijat eivat enaéa kysy niin paljon neuvoja.

”...selaoli silleen, varsinkin kun kolmosten kanssa oli niin ett pdasi heti
kysyyn opettajalta, kun e se opettaja niitd neuvo koko gjan... Kiva kun
oli véahan enemman opettajalla aikaa niinko oppilaalle ettei saanut olla
aina, etta tuut s nyt kattoo tétd jatélleen. (Noora, 16)

Opettajan ohjeiden odottaminen voi tuottaa vaikeuksia, jos opiskelija ei
tunnu opiskelevansa kiinnostavalla alalla. 1sossa ryhmassa opettgadla e ole ailkaa
neuvoa jayksittainen opiskelija voi jdada opettgjalta hel posti huomaamatta.

"Mun mielestd tuo koulunkaynti (on raskaampaa kuin tydeldmassa
opiskelu) Siella joutuu valilla istuskelemaan paikoillaankin niin jos el
satu olemaan mitéan tekemistd, jos on tehnyt tehtdvansa jo. Tadla ne
keksii melkein ainajotain tekemistad.” (Jaana, 17)

Opettaja saa kiitosta, kun hanta voi lahestya muissakin kuin opiskeluun
liittyvissa asioissa.

"No toi meijankin luokan opettaja niin on ihan mukava silleen. Muutkin
oppilaat juttelee vahdn muutakin kuin oppimiguttuja, opiskeluun
liittyvaa. Tulee hyvin toimeen.” (Tuomas, 17)

Hyva opettaja huomioi opiskelijan kokonaisvaltaisesti. Opiskelijalle tulee
tunne, ettd hanta ymmarretdan. Noora tuo esiin tiukan poissaol okontrollin: poissaol ot
taytyy sdvittdd ladkarintodistuksen kanssa. Opettgat eivd halua jaada
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opetustuntiensa  jadlkeen valvomaan poissaolleiden opiskelijoiden puuttuvia
suorituksia, koska heille ei makseta palkkaa ylitdiden tekemisestd. Opiskelijan
kokonaisvaltaisesti nékeva opettaja ymmartaa kuitenkin, etté opiskelijalla on elamaa
jatarpeita koulun ulkopuoléellakin.

Tyoharjoittelupaikalla ohjauksen saaminen el vélttamétta ole yhtdan sen
varmempaa, mutta nuoriin ei mydskaan suhtauduta negatiivisesti. T&ma voi johtua
Siitd, ettd erilaisiin harjoittelijoihin on tydpaikoilla totuttu eiké Supra — projektin
opiskelija eroa tassa suhteessa muista. Nuoret eivét koe harjoittelun ohjagjan roolia
muita tyontekijoitd merkittdvampana. Nimetty ohjagja on vastannut aluksi
tyOpaikalle perehdyttamisestd, mutta sen jalkeen jokaiselta tyontekijéltd on voinut
tarpeen tulleen kysyé neuvoja.

Uuteen ryhmé&dn mukaan meneminen tuntuu aina ensimmaisena vaikealta,
mitd sielld saatai el saatehda. Nuoret sopeutuvat ryhmiin kuitenkin nopeasti. Uusiin
ryhmiin tutustumiseen tottuu ja eri ryhmissa opiskelevien ihmisten kanssa toimimista
voidaan pitdd hyvand vuorovaikutustaitojen oppimispaikkana. Kiertéessa nuori
tutustuu eri luokkiin, jos hanella vanhastaan on vahan kavereita. Nuoriso-ohjagja voi
tarvittaessa jakson ensimmaisend pédivana saattaa opiskelijan uuteen ryhmaan ja

auttaa hanta tutustumisen alkuun uuden opettajan ja ryhman kanssa.

"Tottakal se pelotti vahan se, ettd mink&laisiaihmisid sieltd tulee vastaan,
kun jotkut on sillai, ettd mika toikin luulee olevansa, aina ottaa vailla
sillai vastaan, mut kaikki on tosi mukavia ollu. Oppilaatkin neuvoo

minka kerkii mua siellg, etta ndin on ollu. (Jaana, 17)

"Niin, sit on aina sillai, ettd menee vahan aikaa ennen kuin ne alkaa
puhuu ja véhan aikaa ennen kuin ne alkaa puhua ja taas vaihtaa, kun on

paassy niihin tutustuu. Jataas vaihtaa...” (Noora, 17)

Kiertdminen Supra-vuoden aikana on osoittautunut raskaaksi, vaikka
opiskelijat suhtautuvat siihen puheissaan huolettomasti. Kukaan e ole kayttanyt
Supra — projektin tarjoamaa mahdollisuutta tutustua vuoden aikana jokaisessa

jaksossa eri adlaan hyvdkseen vaan nuoret ovat jaaneet opiskelemaan itseddn
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kiinnostavalle alalle ja pysytelleet yhdessa tietyssa sen alan opiskelijaryhméssa
Supra-vuoden loppuun asti. Vaikka yhteishaussa olis tehty védra valinta ja aa olis
viela ollut haussa alkuvuonnakin, kiinnostava opiskeluala on selvinnyt Supra-vuoden

alkuvaiheessatai ollut tiedossa jo kouluun tultaessa.

7.5 Toteutuvatko toiveet?

Opiskelijoiden  Supra-vuodelle asettama anut tavoite on valitsemallaan
opiskelupolulla eteenpdin padseminen. Opiskelijoiden parhaat kokemukset Supra-
vuodesta liittyvét juuri oman Kkiinnostuksen kohteen tydstdmiseen, kun paastdan
tutustumaan itsea kiinnostavale alalle sita opiskellen ta alan tydtehtavissa
harjoitellen. Onnistuminen arvosanojen korottamisessa ja uuden Kkaveripiirin
[6ytyminen on myo6s jddnyt mieleen mielekkaéna kokemuksena Supra-vuodesta.
Kulunutta opiskeluvuottaan taaksepéin katsovat nuoret puolestaan mainitsevat
negatiivissimmaksi kokemukseksi ammatillisten opintojen aloittamisvaiheen, mika
liittyy siihen, etté ala osoittautui kiinnostamattomaksi. Opiskelijat kokevat osittain
gan menneen hukkaan vield Supra — projektin opiskelijana ollessa, koska oli
opiskeltava aloilla, jotka elvat tuntuneet itsesta mielekkailtéa

Nuoret ovat tyytyvaisia Supra — projektin toimijoiden antamaan ohjaukseen,
silla projektin avulla on paasty ldhemmaksi omaa tavoitetta. Lyhyella aikavdlilla
kokemukset Supra — projektista vaihtelevat sen mukaan, onko opiskelija tullut sinne
selkiyttamaan alavalintaansa vai kerd8maan opiskelumotivaatiota. Paasdantoisesti
vaaran valinnan tehneet opiskelijat ovat tyytyvaisempia Supra — projektiin, koska
heihin kohdistuu vdhemman ohjaustoimenpiteita kuten poissaolojen kontrollointia
kuin opiskeluun motivoitumattomiin opiskelijoihin. Opiskelijat pitdvét kuitenkin
saantgja jarkeving, mutta eivdt pysty elamdén niiden mukaan, koska
kiinnostamattomalla alalla opiskelu e tunnu heista mielekkadta Opiskelijoita on
vaikea opettaa ottamaan vastuu omasta koulunkéynnistdan, jos opiskelu ei motivoi
heitd. Nuoriso-ohjaga, jonka toimenkuva muistuttaa tukihenkilGtoimintaa nédytté&a
téssa mielessd Supra — projektissa toimivammalta ratkaisulta kuin mahdollisuus eri

aloihin tutustumiseen.

"Juu. Ma suosittelen téata muillekin, jos e tiedd omaa aaansa. Ja

varsinkin, jos ei 0o lukioon menijdks. Se on niin kuin toinen.” (Jaana, 17)
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Supra — projekti nopeuttaa nuorten ammatinvalintaprosessia siind mielessa,
ettel  pddttaméttomien ja omasta eldmastéa vastuuta pakoilevien nuorten anneta
gelehtia vaan hanet pakotetaan tydstamaan tulevaa alavalintaansa. Se antaa myos
mahdollisuuden  aikuiseks  kasvamista tukevan vélivuoden viettamiseen

peruskoulunsa paéattaneille nuorille, jotka muutoin odottaisivat seuraavaa yhtei shakua
tyhjan paalla, kiinnittymattomina mihinkaan.
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8 POHDINTA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittéd millaiset mahdollisuudet ammatillisessa
koulutuskeskus Tavastiassa toimivalla Supra — projektilla oli suunnata nuorten
tekemdd omaa identiteettitytta. Tatd ongelmaa |ahdettiin  tarkastelemaan
selvittamdlla nuorten suhtautumista koulutukseen ja opiskeluun yleensa. Pyrittéessa
ongelman ratkaisuun selvitettiin millainen sosiaalinen verkosto nuorella on
opiskelussa tukenaan ja miten nuoret hyoddynsivdt Supra — projektin tarjoamia
opiskelumahdollisuuksia vuoden aikana. Koska tutkimus pyrki palvelemaan samalla
ohjauksen kehittdmistd, selvitettiin tutkimuksessa my6s Supra - projektiin
osdlistujien kokemuksia ja ndkemyksia Supra — projektin kéytannoistd. Nama
kaytanntt nahtiin merkittaviksi silloin, kun niilla oli opiskelupolun etenemista
edistava vaikutus. Tutkimus oli aankohtainen, koska opintojen keskeyttamiset
ammatillisessa koulutuksessa ovat viime vuosina lisdantyneet. Keskeyttdmisten
vahentéamiseen on etsitty keinoja mm. erilaisista opiskelijahuollon ja koulutuksen
kehittamisprojekteista, joihin Supra — projektikin lukeutuu. Tama tutkimus kuului
osana lagjempaan RE-INTEGRATION tutkimukseen.

8.1 Tulosten yhteenveto ja johtopaéat ok set

8.1.1 Supra - projektin mahdollisuudet nuorten identiteettityon suuntaamisessa

Tassd tutkimuksessa identiteettitydlla tarkoitettiin yksilon tekem&a aktiivista
psyykkista ty6td, minka tavoitteena on itsendiseen oman toimintansa ohjaukseen
kykenevan yksilon rakentuminen. Identiteetti on lagja yksilon eri toimintakentille
ulottuva kasite, mik& voidaan jakaa osiin eri yksilon elamanaluellle sijoittuvien
roolien mukaan (mm. opiskelijaidentiteetti, ammatillinen  identiteetti,
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parisuhdeidentiteetti, vanhemman identiteetti). Téssa tutkimuksessa nuorta ja hanen
eldmédansa lahestyttiin  kuitenkin  kokonaisvaltaisesti; muiden el@manalueiden
tapahtumat heljastuvat koulutuksen elémanalueelle ja painvastoin. Koulutukseen
osallistumisen tai osallistumattomuuden syita ja identiteetin rakentamisprosessia
tutkittaessa on myos tarkea tietdd, mihin toimintakenttd8n nuori suuntaa energiansa;
mikd eldménalue on identiteetin rakentamisen keskitssd. Tutkimusaineiston
perusteella voidaan todeta, etta Supra — projektissa opiskeleminen suuntasi nuorten
tekemaa identiteettity6td. Supra— projekti hyodytti varsinkin niité opiskelijoita, jotka
suuntasivat energiansa koulutuksen toimintakenttéén - joiden identiteettitydssa
koulutus oli keskeisella sijala. Seuraavassa kuvataan tiivistetysti nuorten
elamanvai hetta Supra-vuoden alkupuolelta seuraavaan syksyyn saakka.

Nuoret voitiin jakaa Supra — projektiin osallistumisen syyn mukaan kahteen
ryhmaan (vrt. Komonen 2001b). Toinen ryhma nuoria oli tullut opiskelijaksi Supra—
projektiin lopetettuaan opiskelut kiinnostamattomaksi osoittautuneella ammatillisella
linjalla, kun taas toisessa ryhmassd Supra — projektiin hakeutumiseen johtivat
yleisemméat opintojen edistdmisvaikeudet. Sekd opiskelualaa etsivat, etta
opiskelumotivaatiota hakevat nuoret perustivat tulevaisuuden identiteettinsa tyon
eldmanalueen varaan (ks. Saarela 2002). ldentiteettida e siis téman tutkimuksen
valossa rakenneta refleksiivisesti vapaa-aikana kuten esimerkiksi Giddens (1992) on
suunnistamassa  tyoelamadan eri reittggd. Heldan toimintatyyliensa eroja voidaan
selittéd eldmanhistoriadlisilla ja sukupuoleen sidoksissa olevilla tekijdilla, joita
valotetaan seuraavaksi.

Supra — projektiin opiskelumotivaatiota hakemaan tulleilla nuorilla oli ollut
eldmassdan monenlaisia vaikeuksia, jotka olivat haitanneet téysipainoista opiskelua.
Nuoren ja vanhempien vélinen vuorovaikutussuhde oli ongelmallinen. Suhdetta
olivat heikentdneet mm. vanhempien avioerot ja vanhempien keskittyminen
pienempien sisarusten hoitamiseen. Kommunikaation ja vuorovaikutussuhteen
ongelmien nuoren ja vanhemman valilla on uudessa psykologisessa tutkimuksessa
todettu olevan suoraan yhteydessid nuoren saaman ohjauksen méardan ja laatuun
(Flum & Lavi-Yudelevitech 2002; Meeus ym. 2002) Lisdks nuorilla oli takanaan
epaonnistumisista johtuvia kielteisia koulukokemuksia, joten nuorten koulutukseen

suhtautuminen oli kielteista ta epdvarmaa. Kun opiskelumotivaatiolle luodaan
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perustaa koko yksilon eldamanhistorian gan, tassd tutkimuksessa vahvistuu se
aiempien tutkimusten havainto, etta (vuorovaikutussuhteen) ongelmat perheessa
kasautuvat myéhempina vuosina sosiaalisiksi ongelmiksi koulussa. (ks. Takala 1992,
RoOnk& 1999, Vehvildinen 1999.) Kiinnostamattomaksi osoittautuneen koulutusalan
valinnellla nuorilla sitd vastoin e nayttdnyt olevan samanlaista ongelmavyyhtia
taustallaan. Heilla naytti olevan ehja perhetausta ja suhteet vanhempiin vaikuttivat
olevan kunnossa. Epaonnistuminen johtui siitd, ettel nuorilla ollut tarkkaa tietoa
ammatillisen koulutuksen sisdlldistd. Aikuisista vanhemmat néyttéisivét olevan
opettgjia ja kavereitakin vahvemmassa asemassa tiedon |ahteina jatkokoul utukseen
luotsaamisessa. (Danielsen ym. 2000; Adamson ym. 1998). Opiskelijoille suunnatun
tiedottamisen ohella olis siis panostettava myds vanhempien informoimiseen, jotta
he haluavat ja kykenevdt  selvittamddn nuorelle tarjolla  olevista
jatkokoulutusmahdollisuuksista.

Vanhempien suhtautumisessa nuorten opiskeluun el voitu havaita suuria
eroja sen suhteen, osalistuiko nuori Supra — projektiin alan |0ytdmisen vai
opiskelumotivaation hakemisen toivossa. Jokainen nuori toi haastattelussa jollain
tavalla ilmi vanhempien huolestumisen opiskelun keskeytymisesta. Vanhemmille ei
ollut samantekevaa, missa nuoret aikansa viettivét; nuorelle paras paikka oli koulu.
Nuorten el voi siis sanoa joutuneen heitteille. Elamanhistoriallisten prosessien avulla
[ahemmin tarkasteltuna opiskeluun motivoitumattomien nuorten kohdalla kuitenkin
nakyy, ettel nuori ole saanut vanhemmiltaan riittévaa tukea opiskeluunsa. Nuoren
keskeyttdessd koulun vanhemmat sitten antavat "huudot”, koska nuori e ole
onnistunut  koulunkaynnisséan. Vaaran aavalinnan tehneiden opiskelijoiden
vanhemmat sité vastoin olivat nuoriaan kohtaan ymmartéavaisempia. Tutkimuksissa
onkin todettu, ettd perheen sisdiset ongelmat rgjoittavat "hyvissakin perheissd’
olevan kulttuuripddoman kéyttéd, koska se e ohjauksen puuttuessa paase
valittymaan seuraavalle sukupolvelle (Komonen 2001b, Aunola 2001).

Alaa etsivien opiskelijoiden oli helpompi edeté opiskel ussaan Supra-vuoden
aikana kuin opiskelumotivaatiota etsivien opiskelijoiden. Supra-vuotta seuraavana
syksyna heista jokainen opiskeli itselleen mieluisalla alala Opiskelumotivaatiota
etsivien opiskelijoiden aikaisempi koulumenestys oli heikonlainen ja heilla oli ollut
ongelmia yléasteella opettgiien kanssa. Opiskeluun motivoitumattomien nuorten

etenemista rgoitti edella kuvattu kulttuurisen pa&oman puute, vaikka nuorten
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vanhempien ammattiasemat eivat juuri poikkea toisistaan. Nuoret vaittavét, ettei
mikéén ole opiskelussa vaikeaa. Ongelma on jaksamisessa. Koulun edellyttdma
pitkg annitteinen opiskelu, opettgjan auktoriteetin kunnioittaminen ja ohjauksen
vastaanottaminen nayttavét tuottavan varsinkin pojille ongelmia (ks. Hirsto 2001).
Opiskeluun  motivoitumattomien opiskelijoiden etenemista haittasivat  lisdks
heikkoon itsetuntoon liittyvat ongelmat (ks. Nurmi, Salmela-Aro, Anttonen &
Kinnunen 1992). Koska koulu vaatii koko ajan uuden oppimista, se tuntuu raskaalta,
jos perusturvallisuuden kokemus on uhattuna. Jos aikuiset eivdt hyvaksy nuorta
sellaisena kuin hédn on vaan laskevat hanen epdonnistumisiaan, nuori keskittyy
hyvaksymisen hakemiseen, jolloin niin uuden oppiminen kuin identiteetin etsiminen
estyy (ks. my6s Ziehe 1991; Zimmermann & Becker-Stoll 2002).

Kun opiskeluun motivoitumattomat opiskelijat eivdt ole voineet kokea
onnistumisia koulussa, he ovat keskittyneet jollekin muulle eldmanalueelle
(Vehviléginen 1999). Poikien eldméssa tyo on keskeisella sijala He ovat kétevia
kasistéan ja elavét harrastuksilleen. Pojat elvét kuitenkaan pyri koulun ulkopuolelle
aktiivisesti kuten Willisin (1984) tutkimuksessaan kuvaamat pojat, vaan he ovat
gjautuneet sinne (ks. Vehvildinen 2000; Nyyssola 2000). Vaikka téssa tutkimuksessa
opiskeluun motivoitumattomat pojat putosivat pois Supra — projektista, nayttéa
kuitenkin siltg, ettd he haluaisivat kovasti palata takaisin opiskelemaan. Nuoriso-
ohjagja toimi Pasille tukihenkilona viela taman koulun keskeyttamisen jalkeenkin
auttaen hanta mm. tyévoimatoimistossa asioinnissa. Koulutuksen institutionaalinen
malli eld& kulttuurissamme niin vahvana, ettd pojat tuntuivat pitavan itsedan jollain
tavalla epadonnistuneina ilman koulutuksen loppuun saattamista (ks. Antikainen
1998). Samoin kuin muut nuoret, hekin tunnustivat tutkinnon térkeyden
tulevai suuden tyomarkkinoille paésemisessa.

Tassa tutkimuksessa opiskeluun motivoitumattomat opiskelijat olivat yhta
poikkeusta lukuun ottamatta kaikki poikia. Pojat nayttivat siis tulevan Supra —
projektiin kerd@maan opiskelumotivaatiota. Tytét puolestaan etsivat Supra-vuoden
aikana omaa alaa. Pojat olivat yhta lukuun ottamatta viettaneet peruskoulun jéakeen
vélivuoden, mutta alaa etsivdt opiskelijat tulivat Supra — projektiin suoraan
yldasteelta. Alaa etsivien nuorten joukossa oli myds poika, jolla oli heikkoja
arvosanoja peruskoulusta, minka tassd katsotaan johtuvan opiskelumotivaation

puutteesta. Mahdollisista oppimisvaikeuksista pojat eivat halua puhua — kyse on aina
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omasta jaksamisesta. Koulutusvalinnassaan epdonnistuneilla tytdillé sité vastoin olisi
ollut mahdollisuuksia edeta lukioon, mutta he ovat kiinnostuneita enemman kasilla
tekemisestd kuin lukemisesta. Koska opiskeluun motivoitumattomat nuoret olivat
useammin poikia ja, koska opiskeluun motivoitumattomien nuorten perheissa oli
enemman vuorovaikutussuhteen ongelmia kuin vddran aan valinneiden
opiskelijoiden perheissd, voidaan gatella, ettd epévakaat perheolot vaikuttavat
varsinkin poikien kasvuun ja identiteettikehitykseen. Isdtutkimukset viittaavatkin
siihen, ettd poikien kehitys héiriintyy avioerotilanteissa enemman kuin tyttdjen. Kun
lapset jadvat useissa tapauksissa didille, is&-poikasunde heikkenee, minka
seurauksena poika uhkaa kadottaa tarkeén sukupuoliroolimallin. Isdn ndhdaén
vaikuttavan myos lasten koulutusvalintoihin ja sitd kautta heidan koulutustasoonsa
enemman kuin &idin; isdn puuttuminen perheestd tietdiss nuorten aempaa
koulutustasoa.

Opiskelumotivaatiota hakevien nuorten ryhman ainut tytt6 Aino onnistui
padsemadn omissa suunnitelmissaan eteenpain paremmin kuin pojat. Vaikka Aino
tuns koko Supra-vuoden gjan vastenmielisyytta koulua kohtaan, koska oli joutunut
ammatilliseen koulutukseen vastentahtoisesti, hdn padsi suunnitelmissaan eteenpén
koulun ulkopuolisia viranomaisreitteja hyvaks kayttden varsinkin Supra-vuoden
jalkeen, kun 17 vuoden ik& mahdollisti tyomarkkinatukiharjoittelun. Opiskeluun
motivoitumattomat pojat nayttivét jdavan Supra-vuoden aikanakin panostamaan
siihen yhteen juttuun - autotalliin autojensa kanssa - , kun taas Aino tytodille
tyypilliseen tapaan sukkuloi koulusta poissa ollessaan sujuvasti tyévoimatoimiston ja
kaveripiirin valilla (ks. Lahteenmaa 2001).

8.1.2 Supra — projektin hyvat kaytannot nuorten kokemusten ja opiskelupolun

etenemisen kannalta

Koska tdma tutkimus pyrki palvelemaan samalla ohjauksen kehittamista, selvitettiin
tutkimuksessa Supra — projektiin osallistuneiden opiskelijoiden kokemuksia ja
ndkemyksid projektin kaytdnndista. Supra — projektin k&ytannot néhtiin hyviksi
projektin hyvia kaytantoja selvitettiin tarkastelemalla niin opiskelijoiden etenemista
Supra-vuoden aikana kuin heidan projektista antamiaan mielipiteita. Nuoret kertoivat
Supra — projektissa opiskelustaan hyvin konkreettisesti ja niukasti; omat
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epaonnistumiset haluttiin varsinkin unohtaa. Nuorten seuraaminen haastattelujen
avulla mahdollisti kuitenkin sen, etté nuorelta osattiin kysya hanen opiskelupolkuaan
ohjaavista valinnoista. Supra — projektin merkittéviksi elementeiksi nuorten
opiskelupolkujen ja heidan kokemustensa valossa méarittyivat kaytannonldhelsesti
jarjestetty opiskelu, kiinteiden vuorovaikutussuhteiden mahdollistaminen ja nuoren
aktivoiminen opiskelunsa suhteen. Naiden liséksi nuoriso-ohjauksella oli nuoren
opintojen edistamista merkitté&vampi rooli joidenkin nuorten elémantilanteessa.
Kaytannonlaheinen opiskelu ammatillisessa oppilaitoksessa ja erityisesti
tyoeldmassa kiinnosti  opiskelijoita. Supra — projektiin  opiskelemaan tulleilla
opiskelijoilla oli mahdollisuus koota opiskeluvuosi eri ammattialoihin tutustumisista,
tyoharjoittelusta ja arvosanojen korottamisesta tarkoituksena tydstéa pagsy halutulle
alalle seuraavassa yhteisvalinnassa (ks. Seppanen 2002a; 2002b). Omaa alaansa
etsivat opiskelijat pitivét eri aoihin tutustumisen mahdollisuutta hyvana ratkaisuna,
mutta kayttivat sita kuitenkin vahan hyvéksi. Kiinnostava opiskeluala [6ytyi melko
pian Supra-vuoden aloittamisen jalkeen yhteisvalinnassa valittujen opintolinjojen
joukosta. Opiskelumotivaatiota hakevat opiskelijat pyrkivét varsinkin opiskelemaan
samalla aalla koko Supra-vuoden gjan ja olivat suhteellisen haluttomia tutustumaan
muihin aoihin. Alalle j&&mista el voine pitda taydellisena ratkaisuna kiinnostavan
opiskelualan 16ytymisessa (vrt. otettu identiteetti). Etsiminen voi estyd esimerkiksi
heikosta itsetunnosta johtuvista syistd.  Nuorten aiemmat negatiiviset
oppimiskokemukset nékyvat Supra-vuoden aikana siing, etteivat he uskalla tyostéa
itselleen sopivaa opiskelualaa. (ks. Nurmi ym. 1992.) Jotta nuori kykenisi tekemaan
ammattialan valinnan vapaasti ja itsendisesti, hdnen itsetuntonsa kohentamiseen
pitéisi kiinnitté& huomiota.
nuoria erityisesti, vaikka seitsemastéa nuoresta vain kaksi tyttéa olivat Supra-vuoden
aikana opiskelleet tyoelamassa. Projekti antoi tytdille ainutlaatuisen mahdollisuuden
tutustua kiinnostuksensa kohteena olevaan ammattialaan ja motivoitua alan
opiskeluun, koska taman ikéisten nuorten on vaikea paasta tyomarkkinoille muilla
tavoin. Vaikka koulukielteisten nuorten sosiaalistamista suoraan tydeldmaan ollaan
valaytelty, tyoharjoitteluun meneminen e tassA tutkimuksessa yhdistynyt
koulukielteisyyteen. Kiinnostava ammattiala oli harjoitteluun osallistuneille tytdille

jo selvilla ja péésy aalle erittéin todenndkoista. Opiskelumotivaatiota etsivia nuoria
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Supra — projektin mahdollistama tyoharjoittelu oliss kenties myds palvellut.
Toivedadle pdasemisen helpottamiseks heille kuitenkin tarjottiin mahdollisuutta
korottaa peruskoulun paastétodistuksen arvosanoja, mika houkutteli Supra —
projektissa nuoria kaikkein vahiten. Nuoret eivét olleet halukkaita palaamaan koulun
penkille vaan ennemmin luopuvat epérealistisesta ammattitoiveestaan. Opiskeluun
motivoitumattomien opiskelijoiden kouluun sosiaalistaminen Supra-vuoden aikana
on ymmarrettdvad, koska nuorisoasteen tutkintoon opiskelu tapahtuu edelleen
padosin kouluympéristéssa. Kaytannon tydelamaan pééstya kouluun palaaminen ja
opiskelijan roolin ottaminen on koulukielteiselle ja teoriavastaiselle opiskelijalle
entista vailkeampaa. Taman voi jossain madrin havaita nakyneen tydssa kayvien
poikien kohdalla, joista koulunkaynti tuntui siind elémantilanteessa turhauttavalta
(ks. Antikainen 1996).

Opintojen eteenpdin vieminen Supravuoden akana oli hankalaa
Kiinnostamattoman ammattialan englanninkielisen termiston opiskelu ei houkutellut
opiskelualan  vaarin  vainneitakaan  nuoria  puhumattakaan  opiskeluun
motivoitumattomista nuorista. Ammatillinen koulutus oli valittu tyon tekemisen
toivossa. Opiskeluun motivoitumattomat nuoret jéttivat tulematta itselle vaaraksi
kokeman ammattialan tunneille, kun he eivat ndhneet koulutuksen palvelevan omia
ammatillisia tavoitteitaan.  Opiskelijoiden opiskelumotivaatio syntyi ty6td, ja
erityisesti “oman alan” tydtehtavia, tekemalla. Mistéa nuoret sitten tiesivat, mika oli
heille se oikea aa, jos he eivdt edes kokeilleet sitd? Nuorilla taytyi olla vahvoja
mielikuvia toivealastaan. Kun mielikuvat osoittautuvat todellisuudessa paikkansa
pitaméattomiksi tai tyon tekeminen ty6eldaman sdantéjen mukaan tuntuu liian
raadolliselta, heikko itsetunto estéd siirtymista uusille urille.

Supra — projektissa tutkinnon toivottiin Supra-vuoden aikana etenevan
vahintédn yhteisten ja valinnaisten aineiden opiskelulla, mutta opintoviikkojen
kerdaminen tulevaan tutkintoon e ollut nuoria tarpeeksi motivoiva tarjous. Y hteisten
aineiden suorittaminen tutkinnon alkupuolella jéttéiss nuorelle joustavan
mahdollisuuden siirtyd haluamalleen aadle aavalinnan tarkennuttua. Danielsen
kollegoineen (Danielsen ym. 2000) on todennut juuri ammatillisen koulutuksen
rakenteiden estdvan nuorten identiteetin etsimisen. Kun opiskelijoilla e ole
samanlaista joustavaa mahdollisuutta siirtyd aata toiselle kuten esimerkiksi

yliopisto-opiskelijoilla, kokonaan uuden opintolinjan aloittaminen koetaan liian
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raskaaksi (Danielsen ym. 2000). Nuoret eivéat ole kovin innokkaita hankkimaan
ammatillista yleissivistysta ts. kehittdmaan kaden taitoja muulla kuin mieluisaks
kokemallaan aala. Opiskeluun suhtautuminen oli vdlinedlista johonkin
k&ytannonldheiseen ammattiin pddsemiseksi. Tarkka oman aan rajaaminen voi
tietysti liittyd myos yleiseen kouluvastaisuuteen. Tassd tutkimuksessa vahvistui
aikaisemmin tehty havainto, etté opiskeluun motivoitumattomat opiskelijat putosivat
pois toivealaltaankin, kun vuorovaikutussuhteet luokassa olivat huonot. Alaa etsivét,
opiskeluun motivoituneet opiskelijat sitd vastoin sietivat epamiellyttavidkin tunteja,
Erkkila & Vehvildinen 2001, 90-93.)

Kiinteiden vuorovaikutussuhteiden luominen oli opiskelijoille térkeda.
Kuten aiemmin todettiin Supra — projektissa opiskelevat opiskelijat eivat ole
halunneet tutustua eri aloihin siind maarin kuin mita projekti olisi opiskelijoille
mahdollistanut. Nuoret jaivat mieluummin opiskelemaan samalle alale pitemmaksi
aikaa, ettel heidan olis tarvinnut vaihtaa opiskeluryhmaa Mahdollisuus eri aloihin
tutustumiseen jatettiin kayttdméttd, koska joka jaksossa uuteen ryhmaan mukaan
meneminen ja uusien sosiaalisten suhteiden luominen tuntui nuorista raskaata.
Sosiaalinen opiskeluympdristd vaikutti myds Supra — projektiin hakeutumiseen.
Keskeyttaminen e tapahtunut aina pelkéstéén vaéran valinnan seurauksena vaan
my0ds sen vuoksi ettei, opiskelukavereina ollut samanikaisia tai —henkisia ihmisia.
Opiskeluryhman ilmapiiri oli ollut vaikuttamassa yhtena tekijana kolmen opiskelijan
keskeyttami spadtoksen syntymiseen.

Supra — projektissa opiskelevat opiskelijat ndyttéisivat etsivan ympérilleen
yhteisollisyyttéa ja turvallista ilmapiirig, mutta sité el haluta saavuttaa Supra-ryhmaan
kuulumalla. Nuoret pelkasivat Supraryhmén leimaavan heidét jollain tavalla
poikkeaviks tai erityisks. He halusivat |0ytéd kaverinsa Supra - projektin
ulkopuolelta. Supra — projektin  mittakaavassa ndin joustavien ja yksiléllisten
opiskelupolkujen mahdollistaminen e onnistuisi yhtendisessa ryhmassa. Kun nuoret
kuitenkin nayttivét valitsevan yksilollisten opiskelupolkujen sijaan yhteisollisyyden,
olis tamantyyppisten koulutusohjelmien toteuttamisessa yksildllisyyden ja
yhteisollisyyden vélille 10ydettéva tasapaino. Tasapaino voisi |0ytyd esimerkiksi
siten, ettad " Supra-ryhmd’ muodostettaisiin saman ammattialan opiskelijoista, jotka

ovat my6s muilla tunneilla vuorovaikutuksessa toi stensa kanssa.
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Oma aktiivisuus mahdollisti pitkdlti Supra-vuoden akana eteenpan
pddsemisen. Eteenpdin pédsivat opiskelijat, jotka kayttivdt nuoriso- ja
samanaikai sohjausta hyvakseen oman opiskelupolkunsa edistamisessa. Kun opiskelu
tapahtuu normaaliryhmissa, nuoriso-ohjagja oli opiskelijoille tarkea opiskeluhuollon
tukihenkild, jos ryhmanohjagjalla e ole aikaa kiinnittéa opiskelijan hyvinvointiin
tarpeeksi huomiota. Opiskelijat kokivat tulleensa huomioiduiksi koulussa juuri
nuoriso-ohjagjan kautta. He tunsivat voivansa vaikuttaa oman Supra-vuotensa
kulkuun kertomalla alatoiveistaan, jotka nuoriso-ohjagia pyrki mahdollisuuksien
mukaan toteuttamaan. Toiveiden toteutumiseksi opiskeluaktiivisuuden osoittaminen
oli eduksi. Toivealalle pdasy mahdollistui erityisesti aktiivisille opiskelijoille. Supra
— projektissa opiskelijan etenemisen e haluttu kaatuvan puutteellisiin
opiskel utaitoihinkaan, koska opiskeluun oli mahdollisuus saada yksildllisté ohjausta.
Kuitenkin vain yksi Supra — projektissa opiskellut opiskelija oli kayttanyt
samanai kai sohjausta hy6dykseen.

Véhemman aktiivisille opiskelijoille Supra — projekti nayttaytyi
opiskeluaktiivisuuden valvontana — kyttddmisend, mika herétti nuorissa ristiriitaisia
tunteita puolesta ja vastaan. Supra — projektin sa@dnnot konkretisoituivat néille
opiskelijoille poissaolojen tarkkailuun. Opiskelijoiden poissaolojen kontrolloinnilla
e ollut kuitenkaan sanottavasti vaikutusta opiskelijoiden opintoaktiivisuuteen.
Supra-vuoden aikana poissaolorgjan ylittéaneita opiskelijoita e erotettu koulusta.
Toimijat tuntuivat huolehtivan nuorista, koska heilla e ollut osoittaa 16-vuotialille
muutakaan paikkaa. Miten sitten saada nuori ottamamaan vastuu omasta
opiskelustaan? Supra — projektin ongelma voi olla siing, etta sen rakenne oli
joidenkin opiskelijoiden tarpeisiin nahden liian kevyt. Opiskelijat olisivat tarvinneet
pysyvamman opiskeluympariston ja tiiviimpéa huolehtimista. Koulusta putoaminen
oli opiskeluun motivoitumattomille opiskelijoille edelleen liian helppoa.

Nuorten ainut tavoite Supra-vuodelle oli padastd eteenpain toivealansa
tyostamisessa. Oman alan 16ytyminen oli nuorten mielesta parasta Supra-vuodessa.
Tarkempia tavoitteita ja toiveita nuoret eival osanneet Supra-vuodelle asettaa.
Keskeyttémiseen e osattu varautua ja se oli hammentéanyt nuoria. Varsinkin vaéran
alan valinneet nuoret ovat iloisia siita, etté keskeyttamisen vaihtoehtona oli olemassa
Supra — projekti. Heidan e tarvinnut opiskella koulussa epamieluisalla alalla koko
vuotta, missd heidadn olis pitanyt kuitenkin vanhempien toivomuksesta olla.
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Kielteisin kokemus opiskeluvuodessa nuorten mielesta oli juuri epdmieluisa aa.
Nuorilla e ollut kehittdmisehdotuksia Supra — projektille, koska he kokivat sen
tehneen heidan eteen niin paljon kuin mahdollista. Talla nuoret tarkoittavat etenkin
nuoriso-ohjaajan tekemaa opiskelun ohjausta. Voidaankin ndhda, etté nuoriso-ohjaus
oli yks Supra — projektin toimivimmista elementeistd. Opiskelijat pystyivét
kdyttaméan ohjausta hyvékseen, vaikka eiva haunneetkaan tutustua eri
opiskelualoille tai keskeyttivét Supra — projektissa opiskelun kokonaan. Nuoriso-
ohjagjan rooli opiskelijan tukihenkilona korostui erityisesti opiskelijan vaikeissa
eldmantilanteissa. Nuoret nayttivat tyostavdn ammatinvalintaansakin  enemman
keskusteluissa Supra — projektin toimijoiden kanssa kuin eri ammattialoihin
tutustumalla

Tassa tutkimuksessa saatujen tulosten perusteella voidaan todeta, etta
ammattialan tyostdminen kannattais aoittaa jo hyvissa goin yldasteen viimeisilla
luokilla. Erityisesti lukemista vierastaville kaden taitoja omaaville nuorille pitéis
jarjestéé koulussa enemman mahdollisuuksia pédsta tuomaan esiin omia kykyjaan.
Sitd kautta he pystyisivat kehittdmadn omia vahvuuksiaan, mika lisdisi heidan
itsetuntoaan ja itsetuntemusta. Peruskoulun puolelle pitdis saada ammatillisen
koulutuksen saaneita ohjagjia tekemdan ammatillista koulutusta tunnetummaks ja
houkuttelevammaksi. Ammattialan tyostdmisen aoittaminen jo peruskoulussa
vahentéis  toivottavasti  edella kuvattuja ongelmia kuten  opiskeluun
motivoitumattomuutta ja kaveriyhteisoon kiinnittymisen vaikeutta ammatillisessa
koulutuksessa.

8.2 Tutkimuksen toteutuksen ja luotettavuuden arviointi

Tutkimuksessa saatiin vastaus kaikkiin tutkimusongelmiin. Tutkimusmenetelmien
valinnan kannalta  tutkimus  osoittautui toimivaksi. Kvalitatiiviset
tutkimusmenetelmét osoittautuivat kayttokelpoisiksi, koska niiden avulla onnistuttiin
saamaan yksilollista tietoa nuorten opiskelupolulla etenemisesta ja heidén
gjatuksistaan Supra — projektista. Kvantitatiivisia menetelmia kaytettéessa nuorilta
oltaisiin voitu saada liian pinnallista ja puutteellista tietoa. Identiteettitutkimus
psykologian alalla on suurelta osin kvantitatiivisesti suuntautunutta, joten sielta olisi
voitu 10ytda mittari, joka olisi tasmallisesmmin osoittanut johtiko Supra — projektin

aikana tehty identiteettityd my0Os identiteetin kehittymiseen. Tutkimusongelma
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kuitenkin asetettiin jo laadullisen tutkimuksen henkeen véljdks puhuttaessa
identiteettitydn suuntaamisesta. ldentiteettityon oletettiin vaikuttavan identiteetin
kehitykseen, mutta kehitysehtoja e téassa |ahdetty méarittelemaan. |dentiteettitydn
kasitettd haluttiin tarkastella yksilon eldméanhistorian kautta pidemmalla aikavalilla.
Kvalitatiivisten menetelmien k&yttdminen mahdollisti  nuoren lagjemman
eldmantilanteen selvittamisen sekd nuoren omien kasitystensd selvittdmisen
kehitykseensa vaikuttanei sta tekij 6i sta.

Tutkimus pystyi toivottavasti myds tarjoamaan erilaisen ndkokulman
Supra — projektin vastuunkantgjille Koulutuskeskus Tavastiassa. Tutkimus kykeni
vain jossain maarin tuomaan uutta tietoa nuorten elamantilanteesta ja Supra —
projektin tyyppisen koulutusohjelman toteuttamisen ongelmakohdista, mutta ennen
kaikkea se pystyi vahvistamaan olemassa olevia gjatuksia siitd, miten ammatillista
koulutusta voitaisin paremmin  sovittaa kaikkien nuorten  tarpeisin.
Tutkimustul oksia voidaan hy6dyntéa seuraavien samantyyppisten koulutuskokeilujen
suunnittelussa saattaen opiskelun ohjausta tarvitseva nuori vield paremmin hanelle
sopivaan koulutusohjelmaan. Tutkimus on kaiken kaikkiaan osoittanut, etta
Koulutuskeskus Tavastian jarjestdamalla Supra — projektin tyyppisella toiminnalla on
tilaus ammatillisessa koul utuksessa.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arvioimiseen on kehitetty
myds omia mittareita, koska laadullisesti orientoituneet tutkijat ovat kokeneet
kvantitatiivisessa tutkimuksessa kéytossa olevien reliabiliteetin ja validiteetin
kasitteiden soveltuvan huonosti laadulliseen tutkimukseen. Témén tutkimuksen
luotettavuutta arvioidaan Eskolan ja Suorannan (1998, 212-213) kayttamien
uskottavuuden, siirrettdvyyden, vahvistettavuuden ja varmuuden Kkasitteilla
Laadullisen tutkimuksen luotettavuus perustuu Eskolan ja Suorannan (1998)
gjatusten mukaan ennen kaikkea tutkimusprosessin luotettavuuteen. Tutkija itse on
keskeinen henkil® tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa, koska hén on vastuussa
tutkimusprosessin  kulusta.  Tutkijan on  myonnettdva  subjektiviteettinsa
tutkimustulosten suhteen, mutta pyrittava k&yttamansa menetelmén kuvaamisella
objektivoimaan subjektiiviset tulkintansa. (Eskola & Suoranta 1998, 210-213.)
Tutkijan roolia toimintatutkimuksessa pohtinut Kuula (1999) pohtii samaa dilemmaa
todetessaan, etta toimintatutkijan roolia leimaa sisalla olemisen ja ulkopuolisuuden

jannite. Tutkimussuhteen kuvaaminen ja siihen liittyvét subjektiiviset tuntemukset
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auttaisivat lukijaa tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa, mutta viimeistéan
tutkimuksen tieteellisessa raportoinnissa tutkija héaivyttéd kaikki subjektiiviset
tuntemukset tieteen objektiivisuuden nimissa. (Kuula 1999, 143-144; 169-172).
Tama objektiivisuuden ja subjektiivisuuden jannite nakyi myos tassa tutkimuksessa.
Tutkimusprosessi on pyritty kuvaamaan tassa raportissa mahdollismman selkeasti,
mutta tunnelmat haastateltavien kohtaamisesta jéavat omaan tietoon.

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavista seikoista tarkeimpana Kuula
(1999) korostaa ennen kaikkia tutkittavien ldhelle pddsemistd, koska tutkimus on
yhté luotettava kuin toimintatutkijan tutkittavilta ssama tieto. Tama vaikuttaa myos
siihen, mita Eskola ja Suoranta (1998) ymmartavét tutkimuksen uskottavuudella:
tukijan kasittedlistysten ja tulkinnan pitdis vastata tutkittavien kasityksid. Tassa
tutkimuksessa tutkijan ja nuorten véalisen luottamuksen syntymista haittasi niiden
maantieteellinen etéisyys toisistaan. Tutkija jai selvasti ulkopuoliseksi tutkimuksen
tietoldhteina toimiville nuorille. T&méan voi ndhda jossain méérin vaikuttaneen myos
tutkittavien tutkimukseen osallistumiseen. Tutkimuksen uskottavuutta pyrittiin
parantamaan haastattelemalla nuoria kolme kertaa, mutta téma onnistui seitsemasta
nuoresta vain kolmen kohdalla. Luottamuksellisen suhteen syntyméatta jééminen el
houkutellut nuoria tulemaan haastateltaviks ja kertomaan mahdollisesti vaikeista ja
epaonnistumisen kokemuksista vieraalle ihmiselle. Haastattelijan vaihtuminen
kesken tutkimusta on lisdksi saattanut heikent&a tutkittavien luottamusta tutkimusta
kohtaan. Tutkimusraportissa esitetyt tulokset ja niista tehdyt johtop&dtokset on
pyritty saattamaan vastaamaan tarkasti tutkimuksen osallistuneiden kasityksia
Tutkimuksen uskottavuutta tutkimusta raportoitaessa on yritetty parantaa myos silla,
etta tulososaan on liitetty paljon haastateltavien suoria lainauksia, joissa nuorten aani
nousee esin. Suorat lainaukset mahdollistavat myds sen, ettd lukija pédsee
arvioimaan tutkimusprosessin anayysivaihetta ja esitettyja johtopagtoksia

Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan siirrettévyys varmistetaan, kun
tutkija kuvaa tarkasti tutkimusprosessin kulun, jotta toisen tutkijan olisi periaatteessa
mahdollista toistaa tutkimus. Tutkija voi myds miettia voisiko tutkimuksen tuloksia
sirtéa toiseen kontekstiin. T&& tutkimusta on tuskin tarkoituksenmukaista
samanmuotoisena toistaa, koska tutkimuskohteena oli ainutkertainen projekti. Tassa
tutkimuksessa saatuja tuloksia voidaan pitdd suuntaa antavina, jotka voidaan

varovasti yleistdd samantyyppiseen kohderyhméaén. Samanlaisia tutkimustuloksia on
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raportoitu aikaisemmissakin tutkimuksissa, joihin taman tutkimuksen tuloksia on
vertailtu.

Edella viitataan jo Eskolan ja Suorannan (1998) kayttamaan
vahvistettavuuden  késitteeseen. Kun  tutkimustulokset tukevat aiemmista
tutkimuksi sta saatuja tuloksia, tutkimuksen luotettavuus paranee. Téata tutkimusta on
vertailtu 1&hinna Suomessa aiemmin tehtyihin koulutuksen keskeyttdmisen syita ja
sen kehitykselle aiheuttamia seurauksia selvitténeisiin tutkimuksiin, joita on tehty
jonkin verran. Koska ammatillisen koulutuksen keskeyttdminen on vuos vuodelta
lisdantynyt, siithen on  kiinnitetty myds  tutkimuksellisesti  huomiota
Angloamerikkalaisia tutkimuksia sita vastoin on kaytetty varovaisemmin, koska
erilaisen kulttuuripiirin ja koulujarjestelman vuoks niiden el ole katsottu taysin
soveltuvan vertailukohteiksi. Tutkimuksen varmuus koetetaan taata ottamalla
huomioon tutkimukseen mahdollisesti vaikuttavat hairidtekijat (Eskola & Suoranta
1998). Tiedonkeruuvaiheeseen sisdityneitd hairittekijoita on selitetty jo aiemmin

aineiston kokoamista kasittel evassi luvussa 4.3.

8.3 Kehittdmishaasteet

Tastd tutkimuksesta seuraa kehittdmishaasteeksi sellaisten  keinojen
etsiminen, joilla nuorten ammatinvalintaprosessiin voitaisiin kiinnittéd huomiota jo
peruskouluvaiheessa. Téhan kehittamistyohon olisi otettava mukaan vanhempia ja
koulun henkilokuntaa ja ohjauksella pitéisi olla siina tarkea rooli. Nuoriso-ohjausta
suunniteltaessa voidaan pohtia sitd, miten ohjaus saatetaan entistd paremmin
vastaamaan nuorten tarpeita ja mita tehdaan niiden nuorten kanssa, jotka eivét halua
ottaa ohjausta vastaan. Onko nuorten ohjaaminen opiskelemaan jarkevaa yleensakaan
kaikissa tilanteissa? Tahan tutkimukseen osallistuneiden nuorten, jotka eivét viela
tutkimusaikana |6ytaneet paikkaansa koulutusrjestelmasss, koulutusratkaisuja olisi
seurattava myos pitemmalla aikavdlilla, jotta saataisiin todellisempi kuva naista
koulukielteisista nuorista.  Téllaiseen seurantatutkimuksen ja kartoittavan
tutkimustyypin yhdistavdan tutkimukseen voisi osallistua suurempi  joukko
vastaavassa tilanteessa olevia nuoria, jolloin  tutkimus  toteutettaisiin
kyselylomaketutkimuksena.
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LIITTEET

LIITE 1. Opiskelijoiden enssmmaiset haastattelut

1. Elaméanpolku

Eldmanpolkuun liittyv88 elamankerrallista keskustelua, yksilon holistinen,
maail mankatsomuksel linen nékemys esiin.

Opiskelu — muu e@améa: yksityinen — julkinen. Millainen verkosto nuorella on? Mista
eldmanal ueesta | 6ytyvét tarkeét asiat, entéd vaikeat?

2. Projektiin tulo

Miten jamiksi padtynyt juuri téhan projektiin?

...0nko itse aktiivisesti hakeutunut vai ulkoapéin ohjattu?

...mita tekijoita nékee itse taustassaan, jotka mahdollisesti vaikuttaneet siihen, ettei
oma koulutuspolku kulje "normaalia’-polkua?

Aiemmat koulukokemukset ja nuoren omatulkinta niista

Erilaiset myonteiset ja kielteiset kokemukset ammatillisiin opintoihin liittyen ja nyt

projektiin tuloon liittyen.

3. Opiskelu projektissa

Miten nuori nékee omat vahvuutensa/ heikkoutensa opiskelun suhteen? Kuinka
realistiselta oma ammatillinen eteneminen vaikuttaa? Mistéa on kyse? — motivaatiosta,
ongelmista, vaarasta paikasta, rahan puutteesta jne... (vrt. keskeyttgjét, hakusessa
olevat, kotiin jédvét) — el siis yhtendinen ryhma.

Merkittavat kokemukset projektissa; mihin liittyvdt? Kavereihin, oppimiseen,
Enemmaén taman hetkinen ratkaisu? ...kokisiko jonkun muun ratkaisun itselleen
sopivammaksi ?

Mika merkitys on lagjemmalla oppimisympéristoll& tyopaja eri ikéisine ihmisineen,
yritykset ja ty6ssi oppiminen, nuorisotyontekija. Miten opiskelu on muuttunut?

Onko nuorella kasvuyhtei s6a?
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4. Kasitykset toimijoista/ kasvattajista

Tunnistaako nuori kaytdnnon toimissa eri toimijoiden valista yhteisty6ta? Kokeeko
han tulevansa kokonaisvaltaisesti huomioonotetuks niiden tekijoiden puitteissa,
jotka mahdollisesti valkuttavat hanen Kkoulutukselliseen ja ammatilliseen
integroitumiseensa? Toimijaverkoston hahmottaminen nuoren itsensi kannalta.

Millaista véliintuloatoivoisi? Mika taas on yksityisasioiden puolelle menemista?
Mité vastuita nuori on antamassa eri toimijoille? Roolit ja vastuut.

Mita nuori kertoo kasvatuksellisista kéytanteistd? Opiskelijoiden arjen ja toimijoiden

kuvausten tulkitsemana

5. Ajatukset tulevasta

Mité nuori ylipadtdan odottaa tulevaisuudeltaan koulutuksellisessa ja ammatillisessa
mielessa?

Mieltddkdé oman roolinsa aktiiviseksi toimijakss vai enemman passiviseks
vastaanottgjaksi?

Mika suunnitelma nuorella on nykyisiin opintoihinsa liittyen ja elamaan yleensa?

LIITE 2: Opiskelijoiden toiset haastattelut

1. Kokemukset projektiin osallistumisesta

- Millaisiaasioita on erityisesti jaanyt mieleen?

- Miten kokenut opiskelun (haastavaa, palkitsevaa...)?

- Miten projektissa on opetettu; miten Suprassa on ohjattu, miten on ohjauksen
kokenut, miten se on nakynyt opiskelussa?

- Miten projekti on sopinut sinulle (esim. ohjaustyyli, miten sinua on kuultu
koulutukseen liittyvissa ratkaisuissa...)

- Miten suunnittelit syksylla vuottasi (hojks); miten suunnitelma on toteutunut?

- Tavoittees tdlle vuodelle? Miten onnistuit? Miten projektin toteutus vastas
odotuksia?

- Miten on ohjattu uusiin ryhmiin; Milta eri ryhmissa opiskelu — kiertdéminen - on

tuntunut?
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- Millaisia ohjagjat/ opettajat ovat olleet? (tukihenkilGiden kayttd vuoden aikana;
oma-aloitteista?)

- Mita projektissa olisi voitu tehda toisin? Myods miten itse olisit voinut opiskella
toisin? -Onnistuakseni nykyista paremmin olisin tarvinnut. ..

- Mitk& kasitykset ja kokemukset ovat Supra-vuoden aikana muuttuneet (ajatukset
opiskelusta, motivaatiosta...)?

- Mita olet oppinut (ammattiin liittyvas, el@amanhallintaan liittyvaa...)?

- Miten vertaat Supra-vuotta aiempiin opiskel ukokemuksiin?

2. Eldmantilanne

- Miten eld@md on muuttunut projektin aikana? (Projektin vaikutukset muuhun
elamaan? Elamanl aatu, suunnittelu, hallinta...)

- Miten olen itse muuttunut projektin  kuluessa (motivaatio, itseluottamus,
opiskelutaidot, asenteet, ammatillinen oppiminen, el@mantaidot, vastuu opiskelusta ja
saanndllisyys siita...)

- Ketkd ovat olleet tukena opiskeussa? (mahdolliset yhteisty6tahot:
tydvoimatoimisto, sosiaalitoimisto...)

- Kuuluminen johonkin — mihin? Kaveriporukka?

3. Tulevaisuus (elamasta yleensd, koulutukseen liittyen)

- Koulutukseen ja elamaan liittyvat tavoitteet: tavoitteellisuus, maarétietoisuus,
suunnitelmien realistisuus...

- Minne on tulevassa yhteishaussa hakenut? Ajatuksia ns. ”pakkohausta’...

Varasuunnitelmat, jos ei paase dalle...

LIITE 3: Opiskelijoiden kolmannet haastattelut

1. Siirtyminen pois Supra - projektista

Mita sinulle kuuluu ja miten sinulla nyt menee? Miten alkanut syksy on lahtenyt
kayntiin?

Millainen kokemus Supra - projektista pois siirtyminen on ollut?

Millaisia odotuksial toiveita siirtymaan liittyi?

Mik& on ollut vaikeaal mika helppoa?
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Ketk& ovat olleet tukena siirtymassa?

Milla alallaja millaisessa ryhmassa opiskelet nyt?
Miten olet paassyt mukaan kaveripiiriin?

Miten opettajat ovat suhtautuneet?

Mik& siirtyméassa on yll&ttanyt/ mihin olet pettynyt?

2. Kokemukset Supra-vuodesta

Millainen olo sinulle ja Supravuodesta? Millaiset kokemukset tulevat
pa&allimmai send mieleen?

PROJEKTIIN TULO: Millaisia kuvitelmia/ odotuksia/ ennakkoluuloja sinulla oli
Suprasta? Mihin luulit tulevas kun tulit Supraan? Vastasko Supra-vuos
odotuksiasi? Mitka toiveesi tayttyivat? Mihin petyit?

TOIMIJAT: Kuka toimijoista on ollut sinulle tarkea ja milla tavalla? Miten han on
auttanut sinua eteenpéin? Mihin olet paassyt?

TOIMINNOT: Miten olet kokenut eri aoille tutustumisen (=kiertdmisen), millaisia
kokemuksia sait tydssa oppimisen jaksolta? Miten arvosanojen korottaminen sujui?
Millaiset toiminnot olet kokenut Supra-vuodessa térkeind? Mika on ollut
negatiivista?

OHJAAVAT OPETTAJAT: Millaisia he ovat olleet? Muistele millaisissa tilanteissa
olet saanut ohjausta ja millaista? Millaisista asioista ol ette keskustelleet? Miten olet
kokenut heidan toiminnan? Milla tavalla he ovat auttaneet eteenpan? Mitd he
olisivat voineet tehda toisin? Mitaitse olisit voinut tehda toisin?
OPISKELUKAVERIT: Milta aoilta |oytyvét kaverisi? Millaisia he ovat? Miten
vietdt heidan kanssa aikaa koulussa? Miten kaveripiiri on vaikuttanut Supra-vuotesi
kulkuun?

OPPIMISTULOKSET: Millaisia merkittdvid oppimiskokemuksia sinulle tulee
mieleen Supra-vuoden aikana (ahaa-elamyksid)? Mité hyotya opitusta on ollut? Mita
olis pitanyt oppia enemman? Miten hyvin sait Supra-vuoden opinnoistasi hyvéksi
lukemisia?

KAANNEKOHTIA SUPRA-VUODESSA: Mitka kokemukset vahvistivat/ veivét
eteenpain alavalinnassa?

ERI TAHOJEN YHTEISTYO: Miten olet kokenut kodin, koulun ja mahdollisten
muiden tahojen yhtei stoiminnan? Koulun odotukset, kodin odotukset... ristiriitaa?



114

3. Eldmantilanne

Kuvaatyypillista arkipéivaasi. Millaiset asiat ovat sinulle tarkeita télla hetkel 1&?
Mihin tunnut kuuluvasi nyt: mainitse henkilGitg, jotka ovat sinulle tarkeitd. Miten he
ovat tarkeitd? Millainen suhde sinulla on heihin?

Koulu: Miks jatkat/ et jatka opintojas Supra-vuoden jalkeen? Mika koulussa
houkuttelee jatkamaan/ keskeyttamdan? Mika sina on sinulle hyvda ja
merkityksellisté?

Vanhemmat ja perhe: Millainen suhde sinulla on vanhempiisi? Milla tavalla he
tukevat sinua?

Harrastukset ja vapaa-gjan vietto: Mitka jutut ovat sinulle merkityksellisi&/ tarkeita?
Miksi?

Kaverit: Millaiset asiat/ tekeminen teitéa yhdistéa? Milla tavalla kaverit ovat tarkeita?

4. Tulevaisuuden suunnitelmat
Millaiselta tulevaisuus koulutuksen suhteen nayttaa?

Millaisia el@mansuunnitelmia sinulla on yleensa?
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