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Tutkimuksessa tarkasteltiin lasten kokemuksia vuorohoidossa jdrjestettavasta
esiopetuksesta. Tavoitteena oli selvittdd ja kuvata lasten antamia merkityksid
vuorohoidossa jdrjestettdville esiopetukselle ja heiddn kokemuksiaan esiopetuk-
sesta, ja kuvata miten lapset jasentdvat esiopetuksen osana vuorohoidon epa-
sddnnollisesti rakentuvia hoitoaikoja. Vuorohoidolla tarkoitetaan ilta-, y6-, vii-
konloppu- ja pyhdaikoina jdrjestettdvdd varhaiskasvatusta, johon oikeus syntyy
huoltajien tyossdkaynnin tai opiskelun perusteella. Esiopetukseen on velvoittava
osallistua ja vuorohoito on esiopetusta tiydentdvad varhaiskasvatusta.

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena, jonka aineisto kerit-
tiin haastattelemalla lapsia teemahaastatteluin. Tutkimukseen osallistui yhdek-
sdn 6-7-vuotiasta lasta, jotka osallistuivat vuorohoidon esiopetuksen lisdksi tdy-
dentdvddn varhaiskasvatukseen. Analyysi toteutettiin aineistoldhtoisend sisal-
l6nanalyysina.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd lapset kokivat esiopetuksen olevan
heille tarkedd oppimisen ja harjoittelun kannalta. Lapset pitivat esiopetusta tar-
kednd myos vanhempien tyossdkdynnin kannalta. Tulokset osoittivat, ettd lap-
sille tarkeintd vuorohoidon esiopetuksessa oli leikki ja vertaissuhteet. Lapset ku-
vasivat kokemuksiaan esiopetuksesta pddsdantoisesti myonteisesti, ja he pitivit
erityisesti leikistd yhdessa vertaisten kanssa ja esiopetustehtdvien tekemisesta.
Lapset jasensivdt esiopetuksen osana vuorohoitoa konkreettisten tekijoiden
kautta. Esiopetus néhtiin aikaan sidottuna, ihmisléhtoisend ja tehtdvaorientoitu-

neena.
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1 JOHDANTO

Yhteiskunnan kehitys on muuttanut niin aikuisten tyéeldmda kuin lasten arkea.
Kun vield parikymmentd vuotta sitten kaupat olivat auki ldhinna arkipéivisin ja
pdivdaikaan, on nykyé&dn yha useampi kauppa auki ympéri vuorokauden. Pelas-
tus- ja terveyspalvelut, teollisuus, logistiikka ja ravintola-ala toimivat niin ikdan
kellonajasta ja pdivdstd riippumatta. Erilaisia palveluita tarjotaan yhd laajem-
milla aukioloajoilla. Yhteiskunnasta on muodostunut ympéarivuorokautinen pal-
veluyhteiskunta, jossa vuorotyotd tehdddn jo monilla aloilla (Kekkonen ym.,
2014, s. 52). Tulevaisuudessa epdtyypilliset tyoajat saattavat olla arkipdivad kai-
killa aloilla.

Vuorohoidolla tarkoitetaan ilta-, yo-, viikonloppu- ja arki- ja juhlapyhéai-
kaan jdrjestettdvad tarpeen mukaista varhaiskasvatusta (Varhaiskasvatuslaki 13
§, 540/2018). Kunnallisen varhaiskasvatuksen vuorohoidossa on alle kymmenen
prosenttia kaikista varhaiskasvatukseen osallistuvista lapsista (Tilastokeskus,
2022), mutta kunnilla on velvollisuus jadrjestdd vuorohoitoa niille lapsille, joiden
vanhemmilla on tarve vuorohoidolle joko tyon tai opiskelun takia (Varhaiskas-
vatuslaki 13 §, 540/2018). Vuorohoitoa tarvitsevat myos ne lapset, jotka osallis-
tuvat esiopetukseen ja tarvitsevat sen lisdksi tdydentdvana varhaiskasvatuksena
vuorohoitoa.

Tdamdn laadullisen tutkielman tarkoitus on selvittdd ja kuvata lasten koke-
muksia vuorohoidossa jdrjestettdvastd esiopetuksesta. Lasten kokemukset ovat
tarkeitd niin esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen jarjestamisessa kuin lasten osal-
lisuuden vahvistamisessa. Lasten kokemuksia vuorohoidosta on tutkittu vahai-
sesti ldhinnd opinndytetyttasoisesti, mutta vuorohoidon esiopetuksen osalta tut-
kimuskenttd on ldhes tyhjd. Tama tutkielma antaa kuvauksen yhden vuoropai-
vidkodin esiopetusryhman lasten arkeen ja kokemuksiin. Nakokulmaksi asettui
lasten kokemukset, silld lasten osallisuus on varhaiskasvatuksen karkiteemoja,

mutta vuorohoidon tutkimusaiheena viahemman kaytetty. Lasten ndkokulmia ja



kokemuksia etsittiin haastattelemalla lapsia. Ndin sain tutkielman tekemisen li-
sdksi itselleni lisdd kokemuksia opettajuuteni tueksi ja suomalaiseen vuorohoito-
tutkimukseen uutta tarkeda tietoa lasten kokemuksista.

Esiopetus tai sithen verrattava esiopetuksen tavoitteet tayttdva toiminta on
velvoittavaa, oppivelvollisuuden alkamista edeltdvand vuonna annettavaa mak-
sutonta opetusta (Opetushallitus, 2014, s. 12; Perusopetuslaki 26a §). Esiopetus
on usein aamupdiville ajoitettua toimintaa, mutta vuorohoidossa myds esiope-
tusikdisten lasten hoitoajat ovat vaihtelevia. Tasavertaisen esiopetuksen toteutta-
minen voi olla haastavaa. Esiopetuksen jdrjestimisestd vuorohoidossa ei ole yh-
tendisid ohjeistuksia tai madrayksid, vaan esimerkiksi esiopetusaika maaritelldan
joko kunnittain tai yksikoittdin.

Esiopetuksen ajankohtaisuus tutkimusaiheena on ilmeinen, silld kdynnissa
oleva kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu saattaa olla isoimpia esiopetuksen uu-
distuksia sitten esiopetuksen velvoittavuuden 2015 ja 2000-luvun alun esiopetus-
uudistuksen. Kokeilun tavoitteena on esimerkiksi vahvistaa tasa-arvoa lasten
koulutuksen vililld ja selvittdd perheiden erilaisia palveluvalintoja liittyen var-
haiskasvatukseen (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2023a). Kuitenkaan vuorohoi-
don ja esiopetuksen yhdistamistd ei kokeilun viliraportin mukaan ole tutkittu
kokeilun yhteydessd, vaikka viidesosassa kokeiluun osallistuvista kunnista ko-
keiluun osallistui my6s vuorohoidon esiopetusryhmid (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterio, 2023b).

Vuorohoitoa ovat tutkineet véaitoskirjoissaan esimerkiksi Peltopera (2021),
jonka tutkimus kuvasi vanhempien ja pdivakodin tyontekijoiden antamia merki-
tyksid vuorohoidolle, Salonen (2020), joka tutki vuorohoidon merkitystd pienten
lasten kuulumisen neuvottelussa ja rakentumisessa, ja Siippainen (2018), joka
tutki lasten ja aikuisten vilisid suhteita vuoropdiviakodissa. Esiopetuksen ja vuo-
rohoidon yhdistdmistd on esimerkiksi tutkinut Murto (2017) pro gradu-tutkiel-
massaan aikuisldhtoisesti. Tutkielman tarkoitus oli selvittdd lastentarhanopetta-
jien (nyk. varhaiskasvatuksen opettajien) kuvauksia esiopetuksen jarjestamisesta
vuorohoidossa. Vuorohoito ja esiopetus ovat tarkeitd tutkimusaiheita, silld tutki-

musta on tehty vihdisesti ja usein aikuisten ndkokulmasta.



2 ESIOPETUS

Suomalainen varhaiskasvatus ja esiopetus ovat osa lasten koulupolkua, vaikka
varsinaiseen oppivelvollisuuteen ne eivét tavallisesti kuulu (Oppivelvollisuus-
laki 2 §ja 3 §, 1214/2020). Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista
pedagogiikkaan painottuvaa toimintaa, jota sddtelee varhaiskasvatuslaki
(540/2018) ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2022). Suomessa lasten
osallistumisaste varhaiskasvatukseen oli vuonna 2021 noin 35 % alle 3-vuotiai-
den kohdalla ja 3-5-vuotiaiden kohdalla noin 87 % (Tilastokeskus, 2022). Lihes
koko 6-vuotiaiden ikdluokka osallistui esiopetukseen, ja lisdksi koko ikdluokasta
77 % osallistui tdydentdvadan varhaiskasvatukseen (Tilastokeskus, 2022). OECD-
maissa, mukaan lukien Suomi, varhaiskasvatuksen osallistumisaste on jatku-
vassa nousussa, vaikkakin suomalainen ja pohjoismaalainen varhaiskasvatus
eroaa muiden OECD-maiden varhaiskasvatuksesta (Tuononen, 2021). Erot mai-
den varhaiskasvatuksessa ilmenevit siind, ettd suomalainen ja pohjoismaalainen
varhaiskasvatus pohjautuvat educare-malliin, jossa oppiminen yhdistyy hoivaan
ja huolenpitoon, kun taas muissa OECD-maissa varhaiskasvatus on koulumai-
sempaa. Varhaiskasvatuksessa on kyse lasten oikeudesta heiddn kasvunsa, kehi-
tyksensd ja oppimisensa tukemiseen, mutta varhaiskasvatus, erityisesti vuoro-
hoito, on my6s mahdollistamassa huoltajien tydssakdyntid ja opiskelua (Varhais-
kasvatuslaki 13 §, 540/2018; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2022, s.
14).

2.1 Esiopetuksen jarjestiminen

Esiopetuksella tarkoitetaan oppivelvollisuutta edeltdvand vuonna lapsille annet-
tavaa maksutonta opetusta (Perusopetuslaki 4 §). Esiopetus on tavoitteellista toi-
mintaa, jota ohjaa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014). Esiopetus
on osa varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja peruskoulun muodostamaa lapsen
kasvun ja oppimisen johdonmukaisesti etenevdd kokonaisuutta (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet, 2014). Esiopetukseen tai sen tavoitteet tayttavaan



toimintaan on ollut velvoittavaa osallistua vuodesta 2015 (Perusopetuslaki 26a
§), ja meneillddn on parhaillaan kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu. Kaksivuoti-
sen esiopetuksen kokeilu on alkanut elokuussa 2021 paittyen toukokuussa 2024,
ja kokeiluun osallistuu noin 10 000 lasta, jotka ovat syntyneet vuosina 2016 ja
2017 (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2023a). Kaksivuotisen esiopetuksen kokei-
lua ohjaa kaksivuotisen esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2021).
Esiopetus kestdd yleensd yhden lukuvuoden ja esiopetusta annetaan vuo-
dessa vahintdan 700 tuntia, mutta enintdédn viisi tuntia pdivassd (Opetushallitus,
2014, s. 13; Opetushallitus, 2021, s. 15). Esiopetusta jdrjestetddan joko suomeksi tai
ruotsiksi, mutta kielend voi olla myos saame, romani tai viittomakieli (Opetus-
hallitus, 2014, s. 12). Esiopetuksen lisdksi lapsella on oikeus my0s esiopetusta téy-
dentdvddn varhaiskasvatukseen (Perusopetuslaki 6 §). Esiopetus tulee jdrjestdd
siten, ettd esiopetukseen osallistuvien matkat ovat mahdollisimman turvallisia ja
lyhyitd, ja jarjestamisessd tulee ottaa myts huomioon lapsen oikeus tdydenta-
vddn varhaiskasvatukseen (Perusopetuslaki 6 §). Esiopetus tapahtuu usein sa-
massa pdivéakodissa tdydentdvan varhaiskasvatuksen kanssa, mutta myds muut
jarjestamismuodot ovat mahdollisia, esimerkiksi esiopetus voidaan jarjestdd kou-

lun yhteydessa.

2.2 Esiopetuksen tavoitteet

Esiopetuksen tavoitteena on tukea lasten yhdenvertaisuuden ja oman ainutlaa-
tuisuuden arvostamista (Opetushallitus, 2014, s. 12). Tavoitteet esiopetukselle
nousevat esiopetuksen opetussuunnitelman perusteista (2014). Esiopetuksen ta-
voitteet muodostuvat opetussuunnitelman perusteiden ja paikallisesti sen poh-
jalta tehtyjen opetussuunnitelmien mukaan (Opetushallitus, 2014, s. 14). Nama
tavoitteet eivét sisdlld yhteisesti asetettuja osaamistavoitteita, mutta jokaiselle
lapselle voidaan tehdd yksilollinen suunnitelma, jossa pohditaan kunkin lapsen
yksilollisid tavoitteita tukemaan kasvua, kehitystd ja oppimista. Esiopetuksen ta-
voite on pyrkid ehkdisemadan mahdollisia lapsen fyysisessd, psyykkisessd ja sosi-

aalisessa kehityksessd ilmenevid haasteita (Opetushallitus, 2014, s. 14).



Esiopetusta suunnitellaan ja toteutetaan lapsildhtdisesti huomioiden lasten
mielipiteet ja yksilollisyys (Opetushallitus, 2014, s. 14). Toteuttamisessa tdrked
lahtokohta on leikki kaikissa muodoissaan ja lapsen mielikuvitus. Lapsia roh-
kaistaan oppimaan ja kokeilemaan uusia taitoja ja tietoja, ilmaisemaan itseddn,
tutkimaan luontoa ja ympdristdd, ja lapsien mindkasitystd vahvistetaan myontei-
sen vuorovaikutuksen ja kannustamisen avulla. (Opetushallitus, 2014, s. 14-15).

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) mddrittelee esiopetuk-
sen toteuttamista koskevia periaatteita. Esiopetuksen siséltoalueisiin kuuluu niin
laaja-alainen osaaminen kuin monipuoliset tyétavat ja erilaiset oppimiskokonai-
suudet. Laaja-alainen osaaminen kattaa ajattelun ja oppimisen, kulttuurisen
osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisu, itsestd huolehtimisen ja arjen taitojen,
monilukutaidon, tieto- ja viestintdteknologisen osaamisen ja osallistumisen ja
vaikuttamisen alueet (Opetushallitus, 2014, s. 16-19). Ndama4 alueet vaikuttavat
niin esiopetuksen toimintakulttuurissa, oppimisympdristossd kuin kasvatus- ja
opetustydssa.

Laaja-alaisen osaamisen liséksi esiopetuksen toimintaa ohjaa oppimiskoko-
naisuudet, joiden toteuttaminen ldhtee lasten kiinnostuksen kohteista ja opetuk-
sen yhteisistd tavoitteista (Opetushallitus, 2014, s. 30). Yhteiset tavoitteet nouse-
vat eri osaamisen alueista, kuten ilmaisun monet muodot, joka keskittyy lasten
ilmaisun kehittdmiseen, kielen rikas maailma, joka tukee lasten kielellisten taito-
jen kehitystd, yhteiskuntaa ja etiikkaa avaava mind ja meidan yhteisomme, lasten
oppimisymparistod mahdollisuutena korostava tutkin ja toimin ympaéristossani,
ja kasvan ja kehityn, jossa vahvistetaan terveellisid ja kestdvid eldmdntapoja
(Opetushallitus, 2014, s. 30-38). Opetuksen yhteiset tavoitteet korostavat lapsien
rohkaisua ja ohjaamista, kielellisen kehityksen ja vuorovaikutustaitojen edista-
mistd, osallisuuden vahvistamista, matemaattisen ajattelun kehittymisen tuke-
mista, ja motoristen ja sosiaalisten taitojen kehittymisen tukemista (Opetushalli-

tus, 2014, s. 31-38).
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2.3 Lasten kokemukset esiopetuksesta

Lasten kokemuksia esiopetuksesta on tutkittu vdahan, vaikka esiopetus on vakiin-
nuttanut asemaansa suomalaisten lasten koulupolulla erityisesti koko 2000-lu-
vun ajan. Rusanen (2008) tutki esiopetusta lasten ndkokulmasta 2000-luvun
alussa, jolloin suomalainen esiopetus oli ison uudistuksen dédrelld. Esiopetus oli
saanut ensimmadiset ohjaavat esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet ja esi-
opetuksesta oli tulossa maksutonta (Turunen ym., 2012). T4td ennen esiopetus oli
ollut kokeiluvaiheessa jo 1960-luvulta ldhtien.

Rusasen (2008, s. 87) mukaan lapset nauttivat esiopetuksessa eniten leikistd
ja aikuisjohtoisista oppituokioista. Leikki oli mydnteinen kokemus, mutta sen ko-
ettiin aiheuttavan lasten valilld my®s ristiriitatilanteita, jolloin leikki liittyi myos
lasten kielteisiin kokemuksiin esiopetuksesta. Aikuisjohtoisista oppituokioista
pidettiin, mutta niiden pedagoginen toteutus ei vastannut lasten toiveisiin esi-
opetuksen ajankdyton suhteen, vaan lapset kaipasivat enemmaén aikaa leikille
(Rusanen, 2008, s. 100). Esiopetustehtdvit koettiin niin helpoiksi, vaikeiksi, tyl-
siksi kuin hauskoiksikin (Rusanen, 2008). Esimerkiksi esiopetukseen kaytetyt kir-
jamateriaalit koettiin tylsind, mutta matematiikan tehtdvat monet nimesivit esi-
opetuksen parhaana asiana.

Brotherus (2004) tutki viitoskirjassaan esiopetuksen toimintakulttuuria las-
ten ndkokulmasta. Brotheruksen haastatteluissa lapset kertoivat oppineensa esi-
opetuksessa esimerkiksi matematiikkaa ja didinkieltd, ja heiddn toiveensa tule-
vasta oppimisesta liittyivat myos akateemisiin taitoihin (Brotherus, 2004, s. 150-
152). Leikki, ulkoilu, ruoka, kirjainten tekeminen ja tietokoneella pelaaminen ko-
ettiin mieluisiksi asioiksi esiopetuksessa (Brotherus, 2004, s. 151-153). Lapset
myos kuvasivat osaamiaan taitoja, kuten erilaiset leikit, pelaaminen ja liikunta.

Niikko ja Havu-Nuutinen (2009) tutkivat lasten kokemuksia esiopetuksesta
osana tutkimusta, jossa tutkittiin esiopetuksen laadullisia tekijoita huoltajien,
opettajien ja lasten ndkokulmasta. Tutkimus toteutettiin vuosina 2002-2003, jol-
loin esiopetukseen osallistuneet lapset olivat ensimmadiselld luokalla peruskou-

lussa, eli he olivat viettdneet edellisen lukuvuoden esiopetuksessa. Lapset koki-
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vat esiopetuksen olleen paikka, jossa harjoitellaan ja opetellaan esimerkiksi ma-
tematiikkaa ja kirjoittamista. (Niikko & Havu-Nuutinen, 2009). Taméa nékyi myos
lasten kiinnostuksessa erilaisiin esiopetustehtdviin. Lapset kokivat esiopetuksen
tarkedksi niin taitojen harjoittelun kuin sosiaalisen vuorovaikutuksen kannalta.
(Niikko & Havu-Nuutinen, 2009). Sosiaalinen vuorovaikutus ilmeni niin hyvina
kuin huonoina muistoina esiopetuksesta, kun lapset mainitsivat kiusaamisen esi-
opetuksen yhteydessd, mutta lapset muistelivat my®os erilaisia leikkitilanteita tai

vuorovaikutustilanteita muiden lasten kanssa.

24 Lasten osallisuus osana esiopetusta

Lasten osallisuuden juuret ovat YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa, jossa to-
detaan esimerkiksi lasten ndkemysten huomioon ottaminen idn ja kehitystason
mukaisesti hdntd koskevissa asioissa (Yleissopimus lapsen oikeuksista 60/1991).
Varhaiskasvatuksessa lasten osallisuus taataan varhaiskasvatuslain 20§
(540/2018) turvin: “Lapsen varhaiskasvatusta suunniteltaessa, toteutettaessa ja
arvioitaessa lapsen mielipide ja toivomukset on selvitettdvé ja otettava huomioon
hédnen ikédnsd ja kehityksensd edellyttamalld tavalla”. Osallisuus on tietoista, vuo-
rovaikutuksessa tapahtuvaa toimintaa, jossa lapsella on mahdollisuus vaikuttaa
ympdrilldan tapahtuviin asioihin. (Turja & Vuorisalo, 2016, s. 36). Lapsi on siis
aktiivinen, omaan ja yhteison elam&an vaikuttava toimija, jonka mielipiteilld, toi-
veilla ja odotuksilla on merkitystd. Varhaiskasvatuksen yhtend tavoitteena on
vahvistaa lasten osallisuutta yhteiskunnassa (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet, 2022, s. 14).

Kyronlampi ja Uitto (2022) kuvasivat tutkimuksessaan lapsen osallisuutta
mahdollistavia ja estdvid tekijoitd esiopetuksessa. Tutkimus toteutettiin lasten
haastatteluina osana laajempaa tutkimushanketta yhteenkuuluvuudesta. Merkit-
tavé lasten osallisuutta vahvistava tekija oli leikki yhdessda muiden lasten kanssa
(Kyronlampi & Uitto, 2022). Leikin lisdksi esiopetuksen rakenteet, kuten opetus-
suunnitelma, kasvattajien rooli ja lasten keskindiset suhteet olivat vaikuttamassa

lasten osallisuuteen. Kasvattajat kuvattiin niin osallisuuden mahdollistajina kuin
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estdjindkin leikin kontekstissa (Kyronlampi & Uitto, 2022). Nditd kasvattajien
mahdollistavia toimia olivat esimerkiksi tilojen hyodyntdminen ja oma osallistu-
minen leikkiin, ja estdvid toimia oli esimerkiksi leikin lopettaminen seuraavaan
toimintaan siirtyessa.

Halttunen (2020) tutki pro gradu -tutkielmassaan lasten osallisuutta esiope-
tusryhmaéssa henkiloskunnan nikemysten pohjalta. Halttusen (2020) mukaan lap-
set tulisi ottaa mukaan toiminnan suunnitteluun aktiivisina toimijoina, joita tulee
kuunnella ja arvostaa. Lapset voidaan ottaa mukaan vaikuttamaan erilaisten ky-
selyiden tai ddnestysten avulla, mutta myos antamalla lapsille vaihtoehtoja valita
esimerkiksi omaa toimintaa tai leikkia (Halttunen, 2020).

Sekd Halttusen (2020) ettd Kyronlammen ja Uiton (2022) tutkimusten tulok-
set korostavat varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022) méaariteltavia te-
kijoitd lasten osallisuuden vahvistamisessa. Nditd yhdistdvd teema on leikki ja
leikin merkitys lapsille. Leikin rooli varhaiskasvatuksessa on vahva. Silld vahvis-
tetaan, mutta myos heikennetddn osallisuutta. Lapset kokevat leikin tarkeimpana
ja mieluisimpana asiana esiopetuksessa, ja siihen liittyy paljon erilaisia vuorovai-
kutustilanteita. Kun lapsi saa vaikuttaa omaan leikkiinsd, jattda se lapseen myon-
teisen kokemuksen niin esiopetuksesta kuin omasta osallisuudestaan ja toimijuu-

destaan.
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3 VUOROHOITO OSANA SUOMALAISTA VAR-
HAISKASVATUSJARJESTELMAA

Vuorohoito on késitteend ristiriitainen. Siind missd pdivahoidon kasitteestd on jo
irtauduttu ja puhutaan sen sijaan varhaiskasvatuksesta, on vuorohoidon kasite
edelleen hoitopainotteinen. Varhaiskasvatus on kasvatuksen, opetuksen ja hoi-
don muodostama pedagoginen kokonaisuus, mutta vuorohoito kédsitteend koros-
taa hoitoa. Siind missd aikuisen pdivarytmid madrittdd usein oma tyo, on lapsen
mukauduttava aikuisen rytmiin. Kun aikuisen tyopdivéa kestdad kahdeksan tuntia,
voi lapsen hoitopdivan pituus olla jopa tunteja pidempi. Lapset viettdvat varhais-
kasvatuksessa pdivittdin aikaa neljdstd jopa neljddntoista tuntiin (Sulkanen ym.,
2022). Aikuinen saattaa joutua kuljettamaan lasta vuorohoitoon kauaksi omasta
kodista tai tyopaikasta, jolloin lapsen hoitoaika pidentyy. Lapsi voi viettdd ndin
enemman aikaansa varhaiskasvatuksessa kuin vanhempansa kanssa. Vaikka las-
ten hoitopdivit voivat olla pitkid, viettdvat epatyypillistd tyoaikaa tekevien van-
hempien lapset varhaiskasvatuksessa keskimédardisesti vahemmaén aikaa verrat-

tuna sadnnollistd pdivatyotd tekevien perheiden lapsiin (Sulkanen ym., 2022).

3.1 Vuorohoito

Vuorohoitoa on varhaiskasvatus, jota jdrjestetdén iltaisin, 6isin, viikonloppuisin
tai arki- tai juhlapyhind (Varhaiskasvatuslaki 13 §, 540/2018). Vuorohoitoon ei
ole subjektiivista oikeutta, vaan vuorohoitoa jarjestetddn varhaiskasvatuslain (13
§, 540/2018) mukaisesti niille lapsille, jotka sitd huoltajiensa tyon tai opintojen
takia tarvitsevat. Hoitoajat ovat usein niin sanotusti epasdaannollisid tai epétyy-
pillisid aikoja. Vuorohoitoa voi tarjota ympaéri vuorokauden auki oleva pdivakoti
tai laajennetun aukioloajan pdivékoti, joka on auki esimerkiksi kello 5-23. Kan-
sainvilisessd tutkimuksessa kdytetdan esimerkiksi termeja flexibly scheduled early
childhood education and care ja flexible child care (Peltoperd ym. 2020; Ronkd ym.,
2019; Salonen ym., 2016; Salonen ym., 2020) kuvaamaan vuorohoitoa varhaiskas-

vatuksen kontekstissa.
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Vuorohoidossa olevien lasten méddra on viime vuosina vahentynyt. Vuonna
2021 vuorohoidossa oli noin 11 300 lasta, mikd on noin viisi prosenttia kaikista
varhaiskasvatukseen osallistuvista lapsista (Tilastokeskus, 2022). Vuonna 2016
vuorohoitoon osallistui noin 15 000 lasta, joka oli noin kuusi prosenttia kaikista
varhaiskasvatuksessa olevista lapsista (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos, 2017a;
2017b). Tilastokeskuksen (2022) mukaan koko varhaiskasvatuksessa olevien las-
ten mé&drd vaheni koronapandemian 2020 aikana, jolloin my6s vuorohoidossa
olevien lasten mddrad on laskenut. Vuorohoidolle on kuitenkin edelleen tarve ja
tulevat vuodet ndyttdvat, mihin suuntaan osallistumismddrat liikkuvat ko-
ronapandemian jalkeen.

Suomen kaltainen vuorohoito on harvinaisuus maailmalla, vaikka epétyy-
pillisid tydaikoja 10ytyy myos muualta. Esimerkiksi Iso-Britanniassa lastenhoito
epdtyypillisind aikoina jdrjestetddn tyypillisesti perheen, ystdvien tai yksityisten
lastenhoitajien kautta (Malinen ym., 2016; Ronkd ym., 2016). Suomessakaan vuo-
rohoidon jdrjestamiselle ei ole varhaiskasvatuslain 13 § (540/2018) lisdksi muita

yhtendisid linjauksia, vaan kdytannot vaihtelevat yksikoittdin.

3.2 Vuorohoitotutkimus

Vuorohoitoa on tutkittu osana laajempia kokonaisuuksia, kuten Suomen Akate-
mian rahoittamassa Perheet 24/7-konsortiotutkimushankkeessa (2011-2014),
joka vastasi osiltaan tdhan tutkimusaukkoon (Kekkonen ym., 2014). Hankkeessa
tutkittiin lasten sosio-emotionaalista hyvinvointia ja perheiden arkea 24 /7-talou-
dessa. 24/7-taloudella viitataan ympari vuorokauden pyorivdan yhteiskuntaan,
eli epatyypillisind pidettyihin tyoaikoihin. Myos tasa-arvon kysymykset lasten
pdivahoidon, esiopetuksen ja hoidon tukien jdrjestelmissa (CHILDCARE) -kon-
sortion tutkimuksessa tutkittiin osaltaan vuorohoitoa ja perheiden ratkaisuja las-
tenhoidon taustalla (Repo ym., 2022).

Perheet 24 /7-hankkeen my6td suomalaisen varhaiskasvatuksen vuorohoi-
toa ovat tutkineet viitoskirjoissaan Eija Salonen ja Kaisu Peltoperd. Peltopera

(2021) tutki vditoskirjassaan vanhempien ja pdivdkodin tyontekijoiden antamia
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merkityksid vuorohoidolle. Vuorohoito nihtiin Peltoperdn vditoskirjassa ristirii-
taisena ja jannitteisend aiheena. Siind missd vuorohoito koettiin tarpeelliseksi
vanhemman tydssdakdynnin mahdollistajaksi, koettiin sen vaikuttavan lapsen hy-
vinvointiin kielteisesti (Peltoperd, 2021). Vuorohoidon tyontekijit kuvasivat
omia mahdollisuuksiaan tukeakseen vuorohoidossa olevien lasten hyvinvointia
esimerkiksi turvallisella ymparistolld, saannoilld ja rajoilla, sensitiiviselld vuoro-
vaikutuksella ja yhteistyollda vanhempien kanssa (Peltoperd, 2021, s. 59). Kiel-
teistd kuvailua lasten hyvinvoinnista vuorohoidossa korosti vuorohoidon merki-
tys yhteiskunnan tarpeiden palvelijana ja lapsen edun sivuuttavana. Peltoperd
pohti my0s vditoskirjassaan vuorohoidon késitettd. Vuorohoidon yhteydessa pu-
hutaan epdsaannollisistd tai epatyypillisistd tydajoista, joissa on rakennettuna si-
sddn késitteellinen negaatio, koska ne viittaavat johonkin normaaliksi totutusta
poikkeavaan (Peltoperd, 2021, s. 69).

Salonen (2020) puolestaan tutki vuorohoidon merkitystd alle kolmevuotiai-
den lasten kuulumisen neuvottelussa ja rakentumisessa. Salosen véitdskirjassa
nostetaan esiin lasten epdsadnnollisten hoitoaikojen vaikutusta esimerkiksi lap-
sen rytmin kannalta. Lapsia kuormittavat esimerkiksi siirtymat pédivakodista ko-
tiin lapsen uniajan sisdlld tai lahelld ja lapsen rytmin vaihdot iltavuorosta aamu-
vuoroon (Salonen, 2020). Vuorohoidossa tulisi tukea lasten jaksamista mukaut-
tamalla toimintaa lasten vireystilan mukaan, yksil6lliselld huomiolla, fyysiselld
laheisyydelld ja riittavalld levolla (Salonen, 2020, s. 44).

Vuorohoitoa on tutkinut myos vditoskirjassaan Anna Siippainen (2018).
Siippainen (2018) tutki lasten ja aikuisten vélisid suhteita vuoropdivakodissa.
Tutkimus osoitti vuoropdivakodissa olevan erilaisia rationaliteetteja, jotka ohjaa-
vat lasten ja aikuisten suhteita (Siippainen, 2018). Rationaliteetit jakautuivat ope-
tukseen, hyvinvointiin, kodinomaisuuteen ja samanvertaisuuteen, joista ensim-
mdiset kaksi viittaavat varhaiskasvatuksen kirjattuihin ja virallisimpiin tavoittei-
siin, kun taas kodinomaisuus ja samanvertaisuus olivat esimerkiksi ohjaavien
asiakirjojen ulkopuolella (Siippainen, 2018, s. 160). Kodinomaisuus n&htiin vuo-

rohoidon erityispiirteend, jossa korostuvat rentous ja luottamus. Aikuisten ja las-
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ten viliset suhteet ndhtiin luottamuksellisina ja vuorovaikutuksellisina, ja sa-
manvertaisuus korosti lasten ja aikuisten kumppanuutta ja tasavertaisuutta (Siip-
painen, 2018, s. 155). Myos Salonen (2020, s. 36) nosti esiin vuorohoidon kodin-
omaisuuden erityisesti ilta-aikaan, jolloin lapset saivat henkilokohtaista huo-
miota ja joustavampaa toimintaa.

Repo ym. (2022) mukaan vuorohoidolla on ”selked tyovoimapoliittinen teh-
tavd”, eli vuorohoidolla on roolinsa mahdollistamassa huoltajien tydssakaynti.
Tdhan viittaa erityisesti se, ettd vuorohoidon mahdollisuus on rajattu varhaiskas-
vatuslain (13 §, 540/2018) mukaan vain niille perheille, joiden tyossakdaynnin tai
opintojen takia on siihen tarve. Epétyypillisid tyoaikoja tekevit perheet tukeutu-
vat sadnnollisid tyoaikoja tekevid perheitd enemman tukiverkostoon lastenhoitoa
jarjestdessd (Repo ym., 2022). Epétyypilliset tytajat ndhdddn myos estaméssa va-
pautta valita lapsen varhaiskasvatuksen jarjestdjd, silld esimerkiksi yksityiset
varhaiskasvatuspalvelut tai perhepdivdhoito eivét aina ole mahdollisia epéatyy-
pillisiin tyodaikoihin. Epétyypillisid tyoaikoja tekevien perheiden ratkaisut var-
haiskasvatuksen suhteen eivit kuitenkaan eronneet suuresti niistd perheists,

joissa tehtiin pdivatyotd (Repo ym., 2022).

3.3 Vuorohoidossa jdrjestettiva esiopetus

Vuorohoidossa jdrjestettdvésta esiopetuksesta on tehty vahéan tutkimusta. Esi-
opetus tai sithen verrattava esiopetuksen tavoitteet tayttdva toiminta on velvoit-
tavaa (Opetushallitus, 2014, s. 12; Perusopetuslaki 26a §) ja usein aamupadivalle
ajoitettua toimintaa, mutta vuorohoidossa myos esiopetukseen osallistuvien las-
ten hoitoajat ovat vaihtelevia. Tasavertaisen ja yhtendisen esiopetuksen toteutta-
minen vuorohoidossa voi nédin ollen olla haastavaa.

Vuorohoidossa esiopetukseen osallistuvista lapsista ei ole tarkkaa tilasto-
tietoa. Esiopetuksen jdrjestiminen vuorohoidossa voi vaatia enemmaén yksilolli-
sid jdrjestelyitd, silld esiopetukseen osallistuvan lapsen hoitoajat saattavat olla
madritellyn esiopetusajan ulkopuolella. Seka pidennetyn aukioloajan ettd ympa-

rivuorokautisissa pdivakodeissa on esiopetusryhmid.
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Esiopetuksen jdrjestamisestd vuorohoidossa ei ole tarkkoja yhtendisid oh-
jeistuksia tai méadrdyksid, vaan esimerkiksi esiopetusaika maéritellddn joko kun-
nittain tai yksikoittdin. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) ei
mainitse vuorohoitoa sanallakaan, ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(2022, s. 19) ottaa kantaa vain siihen, ettd epasdannolliset hoitoajat tulee huomi-
oida pedagogisessa toiminnassa ja lapsen tuen suunnittelussa ja toteuttamisessa.

Vuorohoidossa jdrjestettivdd esiopetusta on tutkittu véhdisesti. Murto
(2017) tutki pro gradu -tutkielmassaan vuorohoitoa ja esiopetusta aikuisldhtoi-
sesti haastattelemalla opettajia. Kyseisessd tutkimuksessa selvitettiin vuorohoi-
don esiopetukselle asettamia mahdollisuuksia ja rajoitteita. Esiopetustoiminnan
koettiin vaativan enemman suunnittelua, kun lapset ovat paikalla epdsdaannolli-
sin ajoin (Murto, 2017). Kuitenkin suunnitelmissa ja toteutuksessa oltiin joustavia
ja huomioitiin lasten osallisuus. Lasten kaverisuhteiden muodostumisesta oltiin
huolissaan, jos lapsi oli vuorohoidossa harvoin paikalla (Murto, 2017, s. 58). Tal-
16in lapsi ei myo6skadn tullut pdivakotiin mielellddn. Kaverisuhteiden muodosta-
misessa leikki ndhtiin olevan haastava keino muodostaa kaverisuhteita, kun leik-
kiin padseminen kesken leikin on vaikeaa (Murto, 2017, s. 58). Toisaalta leikin
koettiin haastavan esiopetustoimintaa, koska lapsilla on voimakas halu leikkia.

CHILDCARE -konsortion yhteydessd tehdyssad tutkimuksessa ilmeni, ettd
vuorohoidossa jdrjestettdvan esiopetuksen kaytdnnot vaihtelevat (Kauppinen &
Alasuutari, 2018, s. 158). Esiopetuksen jdrjestimisen tapoja olivat esiopetus ja
vuorohoito samassa ryhmaéssd koko pdivan ajan ja toisena tapana esiopetus jar-
jestettiin erillisessd ryhmaéssé ja vuorohoito jdrjestettiin joko yhdessa tai kahdessa
muussa ryhmdssad (Kauppinen & Alasuutari, 2018, s. 158). Tama kertoo siitd, ettei
yhtendisid kdytantojd ole esiopetuksen jdrjestamiselle, ja kuntien kdytannot vel-
voittavan esiopetuksen jdrjestamisessd vuorohoidossa eroavat toisistaan (Kaup-

pinen & Alasuutari, 2018, s. 162).
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimustehtdva ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd ja kuvata lasten kokemuksia vuorohoi-
dossa jdrjestettdvastd esiopetuksesta. Tutkimuskysymyksiksi muodostuivat seu-
raavat kysymykset:
1. Millaisia merkityksid lapset antavat vuorohoidossa jdrjestettdville esiope-
tukselle?

2. Miten lapset kuvaavat kokemuksiaan esiopetuksesta vuorohoidossa?

3. Miten lapset jasentdvit esiopetuksen osana epdsddnnollisesti rakentuvia
hoitoaikoja?

4.2 Tutkimuksen lihestymistapa

Tdssd tutkimuksessa lasten kokemuksia ldhestytddn teemahaastatteluiden
avulla. Kyseessd on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullisen tutki-
muksen tarkoitus ei ole 16ytaa tilastollisesti yleistettavia tuloksia, vaan tutkimuk-
sessa pyritddn ennemmin ymmartamaan tutkittavaa ilmiota tutkittavien henki-
16iden ndkokulmasta (Puusa & Juuti, 2020, luku 11; Tuomi & Sarajarvi, 2009, s.
85). Laadullinen tutkimus on siis kiinnostunut tutkittavien kertomista kokemuk-
sista ja antamista merkityksistd. Lapsen haastattelussa tavoitteena on ymmartaa
lapsen maailman, tapahtumien ja toiminnan jasentdmistd (Alasuutari, 2009, s.
134). Sosiaalinen konstruktionismi puolestaan tarkastelee kokemusten ja merki-
tysten rakentumista ihmisten sosiaalisessa ja vuorovaikutteisessa toiminnassa
(Puusa & Juuti, 2020, luku 10; luku 14). Ihmisten vélisessd vuorovaikutuksessa
rakentuu heiddn sosiaalinen maailmansa ja sen merkitykset. Lapsia tutkiessa tu-
lee perehtya sithen, miten tutkittava aihe ndkyy lasten omassa maailmassa ja mi-
ten sitd tulee tutkia (Aarnos, 2015, s. 173). Siten lasten tutkimuksessa korostuu

lapsikasitys ja késitys lapsuudesta.
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4.3 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimukseen osallistui yhdeksédn lasta (n=9). Tutkimukseen osallistujat olivat
6-7-vuotiaita esiopetukseen osallistuvia lapsia, joiden esiopetus jdrjestetdan vuo-
ropdivdkodissa. Vuoropdivdkodilla tarkoitetaan sekd ympédrivuorokautisesti
auki olevaa pdivadkotia ettd laajennetun aukioloajan, esimerkiksi ilta-aikaan auki
olevaa pdivdkotia. Tutkimukseen osallistuneet lapset olivat samasta esiopetus-
ryhmastd, josta tutkimukseen valitsin vain vuorohoidossa olevat lapset. Ne esi-
opetusryhmin lapset, jotka osallistuivat vain esiopetukseen, eivit osallistuneet
tutkimukseen.

Tutkittavien m&adrd on suhteellisen pieni. Kandidaatintutkielma voidaan
kuitenkin ndhdéa harjoitustyond, joka tuo ilmi tutkielman kirjoittajan oppinei-
suutta omalla alallaan ja syventdd hankittua osaamista (Tuomi & Sarajdrvi, 2009,
s. 85). Siten kerédttdvan aineiston koko ei ole merkittdvin tekijd kandidaatintut-

kielmassa.

4.4 Tutkimusaineiston keruu

Tutkimus toteutettiin ryhma- ja yksilchaastatteluin vuoropdivéakodissa kevaalla
2023. Kerdsin aineiston haastattelemalla lapsia pdivdkodissa. Haastattelut olivat
teemahaastatteluita, joissa kysymysten ja keskustelun apuna oli valmiiksi poh-
dittuja teemoja ja niihin liittyvid kysymyksid (liite 1). Teemahaastattelussa kysy-
myksid voidaan tarkentaa tai tehdd niihin lisikysymyksid keskustelevalla ot-
teella, ja teemahaastattelu voidaankin ndhda keskusteluna, joka tapahtuu tutki-
jan ja tutkimuksen tarpeiden pohjalta. (Eskola & Vastamaiki, 2015, s. 27). Teema-
haastattelussa kdydaan lapi kaikki ennalta pohditut kysymykset ja teemat, mutta
niiden jdrjestystd ja sanamuotoja voidaan muuttaa (Eskola & Vastamaki, 2015, s.
29). Ndin toimin my0s tdmén tutkimuksen haastatteluissa. Haastattelutilanteet
olivat keskustelunomaisia tilanteita, eikd kaikissa haastatteluissa kysytty taysin
samoja kysymyksid. Lasten haastattelussa on tarkedd antaa tilaa ja aikaa lapsen
kielelle, jotta voidaan ymmartdd lapsen tapaa kuvata merkityksidan (Alasuutari,

2009). Ndin ollen haastattelijan tulee sovittaa oma puheensa ja kielensd lapsen
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tapoihin. Vaikka haastatteluissa haetaan lapsen kokemuksia ja lapsen ddntd, syn-
tyy haastattelusta keskustelu ja vuorovaikutustilanne, joilla on vaikutuksensa
muodostuvaan kertomukseen (Alasuutari, 2009). Ndin ollen haastattelut eivit ole
absoluuttisesti lasten todellista kokemusta, vaan yhdessad vuorovaikutuksessa ra-
kentuvaa kertomusta ja todellisuutta lasten kokemuksista.

Haastattelut jarjestettiin pienissd, kahden tai kolmen lapsen ryhmissa var-
haiskasvatuspdivan aikana niille varatussa omassa tilassa. Osan haastatteluista
toteutin yksilohaastatteluina. Haastattelupaikka voi vaikuttaa tutkittavien vas-
tauksiin ja haastattelutilanteen luonteeseen. Lapsille tuttu ympérist6 voi mahdol-
listaa vapaamuotoisemman keskustelun. Haastattelutilana toimi pdiviakodin ai-
kuisten tyotilaksi tarkoitettu tila, jossa lapset olivat aiemmin kdyneet pienryhma-
toiminnan yhteydessd. Ryhmdmuotoinen haastattelu lapsien kanssa vaatii haas-
tattelijalta kokemusta lapsiryhmien kanssa toimimisesta, jotta lapset saadaan
haastattelijan kanssa keskustelemisen lisdksi keskustelemaan ja kuuntelemaan
my0ds keskenddn (Aarnos, 2015, s. 168). Vaikka olen toiminut erilaisten lapsiryh-
mien kanssa ldhes viisitoista vuotta, oli lasten ryhméhaastattelu itselleni uusi ti-
lanne. Siitd huolimatta ryhméhaastattelut olivat suurimmaksi osaksi hyvin kes-
kustelevia, vaikka lasten keskindinen keskustelu vililld laajentui tutkimusteemo-
jen ulkopuolelle.

Varsinaiset haastattelut kestivit keskiméaarin 10-20 minuuttia, mutta koko
haastattelutilanne kesti noin puoli tuntia. Adnitetyn haastatteluosuuden lisiksi
haastattelutilanteissa keskusteltiin pdivan aikana tapahtuneista tilanteista, le-
luista, viikonlopun suunnitelmista ja leikeistd. Itse haastattelun ddnittdminen
saattaa olla lapselle jannittava tilanne (Aarnos, 2015, s. 168). Tétd jannitystd voi-
daan purkaa esimerkiksi alkuleikilld, jossa ddnitetddn ensin haastattelusta irralli-
sia asioita ja kuunnellaan ne yhdessa. Myo6s kertominen siitd, mitd danitykselle
tapahtuu haastattelun jdlkeen, voi helpottaa lapsen jannitystd. Haastattelutilan-
teeseen voidaan ottaa myds mukaan lapselle tdrked lelu, esimerkiksi pdiviko-
dissa mukana oleva unikaveri, jonka kanssa lapsi voi rentoutua (Aarnos, 2015, s.
167). Taman tutkimuksen haastatteluissa lapset saivat haastattelun aluksi piirtada

ja kirjoittaa omat “tutkimuslupalomakkeet” (liite 2) ja kokeilla itse dadnittamista



21

ddnityslaitteella. Ndin purettiin tilanteen tuomaa jannitystd. Yksi haastattelu-
ryhmd myos keksi leikkid haastattelun olevan samalla haastattelu lehteen, joka
purki heidédn osaltaan tilanteen jannitysta.

Aénitykset aloitettiin kaymalla aluksi lipi kaikkien paikallaolijoiden nimet.
Sen jdlkeen kysyin, mitd lapset ovat juuri sind pdivdnd tehneet. Lapset saivat va-
paasti kertoa pdivan tekemisistd, mutta mychemmin esitin tarkentavan kysy-
myksen pdivin ja viikon esiopetustoiminnasta. Haastatteluissa pohdittiin paljon
esiopetuksen kivoja ja epamiellyttdvid asioita. Osa haastatteluista oli pitkalti las-
ten keskindisen vuorovaikutuksen rytmittamia. Ndistd haastatteluista olisi tullut
pitkid ja ronsyilevid, jos en olisi puuttunut lasten keskusteluun kysymalla tarken-
tavia kysymyksid. Kysymykset liittyivit niin esiopetukseen kuin pdivékotiin,
mutta my0s lasten taitoihin, hoitoaikoihin, kavereihin ja esiopetuksen ihmisiin.
Haastatteluiden jalkeen dédnitteistd kuunneltiin lyhyitd kohtia lasten kanssa. Lap-

set nauttivat oman ddnen kuulemisesta ja hassujen ddnien tekemisesta.

4.5 Aineiston analyysi

Aineiston analysoin laadullisen aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin avulla. Sisél-
I6nanalyysi sopii hyvin monenlaisen laadullisen aineiston analyysimenetelméksi
(Puusa & Juuti, 2020, luku 9; Tuomi ja Sarajarvi, 2009, s. 103). Analyysin tarkoitus
on tehdd aineistosta ymmarrettdva kokonaisuus, josta tutkijan on mahdollista
tehdd johdonmukaisia tulkintoja (Puusa & Juuti, 2020, luku 9). Siséllonanalyysi
on siis keino jdrjestelld ja jasentdd kerdtty aineisto, ei varsinaisesti analysoida ke-
ratyn aineiston sisaltod

Aineiston analyysin aloitin samanaikaisesti aineiston keruun kanssa. Laa-
dulliselle tutkimukselle on tyypillistd, ettd aineiston analyysi alkaa usein jo ai-
neistoa kerdtessd ja sitd tehddan aineistonkeruun kanssa rinnakkain (Renz ym.,
2018; Belotto, 2018, Puusan & Juutin, 2020, luku 9, mukaan). Kuuntelin haastat-

telut ldpi aina haastattelun jdlkeen. Kaikkien haastatteluiden jdlkeen kuuntelin
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vield kaikki haastattelut ldpi, jonka jdlkeen litteroin ne. Haastatteluiden litteraa-
tioiden yhteenlaskettu pituus oli 20 sivua yhdelld palstalla, fontilla Book Anti-
qua, fonttikoossa 11 ja rivivalilla 1,15.

Litteroinnin yhteydessd pseudonymisoin aineiston ja harkinnanvaraisesti
poistin joitakin arkaluontoiseksi luokiteltavia tietoja, jotka tulivat esiin lasten ker-
tomuksissa, esimerkiksi perhetilanteeseen liittyvid tietoja. Tamaén jdlkeen luin lit-
teraatit lapi useaan kertaan luodakseni kattavan kokonaiskuvan aineistosta. Néi-
den lukukertojen tavoitteena tutkijalla on jasentdd alustavasti aineiston merki-
tyksid ja sisdltod (Puusa & Juuti, 2020, luku 9). Aineistoon tyypillisesti tutustu-
taan kokonaisvaltaisesti ja sitd jdrjestellddn ennen varsinaisen analyysin alkua,
jolloin luodaan pohjaa aineiston keskustelevalle tulkinnalle (Ruusuvuori ym.,
2010, s. 10). Haastattelun jdlkeen ja tdssd vaiheessa analyysia tutkijalle saattaa he-
ratd epdavarmuus ja jonkinlaisia negatiivisia tunteita omasta aineistosta ja sen
epdonnistumisesta (Eskola & Vastamdiki, 2015, s. 42; Ruusuvuori ym., 2010, s. 9).
Epdavarmuuden tilalle on luotava luottamus omaan aineistoon ja tuleviin tulok-
siin. Oman aineiston kohdalla iski epdvarmuus ja tunne aineiston toimimatto-
muudesta. Aineistoon tulee kuitenkin luottaa ja ldhted analyysiin ilman ennak-
koasenteita.

Kokonaisuuden lukemisen jédlkeen tiivistin aineistoa, jolloin poistin sieltd
tutkielman kannalta epdrelevantteja sananvaihtoja ja toteamuksia. Aineiston tii-
vistamisen jdlkeen ryhmittelin aineiston tutkimuskysymysten mukaisesti. Ai-
neistosta kokonaiskuvan saatuani madarittelin analyysiyksikoksi ajatuskokonai-
suudet. Ryhmiteltydni aineiston tutkimuskysymyksittdin aloin etsid aineistosta
yhtenevid ja erilaisia ilmaisuja eli tdssd tutkimuksessa ajatuskokonaisuuksia,
jotka redusoin eli pelkistin (taulukko 1). Pelkistdmisen taustalla vaikuttaa tutki-
muksen tehtdvai ja tutkimuskysymykset (Puusa & Juuti, 2020, luku 9).

Tdmdn aineiston analyysissa etenin tutkimuskysymyksittdin. Taulukossa 1
esittelen analyysiprosessin ja pelkistettyjad ilmaisuja ensimmaisen tutkimuskysy-
myksen osalta lasten esiopetukselle antamille merkityksille. Esimerkiksi alkupe-

rdisen ilmaisun "sielld harjotellaan numeroita ja sit sielld harjotellaan numeroitten ta-
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kaperinlaskua sit sielld harjotellaan moneenko osaa laskee” pelkistin muotoon " harjoi-
tellaan numeroita ja numeroiden laskemista”. Toisessa tutkimuskysymyksessé lasten
kuvaamista kokemuksista esiopetuksessa pelkistin esimerkiksi alkuperdisen il-
maisun "ja pdivikodissa on se tirkeetdi et pitddi kiyddi blid kuunnella niitd omia sddntojd
ja kuunnella omia ohjeita” pelkistettyyn muotoon ”pdivikodissa on tirkedd kuunnella
sddntoji ja ohjeita” (taulukko 2). Kolmannessa tutkimuskysymyksessd lasten ta-
voissa jdsentdd esiopetus osana vuorohoitoa pelkistin alkuperdisen ilmaisun “noo
sitte (eskarikirja) on vaan yhen kerran viikossa” pelkistettyyn muotoon ”eskarikirja on

kerran viikossa” (taulukko 3).



Taulukko 1.
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Esimerkki analyysista ensimmdisen tutkimuskysymyksen aineistolle lasten esiopetukselle

antamista merkityksistd.

Alkuperdinen ilmaisu Pelkistetty ilmaisu Alaluokka Yldluokka
Sielld harjotellaan numeroita ja | Harjoitellaan  nume- | Matemaattisten Taitojen
sit sielld harjotellaan numeroit- | roita ja harjoitellaan | taitojen harjoitte- | harjoittele-
ten takaperinlaskua sit sielld har- | numeroiden laske- | leminen minen
jotellaan moneenko osaa laskee | mista
Ja sit sielld harjotellaan vidhédn | Harjoitellaan luke- | Kielellisten taito- | Taitojen
niinku lukee ku siis meilldhdn on | mista, kun moni inno- | jen harjoittelemi- | harjoittele-
monta innokasta eskarissa jotka | kas eskarissa haluaalu- | nen minen
haluu lukee kea
Ja mun pitds vdhdn oppia et | Pitdisi oppia, ettd | Sosiaalisten taito- | Taitojen
kaikki muutki sais olla vililld | muutkin saisi olla vd- | jen harjoittelemi- | harjoittele-
opettajia (leikissd) lilld opettajia (leikissd) | nen minen
Pitdd opetella semmosta et kuun- | Pitdd opetella kuunte- | Sosiaalisten taito- | Taitojen
nellaan kaveria ja kohdella toisia | lemaan kaveria ja koh- | jen harjoittelemi- | harjoittele-
ihmisid vaikka vanhoja pappoja | telemaan toisia ihmisid | nen minen
. . 1 . e Aidit toissd mii h i O L t
Meidan #idit on toissd nii missa | ©. . O ooed TR Vanhempien tyo Aapsesta
missd muuallakaan me riippumat-
muuallakaan me ollaan
ollaan tomat syyt
o . Tehtivid pitid tehdi | Taitoien harioitte- | Taitod
Tehtdvid pitdd tehd sielld eska- c tay id pitéd tehdd a1t.o jen harjoitte al’Fo].en
. . e eskarissa leminen harjoittele-
rissa, en muista mita muita .
minen
Emminé tiid, sen &didistd se joh- | Aidistd se johtuu, se | Vanhempientyd | Lapsesta
tuu, se hoitaa vanhoja pappoja ja | hoitaa vanhoja pappoja riippumat-
mummoja ja mummoja tomat syyt
o . . . . A. . . . 11 .o 5 h . s
Kun iiti ei voi olla niin vdhén ai- }tl el vol ota it va Vanhempien tyo L.e.lpsesta
e . hin aikaa toissi viikon- riippumat-
kaa toissé viikonloppuna
loppuna tomat syyt
Ob ettd koko ajan ei sais rikkoo | Ei saa rikkoa toisten | Sosiaalisten taito- | Taitojen
toisten juttuja ja ei saa lyod4 toi- | juttuja ja ei saa lyodéd | jen harjoittelemi- | harjoittele-
sia ja ei saa drsyttda toisia ja ei saa drsyttdd | nen minen
No sitten sielld on niinku sellasia | On sellaisia etsimisteh- | Matemaattisten Taitojen
ettimistehtédvid ettd 16ytyyko ku- | tdvid kuvasta, nolla jos | taitojen harjoitte- | harjoittele-
vasta nolla jos ei 16ydy ja rastijos | ei loydy ja rasti jos 16y- | leminen minen
1oytyy tyy
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Taman jdlkeen etsin pelkistetyistd ilmauksista samankaltaisia ja erilaisia ilmai-
suja. Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien 16ytdmisen jdalkeen klusteroin eli yh-
distin ilmaisuja eri alaluokkiin. Tamaén jdlkeen oli vuorossa abstrahointi, jolloin
yhdistelin alaluokat toisiinsa ja muodostin niistd yhdistavid ylaluokkia.

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen aineistosta 16ysin 19 pelkistettdvad al-
kuperdistd ilmaisua. Ensimmadisen tutkimuskysymyksen pelkistetyt ilmaukset
muodostivat seitseman alaluokkaa, esimerkiksi matemaattisten taitojen harjoittele-
minen, kielellisten taitojen harjoitteleminen, sosiaalisten taitojen harjoitteleminen ja van-
hempien tyo (taulukko 1). Esimerkiksi ndistd kolme ensimmadistd alaluokkaa muo-
dostivat yldluokan taitojen harjoitteleminen ja viimeinen yldluokan lapsesta riippu-
mattomat syyt.

Taulukossa 2 esittelen esimerkin toisen tutkimuskysymyksen analyysipro-
sessista. Toisen tutkimuskysymyksen aineistosta 16ysin 28 alkuperdistd ilmaisua.
Alkuperdiset ilmaukset pelkistin, esimerkiksi alkuperdisen ilmaisun “no sielli on
kiva leikkid niinku kavereitten kaa” pelkistin muotoon "kiva leikkid kavereiden kanssa” .
Alaluokkia pelkistetyistd ilmaisuista muodostui viisi, esimerkiksi sosiaaliset tai-
dot, jokapiivdinen leikki ja yllitykselliset ja erikoiset hetket. Ndistd esimerkiksi sosiaa-
liset taidot ja jokapdivdinen leikki muodostivat yldluokan yhdessi toimiminen ja
esimerkiksi ylldtykselliset ja erikoiset hetket muodostivat yldluokkaa arjen raken-

tuminen (taulukko 2).



Taulukko 2.
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Esimerkki toisen tutkimuskysymyksen analyysista lasten kuvaamista kokemuksista esi-

opetuksessa.

Alkuperdinen ilmaisu

Pelkistetty ilmaisu

Alaluokka

Yliluokka

Ja pdivdkodissa on se
tarkeetd et pitdd kaydd
bldd kuunnella niitd
omia sddntdjd ja kuun-
nella omia ohjeita

Pidivdakodissa on tir-
kedd kuunnella sidin-
tojd ja ohjeita

Sosiaaliset taidot

Yhdessd toimimi-
nen

niinku voidaan paikka-
reitten sijaan mennd pie-
nille kattoon elokuvaa

No sielld on kiva leikkid | Kiva leikkid kaverei- | Jokapédivdinen Yhdessd toimimi-
niinku kavereitten kaa den kanssa leikki nen
Tai sitte meilld voi tulla | Voidaan pédikkdreiden | Ylldtykselliset ja eri- | Arjen rakentumi-
sellanen idea et me | sijaan katsoa elokuva | koiset hetket nen

Kolmannen tutkimuskysymyksen analyysiesimerkin esittelen taulukossa 3.

My6s kolmannen tutkimuskysymyksen kohdalla pelkistin ensin aineiston, josta

16ytyi 23 alkuperdistd ilmaisua. Esimerkiksi alkuperdisen ilmaisun kuvailuna esi-

opetukseen liittyvistd ihmisistd “esim (nimi poistettu), aikuiset eli opet, (nimi

poistettu), (ryhmin ulkopuolinen aikuinen)” pelkistin muotoon ”aikuiset eli opettajat

ja eskariryhmdn ulkopuolinen opettaja kuuluvat eskariin”. Alaluokkia pelkistetyista

ilmaisuista muodostui seitsemén, esimerkiksi eskarin omat ihmiset ja eskarin ulko-

puoliset ihmiset. Namd muodostivat esimerkiksi yldluokan ihmislihtdinen. Yla-

luokkia muodostui kolme, ihmislihtdinen, aikaan sidottu ja tehtivdiorientoitunut

(taulukko 3).
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Taulukko 3.

Esimerkki kolmannen tutkimuskysymyksen analyysista.
Alkuperdinen ilmaisu Pelkistetty ilmaisu Alaluokka Yldluokka
ku sen nikee siitd taulusta | Taulusta ndkee onko eska- | Viikonpdiva- Aikaan sidottu
et onko (eskarikirjan) es- | ria taulu
karia sillo
Noo sitte (eskarikirja) on | Eskarikirja on kerran vii- | Eskarikirja Tehtavéorientoi-
vaan yhen kerran viikossa | kossa tunut
Eskari on vidhdn niinku | Eskari on kuin koulu Eskarin tehtd- | Tehtdvdorientoi-
koulu vit tunut
Esim (nimi poistettu), | Aikuiset eli opettajat ja es- | Eskarin omat | Ihmisldhtéinen
aikuiset eli opet, (nimi | kariryhmidn ulkopuolinen | ihmiset
poistettu), (ryhmén | opettaja kuuluvat eskariin
ulkopuolinen aikuinen)

Yldluokat muodostivat tutkimuskysymyksittdin kokonaisuudet, esimerkiksi tau-
lukossa 1 taitojen harjoitteleminen ja lapsesta riippumattomat syyt kuvasivat las-
ten antamia merkityksid esiopetukselle, joka oli ensimmadisen tutkimuskysymyksen
aihe. Toisen tutkimuskysymyksen osalta yhdessd toimiminen ja arjen rakentumi-
nen kuvasivat lasten kokemuksia esiopetuksesta ja kolmannen tutkimuskysymyksen
kohdalla aikaan sidottu, tehtdvdorientoitunut ja ihmisldhtoinen vastasivat lasten
tapoja jasentddi esiopetus osana vuorohoitoa. Toisen ja kolmannen tutkimuskysymyk-

sen analyysiprosessit l10ytyvat tutkimuksen liitteind (liite 5: taulukko 2 ja 3).

4.6 Eettiset ratkaisut aineistonkeruussa

Tutkimusluvat hain varhaiskasvatuksen jdrjestdjdltad eli kaupungilta ja pdiviako-
din johtajalta. Suullisen luvan kysyin ryhmén opettajalta ja osalta lasten vanhem-
mista. Kysyin kaikkien tutkimukseen osallistuneiden lasten vanhemmilta luvat
lapsen osallistumiseen vield kirjallisena ennen haastatteluiden aloittamista. Lap-
silta kysyin luvat suullisesti ennen haastatteluita ja haastattelutilanteen alussa

lapset saivat myos tehdd omat suostumuslomakkeet (liite 2), joista toisen antoivat
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minulle ja toisen saivat pitdd itsellddn. Tutkittavat saivat tiedotteen tutkimuk-
sesta (liite 3) ja tietosuojailmoituksen (liite 4) kirjallisten osallistumislupien yh-
teydessa.

Tutkimuksessa kerdttiin henkil6tietoja, joiden kasittelyd sdddetddn tieto-
suojalainsddadannossd. Henkilotiedoiksi lasketaan tdssd tutkimuksessa ikd ja
haastateltavan ddni. Tutkimuksen kannalta ei ollut valttimatonta kerdtd muita
henkildtietoja. Adnitetyt haastattelut litteroitiin ja dénitykset tuhotaan tutkimuk-
sen valmistuessa. Aineisto pseudonymisoitiin ja siitd harkinnanvaraisesti pois-
tettiin mahdollisesti paljastuvat arkaluontoiset tiedot. Kerittyjd tietoja kédytettiin
vain tdhdn tutkimukseen ja rekisterinpitdjand toimi tutkija. Aineistoa kadytettiin
Jyvéskyldn yliopiston suojatulla verkkoasemalla VPN-yhteyden kautta.

Lapsia tutkittaessa eettiset kysymykset nousevat usein esiin. Lapsi ei itse
osaa arvioida, mitd tutkimus on ja mikd hdnen roolinsa on siind (Pekkarinen,
2018.). Vanhempien suostumuksen lisdksi lapselta kuitenkin tulee olla my®&s
suostumus, silld tutkimuseettisend periaatteena tutkittavan tulee osallistua tutki-
mukseen vapaaehtoisesti. Alaikdisten tutkimisen eettisten periaatteiden mukaan
lapselle tulee kertoa tutkimuksesta hédnelle ymmarrettadvilld tavalla. (Tutkimus-
eettinen neuvottelukunta, 2020, s. 9). Samojen eettisten periaatteiden mukaan tut-
kija voi tehdd ilmoituksen lastensuojelun tarpeen selvittdmisestd, jos ilmenee sii-
hen tarvetta. Varhaiskasvatuksen henkilostolld puolestaan on tehtdvéssdan las-
tensuojelulain (13.4.2007/417) § 25 mukainen ilmoitusvelvollisuus. Koska roolini
oli tassd pdivakodissa sekd tutkija ettd varhaiskasvatuksen opettaja, koin omalta
osaltani noudattavani ensisijaisesti ilmoitusvelvollisuutta, jos tilanne niin vaatisi.

Lapsen ja aikuisen valilld haastattelussa on my®0s aina valtatilanne niin yh-
teiskunnallisessa kontekstissa kuin haastattelutilanteessakin (Alasuutari, 2009).
Aikuinen on aina lapseen ndhden méadradvassd asemassa, jotta aikuinen voi huo-
lehtia lapsen kasvatuksesta ja suojelusta (Alasuutari, 2009). Haastattelussa koros-
tuu aikuisen ja lapsen vilinen kysymys-vastaus-suhde, joka arkipdivéaisessa eld-
madssd on lapsen ja aikuisen vilisen vuorovaikutuksen keskeinen piirre (Alasuu-
tari, 2009). Aikuinen kysyy lapselta ja lapsi vastaa aikuiselle. Valtatilanne voi-

daan ndhd4 joko positiivisena tai negatiivisena asiana haastattelussa, silld lapsi
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saattaa sen seurauksena vastata odotetusti kysymyksiin, mutta tilanne saattaa
johtaa opettaja-oppilas-suhteenomaiseen tilanteeseen, jossa aikuinen kysyy ky-

symyksen, ja lapsi olettaa aikuisen odottavan héneltd oikeanlaista vastausta (Ala-

suutari, 2009).
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5 TULOKSET

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd lasten kokemuksia vuorohoidossa jdrjes-
tettdvéastd esiopetuksesta. Tutkimustulokset esittelen tutkimuskysymyksittdin.
Haastateltaviin lapsiin viittaan tekstissa lyhenteilld L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7, L8
ja L9. Aineistoesimerkeistd on poistettu kaikki tunnistettavat tiedot ja harkinnan-
varaisesti joitakin tutkimuksen kannalta epamerkittdvid sanoja tai lauseita, esi-

merkiksi tdytesanoja.

5.1 Lasten antamat merkitykset esiopetukselle

Ensimmdinen tutkimuskysymys késittelee lasten antamia merkityksid esiopetuk-
selle vuorohoidossa. Lapset kokevat esiopetuksen tukevan heiddn oppimistaan
ja taitojen harjoittelemista, mutta esiopetus myts mahdollistaa heiddn vanhem-
piensa tyossdkdynnin (kuvio 1). Vanhempien tyossdkdynti on selkedsti lapsista
riippumaton teema, mutta erilaisten taitojen harjoitteleminen kuvaa lasten kan-
nalta suurimman merkityksen esiopetukselle. Erilaisia taitoja lasten puheissa
ovat kielelliset, matemaattiset ja sosiaaliset taidot. Kielellisten taitojen ndkyvim-

miét osat lapsille ovat lukemisen ja kirjaimien harjoitteleminen.
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Kuvio 1.

Lasten antamia merkityksid vuorohoidossa jirjestettiville esiopetukselle

Esiopetuksen
merkitys

Vanhempien
tyossakaynnin
mahdollistaminen

Sosiaaliset taidot
Kielelliset taidot

Matemaattiset
taidot

Seuraava aineistoesimerkki havainnollistaa lasten keskustelua lukemaan oppi-

misesta esiopetuksessa.

L3: Ja sit sielld harjotellaan vahéan niinku lukee ku siis meilldhdn on monta innokasta es-
karissa jotka haluu lukee

L2: Ja mé ja (nimi poistettu) harjotellaan jo lukemaan kirjojen avulla ja me osataan jo aika
paljon lukea

L3: Ja mé&é osaan jo ihan kunnolla lukee

L1: Mé&iki osaan jo lukee aika kunnolla mut mé luen sen vaan mielessa

L2: M4 oon oppinu yhen jutun, vdhin jo lukemaan
L3: M4 oon oppinu kotona lukemaan

L2: Eskarissa ei varmaan opi yht&a
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L3: Ei opikkaa, eskarissa ei ees opi lukemaan, sen vaan oppii yhtédkkid jos vaa *epéselvaa*

L2: No mé haluaisin oppia lukemaan eskarissa

Aineistoesimerkissd kolme lasta pohti kahdessa eri haastattelun hetkessa esiope-
tuksen tuomaa mahdollisuutta oppia lukemaan. L3 toi esiin sen, ettd esiopetuk-
sessa harjoitellaan lukemista, mutta toi esiin kuitenkin mythemmin oppineensa
itse lukemaan kotona. L2 kertoi myds osaavansa jo lukea jonkun verran ja har-
joittelevansa eskarissa lukemaan toisen lapsen kanssa. L2 myotdilee L3 ajatusta
siitd, ettei esiopetus opettaisikaan lukemaan, vaikka itse haluaisi oppia lukemaan
esiopetuksessa. L1 taas kertoo osaavansa lukea, mutta lukee vain mielessd, eika
tuo sitd muille muuten ilmi. Esiopetus ndhdddan mahdollisuutena harjoitella,
mutta ei varsinaisesti vélttamattd oppia. Lukutaito on taito, joka ilmestyy lapselle
yhtdkkid. L1 ei tuo omaa lukutaitoaan ilmi, mutta keskustelussa ei kdy ilmi
osaako L1 oikeasti lukea vai kertooko osaavansa lukea vain koska kaksi muuta
lasta kertovat osaavansa lukea.

Matemaattisten taitojen harjoitteleminen kuuluu lasten puheissa erityisesti
numeroiden harjoittelemisena. Myos erilaiset laskutoimitukset ja havainnointi-
harjoitukset nousevat esiin, kuten esimerkiksi L2 totesi "no sitten sielld on sellasia
ettimistehtivid ettd l6ytyyko kuvasta, nolla jos ei loydy ja rasti jos loytyy”, ja L6 totesi
kokoavasti ”kaikkia pluslaskuja ja miinuslaskuja ja kertolaskuja ja rahan laskemista” .

Sosiaalisten taitojen merkitys korostuu erityisesti ryhmé&haastatteluissa.
Muiden kanssa toimiminen nousi keskusteluteemoiksi usean lapsen haastatte-
luissa, mutta yksilohaastatteluissa tdmad jdi pienempédn rooliin. Esimerkiksi L1,
L2 ja L3 yhteisessd haastattelussaan kavivat pitkdn oma-aloitteisen keskustelun
siitd, miten ryhmdssa tulisi joidenkin lasten harjoitella hyvid tapoja kavereiden
kanssa toimimiseen. Esimerkiksi L1 mainitsi ”ja (nimi poistettu) pitis oppia ettei
kaiva nendi”, johon L2 jatkoi ”ja pisti sitd rakdi suuhun ja sit koskee niilld rikdsilli
kdsilld lyijykyniin”. Kavereiden kanssa toimiminen nousi esiin myds muiden las-
ten puheissa, kuten esimerkiksi L5 “ja et ottaa kaverit mukaan leikkiin”, L7 "ei saa
lyodii toisia ja ei saa drsyttad” ja L1 ”pitis oppia olla semmonen et se olis kaikille ysti-

vdllinen” totesivat.
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Haastatteluissa lapset tuovat myos esiin lapsista riippumattoman syyn hei-
dédn esiopetukselleen. Vanhempien tytssdkdynnin koetaan olevan syy siihen,
miksi lapsi oli esiopetuksessa. Esimerkiksi L7 mainitsi “meidin didit on tdissi nii
missd muuallakaan me ollaan” ja L9 totesi ettd ”didisti se johtuu -- se hoitaa vanhoja
pappoja ja mummoja”. Haastatteluissa tuotiin esiin se, ettd osa lapsista koki ole-
vansa esiopetuksessa, koska muita vaihtoehtoja ei ole. Osa koki esiopetuksen ole-
van vain vanhempien tydssdkdyntid varten, mutta osa koki esiopetuksen olevan

lapsen aikaa oppia ja harjoitella.

5.2 Lasten kuvailemat kokemukset esiopetuksesta

Toinen tutkimuskysymys keskittyi lasten kuvailemiin kokemuksiin esiopetuk-
sesta. Lasten kuvailemat kokemukset jakautuivat kahteen isompaan teemaan, ar-
jen rakentumiseen ja yhdessd toimimiseen. Arjen rakentumista kuvasivat perus-
toiminnot ja ylldtykselliset ja erikoiset hetket. Lasten kokemusten mukaan kes-
keisid teemoja yhdessd toimimisessa olivat erilaiset leikin muodot ja sosiaalisten
taitojen harjoittaminen. Leikki jakautui lasten puheissa jokapdivédiseen leikkiin ja

vuodenaikasidonnaisiin leikkeihin (kuvio 2).
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Kuvio 2.

Lasten kuvaamia kokemuksia esiopetuksesta

Kokemukset
esiopetuksesta
Yhdessa toimiminen Arjen rakentuminen

= \

Jokapaivainen
leikki Yllatykselliset ja
erikoiset hetket

Vuodenaika-
sidonnaiset leikit

Perustoiminnot

Sosiaaliset taidot

Vuodenaikasidonnaisuus leikeissd ilmeni esimerkiksi seuraavassa aineistoesi-

merkissa.

L1: No [esim esim] ulkoillaan ja tuolla on ihan jattimaiset vuoret ja niilld voi kiipeilld

L2: Ja niistd vuorista ku siin on alhaalla 66 pehmee lumipenkka ja ne on siitd alusta ihan
kovia nii niihin lumipenkkoihin voi hyppii siell4 alas

L3: Se on kivaa sitten joskus niissa voi sillee kieriiki sillei
L1: Ja sitte voi myos laskee liukurilla takaperin
L3: Se on kivaal
Aineistoesimerkissd L1 ja L2 kuvasivat pdivdakodin pihalla olleita lumikasoja

vuoriksi, joilla voi kiipeilld ja joista voi hyppid alas. L3 mainitsi myos niilta kieri-

misen ja L1 liukurilla takaperin laskemisen. Ulos oli ilmestynyt vuodenajalle tyy-
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pilliset ymparistot, eli lumikasat ja lumihanget, jotka mahdollistivat erilaisen lei-
kin verrattuna esimerkiksi syksyyn. Jokapdivdinen leikki nousi erittdin tarkedksi
lapsille, kun esimerkiksi sekd L1, L2, L4, L5 ja L8 mainitsivat leikkimisen olevan
kivointa eskarissa. Tatd korosti esimerkiksi L8 kertomus siitd, mikd on tylsintd
eskarissa: ”... ja ilman leikkimistd, niin ne kaikki ei oo kivaa”. Esiopetuksen ndhtiin
olevan kuitenkin muutakin kuin leikkis, kuten L2 totesi: “ei se aina niinku sellasta
leikkimisti tai sellasta 0o”. Lapset kokivat osaavansa leikkid hyvin yhdessd, mikéa
vahvisti lasten yhdessa toimimisen merkitysta.

Yhdessd toimimista rakensi my0s erilaiset sosiaaliset taidot. Leikkitaidot
nousivat esiin myos sosiaalisten taitojen merkityksessd. Lapset kertoivat osaa-
vansa leikkid hyvin yhdessd ja osaavansa ottaa kaikki muut leikkiin mukaan, ku-
ten L5 totesi: ”mqi osaan ottaa kaikki muut leikkiin” . Esimerkiksi L2 mainitsi “no sielld
on kiva leikkidi kavereitten kaa, ei sit oo kivaa olla yksin vaa jotenki kaikkie kavereiden
kaa” ja L1 jatkoi tdhdn ”ja pdivikodissa on se tirkeeti et pitdd kuunnella niitd omia
sddntojd ja kuunnella omia ohjeita ja pitid ottaa kaveri leikkiin. Eikdi saa juosta karkuun
jos joku haluaa”. Kaverien merkitystd korosti myos L8 kertoessaan illoista ilman
kavereita: ”... olla yksin et kukaan ei ota mua mukaan -- ku tytot on ldhteny enkd md oo
halunnu leikkid poikien kaa”. Myos L9 kertoi keskustelussa kavereiden merkityk-
sestd ”mui en tykkdd olla viitkonloppusin ku ei oo ketid meidéin omia lapsia” . Sosiaalisesti
oikein ja odotetusti toimiminen ja itselle mieluisat leikkikaverit koettiin tarkeana
tekijand esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen mielekkyydessa.

Arjen rakentumista kuvasivat perustoiminnot ja ylldtykselliset ja erikoiset
hetket. Perustoiminnot olivat niit4 asioita, jotka rakentavat lasten arkea ja pdivien
kulkua pdivéakodissa. Lapset kuvailivat perustoiminnoista niin negatiivisia kuin
positiivisia ominaisuuksia. Osana perustoimintoja kuvattiin esiopetuksen tehta-
vien tekeminen, joka koettiin myodnteisend, mutta tarinoiden kuunteleminen ko-
ettiin joko tylsédna tai pakollisena osana muita eskaritehtévid, joita kuuluu tehda

eskarissa.
L1: M44 tykkddn niistd tarinoista

L2: M4 en koska niissd pitdd oottaa ja nii
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L3: Oottaminen on tylsdd mut sitd pitdad harjotella

Aineistoesimerkissad L1 kertoi pitdvéansa tarinoiden kuuntelemisesta, mutta L2 ei.
L3 ei ottanut kantaa sithen, onko hidnestid tarinoiden kuunteleminen mieluista,
mutta kertoi muille lapsille odottamisen olevan tylsdd, mutta sen olevan taito,
jota tulee harjoitella. L2 koki tarinoiden kuuntelemisen odottamisena, vaikka tar-
koitus oli harjoitella kuuntelemista ja keskittymista.

Yksi eskarilaisia paljon puhututtava aihe oli pdivdaunet. Tutkimukseen osal-
listuneet lapset kavivit joka pdivd pdivdunilla, paitsi jos heiddt haettiin kotiin
varsinaisen esiopetusajan pdattyessd. Pdivaunet eivit olleet L2, L3 ja L7 mieleen,
kuten L7 totesi "ei tarvi nukkua niitd drsyttivid pdikkdreitd”, mutta L8 koki pdiva-
unien olevan tarpeen, jos tulee aikaiseen aamuvuoroon pdivakotiin: “nii mutta
aina ku md aikasin aamulla tulisin nii sitte mua alkaa visyttid aamusta tai pdivistd” .
Pdivdunien tarpeellisuus liittyi aikaisiin hoitoaikoihin tai rytminmuutoksiin.

Yksi perustoimintoihin kuuluva osa-alue oli lasten vaihtelevat hoitoajat,
jotka vaikuttavat osaltaan lapsen vireyteen ja pdivan kulkuun. Hoitoaikojen epa-
sdaannollisyyden aiheuttama vasymys ilmeni L1 pohdinnassa: “visyttii -- illoissa
se et jos huomenna on aamuvuoro ja oot sit johonkin yhteentoista sielld” . Iltavuorot ko-
ettiin haasteelliseksi erityisesti vuoromuutosten ldhelld, jos lapsen seuraava hoi-
tovuoro alkoi aikaisemmin. Iltavuorojen huonoja kokemuksia kuvasivat myos ne
kertomukset, joissa mainittiin, ettei illalla ole aina omasta ryhmasta leikkikave-
reita. Myos viikonloppujen haasteet liittyivdat oman ryhmaén lasten poissaoloon,
kuten L9 totesi: “mui en tykkdi olla viikonloppusin ku ei oo ketdd meidin omia lapsia”.

Perustoiminnoista kuvattiin myos turvallisuuden tunteita luovia asioita.
Lasten turvallisuuden tunnetta kasvattivat ldhelld olevat aikuiset, jotka eivit jata
yksin. ” Esimerkiks se etti ei oo yksin ja et tulee silittii ja niinku on turvallista olla etti
aikuiset ei niinku jitd meitd vaan aikuiset on siind vieressd ja aikuiselle voi mennd sano-
maan jotain” kuvasi L2 pohtiessaan yohoitajien merkitystd oman turvallisuuden
tunteensa kannalta. Aikuiset koettiin tarkedksi turvallisuuden tunteen tuojaksi

niin pdivalld kuin yolla.
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Ylldtykselliset ja erikoiset hetket olivat arkea rakentavia osa-alueita, jotka
toivat arkeen hetkid, jotka jdiviét erityisesti lasten mieleen. Erikoisia hetkid kuva-
sivat erilaiset tapahtumat, kuten ulkoliikuntatapahtuma tai juhlat. Ylldtyksellisid
hetkid 1oytyi arjen rutiinien keskeltd, jotka olivat joko hassuja sattumuksia, jotka
johtivat pdivittdisistd rutiineista poikkeamiseen, tai lapsildhtoisid ideoita vaihto-
ehtoisille toimintatavoille.

Pdivittdisestd rutiinista poikkeaminen toi lapsille positiivisen kokemuksen
halla sai kddnteen, kun ryhma oli keksinyt vaihtoehtoisen tavan viettdd ulkoilu.
L1 kuvasi yhtd ylldtyksellistd hetked: “me saatetaan keksid yllittien me menndin
vaikka ylipuistoon laskemaan vaikka liukureilla miked”. Toinen esimerkki yllatyksel-
lisestd hetkestd oli, kun pédivaunet oli korvattu elokuvahetkella: ” tai sitte meilli voi
tulla sellanen idea et me niinku voidaan piikkdreitten sijaan mennd pienille kattoon elo-
kuvaa (L2).” Rutiinista poikkeamisen mahdollisuus ja lasten osallisuuden vahvis-
taminen erityisesti toteuttamalla heistd 1dhtoisin olleita vaihtoehtoisia tapoja toi-

mia toivat lapsille myonteisid kokemuksia.

5.3 Lasten tapoja jdsentdd esiopetus osana vuorohoidon epa-
sddnnollisid hoitoaikoja

Kolmannen tutkimuskysymyksen tarkoituksena oli kuvata kokemuksia siitd, mi-

ten lapset jasentdvit esiopetuksen osana epédsadannollisid hoitoaikoja. Tutkimuk-

sen tulokset osoittivat lasten jasentdvan esiopetuksen konkreettisten tekijoiden

kautta. Lapset tuottivat puheessaan kolme toisistaan eroavaa teemaa. Esiopetus

ndhtiin aikaan sidottuna, ihmisldhtoisend ja tehtdvaorientoituneena (kuvio 3).
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Kuvio 3.

Lasten tapoja jdsentdi esiopetus osana epdsdinnollisid hoitoaikoja

Esiopetuksen
jasentyminen
N Tehtava-
/ orientoitunut
Aikaan sidottu /
\ Eskaritehtavat
Viikonpaiva-
Viikonpéivat taulu Eskarikirja

Ihmisldhtoinen

/}\

Eskariryhman - Eskarilaisen
omat ihmiset Ejlkeggzolri:.‘:? identiteetti
ihmiset

Aikasidonnaisuus esiintyi lasten puheissa hyvin konkreettisena tekijana esiope-
tuksen jasentdmisessd. Lapsille selkeitd merkkejd siitd, milloin esiopetusta oli, oli-
vat viikonpdivit ja viikonpdivataulu, jossa kerrottiin viikon ohjelma. Viikonloput
koettiin olevan esiopetuksen ulkopuolista aikaa, vaikkakin ”lauantainaki on joku
eri ryhmissid (L8)”. Esiopetusta oli lasten mukaan maanantaista perjantaihin,
mutta myds yksittdisid pdivid mainitaan. Yhdessd haastattelussa mainittiin esi-
opetusta olevan vain silloin, kun on eskarikirjan eskaria.

Aikasidonnaisuutta vahvisti lapsille viikonpdivéataulu. Viikonpdivatau-
lussa oli pdivat maanantaista sunnuntaihin, ja jokaisen pdivan kohdalla oli kysei-
sen pdivan toiminta. L4 kertoi viikonpdivataulusta: "jostain tidmmosisti korteista
joihin laittaa se sinitarra sithen tauluun -- joo, ettd millon on luistelua, millon on jalka-

palloilua”. Kortit kuvasivat pdivan toimintaa, joka saattoi olla liikuntaa, retkia tai
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eskarikirjan tehtdvid, mutta viikonloppujen kohdalla ei ollut kortteja. Tama tuki
lasten ajatusta siitd, ettei esiopetusta ole viikonloppuisin.

Ihmisldhtoinen ndkokulma esiopetuksen jasentdamiseen ilmeni lasten kerto-
mubksista esiopetuksessa olevista ihmisistd. Ihmiset jakautuivat kahteen eri ryh-
maédn, eskariryhmdn omiin ihmisiin ja eskariryhmén ulkopuolisiin ihmisiin. Paa-
sddntoisesti lapset kokivat oman ryhman aikuisten ja lasten olevan osa eskaria,
mutta osa mainitsi myos esiopetusryhmén ulkopuolisia ihmisid. L9 kuvasi eska-
rin ihmisid luettelemalla ryhmén lasten ja aikuisten nimid, sekd toteamalla ryh-
méan ulkopuolisesta aikuisesta ”(nimi poistettu) on vililld mutta aika harvoin mutta
on”. Lapset kertoivat ”aikuisten eli opejen (L3)” ja omien kavereiden olleen osa es-
karia. L7 kuvasi myos pdivikodin muiden ihmisten olevan osa eskaria: ”no itse
asiassa muutki ihmiset, no ku emmd tunne kaikkia ihmisid tistd pdivikodista ees kave-
reita” . Kavereilla viitattiin niin omiin kavereihin kuin paivikodin muihin lapsiin.

Yksittdisend eroavaisuutena ja eskarilaisen identiteettid tukevana huo-
miona mainittiin myos esiopetuksen myo6td tulevat eroavaisuudet verrattuna
muihin pdivdkodin ryhmiin. L6 toi esiin lapsille tiarkedan ulkoisen seikan: ”eska-
rissa ei tarvi pitdd liivejd ulkona” ja L7 myotdili tatd. Muut lapsiryhmat pitivéat ul-
kona liivejd, mutta eskarit olivat tarpeeksi isoja ollakseen pdivdakodin pihalla il-
man.

Tehtdvdorientoituminen ilmeni lasten kertomuksissa viittauksina esiope-
tuksen erilaisiin tehtadviin ja esiopetuksessa kaytettdvaan kirjamateriaaliin. Esi-
opetuksen tehtdvid kuvattiin koulunomaisiksi, jolla viitattiin poydéan darelld suo-
ritettuihin tehtdviin, kuten matemaattisia taitoja tai lukutaitoa vahvistaviin teh-
taviin. Esiopetuksen tehtdvid tehtiin usein yhdessd, ohjatuissa esiopetustuoki-
oissa, mutta my0s yksilollisesti, jos lapsi ei ollut paikalla ohjatussa tuokiossa esi-
merkiksi poikkeavan hoitoaikansa takia.

Tehtdvien tekemiseen liittyi tiiviisti esiopetuksessa kaytettdva kirjamateri-
aali, jota kuvailtiin eskarikirjana. Eskarikirja oli kdyttssa kerran viikossa, mutta
sen ohessa tehtiin retkid esiopetuksessa, kuten seuraava aineistoesimerkki esit-

teli.

L3: Noo sitte (eskarikirjan) eskari on vaan yhen kerran viikossa
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L2: Mutta vélilld me kdydadn niinku (eskarikirjan) eskarin vuoks jossain retkelld eska-
rissa

L1: Esim sillon koululla
L2: Me sy®étiinki sielld ruokaa

L3: Tai itse asiassa se oli eilen

Aineistoesimerkissd L3 kertoi eskarikirjaa kdytettdvan vain yhden kerran vii-
kossa, mutta L2 lisdsi kirjan takia tehtdvan myos retkid. L1 muisti retken koululle,
josta L3 huomautti sen olleen eilen. Retki koululle ndhtiin kuuluvan osaksi eska-
rin koulunomaisia tehtévid, joihin eskarikirja liitettiin vahvasti. Haastattelussa
aiemmin L1 oli maininnut eskaria olevan vain silloin, kun oli eskarikirjan eskaria,

mutta keskustelun edetessa lapsi laajensi kertomustaan esiopetuksesta.
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6 POHDINTA

Taman tutkielman tehtdvana oli selvittdd ja kuvata lasten kokemuksia vuorohoi-
dossa jdrjestettdavastd esiopetuksesta. Tutkimuskysymykset késittelivit lasten an-
tamia merkityksid esiopetukselle, lasten kokemuksia esiopetuksesta ja esiopetuk-
sen jasentymistd osana vuorohoitoa. Tutkimuksen tuloksista voidaan padtelld,
ettd lapset viihtyvit esiopetuksessa ja he kokevat esiopetuksen olevan tarkedd

niin heille itselleen kuin vanhemmilleen.

6.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Ensimmdinen tutkimuskysymys selvitti lasten antamia merkityksid vuorohoi-
dossa jdrjestettdville esiopetukselle. Tutkimus osoitti, ettd lapset antavat esiope-
tukselle sekd heitd itsedan koskevia merkityksid harjoittelemisen ja oppimisen
myotd, ettd heistd riippumattoman merkityksen vanhempien tyossdkdaynnin
myotd. Toinen tutkimuskysymys kuvasi lasten kokemuksia esiopetuksesta. Tut-
kimus kuvasi lasten kokemusten jakautuvan kahteen teemaan, joista ensimmadi-
nen on arjen rakentuminen ja toinen yhdessd toimiminen leikin avulla. Kolmas
tutkimuskysymys tutki lasten tapaa jasentdd esiopetus osana vuorohoitoa ja epa-
sdaannollisesti rakentuvia hoitoaikoja. Tutkimus osoitti, ettd lapset jasentdvit esi-
opetuksen konkreettisten tekijoiden, eli ajan, ihmisten ja tehtdvien kautta osana
pdivakodin kontekstia.

Lasten antamat merkitykset esiopetukselle noudattavat pitkélti aiempien
tutkimusten linjoja ja esiopetukselle asetettuja tavoitteita. Lapset kokivat esiope-
tuksen olevan heille tarkedd, koska sielld he oppisivat erilaisia taitoja harjoitellen
niitd leikin avulla, mutta koulunomaisesti. My6s Niikon ja Havu-Nuutisen (2009)
tutkimuksessa lapset kokivat esiopetuksen olevan harjoittelua varten, ja Brothe-
ruksen (2004) tutkimus osoitti myos lasten kokeneen oppivansa esiopetuksessa
akateemisia taitoja. Lapset kokivat esiopetuksessa harjoiteltavan taitoja erilaisilla
kynatehtavilld tai kirjatehtavilld, mutta kuvasivat my0s sosiaalisten taitojen har-

joittelemista. Lapset eivat varsinaisesti viitanneet esiopetuksen opettavan lapsille
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sosiaalisia taitoja, mutta lapset tuottivat puheessaan erilaisia merkityksid sosiaa-
lisille taidoille. Sosiaalisten taitojen harjoitteleminen ilmeni lasten puheissa
leikki- ja kaveritaitoina.

Lapset tuottivat puheessaan myos osittain samankaltaista teemaa kuin Pel-
toperdn (2021) tutkimuksessa, jossa vuorohoito koettiin ristiriitaisena vanhem-
pien tyossdkdynnin mahdollistajana, silld lapset kokivat esiopetuksen olevan
myo6s mahdollistamassa vanhempien tydssdkdyntid. Lapset mainitsivat ditien
kdyvidn toissd samalla kun isdt puuttuivat puheesta. Tamd voi osaltaan kielid
vuorohoidon kontekstin vaikutuksesta lasten kokemuksiin. Perheet 24 /7-tutki-
muksen mukaan yksinhuoltajaperheiden lapset olivat useammin yo-, aamu- tai
iltahoidossa kuin kahden vanhemman perheiden lapset, ja heilld oli usein yli
kymmentuntisia hoitopdivid (Kekkonen ym., 2014, s. 63). Kahden vanhemman
perheissd lastenhoitoa on jakamassa kaksi ihmistd tukiverkostoineen, jolloin tyo-
aikoja voidaan sovittaa my0s lapsen tarpeisiin. Tamd tukee sekd tdméan tutki-
mubksen, Peltoperdn (2021) tutkimuksen ettd Revon ym. (2022) tuloksia vuorohoi-
don roolista tyossdkdynnin ja yhteiskunnan pyorittdmisen mahdollistajana.

Lapset kuvasivat kokemuksiaan esiopetuksesta paddsddntoisesti myontei-
seen sdvyyn. Lasten kokemukset jakautuivat arkea rakentaviin kokemuksiin ja
yhdessd toimimisen kokemuksiin. Arkea rakensivat perustoiminnot ja yllatyk-
sellisyys. Kielteisid kokemuksia kuvattiin suoraan vain pdivdunista, mutta myos
eskaritehtdvét miellettiin osittain negatiivisiksi. Nama kuuluvat osaltaan esiope-
tuksen perustoimintoihin. Eskaritehtdvdt saivat lapsilta ristiriitaisia kokemusku-
vauksia, silld osa piti niistd ja osa koki ne tylsiksi. Samankaltaiseen lopputulok-
seen tultiin myos Rusasen (2008) tutkimuksessa. Eskaritehtdvien mielekkyys lie-
neekin persoonakysymys. Toiset esiopetusikdiset kaipaavat jo enemméan kou-
lunomaista toimintaa, kun toisille riittdd vapaa leikki.

Yllatyksellisyys ja erikoisuudet korostivat lasten osallisuuden vahvista-
mista. Lapsille jdi eniten mieleen esiopetuksesta ne hetket, kun rutiineista poiket-
tiin ja lasten osallisuutta vahvistettiin toteuttamalla heidédn ideoitaan. Vaikka ai-
kuinen tekee lopulliset paddtokset esiopetuksen toiminnasta, myos rutiineista

poikkeamisen kohdalla, saadaan lapsille merkityksellinen olo heiddn ideoitaan
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kuuntelemalla. Téstd voidaan pddtelld, ettd vahvistamalla lasten osallisuutta saa-
daan lapsille myonteisid, heitd vahvistavia kokemuksia. Myonteiselld esiopetuk-
sella ja oppimisinnon kasvattamisella voidaan luoda kestdvaa pohjaa lapsen kou-
lupolulle.

Vuorohoidolle tyypillistd on lasten hoitoaikojen vaihtelu ja niiden vaikutus
lasten hyvinvointiin. Peltoperdn (2021) tutkimuksessa vuorohoidon nihtiin vai-
kuttavan kielteisesti lasten hyvinvointiin ja Salosen (2020) tutkimuksessa siirty-
mit ja rytmin vaihdot kuormittivat lasta. Lapset toivatkin ilmi vasymystdan eri
hoitoaikojen yhteydessd ja erityisesti rytmin muutosten yhteydessa. On tdysin eri
asia tulla esiopetukseen esimerkiksi vain esiopetusajaksi, hyvin omassa sangyssa
nukkuneena ja omien vanhempien pédivikotiin tuomana, kuin yon péivakodissa
viettdneend, vieraan vauvan itkua kuunnelleena ja vanhempiaan viimeksi edel-
lisend aamuna ndhneend. Pitkdt vuorot, erityisesti yovuorot, ja rytmin muutokset
vaativat lapselta paljon. Tassd tutkimuksessa ei kdynyt ilmi, vaikuttavatko nama
lasten hyvinvointiin, oppimiseen tai kokemuksiin esiopetuksesta.

Lasten tuottamat kertomukset esiopetuksen jdsentdmisestd osana vuoro-
hoitoa toivat kolme erilaista keinoa jdsentdd esiopetus. Aikasidonnainen jasenta-
minen on looginen, kun ajatellaan esiopetuksen yleensa olevan johonkin tiettyyn
kellonaikaan sidottua toimintaa. Lapsille kyseessd oli kuitenkin enemmaén vii-
konpdivasidonnainen kuin kellonaikasidonnainen. Vaikka varsinainen esiope-
tusaika tdssd pdivakodissa padttyi kello 12.30, kokivat lapset iltapdivan ja my0s
illan olevan esiopetusta, jos he olivat silloin paikalla pdivikodissa. Toinen keino
jdsentdd esiopetus oli tehtdvdorientoituminen, joka ilmeni lasten puheissa viit-
tauksina eskarikirjaan ja tehtdviin. Aikasidonnaisuuden yhteydessa viitattiin
osittain myds tehtdvdorientoitumiseen, kun tiettyind pdivind viikonpdivatau-
lussa oli kirjattuna eskarikirja ja -tehtavit. Talloin esiopetuksen koettiin olevan
niind pdivind, kun viikonpdivataulussa oli kortti eskarikirjasta. Erityisesti yh-
dessd haastattelussa lapsen ajatus esiopetuksesta oli alkuunsa vain eskarikirjaan
liittyva eskari, mutta keskustelun edetessd lapsi alkoi ilmentdd muutakin esiope-
tuksen toimintaa. Esiopetuksen kasityksen laajeneminen saattoi olla lapsen muis-

tin aukeamista tai kyseessd oli ryhmén tuoma paine tai lisdarvo keskustelulle.
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Muut lapset haastattelussa kertoivat esiopetuksen kokemuksista my6s eskarikir-
jan ulkopuolella, joka saattoi johdatella my6s taméan lapsen vastauksia.

Esiopetus ndhtiin myos ihmisldhtoisend, jolloin lapset jasensivét esiopetuk-
sen sielld olleiden ihmisten kautta. Oman ryhmaén lapsista puhuttiin kaikissa kes-
kusteluissa, mutta vain yksi lapsi mainitsi nimeltd jonkun toisen ryhmaén lapsen
osana iltoja ja viikonloppuja. Lapset ndkevét esiopetusryhmansa tiiviind, muista
irrallisena ryhmaéng, silld heiddn toimintansa pdivdkodissa poikkeaa muista ryh-
mistd. Kuitenkin osana esiopetusta koettiin my6s olevan muiden ryhmien aikui-
sia, vaikkakin he olivat mukana harvemmin. Suoraa vastausta siithen ei saatu,
onko kyseessd heiddn sijaistava tyoskentely esiopetusryhmaéssé tarpeen vaatiessa
vai tyoskentely osana muuta pdivikodin toimintaa. Aikuiset koettiin kuitenkin
tarkeiksi osana esiopetusta.

Lapset muodostivat sekd yksilollisid kertomuksia ja kokemuksia ettd yhtei-
sessd keskustelussa muodostuvia kertomuksia. Sosiaalisen konstruktionismin
mukaisesti ihmisen ndhdddn rakentavan merkityksiad yhteisessa vuorovaikutuk-
sessa (Puusa & Juuti, 2020, luku 10; luku 14). Lasten kuvailemat kokemukset ja
kertomukset olivat moniulotteisempia ryhméhaastatteluissa kuin yksilohaastat-
teluissa. Yksilohaastatteluissa lasten kertomukset olivat lyhyempid ja konkreet-
tisempia, kun taas ryhméahaastatteluissa lasten keskindinen vuorovaikutus muo-
dosti kertomuksista laajempia.

Esiopetuksen tarkeimméksi teemaksi lasten ndkdkulmasta voidaan todeta
leikkimisen ja vertaissuhteet. Esiopetus on harjoittelua ja oppimista varten, mutta
leikki ja vertaissuhteiden pysyvyys tuovat lapsille pysyvyyden ja turvallisuuden

tunnetta muuten niin kovin muuttuvassa vuorohoitoymparistossa.

6.2 Luotettavuus ja eettisyys tutkimusprosessissa

Tama tutkimus tutki yhdeksdn lapsen kokemuksia vuorohoidossa jdrjestetta-
véstd esiopetuksesta. Koska laadulliselle tutkimukselle ominaista on se, etta silld
pyritddn ymmartamddan jotakin ilmiotd, ei tutkimuksen tulosten osalta pyrita

yleistettdvyyteen (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 85). Taméan tulokset ovat kuitenkin
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siind médrin yleistettdvissd, ettd lapset pitdnevat leikistd huolimatta siitd, missa
esiopetusryhmassa tai pdivakodissa asiaa tutkitaan, silld leikki korostuu monissa
tamdn tutkimuksen aiheiden muissa tutkimuksissa (esim. Brotherus, 2004; Siip-
painen, 2018).

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa ei ole yleispatevid
madritelmid, milloin tutkimus on luotettava (Tuomi & Sarajdrvi, 2009, s. 140).
Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa tulee pohtia niin luotetta-
vuutta, eettisyyttd kuin uskottavuutta (Puusa & Juuti, 2020, osa 5). Luotettavuu-
den osalta arviointi kohdistuu tutkimusprosessiin kokonaisuutena, ei pelkéstaan
tuloksiin (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 140). Luotettavuutta voidaan arvioida esi-
merkiksi siirrettdvyyden avulla, jolloin arvioidaan tulosten siirrettavyyttd toi-
seen kontekstiin (Tuomi & Sarajdrvi, 2009, s. 139). Tuloksia voitaisiin siirtdd toi-
seen vuoropdivdkotiin ja toiseen vuorohoidon esiopetusryhméén. Ne eivét valt-
tamattd olisi tdysin samankaltaiset, mutta samankaltaisuuksia olisi luultavasti
havaittavissa. Luotettavuutta kuvaavat myos tutkijan tekemit perustelut ldhes-
tymistavasta ja menetelmistd (Puusa & Juuti, 2020, osa 5). Uskottavuus puoles-
taan tavoittelee tutkimuksen lukijoiden, esimerkiksi kollegojen, hyvaksyntaa tu-
loksille, niiden totuudenmukaisuudelle ja kuvausten asianmukaisuudelle (Puusa
& Juuti, 2020, osa 5).

Koska laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointi edellyttdd myos
koko tutkimusprosessin tutkimista, on syyté tarkastella sitd kokonaisuutena. Eri-
tyistd huomiota kiinnittdisin tutkijan omaan asemaan. Yhtend eettisend kysy-
myksend ndin oman suhteeni tutkittaviin. Ainakin osa tutkittavista lapsista oli
minulle jokseenkin tuttuja, silld tyoskentelin samassa pdivakodissa. Pdivakodin
tyontekijand olen turvallinen ja luotettava aikuinen monelle lapselle my6s oman
ryhmén ulkopuolella. Tutkijan ja tutkittavien vélinen luottamuksellinen suhde
lienee tuonut omassa tapauksessani positiivisia ja negatiivisia huomioita. Siina
missd lapset uskalsivat olla keskustelussa vapautuneesti, olisivat he voineet pitdd
tilannetta lilankin tuttavallisena. Haastatteluissa tuli kuitenkin tehdi selviksi,

ettei roolini ole siind vaiheessa se ”pdivakodin aikuinen”, vaan ”yliopiston tut-
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kija”. Lapset osoittivat haastatteluissa ymmartédneensa roolini tutkijana, ja haas-
tattelutilanteissa lapset kertoivat avoimesti kokemuksiaan, mutta eivit olettaen

minun tietdvan jo heiddn kokemuksiaan.

6.3 Jatkotutkimusaiheet

Koska vuorohoitoa ja esiopetusta on tutkittu hyvin védhén, on tarve vuorohoidon
tutkimukselle edelleen olemassa. Jos kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun loput-
tua Suomessa otetaan kayttoon koko maassa velvoittava kaksivuotinen esiope-
tus, tarkoittaa se vdistamattad isoja muutoksia varhaiskasvatukselle ja perheille.
Jo nyt esiopetuksen jdrjestiminen vuorohoidossa on pitkalti varhaiskasvatuksen
jdrjestdjien itse mddrittelemdd ja sen kdaytannot vaihtelevat, joten on mahdotonta
taata kaikille tasavertaista esiopetusta.

Tamdn tutkimuksen pohjalta olisi jatkossa kiinnostava tutkia esiopetuksen
jdrjestimisen tapoja eri vuoropdivakodeissa. Tdssd tutkimuksessa lapset kuvasi-
vat paljon yksittdisen esiopetusmateriaalin eli eskarikirjan kayttod. Kaikkialla ei
kuitenkaan valmiita esiopetusmateriaaleja kdytetd. Eskarikirjasta lapset tekivit
valmiita tehtédvid, ja jos ei ollut mukana esiopetustuokiolla, teki kyseiset tehtavét
myShemmin. Olisi kiinnostavaa vertailla eri toimintamalleja vuorohoidon esi-
opetuksen toteuttamisessa ja erityisesti esiopetustehtdvien jdrjestamisessd jokai-
selle lapselle. Esiopetuksen jdrjestamistavat vuorohoidossa kiinnostavat myos
ajankdytollisesti. Tdassd tutkimuksessa olleen esiopetusryhmén esiopetusaika oli
madritelty olevan arkipdivisin kello 8.30-12.30. Ympari vuorokauden auki oleva
pdivékoti toimii pdivittdin 20 tuntia enemmadn, jolloin lasten hoitoajat saattavat
olla mitd tahansa muuta, kuin esiopetusaikaa. Voisiko esiopetusta jarjestdd myos
iltapdivisin, vai velvoitetaanko esiopetukseen kuuluvat olemaan paikalla myos
esiopetukselle madriteltynd aikana, esimerkiksi kello 8.30-12.30, vaikka heidan
hoidontarpeensa olisi vasta illalla.

Laajemman yhteiskunnallisen ja erityisesti varhaiskasvatuksen kentallad

merkityksellisen keskustelun voisi kdydd vuorohoidon késitteen muuttamisesta



47

pedagogisempaan suuntaan. Tama vaatisi vield tarkempaa ja laajempaa vuoro-
hoitotutkimusta. Vuorohoidon pedagogiikkaa tulee kehittdd pois hoitokeskei-
syydestd, ja erityisesti esiopetuksen jdrjestamiselle vuorohoidossa tulisi olla yh-
tenevdiset ohjeistukset koko Suomessa. Vuorohoidon tarve ei ole poistumassa

mihinkdin.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelurunko

Tutkimushaastattelu

Eskarin merkitykset

Mit4 ootte tandadn tehneet? / Tilld viikolla
Mitd on eskari? / Mitd on pdivdkoti?
Misti tietdd, ettd on eskaria?

Mitd eskarin ulkopuolella tapahtuu?
Kertokaa mulle jotain pdiviakodista

Kertokaa mulle jotain eskarista

Kokemukset eskarista

Mitd eskarissa tehd&dan?

Miki eskarissa on/ei ole kivaa?

Mitd oot oppinut eskarissa?

Miti taitoja eskarissa haluat oppia

Mitd taitoja eskarissa (muiden) tulisi oppia
Miksi eskaria on?

Ketki ihmiset kuuluvat eskariin?

Hoitoaikojen jisentyminen

Millaisia hoitoaikoja on?

Miten hoitoaikojen vaihtuvuus vaikuttaa lapseen?

Mitkda asiat ovat kivoja aamuvuoroissa/iltavuoroissa/viikonlo-
puissa/ dissd/ puokkarina

Mitkd asiat ovat drsyttdvida aamuvuoroissa/iltavuoroissa/viikonlo-
puissa/ 6issd/ puokkarina

Miksi sulla on erilaisia hoitoaikoja/vuoroja paivakodissa?

Onko joka eskaria joka pdiva?



Liite 2. Esimerkki lasten “tutkimuslupalomakkeesta”
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Liite 3. Tiedote tutkimuksesta @

H
JYVASKYLAN YLIOPISTO KASVATUSTIETEIDEN
LAITOS
Pvm 6.2.2023
TIEDOTE TUTKIMUKSESTA
1. Pyynté osallistua tutkimukseen ”Lasten kokemuksia vuorohoidossa jéirjes-

tettdvdstd esiopetuksesta”

Lastasi pyydetadn mukaan Jutta Valtosen kandidaatintutkielmaan, jossa tutki-
taan lasten kokemuksia vuorohoidossa jarjestettavasta esiopetuksesta.

Lastasi pyydetdan tutkimukseen, koska tutkimuksen kohteena on vuorohoidossa
jarjestettdavaan esiopetukseen osallistuvat lapset.

Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja siihen osallistumista. Liitteessa on kerrottu
henkilotietojesi kasittelysta.

Tutkimukseen osallistuu noin kymmenen 6—7-vuotiasta lasta, jotka osallistuvat
vuoropaivakodissa jarjestettdavadn esiopetukseen ja sen yhteydessa vuorohoi-
tona jarjestettdavadn varhaiskasvatukseen.

Tama on yksittdinen tutkimus, eika sinuun oteta myéhemmin uudestaan yh-
teytta.

2. Vapaaehtoisuus

Tahan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kieltdytya osallistu-
masta tutkimukseen,-keskeyttaa osallistumisen tai peruuttaa jo antamasi suos-
tumuksen syyta ilmoittamatta milloin tahansa tutkimuksen aikana. Tasta ei ai-

heudu sinulle kielteisia seurauksia. Tutkittavaa ei aseteta eriarvoiseen asemaan
lapsiryhmassa, jos tutkittava ei halua osallistua.

Keskeyttaessasi tutkimukseen osallistumisesi tai peruuttaessasi antamasi suos-
tumuksen, sinusta silhen mennessa kerattyja henkilotietoja, naytteitd ja muita
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tietoja kaytetdaan osana tutkimusaineistoa, kun se on valttamatonta tutkimustu-
losten varmistamiseksi.

Tutkimuksen kulku

Tutkimus toteutetaan haastatteluna, jossa lapsia haastatellaan pienissa ryhmissa. Haastattelut

danitetaan, ja aanitykset tutkija litteroi kirjalliseen muotoon. Jokaista tutkittavaa haastatellaan

kerran. Haastattelut toteutetaan helmikuussa 2023 paivakotipdivan aikana, ja varsinaisen

haastatteluosuuden kesto pyritdan pitdmaan noin 10-15 minuutissa. Haastattelun teemoina

toimivat lasten kokemukset esiopetuksesta ja vuorohoidosta. Keskeiset tutkimuskysymykset

ovat:

- Millaisia merkityksia lapset antavat vuorohoidossa jarjestettavalle esiopetukselle?

- Miten lapset kuvaavat kokemuksiaan esiopetuksesta vuorohoidossa?

- Miten lapset jasentdvat esiopetuksen osana epasaannollisesti rakentuvia hoitoaikoja

4.

5.

Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat hyodyt

Tutkimukseen osallistumisesta ei tutkittavalle ole valitonta hyotyd, mutta lasten
kokemusten kuuleminen on tarkeaa. Esiopetusta ja vuorohoitoa on tutkittu viela
hyvin vahaisesti. Tutkimuksen tuloksista voi olla yleisesti hy6tya vuorohoidon
esiopetuksen jarjestamisen kannalta.

Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat riskit, haitat ja epamukavuudet

seka niihin varautuminen

6.

Tutkimuksesta ei koidu riskeja, haittaa tai epamukavuuksia tutkittavalle.

Tutkimuksen kustannukset ja korvaukset tutkittavalle seka tutkimuksen

rahoitus

7.

Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota.
Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset

Tutkimuksesta valmistuu kandidaatintutkielma, joka valmistumisensa jalkeen
voidaan julkaista Jyvaskylan yliopiston julkaisuarkistossa: https://jyx.jyu.fi

Valmis kandidaatintutkielma toimitetaan myos paivakodille ja kaupungin var-
haiskasvatuspalveluun pyydettaessa.

Tutkittavia ei tunnisteta tuloksista tai julkaisusta. Tuloksissa voidaan kayttaa
suoria lainauksia haastatteluista, mutta tunnistettavat tiedot on muutettu.

Tutkittavien vakuutusturva

Jyvaskylan yliopiston toiminta ja tutkittavat on vakuutettu.


https://jyx.jyu.fi/
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Jyvaskylan yliopiston vakuutukset korvaavat etana suoritettavissa tutkimuksissa
ainoastaan sellaiset vahingot, jotka liittyvat suoraan annettuun tutkimustehta-
vaan ja jotka ovat sattuneet varsinaisen ohjeistetun tutkimustehtavan ai-

kana. Vakuutus ei korvaa taukojen aikana sattuneita vahinkoja.

Jyvaskylan yliopiston vakuutukset eivat ole voimassa etdna suoritettavissa tutki-
muksissa, jos tutkittavan kotikunta ei ole Suomessa.

Vakuutus sisaltaa potilasvakuutuksen, toiminnanvastuuvakuutuksen ja vapaaeh-
toisen tapaturmavakuutuksen. Tutkimuksissa tutkittavat (koehenkildt) on va-
kuutettu tutkimuksen ajan ulkoisen syyn aiheuttamien tapaturmien, vahinkojen
ja vammojen varalta. Tapaturmavakuutus on voimassa mittauksissa ja niihin va-
littdmasti liittyvilla matkoilla.

9. Lisdtietojen antajan yhteystiedot
Lisatietoja tutkimuksesta antaa Jutta Valtonen, varhaiskasvatustieteen kandidaat-

tiopiskelija, Jyvaskylan yliopisto, Kasvatustieteiden laitos.
jutta.m.a.valtonen@student.jyu.fi
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Liite 4. Tietosuojailmoitus |:I

KASVATUSTIETEIDEN LAITOS

JYVASKYLAN YLIOPISTO Pym 9.2.2023

Tietosuojailmoitus

Olet osallistumassa tieteelliseen tutkimukseen. Tassa tietosuojailmoituksessa sinulle kerrotaan
henkilotietojesi [ja tai lapsesi henkil6tietojen kasittelystd] osana tutkimusta. Sinulla on lain mu-

kaan oikeus saada nama tiedot.

1. Rekisterinpitdja

Rekisterinpitdja vastaa henkilotietojen kasittelyn lainmukaisuudesta tutkimuksessa.

Taman tutkimuksen rekisterinpitaja, kandidaatintutkielman tekija ja tutkimuksen toteuttaja:

Jutta Valtonen, jutta.m.a.valtonen@student.jyu.fi

Kandidaatintyon ohjaaja: Anu Kuukka, anu.kuukka@jyu.fi,

2. Henkil6tietojen kasittelija(t)

Tutkimuksen toteutuksen aikana rekisterinpitdja voi kdyttaa myos muita henkil6tietojen kasit-
telijoita, joita ei pystyta nimeamaan etukateen. Kasittelijoiden kanssa tehdaan aina tarvittavat
sopimukset ja niiden soveltuvuus henkil6tietojen tietoturvalliseen kasittelyyn arvioidaan ennen
sopimuksen tekoa. Rekisterditya informoidaan késittelijan kdyttamisesta erikseen, jos muutos

on merkittdva rekisterdidyn nakdkulmasta.
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Tutkimustiedon oikeellisuuden varmistamiseksi rekisterinpitdja voi antaa tietoja kasiteltavaksi
(ensisijaisesti ilman suoria tunnistetietoja) ns. tutkimuksen monitoroijalle tai verifioijalle maa-
raajalle, mikali tama on valttamatontd.-Nama toimivat tutkimushenkiléston valvonnassa ja hei-

dan kanssaan tehdaan tietojenkasittelysopimukset.

3. Henkilotietojen muu luovuttaminen tutkimuksen aikana

Tietojasi kasitellaan luottamuksellisesti eika niitd luovuteta sivullisille.

Tietojasi voidaan luovuttaa tutkimuksen kuluessa, alkuperdisen kayttotarkoituksen kanssa yh-
teensopivaan tarkoitukseen, kun kasittely perustuu yleiseen etuun. Talloin huolehditaan riitta-
vista teknisista ja organisatorisista suojatoimista. Saat halutessasi tutkimuksen vastuulliselta

johtajalta tarkat tiedot siitd, minne tietojasi on luovutettu.

4. Tutkimuksessa ”Lasten kokemuksia vuorohoidossa jarjestettavasta esiopetuksesta” kasi-
teltdvat henkil6tiedot

Henkilotietojasi kasitellaan tiedotteessa kuvattua tutkimustarkoitusta varten.

Tutkimuksessa Sinusta keratdan seuraavia henkilotietoja: nimi, danitallenne, haastattelumuis-

tiinpanot. Tietojen kerddminen perustuu tutkimussuunnitelmaan.

Tutkimuksessa ei kasitella erityisia henkilotietoryhmia.

Kaikki tutkittavat ovat alle 15 — vuotiaita.

5. Henkil6tietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tieteellisessa tutkimuksessa

6. Henkil6tietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle

Tutkimuksessa tietojasi ei siirretda EU/ETA -alueen ulkopuolelle.

7. Henkilbtietojen suojaaminen
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Henkilotietojen kasittely tassa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitel-

maan ja tutkimuksella on vastuuhenkil. Tutkimuksen rekisteriin tallennetaan vain tutkimuk-

sen tarkoituksen kannalta valttamattomia tietoja.

Tunnistettavuuden poistaminen

Suorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston perustamisvaiheessa (pseu-
donymisoitu aineisto, jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan
tiedon avulla ja aineistoon voidaan yhdistda uusia tietoja).

Tutkimuksessa kasiteltavat henkil6tiedot suojataan

Tietoja kaytetaan Jyvaskylan yliopiston suojatulla U-asemalla VPN-yhteyden kautta. Tietoihin

padsee kasiksi vain kdyttajatunnuksella ja salasanalla.

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio

O Kylld X Ei, koska taman tutkimuksen vastuullinen johtaja on tarkastanut, ettei vaikutus-

tenarviointi ole pakollinen.

8. HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

Tutkimusrekisteri havitetaan tutkimuksen paatyttya arviolta 06.2023 mennessa

9. Rekister6idyn oikeudet

Oikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)

Sinulla on oikeus saada tieto siitd, kasitelldanko henkil6tietojasi ja mitd henkilotietojasi kasitel-

[aan. Voit myos halutessasi pyytada jaljennoksen kasiteltavista henkiltiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)

Jos kasiteltdvissa henkilotiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytaa nii-

den oikaisua tai tdydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)
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Sinulla on oikeus vaatia henkildtietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen
poistamiseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estda tai vaikeuttaa suuresti kasitte-

lyn tarkoituksen toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)

Sinulla on oikeus henkilotietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistat

henkilotietojesi paikkansapitavyyden.

Vastustamisoikeus (tietosuoja-asetuksen 21 artikla)

Sinulla on oikeus vastustaa henkilotietojesi kasittelya, jos kasittely perustuu yleiseen etuun tai
oikeutettuun etuun. Talloin rekisterinpitdja ei voi kasitella henkilbtietojasi, paitsi jos se voi
osoittaa, etta kasittelyyn on olemassa huomattavan tarkea ja perusteltu syy, joka syrjayttaa oi-

keutesi.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittaistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuk-
sessa ja Suomen tietosuojalaissa sdadetyilld perusteilla silta osin, kuin oikeudet estadvit tieteel-
lisen tai historiallisen tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vai-

keuttavat sitd suuresti. Tarvetta poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti. Oikeuk-

sista voidaan poiketa my0s jos rekisterditya ei pystyta tai ei enda pystyta tunnistamaan.

Profilointi ja automatisoitu paatoksenteko

Tutkimuksessa henkilotietojasi ei kdyteta automaattiseen paatoksentekoon. Tutkimuksessa
henkiltietojen kasittelyn tarkoituksena ei ole henkilékohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts.
profilointi vaan henkilGtietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuk-

sen nakokulmasta.

Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen

Tutkittavat voivat tehda kaikki tutkimukseen liittyvat pyynnot rekisteroidyn oikeuksien kaytta-
miseksi yhteyshenkilolle Tutkittava voi kdyttaa tietosuoja-asetuksen mukaisia oikeuksiaan suh-

teessa kuhunkin rekisterinpitajaan.

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epailysta ilmoittaminen Jyvaskylan yliopistolle

https://www.jyu.fi/fi/yliopisto/tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta
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Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tyopaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkilotietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tie-

tosuoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https://tietosuoja.fi/etusivu
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Analyysi ensimmiiseen tutkimuskysymykseen lasten antamista merkityksistd vuorohoi-

don esiopetukselle

Alkuperdinen ilmaisu

Pelkistetty ilmaisu

Alaluokka

Yliluokka

Sielld harjotellaan nume-

Harjoitellaan nume-

Matemaattisten taito-

Taitojen harjoit-

meillihdn on monta inno-
kasta eskarissa jotka haluu
lukee

nokas eskarissa ha-
luaa lukea

roita ja sit sielld harjotellaan | roita ja harjoitellaan | jen harjoitteleminen | teleminen
numeroitten takaperinlas- | numeroiden laske-

kua sit sielld harjotellaan | mista

moneenko osaa laskee

Ja sit sielld harjotellaan va- | Harjoitellaan luke- | Kielellisten taitojen | Taitojen harjoit-
hén niinku lukee ku siis | mista, kun moni in- | harjoitteleminen teleminen

No esim (nimi poistettu)
pitds oppia olla semmonen
et se olis kaikille
ystavillinen eikd alkais
huutamaan jos meilli on
joku tarina joka pitdis
kuunnella tarkkaan

Pitdisi oppia ole-
maan Kkaikille ysta-
villinen eikd alkaa
huutamaan, kun on
tarina jota pitdisi
kuunnella tarkkaan

Sosiaalisten taitojen
harjoitteleminen

Taitojen harjoit-
teleminen

Ja mun pitéds viahédn oppia et
kaikki muutki sais olla
valilld opettajia (leikissd)

Pitdisi oppia, ettd
muutkin saisi olla va-
lillda opettajia  (lei-
kissd)

Sosiaalisten taitojen
harjoitteleminen

Taitojen harjoit-
teleminen

Pitdd opetella semmosta et

Pitdd opetella kuun-

Sosiaalisten taitojen

Taitojen harjoit-

No ettd sielld opetetaan

kuunnellaan kaveria ja | telemaan kaveria ja | harjoitteleminen teleminen
kohdella toisia ihmisid | kohtelemaan toisia
vaikka vanhoja pappoja ihmisig
Monenlaisia ja sittee sillee | Tehd&d&dn kirjaimia ja | Kielellisten taitojen | Taitojen harjoit-
perus et me tehddn jotain | kuunnellaan poydéan | harjoitteleminen teleminen
600m sanottaisko vaikka | dérelld
jotain kirjaimia ja menn&&n
silti poydén ddreen ja kuun-
nellaan tai jotain semmosta

Sielld opetetaan Opettaminen Taitojen harjoit-

teleminen

No mé oon oppinu nume-
roita ja kirjaimia

Oppinut numeroita
ja kirjaimia

Kielellisten ja mate-
maattisten  taitojen
harjoitteleminen

Taitojen harjoit-
teleminen

Ja et ottaa kaverit mukaan
leikkiin

Ottaa kaverit mu-
kaan leikkiin

Sosiaalisten taitojen
harjoitteleminen

Taitojen harjoit-
teleminen
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Ja kavereita, pari uutta ka-
veria, miten niitd saa sano-
malla moi

Miten uusia kave-
reita saa sanomalla
moi

Sosiaalisten taitojen
harjoitteleminen

Taitojen harjoit-
teleminen

Kuuntelemaan ja nostaa ké-

Kuuntelemaan ja

Sosiaalisten taitojen

Taitojen harjoit-

den nostamaan kdden harjoitteleminen teleminen
Meidén &idit on toissd nii | Aidit on tdissd niin | Vanhempien ty6 Lapsesta  riip-
missd muuallakaan me ol- | missi muuallakaan pumattomat
laan me ollaan syyt

Tehtdvid pitdd tehd sielld

Tehtédvid pitdd tehda

Taitojen harjoittele-

Taitojen harjoit-

eskarissa, en muista mitd | eskarissa minen teleminen

muita

Aitilla on tyo, tyévuoroja | Aidilli on tydvuo- | Vanhempien tyo Lapsesta  riip-

védn sillain, eka on ollu eri- | roja, ensin oli erilai- pumattomat

laisia hoitopdivid mutnytei | sia hoitopdivid mutta syyt

00 endd, mutta nyt on vaan | nyt pelkkd yohoito

pelkkad yohoitoo tai vapaa | tai vapaa

Emmina tiis, sen didistd se | Aidistd se johtuu, se | Vanhempien tyo Lapsesta  riip-

johtuu, se hoitaa vanhoja | hoitaa vanhoja pap- pumattomat

pappoja ja mummoja poja ja mummoja syyt

Kun 4iti ei voi olla niin va- | Aiti ei voi olla niin | Vanhempien tyo Lapsesta  riip-

hén aikaa toisséd viikonlop- | vdhdn aikaa toissd pumattomat

puna viikonloppuna syyt

Vilills o .o | Vililld numeroita ja | Kielellisten ja mate- | Taitojen harjoit-
dlilla numeroita ja valilla | " . . . o .

aakkosia vélilld aakkosia maiat’Flsten . taitojen | teleminen

harjoitteleminen

O6 ettd koko ajan ei sais rik-
koo toisten juttuja ja ei saa
lyodé toisia ja ei saa drsyt-
tda

Ei saa rikkoa toisten
juttuja ja ei saa lyodd
toisia ja ei saa arsyt-
tda

Sosiaalisten taitojen
harjoitteleminen

Taitojen harjoit-
teleminen

No sitten sielld on niinku
sellasia ettimistehtdvid ettd
16ytyyko kuvasta nolla jos
ei I16ydy ja rasti jos 16ytyy

On sellaisia etsimis-
tehtidvia kuvasta,
nolla jos ei 1oydy ja
rasti jos 1oytyy

Matemaattisten taito-
jen harjoitteleminen

Taitojen harjoit-
teleminen
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Taulukko 2.
Analyysi toiseen tutkimuskysymykseen lasten kuvailemista kokemuksista vuorohoidon
esiopetuksessa
Alkuperiinen ilmaisu Pelkistetty ilmaisu Alaluokka | Yliluokka
Ja pdivikodissa on se tarkeetd et | Pdivikodissa on tdrkedd | Sosiaaliset | Yhdessd toi-
pitdd kdyda blad kuunnella niitd | kuunnella sdént6jd ja ohjeita | taidot miminen
omia sddntojd ja kuunnella omia
ohjeita
ja pitdd ottaa kaveri leikkiin Pit&dd ottaa kaveri leikkiin Jokapéivdi- | Yhdessd toi-
nen leikki miminen
Ja niistd vuorista ku siin on al- | Vuorien alapuolella on peh- | Vuodenai- | Yhdessd toi-
haalla 66 pehmee lumipenkka | med lumipenkka johon voi | kasidonnai- | miminen
ja ne on siitd alusta ihan kovia | hyppid alas vuorelta set leikit
nii nithin lumipenkkoihin voi
hyppii sielld alas
Ja sitte voi myos laskee liuku- | Laskea liukurilla takaperin | Vuodenai- | Yhdessd toi-
rilla takaperin kasidonnai- | miminen
set leikit
Ja sit sielld oli niitd pisteitd et | Oli pisteitd, norsupallo, et- | Ylldtykselli- | Arjen raken-
norsupallo eiku dumbopallo sit | sintdjd, naruja, laserséteitd ja | setja erikoi- | tuminen
sielld oli semmosia etsinttjd sit | temppurata ettei saa pédstdd | set hetket
siel oli naruja lasersiteitd ja | koydestd irti
temppurata et ei saa pddstdd
koydestd irti vaik oli minkalai-
sia esteitd
No sielld on kiva leikkid niinku | Kiva leikkid kavereiden | Jokapdivdi- | Yhdessd toi-
kavereitten kaa kanssa nen leikki miminen
ei sit oo kivaa olla yksin vaa jo- | Ei ole kiva olla yksin Sosiaaliset | Yhdessd toi-
tenki niinku [kaikkie kaverei- taidot miminen
den kaa]
Ja niinku se on kivointa kesilld | Kivaa kesélld ottaa perhosia | Vuodenai- | Yhdessd toi-
et voi niinku ottaa perhosia | kiinni ja tutkia kasidonnai- | miminen
kiikkii ja tutkia niitd set leikit
Ja me keksitddn et me saatetaan | Saatetaan yllattien mennd | Ylldtykselli- | Arjen raken-
keksid ylldttien me mennddn | puistoon laskemaan mdked | setja erikoi- | tuminen
vaikka yldpuistoon laskemaan set hetket
vaikka liukureilla makea
Tai sitte meilld voi tulla sellanen | Voidaan pdikkéreiden sijaan | Ylldtykselli- | Arjen raken-
idea et me niinku voidaan péik- | katsoa elokuva set ja erikoi- | tuminen
kareitten sijaan mennd pienille set hetket

kattoon elokuvaa
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Ettd sielld joskus niinku nukkuu | Ei muistettu laittaa vilipa- | Ylldtykselli- | Arjen raken-
vdhdn myohaan tai yks kerta ku | lalle niin syotiin ryhméssa set ja erikoi- | tuminen
(ope) eee eiku (lastenhoitaja) ei set hetket
ollu muistanu laittaa meité vali-
palalle nii me sy6tiin ryhméssa
Pédivédunet ja tarinat (ei kivoja) Pdivdunet ja tarinat ei ole ki- | Perustoi- Arjen raken-
voja minnot tuminen
Kévelld ku menndén retkelle (ei | Ei ole kiva kévelld kun men- | Perustoi- Arjen raken-
kivoja) né&édn retkille minnot tuminen
Esimerkiks se ettd ei oo yksin ja | Turvallista olla kun aikuiset | Perustoi- Arjen raken-
et tulee silittdd ja niinku on | eijdtd vaan on vieressa minnot tuminen
turvallista olla ettd aikuiset ei
niinku jdtd meitd vaan aikuiset
on siind vieressd ja aikuiselle voi
mennd sanomaan jotain
O6 no et visyttid ja illoissa se et | Vasyttad, jos iltavuorosta | Perustoi- Arjen raken-
jos huomenna on aamuvuoro ja | vaihtaa aamuvuoroon minnot tuminen
oot sit johonkin yhteentoista
sielld
No osaan mi kirjottaa mutta va- | Osaan kirjoittaa mutta vélilld | Perustoi- Arjen raken-
lilld tulee huonosti kirjottami- | huonosti minnot tuminen
nen jotkut mitd en osaa kirjottaa
Nii mutta aina ku ma aikasin aa- | Aikaisin aamulla tullessa v&- | Perustoi- Arjen raken-
mulla tulisin nii sitte mua alkaa | syttdd aamusta tai pdivdastd | minnot tuminen
vésyttdd aamusta tai paivastd
Eiku olla yksin et kukaan ei ota | Ei ole kiva olla yksin Sosiaaliset | Yhdessd toi-
mua mukaan taidot miminen
No joo ku tytot on ldhteny enkd | Tytot on ldhtenyt eikd halua | Jokapédivdi- | Yhdessd toi-
mé oo halunnu leikkid poikien | leikkid poikien kanssa nen leikki miminen
kaa
Nii ja md oon ollu sillon yo, tai | Haettu ennen muita tytt6ja | Sosiaaliset | Yhdessd toi-
mua haettiin ennen (nimi pois- taidot miminen
tettu) ja muita tyttojd
Iltavuorot on tyhmia Perustoi- Arjen raken-
Iltavuorot on tyhmia . .
minnot tuminen
Vaikka mitd, mé en tykk&d olla | Viikonloput ei kivoja kun ei | Perustoi- Arjen raken-
viikonloppusin ku ei oo ketdd | ole oman ryhmén lapsia minnot tuminen
meiddn omia lapsia
Leikkid (nimi poistettu) kaa ku | Leikkid toisen ryhmén lap- | Jokapdivdi- | Yhdessd toi-
se on puol ysiin sen kanssa) nen leikki miminen
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Ei se aina niinku sellasta leikki- | Ei aina leikkimist& Jokapdivdi- | Yhdessd toi-
misti tai sellasta oo. nen leikki miminen
Joskus se on niinku ihan tylsdd | Joskus tylsdd kuunnella tari- | Perustoi- Arjen raken-
kuunnella niiti tarinoita noita minnot tuminen
mutta muutenki niitd tehtdvid | Tehtédvid kiva tehda Perustoi- Arjen raken-
on kiva tehd minnot tuminen
Osataan leikkid hyvin Osaa leikkid hyvin Jokapdivdi- | Yhdessd toi-
nen leikki miminen
mid osaan ottaa kaikki muut | Osaa ottaa muut leikkiin Sosiaaliset Yhdessa toi-
leikkiin taidot miminen




Taulukko 3.
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Analyysi kolmanteen tutkimuskysymykseen esiopetuksen jisentimisesti osana epdsdin-

nollisid hoitoaikoja

sid tdstd pdividkodista ees kave-
reita

ihmisid pdivakodista

Alkuperdinen ilmaisu Pelkistetty ilmaus Alaluokka Yldluokka
Noku ei oo viikonloppuja Ei oo viikonloppuja Viikonpéivit Aikaan si-
dottu
ku sen nikee siitd taulusta et | Taulusta nikee onko eska- | Viikonpédiva- Aikaan si-
onko apilatien eskaria sillo ria taulu dottu
Ja sit sen nikee siitd et onks mikéd | Nakee siitéd ettd onko mikd | Viikonpaivi- Aikaan si-
viikonpdivi ja onks arkipdiva viikonpdivd ja onko arki- | taulu dottu
paiva
Noo sitte (eskarikirja) on vaan | Eskarikirja on kerran vii- | Eskarikirja Tehta-
yhen kerran viikossa kossa véorientoi-
tunut
Mutta vélilld me kdydddan niinku | Valillda kdydadan eskarikir- | Eskarikirja Tehta-
(eskarikirjan) vuoks jossain ret- | jan takia jossain retkelld véorientoi-
kelld eskarissa eskarissa tunut
Esim (nimi poistettu), aikuiset eli | Aikuiset eli opettajat ja es- | Eskarin omat ih- | Ihmisldh-
opet, (nimi poistettu), (ryhméan | kariryhmén ulkopuolinen | miset toinen
ulkopuolinen aikuinen) opettaja kuuluvat eskariin Eskarin  ulko-
puoliset ihmiset
Ja (nimi poistettu) on aika kiva | (nimi poistettu) on kiva | Eskarin  ulko- | Ihmisldh-
yokko yokko puoliset ihmiset | toinen
Jostain tdimmosistd korteista joi- | Korteista jotka laitetaan | Viikonpdivé- Aikaan si-
hin laittaa se sinitarra -- siihen | tauluun taulu dottu
tauluun
Kavereita, aikuisia, (nimi | Kavereita, aikuisia, eskari- | Eskarin omat ih- | Ihmislgh-
poistettu), (nimi poistettu) ja | ryhmén lapsia miset toinen
(nimi poistettu)
Ja (ryhmian ulkopuolinen aikui- | Eskariryhmédn ulkopuoli- | Eskarin ~ ulko- | Ihmisldh-
nen) ja (ryhmén ulkopuolinen ai- | sia aikuisia puoliset ihmiset | toinen
kuinen)
Mun mielestd on eskaria var- | Eskaria on tiistaisin Viikonpéivat Aikaan si-
maan tiistaisin vai dottu
No itse asiassa muutki ihmiset, | Muutkin ihmiset kuuluu | Eskarin ulko- | Ihmisldh-
no ku emmad tunne kaikkia ihmi- | eskariin, en tunne kaikkia | puoliset ihmiset | tdinen
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Kaikki opettajat ja kaverit Kaikki opettajat ja kaverit | Eskarin omat ih- | Ihmisldh-
miset toinen

Eskari on vdhdn niinku koulu Eskari on kuin koulu Eskarin tehtdvit | Tehta-
véorientoi-
tunut

Eskarissa ei tarvi pitdd liivejd ul- | Eskarissa ei tarvitse liivejd | Eskarin tuomat | Tehta-

kona ulkona edut véorientoi-
tunut

Yleensd meilld on lauantaina ja | Viikonloppuna vapaa, ar- | Viikonpdivét Aikaan si-

sunnuntaina vapaa mutta maa- | kipdivind on hoitoa dottu

nantai ja tiistai ja torstai ja perjan-

tai ja lau perjantai niinii sillon on

hoitoja

ja lauantainaki on joku eri ryh- | Lauantaina joku eri ryh- | Viikonpéivat Aikaan si-

maéssa massa dottu

*luettelee eskariryhmén lasten | Eskariryhmén lapset, ei | Eskarin omat ih- | Ihmisldh-

nimid* en muista keta kaikkia muista kaikkia miset toinen

Ob *luettelee ryhmén aikuisten | Eskariryhman aikuiset Eskarin omat ih- | Thmislgh-

nimet* miset tdinen

O6 on meilld maanantaista per- | Maanantaista perjantaihin | Viikonpaivit Aikaan si-

jantaihin dottu

*luettelee ryhmén lasten nimid* | Eskariryhmain lapset Eskarin omat ih- | Thmisldh-

miset toinen
(ryhmén ulkopuolinen aikuinen) | Eskariryhmén ulkopuoli- | Eskarin ~ ulko- | Thmislgh-
on vililld mutta aika harvoin nen aikuinen on vililld | puoliset ihmiset | toinen
mutta harvoin
mutta on meilld *luettelee ryh- | Meilld on eskariryhmédn | Eskarin omat ih- | Ihmisldh-
maén aikuisten nimiag* aikuiset miset toinen
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