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Téssd tutkimuksessa tutkittiin case-tutkimuksen avulla sitd, nakyyko elinikdinen
oppiminen Kiuruveden kansalaisopiston toiminnassa vuosina 1963-2000.
Tutkimus on kvalitatiivinen ja sen aineistona kéytettiin toimintakertomuksia ja -
suunnitelmia seké nykyisen rehtorin, tekstiilityon opettajan ja kahden
pitkdaikaisen opiskelijan haastatteluja. Tulokseksi tutkimuksesta saatiin, ettd
elinik&istd oppimista esiintyy toimintasuunnitelmissa jo kyseisind vuosina
elinikdisen kasvatuksen muodossa. Opiskelijoille on tarjottu monipuolisia
mahdollisuuksia opiskeluun ja itsensd kehittdmiseen seké yhteiskunnan etti
yksilon ndkokulmasta. Opiskelijan oppimisen tukemista ei historiallisessa
aineistossa ndy ainakaan kokonaisten kurssien muodossa. Sen sijaan sitd on ollut
sisdédnkirjoitettuna toiminnassa tehtyjen haastattelujen perusteella. 1990-luku on
tuonut elinikdiseen oppimiseen uusia piirteitd, toisaalta oppimisen ja opettamisen
ndkemyksien muutoksena ja toisaalta yhteiskunnan muutosten seurauksena.
Tulevaisuudessa tulee myds kansalaisopistoissa kiinnittds enemmén huomiota
yksilon oppimisprosessin ja oppimisen suunnittelun tukemiseen.
Kansalaisopistoille on tissi tulevaisuuden haastetta, kun toisaalta pitdisi pystya
kehittymé&dn ndiden ja yhteiskunnan vaatimusten mukana ja toisaalta rahoitus on
1990-luvun aikana tippunut huomattavasti.

ASIASANAT elinikdinen oppiminen
vapaa sivistystyo
kansalaisopisto
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1 JOHDANTO

Elinik&isestd oppimisesta on tullut muotisana varsinkin 1990-luvulla.
Yhteiskunnan nopeat muutokset aiheuttavat kansalaisille monenlaisia vaatimuksia
uuden oppimiseen. Leenamaija Otalan (1999, 9-11.) on kiteyttényt elinikdisen
oppimisen vilttdmittdmyyden neljddn seikkaan: tydmarkkinoiden ja tyon luonteen
muuttumiseen, tiedon nopeaan uusiutumiseen sekd tydsuhteiden muuttuneeseen
luonteeseen. Myos tietotekniikan kéyton yleistyminen ja sen nopea kehittyminen
asettavat uusia paineita niin ty6ssd kuin muussakin eldméssé. Tyoeldm4 vaatii
usein monen tutkinnon suorittamista tyGuran aikana ja toisaalta vanhojen tietojen
pdivittdmistd jatkuvasti. Tama kaikki vaatii uudenlaista suhtautumista oppimista
kohtaan, oppimisen ei enédd katsota loppuvan ammatillisen tutkinnon
suorittamiseen, vaan se jatkuu ldpi eldmén.

Tall4 hetkelld mahdollisuudet tukea peruskoulutuksen piirissé tai
ammatillisessa koulutuksessa olevia kehittymaén elinik&isiksi oppijoiksi ovat
suuret. Mutta miten voidaan tukea heitd, jotka ovat opiskelleet vuosia tai
vuosikymmenid sitten aikaan, jolloin yhden tutkinnon ajateltiin riittdvén koko
tyoeldmén ajaksi? Lisdkoulutuksen tarve ei vélttdmaéttd ollut silloin nykyisen
kaltainen ja oppimisenkin ajateltiin vaativan erilaisia taitoja kuin nyky&én. Téstd
lihtokohdasta ldhti kiinnostukseni tutkia aikuisten elinikdisti oppimista. Seuraava
kiinnostukseni oli se, ettd onko elinikdisen oppimisen tukemista tapahtunut
aikuisoppilaitoksissa jo ennen 1990-lukua, jolloin siitd on alettu puhua enemméin?
Elinik&isestd kasvatuksesta / oppimisesta on kuitenkin puhuttu jo
vuosikymmenien ajan, onko sen idea niin uusi kuin nyky#4n annetaan ymmartaa?
Tutkimuksen kohteeksi halusin kansalaisopiston, joka ei toimi mink&4n suuren
koulutuskeskittymén vélittoméassad 1dheisyydessd, jolloin silld on oletettavasti
suurempi vaikutus alueen ihmisten opiskeluun. Nami ovat ne 1dhtokohdat, joista
tdim4 tutkimus on ldhtenyt liikkeelle.

Tutkimuksen tavoite oli selvittdd, miten elinikdinen oppiminen on néky-
nyt Kiuruveden kansalaisopiston toiminnassa vuosina 1963-2000. Tarkoitus oli
toimintasuunnitelmien ja haastattelujen kautta tutkia, 10ytyyko niisté elinik&ista

oppimista tukevia seikkoja kyseisend aikana. Aineiston laajuuden vuoksi toimin-



tasuunnitelmia tutkittiin viiden vuoden vilein, eikd tutkimuksen piiriin ole otettu
toimintasuunnitelmaan sen tekemisen jédlkeen tehtyjd muutoksia. Haastatteluja
tutkimuksessa oli neljd: nykyinen rehtori, pddtoiminen opettaja seké kaksi pitkéai-
kaista opiskelijaa. Témin tutkimuksen padkysymyksid ovat: miten elinikdinen
oppiminen nékyi Kiuruveden kansalaisopiston toimintasuunnitelmissa vuosina
1963-2000 seké miten se ndkyy opetuksen toteutuksessa ja opiskelukokemuksissa.
Koska tutkimuskohteena oli ainoastaan yksi kansalaisopisto, muotoutui tutkimuk-
sen strategiaksi tapaus- eli casetutkimus. Tdmén valinnan tarkoituksena oli, ettd

kun keskitytddn yhteen tutkimuskohteeseen, saadaan siitd syvempéi tietoa.



2 ELINIKAINEN OPPIMINEN

2.1 Elinikidinen kasvatus

Aulis Alanen on vuonna 1983 maidritellyt elinikdisen kasvatuksen seuraavasti:

elinikdisen kasvatuksen periaate on kasvatuksellinen kokonaisndike-
mys, jonka mukaan ihmisen oppiminen ulottuu jatkuvana kasvupro-
sessina koko eldmdnaikaan ja kasvatuksen tehtdvd kattaa vastaavas-
11 kaikki elamdnkaudet (Alanen 1983, 5. 14.)

Jotta elinikdinen kasvatus toteutuisi halutulla tavalla, on kasvatusjérjestelmas ke-
hitettédva niveltdmalld perdttdiset oppimisvaiheet toisiinsa sekd toisaalta liittdmalla
muodollisen kasvatusjérjestelmén rinnakkaiset toiminnot jarkevilld tavalla toisiin-
sa. Elinikdinen kasvatus on tullut korvaamaan késitystd, ettd koulun tehtdva péét-
tyy nuoruuteen. Yhteiskunnan toimintajérjestelmien muutos seké tieteellis- tekni-
nen kehitys ovat luoneet tarvetta ja toisaalta uusia mahdollisuuksia jatkuvalle kou-
lutukselle. (Alanen 1983, 14-16.)

Daven vuonna 1976 tekeméan mééritelman mukaan elinikdiseen kasvatuk-
seen kuuluu formaali, ei-formaali sekd informaali oppiminen, joka tapahtuu koko
ihmisen elinaikana. Elinikdinen kasvatus tekee mahdolliseksi yksilén persoonalli-
suuden sekd sosiaalisen ja ammatillisen eldmén kehityksen ja sithen lasketaan
mukaan kaikki oppiminen, ei siis pelkéstddn muodollista koulutusta. Elinikdisen
kasvatuksen rinnalla on alettu myShemmin kayttd4 elinikdistd oppimista, joka ko-
rostaa enemmén oppimisen opiskelijjandkdkulmaa. Kasvatus on enemmén yhteis-
kunnallista toimintaa, jolloin opiskelijaryhmalle jérjestetdtin yhdenmukaista
tavoitteellista toimintaa. Oppiminen taas on yksilosté ldhtevié toimintaa tai

prosessi, jolloin oppija toimii itse. (Tuomisto & Kajanto 1994, 17-19.)



2.1.1 Elinikiisen oppimisen ulottuvuudet

Elinik&isen kasvatuksen ja -oppimisen ulottuvuuudet ovat siis formaali, ei-
formaali seki informaalinen kasvatus. Formaalilla kasvatuksella tarkoitetaan tie-
don, taitojen ja asenteiden tarkoituksellista siirtdmisti opettajalta oppijalle. Se on
tutkintoihin perustuvaa, ajallisesti asteittain etenevii ja hierarkisesti jéarjestettyi.
Ei-formaalilla kasvatuksella tarkoitetaan muodollisen koulutusjirjestelmén ulko-
puolella tapahtuvia organisoituja toimintoja. Sielld vélitetd&n myds tietoja, taitoja
ja asenteita, mutta paino on taidoilla. Opinnot eivét perustu mihinkéén tutkintora-
kenteeseen, vaan niiden tarkoituksena on palvella tiettyjd opiskelijaryhmii ja ta-
voitteita. Informaalia oppimista tapahtuu luokkahuoneiden ulkopuolella: kotona,
harrastuksissa, kirjastoissa, ty0ssi jarjestoissi jne. Sille on tyypillistd korkea-
asteinen itsekontrolli ja -suuntautuneisuus (Marsick & Watkins 1990, 3-7.), koska
oppijat ovat tulleet sinne omasta halustaan. Oppiminen on yleensi tehokasta juuri
tastd syysti, vaikka muodollisia tavoitteita ei olisikaan asetettu. (Kajanto & Tuo-

misto 1997, 23-24.)

2.1.2 Tavoitetila

Elinikdisen oppimisen tavoitetila, johon tulisi pyrkié sisédltdd opetusministerién
suunnitelmissa seuraavia asioita. Tulisi pdésta tilanteeseen, jossa
varhaiskasvatusjirjestelmé olisi kattava ja se tasaisi oppimisen ldhtokohtaeroja.
Peruskoulutuksen aikana tulisi kehittédé oppijoiden oppimaan oppimisen taitoja.
Nuorten tulisi kyetd siirtyméén saumattomasti koulutuksesta tydeldmédn, seké
tydeldmaéin siirtyvilld ikdluokalla tulisi olla korkea koulutustaso. Aikuisten tulisi
halutessaan pystyé kohottamaan peruskoulutustaan seké ajantasaistaa ja kehittid
oppimistaan. Ty6yhteiséjen tulisi my0s suosia oppimista edistédvid tydnteon
malleja. Elinikdinen oppiminen tuo koulutuspolitiikkaan jonkin verran uusia
painotuksia. Erds ndistd painotuksista on oppimistaitojen nostaminen. Se vaatii
oppijoilta itsendisyyttd, itseohjautuvuutta seké taitoa yhteistoiminnalliseen
tyoskentelyyn. Oppijan siirtyessd oman oppimisensa suunnittelijaksi myos

tiedonhankintakeinojen sekd oman oppimisen arvioinnin hallinta nousee térkeille



sijalle. Oppijan tulisi my&s kyetd antamaan oppilaitosten ulkopuolella opitulle

arvoa. (Kajanto 1999, 192-195.)

2.1.3 Uusia haasteita opettamiselle

My0s opettajan rooli elinikdisen oppimisen tukijana on muuttunut. Opettajat voi-
vat toimintansa avulla muuttaa tai synnyttdd positiivisia tai negatiivisia asenteita
oppimiseen. Opettajat voivat parhaimmillaan her4ttd4 uteliaisuutta, luoda itsenéi-
syyttd, rohkaista tieteelliseen ajatteluun ja luoda puitteita elinikdiselle oppimiselie.
(Delors 1996, 141.) Nistd seikoista voi tulla haaste opettajalle, kun he ovat sa-
malla menetténeet johtajan roolin opetustilanteessa. Vaikka etdopetus ja uudet
teknologiat ovatkin tuoneet opettamiselle paljon uusia mahdollisuuksia ja ympé-
rist6jd, on vield paljon oppijoita, joilla ei ole uudenlaisia oppimaan oppimisen
taitoja. Opettajalla onkin tirked rooli ndiden oppijoiden ohjaamisessa itsendisen
oppimisen suuntaan. Opettajan rooliin voidaankin ké&sittdd myos esimerkkini ole-
mista. Avoimuus, halukkuus testata oletuksia seki virheiden sietdminen kuuluvat
my0s osaltaan opettajan ammattiin, samoin kuin empaattisuus ja inhimillisyys.

(Delors 1996, 141-146.)

2.2 Elinikidisen oppimisen mééritelméi

ELLI (eurooppalaisen elinikdisen oppimisen yhteisjérjest6) médrittelee elinikdisen

oppimisen seuraavasti:

LIFELONG LEARNING IS.. the development of human potential
through a continuously supportive process

which stimulates and empowers individuals

to acquire all the knowledge, values, skills and understanding
they will require throughout their lifetimes and

to apply them with confidence, creativity and enjoyment

in all roles, circumstances, and environments. (Longworth & Da-
vies 1996, 22.)

Maédéritelma lahtee siitd oletuksesta, ettd jokaisessa yksilossd on oppimisen
potentiaalia. Rajoitukset oppimiskyvyissimme eivit johdu useinkaan biologista tai

fyysisistd puutteista, vaan puutteellisista omista odotuksistamme. Suhtautumisessa
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oppimiseen tarvitsemme positiivisuutta, niin ettd jokainen yksil6 taustastaan
riippumatta voi kehittdd omaa potentiaaliaan ja nauttia oppimisesta. Jatkuvuudella
tarkoitetaan sitd, ettd mahdollisuus oppimiseen haluamallaan tavalla tulisi olla
kaikilla, idst4 tai sukupuolesta riippumatta. Prosessilla viitataan siihen, ettd
oppiminen on henkil6kohtaista toimintaa, jota tapahtuu joko ryhmin tuen kanssa
tai ilman sitéd. (Longworth & Davies 1996, 22-24.)

Stimulointi tarkoittaa oppimisen tekemistd miellyttidviksi ja palkitsevaksi
kokemukseksi. Jokaisen oppijan tulisi tuntea itsensi tervetulleeksi oppimistilan-
teissa ja siité pitdisi tehdd miellyttéva ja palkitseva kokemus. Valtautuminen (em-
powerment) siirtdd vastuun oppimisesta yksilolle ja valtautuessaan oppija kykenee
paitdksentekoon, ongelmanratkaisuun sekd oppii ajattelemaan toimintojensa kaut-
ta. Madritelmi korostaa my6s yksilod padtoksentekijénd ja oppimisprosessin hyo-
tyjand. Tietdmys (knowledge) on aina tulkinta tiedosta, joka antaa suuremman
merkityksen opitulle sijoittamalla sen oppimisen jatkumolle. Arvot on térked osa
henkildkohtaisesta kehittymisestd. Henkilokohtaiset arvot, vield jos ne ovat posi-
tiivisia, antavat pohjaa kehitykselle ja oman potentiaalinsa huomaamiselle. Taidot
mahdollistavat opitun siirtdmisen kéytdntdon, ne ovat yhtd siirrettévié tyopaikalle
tai sosiaalisiin toimintoihin. Uusien taitojen oppimisen myStd oppija saa myos
itseluottamusta ja sen kautta hén voi tuntea iloa oppimisesta. [lman ymmarrysti
oppiminen on epitdydellistd, sen avulla opittua voidaan soveltaa. Koko elinkaaren
ajan tarkoittaa sitd, ettd oppijoilla on oikeus oppia niin pitkdén kuin he haluavat,
kehdosta hautaan. Luottamus, luovuus ja ilo tekevit oppimisesta vaivan arvoista,
riippumatta oppijan taustasta. Oppiminen luo miellyttdvan suhteen tietoon ja sen
avulla syntyy luottamusta ja luovuutta. Elinik&istd oppimista tapahtuu kaikissa
rooleissa, tilanteissa ja ympéristoissd. (Longworth & Davies 1996, 21-23.)

Yhteistd useille elinikdisen oppimisen mééritelmille on kolme seikkaa.
Ensinnidkin oppimisen katsotaan olevan ihmisille luontainen toiminto. Verrattuna
aiempaan késitykseen, jolloin koulutuksella ja oppimisella katsottiin olevan
instrumentaalista arvoa. Toiseksi oppimisen saatavuutta haluttaisiin parantaa.
Mahdollisuudet oppimiseen ei saisi riippua idstd, sukupuolesta tai asemasta
tydssid. Kolmanneksi mééritelmissd korostetaan ei-formaalia oppimista, joka voi
tapahtua ihmisen jokapdiviisissd ympéristdissd yhtd hyvin kuin organisoidussa

koulutuksessa. Opetukselle mééritelmissd asetetaan my6s uudenlaisia



11

vaatimuksia. Oppijoille pitdisi opettaa oppimaan oppimisen taitoja ja heitd pitiisi

pystyd motivoimaan ja rohkaisemaan itsendiseen tyoskentelyyn. (Hasan 1996, 35.)

2.3 Yhteiskunnan ja yksilon nikokulma

Elinikdisen oppimisen 1dhtokohtia voidaan tarkastella yhteiskunnan tai yksilon
lahtdkohdista. Yhteiskunnallista ndkékulmaa edustaa demokraattisen jérjestelmin
toimivuus. Demokratian toimiminen ja yhteiskunnan kehittdminen vaativat sité,
ettd kasvatus ulotetaan kaikkiin kansalaisiin. Jotta kansalaiset voisivat kéyttdd
heille annettua valtaa yhteiskunnallisissa asioissa, tulee heilld olla tietoa yhteis-
kunnassa tapahtuvista asioista. Toinen oppimista vaativa asia yhteiskunnassa on
tuotannon ylldpitdminen ja kehittdminen. TySeldméan muuttuessa jatkuvasti on
tyontekijoiden pidettidvi itsensd ajan tasalla kehityksessd, tdma vaatii tyOntekijoiltd
jatkuvaa kehittymisti ja oppimista. Yksilollinen ndkékulma elinikdiseen oppimi-
seen korostaa ihmisten jatkuvaa prosessinomaista kehittymisti. (Tuomisto & Ka-
janto 1994, 52-53.)

Kontekstuaaliset ja yhteiskunnassa tapahtuneet muutokset ovat edesaut-
taneet uudenlaisen elinikdisen oppimisen luomista. Tietoyhteiskunnan kehittymi-
nen, sekd kansallisesti ettd kansainvilisesti, luo uudenlaisia oppimisen tarpeita.
Tietoa luodaan ja manipuloidaan jatkuvasti, ja teolliset yhteiskunnat ovat entist
enemmaén riippuvaisia tdstd. Tiedon nopean muuttumisen vuoksi seki yksildiden
ettd yhteiskuntien on pysyttdva nopeissa muutoksissa mukana. Oppimisen avulla
voidaan estdd syrjdytymistd yhteiskunnasta. On todisteita siiti, ettd onnistuneella
oppimisella lapsuudessa ja nuoruudessa on kumulatiivisia linkkejd motivaatioon
ja oppimisen kapasiteetin jatkuvuuteen l&pi eldmén. Jatkuva muutos tuo yhteis-
kunnille myds mukautumisen paineita. Teknologian nopea kehittyminen tulee
jatkumaan ja ihmisten on kyettiva jatkuvasti uudistamaan tietojaan ja taitojaan
sekd olemaan joustavia ja selvidim&éin muutoksista. (Hasan 1996, 36.)

Nikokulma elinikéiseen oppimiseen menee pidemmalle, kuin tarjoamalla
aikuisille toisen tai kolmannen mahdollisuuden koulutukseen. Tarkoituksena ei
ole pelkéstédn tarjota sitd, vaan sisdllyttdd oppiminen tai koulutus ihmisten

jatkuvaan ja jokapédiviiseen eldimién. Elinikdisen oppimisen keskiossd on kaikkien
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tarvitsemat tiedot ja taidot, niiden tarjoaminen ifsté riippumatta. Tarkoituksena on
valmistella ja motivoida lapset pienestd saakka oppimiseen. Samoin kuin tarjota
koulutusta haluaville aikuisille, taustasta riippumatta, sithen mahdollisuus.
Elinik&disen oppimisen tarkoituksena on mahdollistaa peréoonallisuuden
kehittdminen, vahvistaa demokraattisia arvoja, ylldpitdd yhteison eldmas, sdilyttda
sosiaalista koheesiota ja mahdollistaa innovaatioita, tuottavuutta ja taloudellista

kasvua. (Hasan 1996, 35.)

2.4 Elinikiisen oppimisen strategia

Painoarvoltaan tdrkeimmaéksi elinik&istd oppimista késitteleviksi asiakirjaksi on
Nyyssolin ja Hamaéldisen (2001) mukaan muodostunut Suomessa ”Oppimisen ilo.
Kansallinen elinikdisen oppimisen strategia”. Se sai alkunsa, kun vuoden 1996
alussa valtioneuvosto asetti komitean laatimaan elinikéisen oppimisen strategiaa,
jonka tulos julkaistiin 30.9.1997. Léhtokohtana siiné on, ettd yhteiskunnan pysy-
viksi olotilaksi on tullut muutos. Tydeldmén muutokset, ty6ttomyys ja vdeston
keski-idn kohoaminen tuovat mukanaan syrjdytymisté, ellei asioihin varauduta.
Vastauksena tdhén elinikéisen oppimisen komitea on asettanut ldhtékohdakseen
edistdd ihmisten oppimista heidédn kaikissa eldméanympéristdissdén. Avoimuudella
ja uteliaalla asenteella uutta kohtaan paédstéddn komitean mukaan myds tasapainoi-
seen elaméin. (Oppimisen ilo 1997, 1.)

Elinikdisen oppimisen strategiassa tuodaan esille samankaltaisia asioita,
kun Longworth & Davies (1996) omissa médritelmisséén. Heiddn mukaansa op-
pimisen tilanteet tulisi olla miellyttdvii ja palkitsevia seké niissd pitdisi olla mu-
kana luottamusta, luovuutta ja iloa. My6s heiddn mielestddn oli tarkedd, ettd oppi-
jan suhde tietoon on positiivista, jotta elinikdistd oppimista voisi tapahtua. (Long-
worth & Davies 1996, 21-23.)

Mietinndssi kuitenkin kiinnitetddn huomiota siihen, etté elinikdinen
oppiminen on monitasoinen késite. Oppijan lisdksi siind otetaan huomioon
yhteisét, joissa hédn toimii sekd ihmisten toimintamahdollisuuksia méérittelevit
yhteiskunnan reunaehdot. Tavoitteena ihmisen oppimisuran rakentumiselle on,

ettd: “ithmisilld on my6nteinen asenne dlyllistd, esteettistd, moraalista ja sosiaalista



13

kasvua kohtaan siten, ettd he kykenevit hankkimaan ne tiedot, taidot, kyvyt ja sen
ymmarryksen, jota he tarvitsevat eldméinsa aikana eri toimintaympéristéissain
(Oppimisen ilo 1997, 1.)”. Yhteisojen puolestaan tulisi suunnata toimintaansa niin,
ettd niiden toiminta edistis oppimista ja ettd toimijat oppisivat uusia asioita osana
yhteisdssd toimimistaan. (Oppimisen ilo 1997, 1.)

Kuten jo kappaleessa 2.3. todettiin, yhteiskunnassa tapahtuneet muutok-
set luovat tarvetta oppimisen tarpeen kasvulle. Tieto- ja viestintdtekniikka kehittyy
nopeaa vauhtia, kilpailukyky kansainvilisilld markkinoilla vaatii herkédsti muutok-
siin sopeutuvaa osaamista, hierarkkisia rakenteita korvataan tiimeilld ja
verkostoilla, kansainvélistyminen tuo haasteita erilaisuuden ymmartdmiselle seka
korkea ty6ttomyys ja vdeston keski-idn kohoaminen tuovat mukanaan
eldménhallinnan ja arjesta selvidmisen ongelmia. Uusien vaatimusten kanssa
kamppailevan yksilon térked piirre on tunnistaa muutoksien oleelliset piirteet ja
nihd4 niiden mahdollisuudet seké tehdd niiden perusteella omaa eldméénsi
koskevat ratkaisut. Jotta ihmiset selvidvit ndiden muutoksen keskelld edellyttds se
yhteiskunnalta investointeja henkiseen ja sosiaaliseen pddomaan. Tadman lisdksi
yhteiskunnan tulisi rohkaista uuden tiedon hankkimista, 1Zhentd3 koulutusta ja
tyoeldméad sekd ehkdistd syrjaytymistd. (Oppimisen ilo 1997, 25.)

Komitean visiona on kehittd4 suomalaisten selviytymistd muutoshaastei-
den keskelld sekd kansakunnan menestyminen. Tavoitteeseen pédstdksemme olisi
oppimisesta kyettidvi tekeméén iloinen asia. Oppijoiden tulisi ndhdé oppiminen
mahdollisuutena ja miellyttdvéna asiana, osana jokapaivéistd eldmai. Suomalais-
ten vahvuutena nihd4in omaa osaamista kehittdvat ihmiset ja yhteisét. Tdma vaa-
tii ihmisiltd osaamisen iloa, halua ja taitoa koko eldménkaaren ajan. Julkisen val-
lan tehtdva on antaa oppijoille mahdollisuus tasa-arvoiseen oppimiseen seké
suunnata oppilaitoksia tukemaan oman alansa oppimista. (Oppimisen ilo 1997,
27.)

Aikuisten riittdva tieto- ja osaamisperusta nostetaan tirkeélle sijalle
mietinndssd. Sen mukaan peruskoulu ei ole riittdva koulutusperusta, vaan toisen
asteen koulutuksesta on tullut uusi tavoite. Vanhemmissa ikdryhmissé on télla
hetkelld huomattava méaird sellaisia thmisié, jotka ovat kéyneet ainoastaan perus-
tai kansakoulun. Vuonna 1995 ikdryhmissid 25-59 -vuotiaasta viestosté heitd oli

31 % ja ikdryhméssd 40-59 heitd oli 41 % (lukuja tulkittaessa on otettava
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huomioon, etté niisté ei ndy koulutusjarjestelmén ulkopuolella hankittu koulutus).
Koulutustason eriarvoisuus asettaa ikddntyneet tyontekijat nuoria tyontekijoitd
huonompaan asemaan ja vaikeuttaa heiddn tyGssd pysymistéddn. Niille
tyontekijoille tulisi tarjota yksilollisid ja joustavia mahdollisuuksia koulutukseen.
Ihmisié erottelevaksi tai syrjivéiksi voidaan nostaa myds tietoyhteiskunnan
perustaidot. Niitd ovat tiedonhankinnan, tiedonhallinnan, viestinnén ja
tietotekniikan perustaidot, luovuus ja kulttuuriset taidot sekd yhteistyétaidot ja
oppimistaidot. Ndma tulisi sisallyttdd koulutuksen osaksi niin, ettei niihin tarvitsisi
kiinnittéd erityisilld toimilla huomiota. (Oppimisen ilo 1997, 45-47.)

Jotta oppiminen muuttuisi elinikdisen oppimisen suuntaan, on opettajien
ja kouluttajien taidot saatettava ajantasalle. Elinikdinen oppiminen asettaa haastei-
ta organisaatioille ja niiden jdsenille pysyé kehityksessd mukana. Kuten edelld on
mainittu, opettajien / kouluttajien tulisi pystya siséllyttiméén tietoyhteiskunnan
perustaidot osaksi opetustaan sek# tukea heikon peruskoulutason omaavia aikuisia
perussivistyksen nostamiseksi. Samalla heidén tulisi tukea paikallisyhteisén op-
pimistoimintaa ja rohkaista sen jdsenid kansanvaltaan. (Oppimisen ilo 1997, 61-
62.)

Oppimisen ilo-raporttia kohtaan on kritiikkii esittdnyt mm. Pertti Ranta-
nen (2000) kirjoittamassaan artikkelissa Uutta sivistystyotd syrjdytymistéd vastaan.
Hanen mukaansa raportista saa yksiulotteisen kuvan eliniké&isestd oppimisesta.
Hénen mukaansa mietinndssé on sellainen heikkous, ettd se suhtautuu positiivises-
ti niin ty6eldméldhtdisen koulutukseen, demokraattisen yhteiskunnan puolustuk-
seen kuin syrjdytymisen kansallisen kilpailukyvyn ja yksityisen ihmisen hyvén
eldmén tavoitteluun. Huomiotta hinen mukaansa ji4 se seikka, ettd koulutus on
vallan, ristiriitaisten arvojen ja valintojen kenttd. Han kiinnittdd myos artikkelis-
saan huomiota siihen, ettd elinikdinen oppiminen ldhestyy ihmisié eri suunnista.
Uraputkessa olevalle ihmiselle siitd voi muodostua positiivinen kuva, sen sijaan
esimerkiksi pitkdaikaistySttomalle se voi pahimmillaan luoda kuvan, etti ei kelpaa
endd tydeldmain kdyttoon. Rantanen esittdd, kuten Tuomisto on esittdnyt ailemmin,
ettd mietinn6ssé kiinnitetddn paljon huomiota Suomen kilpailukyvyn sdilyttdmi-
seen ja tydnantajien koulutusintressiin, eikd niink#d#n sivistykselliseen tasa-arvoon.

(Rantanen 2000, 150-153.)
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2.4.1 Oppimaan oppimisen taidot

Elinikdisen oppimisen toteutumisen perustana katsotaan olevan oppimaan oppimi-
sen taitojen. Niiden avulla oppija voi oppia nopeasti tarvitsemiaan uusia tietoja ja
taitoja sekd myds sopeutua uusiin tilanteisiin ja 16yt44 nithin sopivia uusia ratkai-
suja. Mielikuvitus ja luovuus ovat osa oppimaan oppimista, niiden avulla oppijat
luovat uusia ideoita ja pystyvét leikkiméén erilaisilla ajattelumalleilla. Sosiaalises-
ta vuorovaikutuksesta on tullut tarked osa oppimistilanteita, ndin ollen suullinen
kommunikointi ja kuuntelutaito ovat osa oppimista. Toisaalta oppijat tarvitsevat
my®0s taitoa hakea, analysoida ja yhdistdd tietoa. Tietoyhteiskunnan kehittyminen
luo néitd vaatimuksia oppijoille. Tiedon hakemiseen liittyy my0s olennaisena osa-
na toisaalta sen arvioiminen ja kyseenalaistaminen sekd toisaalta oikeiden oppi-
mistavoitteiden asettaminen. Nopeasti muuttuva ympéristo ja tiedon suuri maéra
asettavat my0s vaatimuksia systeemiajattelulle. Oppijoiden tulisi ndhdd ympéaris-
tonsé systeemeind, jotka riippuvat toisistaan. Systeemiajattelun kehittymiseen on
palautteella tdrked osuus, sen avulla voidaan ndhdi se, ettd vaikutukset eivit ole
pelkédstddn yksipuolisia. (Otala 2000, 117-120.)

Oppiminen nopeasti muuttuvassa ympéristdssd vaatii my6s ongelma- ja
ratkaisukeskeistd ajattelua. Uusista tilanteista on tdrkedd oppia 16ytdméén helposti
oleelliset asiat ja tehdd niiden pohjalta nopeitakin paitoksid. Ongelman lahestymi-
nen monesta ndkodkulmasta auttaa my6s oppimista, samoin kuin opitun siirtdminen
kaytantoon. Oppimistilanteiden yhteydessd olisi hyvd pohtia, kuinka uutta tietoa
voisi soveltaa kdytantéon. Oppimisen tuloksellisuuden kannalta on my6s tarkeds,
ettd oppimiselleen asettaa tavoitteen tai tavoitteita. Sen avulla pystyy arvioimaan
mitd on oppinut ja mitd haluaisi vield asiasta oppia. Oman oppimistyylin tunnis-
taminen auttaa 16ytdméén itselleen parhaan tavan oppia. Toisaalta se auttaa myos
tunnistamaan itselleen sopimattomia tapoja oppia ja kehittdmé&én niiden tilalle
jonkin paremman keinon. Oppimaan oppimiseen kuuluu néiden lisdksi myds ryh-
mityotaidot sekd vastuu omista tavoitteista. (Otala 2000, 121-126.)

Jos oppimaan oppimisen taidoissa kédnnetiin nikokulma toisinpéin, eli
millaisia taitoja oppimistaitoisella ihmiselld on, pdéstédén seuraavanlaisiin asioihin.
Taitoja hahmottaa ja ratkaista eteen tulevia ongelmia, kykya kéyttéad ja kehittdd

osaamistaan luonnollisen eldmén tilanteissa, aktiviteettia ja halua asettaa
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tavoitteita ja ohjata omaa toimintaansa seki hénen tulisi omata yleistd halua
muuttua ja kehittyd. Ndmé oppimistaitoisen henkil6n piirteet koskevat nuoria ja
ty6ikaisid yhtd paljon kuin elikeikiisidkin, Elikeikéisten méddrd kasvaa
tulevaisuudessa ja elidkkeellioloaika pitenee, joten yhteiskunta ehtii muuttumaan
tdnd aikana. Varautuakseen tdhdn my6s elidkeldisten olisi tarkeds pitda

oppimistaitonsa ajan tasalla. (Kajanto 1999, 192-195.)

2.4.2 KEsteiti elinikiiiselle oppimiselle

OECD:n raportin mukaan oppimistilaisuuksiin osallistumisen puute johtuu nega-
tiivisista oppimisymparistdistd, sopivien oppimismahdollisuuksien puutteesta tai
yksil6iden kiinnostuksen tai motivaation puutteesta sekd ndiden yhdistelmista.
Strukturaaliset tai kontekstuaaliset esteet kisittdvit sosio-ckonomiset, tydvoima,
talous ja poliittiset olot vaikuttaa osallistumiseen. [hmiset muokkaavat kasityksi-
ddn itselleen relevanteista asioista ja odotuksista elinolojen, yhteisojen ja turvalli-
suuden kautta. Institutionaaliset esteet viittaavat koulutuksen jdrjestdjiin, mité op-
pijoille tarjotaan. Oppimistilanteiden ajoitus ja saatavuus, laatu ja opettajat, kou-
luttajat ja tukihenkilosto, instituutioiden sijainti, non-formaalin oppimisen ympa-
ristd jne. Yksilollisiin tai dispositionaalisiin esteisiin kuuluu yksiléiden arvot ja
asenteet koulutusta ja oppimista kohtaan. Asenteisiin vaikuttaa laajempi kulttuuri-
nen konteksti, miten ympérilld olevat suhtautuvat tietojen ja taitojen hankkimiseen
sekd kuuluuko niiden hankkiminen kaikille vai joillekin ryhmille. (OECD 1996,
92-93.)
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2.5 Unescon koulutuksen nelji peruspilaria

UNESCO on kiteyttinyt neljan peruspilarin kautta sitd, millaisia vaatimuksia kou-

lutukselle voidaan antaa pohjaksi mentdessd uudelle vuosituhannelle.

2.5.1 Oppia tuntemaan

Ensimmadisen pilarin avulla pyritddn saavuttamaan ymmaértdmisen instrumentteja.
Yksilon tulisi ymmaértds ympéristdddn ainakin sen verran, ettd kykenee eldméén
sdilyttien omanarvontuntonsa, kehittimain ammatillisia taitojaan sekd kommuni-
koimaan muiden kanssa. Tiedon mééran kasvaessa ymparistdstd myos dlyllinen
uteliaisuus kasvaa, kriittisyys kohoaa ja yksilot voivat tehda itsendisid padtoksia
ympdristonsd suhteen. Tdmin vuoksi alempien koulutustasojen tehtdva olisi yrit-
td4 saada koululaisten mielenkiintoa tieteitd kohtaan kasvamaan tai herddmééan.
Toisen asteen ja korkean asteen koulutuksen tehtéviksi jad luoda opiskelijoille
tieteelliset instrumentit, kédsitteet ja tiedonhakukeinot. Ihmisilld tulisi olla laaja
tiedollinen tausta ja sen lisdksi syvempid tietoja joistain asioista. Yhteen ainoaan
tieteenalaan keskittynyt tutkija on vaarassa menettéd tiedon siitd, mitd muut teke-
vit. Samalla kun yksil6 laajentaa tietimystééin, hin myo6s usein harjoittaa kommu-
nikointia muiden kanssa. (Delors 1996, 86-88.)

Oppiakseen tuntemaan on myds opittava oppimaan. Unescon raportissa
varoitetaan, ettd televisiosukupolvi on tottunut tekeméén asioita lyhytjénteisesti ja
el pysty keskittymaén pitkdan mihinkdan. Keskittymisen liséksi ihmisten tulisi
harjoittaa muistiaan ja ajatteluaan. Tulisi harkita tarkkaan, mité opettelee ulkoa,

sensijaan muistia tulisi harjoittaa lapsesta saakka. (Delors 1996, 86-88.)

2.5.2 Oppia tekemiiin

Toinen pilari koskee enemmain ammatillista koulutusta. Miten lapsille opetetaan
opetetun siirtdmistd kdytdntoon ja toisaalta miten koulutusta voidaan suunnitella
tietimaéttd tarkkaan millaisia tulevaisuuden tyt ovat. Ennen, kun ty6t olivat

enemmdn rutiiniluontoisia ja pysyvampid kuin nykyéin, voitiin kouluttaa
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tyontekijoitd juuri tiettyyn tehtédvdin. Téiden muututtua ja muuttuessa jatkuvasti
tulee koulutuksen kyetd vastaamaan muutoksiin. Ndiden syiden vuoksi voidaan
sanoa, ettd ammatillisista taidoista voitaisiin siirtyd henkilkohtaiseen
kompetenssiin. Tydnantajat eivét hae endd pelkéstdin ammatillisia taitoja, vaan
teknistd ja ammatillista koulutusta, sosiaalista kdyttaytymistd, kykyé tiimityShon,
aloitekyky4 ja halua riskinottoon. Niiden lisdksi tyonantajat odottavat
tyontekijoiltddn henkilokohtaista sitoutumista tyohon ja kykyé ja halua saavuttaa
tavoiteltu kompetenssi. (Delors 1996, 88-90.)

Palvelualojen nousu ja sen tyopaikkojen muuttuminen asettaa myos uu-
denlaisia vaatimuksia koulutukselle. Vaikka palveluty6hon usein kuuluu materian
ja teknologian kisittelyd, nousee ihmistenviliset suhteet tirkeimmiksi. Koulutuk-
sessa tulisi ottaa huomioon ndm4 suhteet ja vuorovaikutustaitojen kehittdminen.
Vuorovaikutustaitojen lisdksi ihmisid tulisi kyetd rohkaisemaan epdvarmuudessa

eldmiseen. (Delors 1996, 90-91.)

2.5.3 Oppia eliméiin yhdessi

Kolmas pilari on UNESCO:n mukaan jopa koulutuksen térkein palkki. Vikivalta
ja konfliktit ovat lisdéntyneet ja toisaalta media tuo niitd meité jokaista ldhem-
miksi. Koulutuksen avulla voitaisiin yrittdd vaikuttaa asioihin niin, ettd konflikte-
ja voitaisiin ratkaista rauhanomaisin keinoin ja samalla lisétd kunnioitusta toisia
ihmisii ja heidén kulttuurejaan kohtaan. Olemme tottuneet kilpailevaan ilmapiiriin
ja arvostamme yksilollistd menestystd. Téllainen ajattelutapa liséd kdyhien ja rik-
kaiden vilistd kuilua ja jakaa maailmaa kahtia. (Delors 1996, 91-94.)

Lihdettdessi rakentamaan kunnioitusta muita ihmisié ja kulttuureja koh-
taan, tulee nuorten ensin 16ytd4 itsensd. Vasta itsen ymmaértdmisen jilkeen ihmiset
voivat asettua muiden ihmisten asemaan ja ymmért44 heitd. Empatian opettaminen
nuoruudessa onkin raportin mukaan tirkes keino valttdd konflikteja myShemmin.
Opettajan rooli muiden ihmisten huomioinnissa voi olla hyvinkin tirked. Opettajat
ovat usein roolimalleja oppilailleen ja saattavat ndin omalla kdytokselldén tahto-
mattaankin heikent#i oppilaiden vastaanottavuutta uusille asioille tai ihmisille.

(Delors 1996, 91-94.)
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Hyvai keino unohtaa erilaisuus, tai ainakin hélvent&s sitd, on tyoskennell
yhdessd normaalista poikkeavissa palkitsevissa projekteissa. Erot
kansallisuuksissa tai uskonnoissa muuttuvat usein yhteisyyden tunteeksi, kun
projekti etenee kohti padamadrds. Oppijoille tulisi jéirjestéiéi mahdollisuuksia
projekteihin, joiden osaanottajien taustat ovat mahdollisimman erilaisia. (Delors

1996, 91-94.)
2.5.4 Oppia olemaan

Neljdnnen pilarin taustalla on ajatus, ettd koulutuksen pitéisi tukea yksildiden ko-
konaisvaltaista kehitystd. Inmisten tulisi kyetd itse tekemdén omaa eldméénsi kos-
kevia pédtoksid ja muodostamaan omat mielipiteenséd. Koulutuksen rooli téssé
kehityksessd on antaa ihmisille ajattelun, padtoksenteon, tunteiden ja mielikuvi-
tuksen vapaus, joiden avulla he voivat kehittdd kykyjéén ja sdilyttdd oman eldmén
kontrollin. UNESCOn mukaan mielikuvitus ja luovuus ovat tirkeitd avaimia hen-
kilskohtaiseen vapauteen ja toisaalta tuleva vuosisata tarvitsee paljon erilaisia
lahjakkuuksia ja persoonallisuuksia. Ndiden saavuttamiseksi olisi tarkeds, ettd
lapsille ja nuorille tarjotaan jo aikaisessa vaiheessa mahdollisuuksia kokeiluun ja

asioiden l6ytdmiseen. (Delors 1996, 94-96.)



3 VAPAA SIVISTYSTYO

3.1 Syntyhistoriaa

Seppo Niemeld médrittelee kirjassaan Vapaa sivistystyd 2000-luvun kynnykselld
sivistyksen henkisten prosessien tulokseksi, joka heijastaa kunkin aikakauden
kulttuuria. Sivistystyo taas tuottaa oppimisympérist6jd, jotka tukevat kulttuurin
omaksumista ja luovaa kehittdmistéd. Sivistyminen on siis itsekasvun prosessi,
jonka aikana thmisestd kasvaa yksiléllinen persoona. Sivistystyon avulla lisétdan
ymmérrysti, eldytymiskykyi ja toimintakykya. (Niemeld 1999, 18-24.)

Vapaan sivistystyon piiriin kuuluu kansalaisopistot, kansanopistot, opin-
tokeskukset, litkunnan koulutuskeskukset ja kesdyliopistot. Vapaa sivistysty6 syn-
tyl Suomeen tilanteessa, jossa séity-yhteiskunnasta siirryttiin kansalaisyhteiskun-
taan. Tama4 kehitys alkoi autonomian ajan alussa, jolloin syntyi yhdistystoimintaa
ja erilaisia kansalaisliikkeitd. Kehitys paattyi 1900-luvun alussa, jolloin syntyi
kansanedustuslaitos ja nykyisenkaltaiset puolueet. Suomessa kehittyi 1800-luvun
alussa kaksi aatesuuntaa, fennomania ja svekomania. Fennomanian perustana oli
kansa ja sen ominaisuuksien kehittdminen ja kansallisen ykseyden lujittaja oli kie-
li. Svekomaniassa tdrked4 oli vapaus ja sen saavuttamisen avulla kehittyisi kansa
ja kieli, joka ndhtiin olevan yhteiskunnallisen osallistumisen viline. Fennomaanit
halusivat edistdi yleissivistdvad koulutusta ja he halusivat toteuttaa sitd ylhdiltd
alaspdin, sivistyneist6ltd rahvaalle. (Aaltonen 1991,10-12.)

Fennomaanien toimintaa edisti Kansanvalistusseuran perustaminen 1874,
joka nékyi 1870-Iuvulla suomenkielisten lehtien perustamisena, suomenkielisten
koulujen tukemisena seké valtiopdivdapuolueena esiintymisend. Puolueena esiin-
tyminen ja seura oli ensimméinen yhden puolueen organisoima valtakunnallinen
organisaatio. Seuran johto oli alusta saakka nékyvié fennomaaneja, mutta silti
Kansanvalistusseurasta ei muotoutunut puoluepoliittista jérjestod. Seura oli myds
alusta saakka kaksikielinen ja sen jisenisto koostui molemmista kieliryhmista.
Ensimmadisen ohjelman mukaan seuran tarkoituksena oli tuoda sivistys kaikkien
ulottuville, kaikille kansanluokille ja eldméntiloille. Seuran pédtarkoituksena néh-

tiin olevan kelvollisen, halpahintaisen ja kansantajuisen kirjallisuuden painattami-
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nen ja levittdminen. Kirjallisuuden lisdksi seuran tarkoituksena oli jarjestdd maa-
seudulla kansalle erilaisia koulutustapahtumia. Seura sai hyvin vastaanoton, silld
oli toisena toimintavuotenaan 5200 jdsentd ja 350 asiamiestd maaseutukunnissa.
(Aaltonen 1991, 13-16.) '

Fennomaanit olivat aloittamassa my6s kaupunkien sivistystyotd. Sen
avulla haluttiin vilttds tiedon epétasaisesta jakautumisesta syntyvid ongelmia.
Kansansivistystyotd haluttiin toteuttaa sen vuoksi, ettd ruumiillisen ja henkisen
tyon tekijdt saataisiin keskindiseen tasa-arvoon. Tdhdn nihtiin keinona “henkisen
viljelyksen” ulottaminen tydvaenluokkaan. Tydvien sivistimisen alkuunpanijoina
olivat joukko suomalaismielisid ty6miehié, jotka olivat itseopiskelun avulla hank-
kineet itselleen paljon tietoa. He kirjoittivat sanomalehtiin, perustivat luku- ja rait-
tiusseuroja, olivat puuhaamassa kirjastoja jne. Heid4n toimintansa avulla sivistet-
tiin tydvédestod useasti yhdessé tehtailijoiden kanssa. 1880-luvun puolivilissa tys-
videstdn sivistystapahtumien organisoiminen siirtyi suurimmissa kaupungeissa ja
tehdaspaikkakunnilla tyovaenyhdistyksille. Tyovienyhdistysten kautta alettiin
kehittdam&4n opetusta kouluién ohittaneille henkildille. Téstd seurauksena perustet-
tiin Tampereelle ensimmaéinen ty6véenopisto. Opisto oli toiminta-ajatukseltaan
“kompromissi tieteellispainotteisesta, positivistishenkisestd Tukholman ty6vien-
opistosta, kristillisisdnmaallisista kansanopistokursseista ja nousevan ja itsendis-
tymaéssé olevan tydvidenliikkeen yhteiskunnallista tietoutta korostavista ndkemyk-

sistd (Karjalainen 1970, 91)”. (Aaltonen 1991, 23-27.)

3.2 Laki vapaasta sivistystyOsti ja sen tehtiiviit

Laki vapaasta sivistystyostd 21.8.1998 midrittelee kansalaisopistot omaehtoisen
oppimisen sekd kansalaisvalmiuksien kehittimisen mahdollisuuksia tarjoaviksi
oppilaitoksiksi. Vapaan sivistystyon tarkoitus méadritellddn seuraavasti:

Vapaan sivistystyon tarkoituksena on elinikdisen oppimisen periaat-
teen pohjalta tukea yksiléiden persoonallisuuden monipuolista kehit-
tymistd ja kykyd toimia yhteisoissd sekd edistdd kansanvaltaisuuden,
tasa-arvon ja moniarvoisuuden toteutumista suomalaisessa yhteis-
kunnassa.
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Sivistyksellinen ja henkisen kasvun perusta luodaan jo ihmisen kehityk-
sen varhaisessa vaiheessa, mutta niiden kehitykseen voidaan oppimisen keinoin
vaikuttaa koko yksilon eldménkaaren ajan. Yhteiskunnan nopeat muutokset aset-
tavat ihmisille koko ajan muuttuvia vaatimuksia. Yksilét, varsinkin syrjaytymis-
vaarassa olevat, tarvitsevat usein omia kykyj ja itseluottamusta edistivid toimia
aloittaessaan jotakin uutta. T4std onkin kasvamassa vapaan sivistystyon uusi teh-
tdvi, sitd kutsutaan valtautumiseksi tai “empowerment”- prosessiksi, jonka Anti-
kainen on kirjassaan Kasvatus, koulutus ja yhteiskunta maéritellyt seuraavasti:

tapahtuma, jossa henkilo oppii kriittisesti soveltamaan tietoa niin, ettd

héinen kdsityksensd itsestddn ja ryhmdstddn sekd maailmasta avartuu

(Antikainen 1993, 130: McLaren 1989, 186.)

Valtautumisen ohella vapaan sivistystyon tehtdvaksi voidaan katsoa my0s tietoyh-
teiskunnan perustaitojen hallinnan edistdminen. Sen perustana ovat oppimaan op-
piminen, tiedon hankinta- ja hallintakyvyt, kommunikaatiotaidot, yhteisty6taidot
ja kulttuuriset taidot. (Niemeld 1998, 220-221.)

Yhteisollisyys on toinen vapaan sivistystyon tehtéva. Ihmiset toimivat
entistd vadhemmaén toistensa kanssa ja jirjesttyohon osallistuvien médrd vihenee.
Uudeksi yhteistyén muodoksi on nousemassa verkosto, jossa sen jésenet toimivat
ikddnkuin prosessinomaisesti. He ottavat toimintaan osaa niin kauan, kun siitd on
heille hy6tyd. Vapaa sivistystyo voisi toimia ndiden verkostojen oppimiskeskuksi-
na ja yhteistydkumppanina. (Niemeld 1998, 221-224.)

Kolmas vapaan sivistystyon tehtdvi on kansanvaltaisten arvojen vahvis-
taminen. Tam4 ldhtee ihmisten toinen toisensa ymmartdmisesté, seka siitd kasva-
vasta solidaarisuudesta. Thmisii tulisi toisaalta kannustaa yksil6llisyyteen, mutta
niin ettd erilaisuus koetaan rikkautena. Vapaa sivistysty6 voisi antaa mahdolli-
suuksia ihmisten tarpeille arvioida omaa asemaansa muuttuvassa yhteiskunnassa
sekd siihen vaikuttavia tekijoitd. T4t uutta yhteiskunnallista kasvatusta tulisi ke-
hittdd niin, ettd se kdyttdd hyvikseen uusia tieto- ja viestintitekniikan mahdolli-
suuksia. (Niemeld 1998, 224-226.)

Myos Hannu Lilja (1995) asettaa vapaan sivistystyon tdrkedksi yhteis-
kunnalliseksi tehtdviksi yhteiskunnallisen syrjdytymisen estdmisen. TySttémien
lisdksi hdnen mukaansa tulisi kiinnittdd huomiota myds tySttdmien perheenjése-

niin ja niihin, jotka vield ovat tydeldmassd, mutta ovat kdytdnndssé luovuttaneet
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esimerkiksi tyoviihtymattomyyden vuoksi. Niille henkilille vapaa sivistysty6
voisi tarjota elaménhallinnan taitoja, joiden avulla he péésisivét takaisin kiinni
tySeldmadn. (Lilja 1995, 225-226.)

Sivistysty6n toiminta on ollut aina yhteydessi sen ajan yhteiskunnan ti-
laan. Varsinkin talla hetkelld, kun elamme keskelld muutoksen aikaa, nousee op-
pimisessa keskeiseksi asiaksi muutoksen ymmiértdminen ja pddméirien muodos-
taminen muuttuvissa tilanteissa. Muutos tekee suomalaisesta yhteiskunnasta toi-
saalta osan globaalia verkostoa ja toisaalta valtio pysyy keskeiseni kansallisena ja
kansainvélisend toimijana. Tietoisuus maapallon uhanalaisesta tilasta saa ihmiset
ajattelemaan kestéviid kehitystd ja ymmirtdméin sen, ettd meidin taslla tekemét
paétokset vaikuttaa myds muihin maihin ja péinvastoin. Yhteistydverkostoiden
muodostumista yli kansallisten rajojen edesauttaa digitalisoituminen ja automaa-
tio. Maailmanlaajuiset kommunikaatiojirjestelmét on aiempaa helpompi luoda ja
tiedosta tulee kulutushyddyke. Kansallisvaltion rooli heikkenee, mutta se on silti
oikeudenmukaisuuden ja tasa-arvon kannalta tirked. Aiemmin toimintaa oli mah-
dollista suunnitella etukiteen ja hyvinvointivaltio tasasi ihmisten vilisié eroja.
Tulevaisuudessa tarvittava taito nayttdisi olevan kyky sopeutua muutoksiin ja
suunnittelun rooli jd4 vihemmalle. (Niemeld 1999, 38-40.)

Tulevaisuuden yhteiskuntaa Niemeld kuvaa osaamisen ja osallisuuden
yhteiskunnaksi. Yhteiskunnan strategiseksi voimavaraksi kehittyy henkiset voi-
mavarat ja henkinen pddoma. Menestyksen avaimeksi kohoaa omien tavoitteiden
ja osaamisen pohjalta nouseva kyky sopeutua muutoksiin. Ty6ryhmét, tiimit ja
verkostot syrjayttavit hierarkkiset ja keskitetyt rakenteet ja tdimén vuoksi yhteis-
kunnan toimijat tarvitsevat my0s sosiaalista pddomaa. Erikoisosaamisen ohella
pétevyyden osaksi nousee oppimaan oppimisen taidot, ilmaisu- ja kommunikaatio-
taidot, yhteistyotaidot ja kyky arvioida oma asemansa suhteessa ymparistén muu-
toksiin. Osaamisen painopiste siirtyy koulusta tyd- ja kansalaiseldméén ja opetta-
misesta oppimiseen. My0s tasa-arvo kohtaa uusia haasteita. (Niemeld 1999, 40-

41)
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3.3 Vapaa sivistystyo ja elinikiinen oppiminen

OECD:n sihteeristd on koonnut yhteen yhteisid piirteitd, joita elinikdisen oppimi-
sen eri ldhestymistavoissa on. Ndma4 seikat ovat Niemeldn mukaan my6s samoja,
joita vapaa sivistystyd on painottanut 1900-luvun ajan. Néissd 1dhestymistavoissa
oppija ndhdiin itseohjautuvana, motivoituneena, omana persoonanaan. Oppimis-
mahdollisuuksia niiden mukaan tulisi tarjota kaikille halukkaille ja oppimisen
metodien monimuotoisuus tulisi hyviksyd. Oppiminen ndhdéén itseisarvona vé-
lineellisen arvon sijaan ja tietoinen, suunniteltu ja systemaattinen nonformaali
oppiminen on tirke#dd. Kouluttajat tarvitsevat uutta ammattitaitoa ty6honsé jo sen-
kin vuoksi, ettd arkieldmén oppiminen ja tydssé oppiminen tulevat mukaan oppi-
misprosessiin. Kouluttajan tulee kyetd ndhd4, mihin asioihin tarvitaan koulutusti-
lanteita ja mitk4 asiat opitaan tyon tai arkieldmén kautta. (Niemeld 1999, 42-43.)

Niemeldn mukaan koulutus tuhlaa, jos yksilén oma koulutus ja hdnen
toimintaympéristonsa oppimisen tarve eivit tue toisiaan. Yhteisojen tulisikin tulla
tietoiseksi uusista oppimisen tarpeistaan ja tukea yksildiden mahdollisuuksia op-
pia nditd asioita muun muassa kehitysohjelmia suunnittelemalla. Yksil6n ja yhtei-
s6n koulutustarpeen yhdistymisti auttaa ticto- ja viestintédtekniikka, jonka avulla
tietoa voidaan hankkia helposti. Elinikdinen oppiminen muuttaa niin vapaan sivis-
tystyon kuin muunkin aikuiskoulutuksen toimintaa. Niemeld kuvaa uutta tilannetta
kolmion avulla, jonka kérjet kuvaavat yksil6d, oppilaitosta ja organisaatiota. Yksi-
16n halu oppia on elintdrke#d, jotta oppimista syntyy. Oppimisen edellytyksid luo-
daan jo varhaiskasvatuksessa, mutta sitd voi vahvistaa ja parantaa myShemminkin.
Tietoyhteiskunnan perustaidot, yleissivistys, avoimuus, aloitteellisuus ja innostus
ovat avaimia yksilén oppimiseen. Nyky-yhteiskunnassa oppiminen on yksilélle
henkistd pddomaa, jonka avulla hin parantaa tyoskentelymahdollisuuksiaan.
(Niemeld 1999, 45-46.)

Organisaatio taas on oppiva, jos se kykenee muuttamaan tavoitteensa
kehitysohjelmiksi ja kykenee toteuttamaan ne. Sen jisenilld tulisi olla halu oppia
ja toisaalta yhteisoll4 tulisi olla osaamisen kehittdmistd koskeva strategia. Yhtei-
son tulisi myos olla kosketuksissa sille tirkeédén tietoon ja kannustaa oppimisen

edistdmistd. Elinikdisen oppimisen periaatteiden mukaan oppilaitoksen ja organi-
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saation suhteessa korostuu muutama seikka. Oppilaitos voi toimia organisaation
konsulttina, joka auttaa yhteistjd kehittimiin toimintaansa ja auttaa tunnistamaan
oppimisen tarpeitaan. Oppilaitokset voivat tuottaa organisaation kehittimisohjel-
mia sekd antaa siihen liittyva4 opintoneuvontaa. Liséksi bppilaitokset voivat toi-
mia koulutuksen jarjestdjind ja opitun tunnustajina. Vapaata sivistystyotd voidaan
kéyttdd kuntien tai valtion valistuskampanjoiden toteuttajina. Samalla se on hyvi

viyld my0s tietoyhteiskunnan taitojen pdivittdjand. (Niemeld 1999, 45-47.)
Persoonallisuuden kehittiminen

Persoonallisuudella tarkoitetaan sisdisen jatkuvuuden omaavia yksil6llisid luon-
teenomaisuuksia tai toimintatapoja. Persoona on yksilén julkinen mind, ne piirteet,
jotka erottavat hinet muista. Yksilon tietdiminen voidaan jakaa sivistystietimiseen
ja hallintatietdmiseen. Sivistystietimisen tarkoituksena on kehittdd ihmista ja hal-
lintatietdmisen avulla pyritddn ympéristén hallintaan. Niiden tietimisen osateki-
joiden tulisi olla tasapainossa kesken&én, jotta yksil6 voisi toimia tasapainossa
itsensd ja ympdariston kanssa. Persoonallisuus ndhdadn siis yksilollisend ominai-
suutena ja arvona. Kari E. Nurmen mukaan persoonallisuuden osia ovat motivaa-
tio, temperamentti, realiteettitaju, lahjakkuus, motoriset havaintovalmiudet seké
metakognitiiviset valmiudet. Persoonallisuuden kehittdmistéd on yksil6llisen omi-
naislaadun vahvistaminen. Tdmén avulla syntyy paljon erilaisia ihmisié, joiden
olemassaolo voidaan nahd4 rikkautena yhteiskunnalle. Sivistyksen tehtidvéand voi-
sikin olla auttaa yksil6itd tunnistamaan ja erottamaan itsestdéin yhteisollisid seka
yksilollisid piirteitdén. (Niemeld 1999, 48-50.)

Sivistystd on usein tarvittu yhteiskunnallisten seikkojen tueksi, mutta sen
ytimessd on kuitenkin aina ollut itseddn kehittdva yksilo. Viime vuosikymmenini
sivistyksen keskeiseksi seikaksi on noussut yksilén persoonan kehitys. Yksil6 voi
asettaa itselleen pddmaéérid ja hdnelld on enemman valinnanvapautta. Henkinen ja
persoonallinen kasvu on tullut osaksi taloudellista kasvua ja kilpailukykyd. Va-
paan sivistystyon tehtivi tand pdivind on kehittdd oppijoiden yksilsllisyyttd ja
tukea myds sellaista oppimista, joka ei liity suoraan tyd- tai yhteiskuntaeldmaan.
Yksilollisyyden lisdksi vapaan sivistystyon tarkoituksena on parantaa opiskeli-

joidensa kykyd toimia yhteis6issd. Vapaa sivistysty6 on formaaliin koulutukseen
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verrattuna paremmassa asemassa yhteisoissd toimimisen opettajana sen vuoksi,
ettd formaalin koulutuksen pédtarkoitus on tutkintojen suorittaminen. Aikaa ei
vélttdmaéttd jad muiden taitojen oppimiselle niin paljon kuin haluaisi. Nonformaa-
lin sivistystyon tirked osa taas on yhteisdllinen dialogi, joka saattaa tapahtua var-
sinaisten opetustilanteiden ulkopuolellakin. Sosiaalista pddomaa syntyy aina kun
ihmiset toimivat yhdessd ja oppivat kykyé toimia yhdessd. Télld voidaan katsoa
olevan heijastusvaikutuksia niin yksildiden eldménlaatuun kuin yhteiskunnan toi-
mintaankin. (Niemeld 1999, 48-57.)

Kéytidnn6ssd oppijaa tai yksilod tarkasteltaessa persoonallisuuden kehit-
tyminen esimerkiksi kansalaisopistotydssé tarkoittaa sitd, ettd oppijat voivat itse,
omista lghtkohdistaan ja omaan ajankdytto6n sopivasti valita juuri itselleen sopi-
van oppimistapahtuman. Koulutusorganisaation tehtédvi on jérjestdd sellaista tar-
jontaa ja sellaisilla toteutusmuodoilla, ettd ne antavat oppijoille mahdollisuuden
omien voimavarojen 16ytdmiseen ja kehittdmiseen. Jokaisen oppijan omaksi rat-
kaisuksi ja4 se, ettd hakeeko hén henkistd vai fyysistd antia, kddentaitoja, ammatil-
lisia kursseja vai hdnen omaa maailmankuvaa avartavia kursseja. (Kaikkonen

2000, 2.)

3.4 Kansalaisopisto

3.4.1 Historiaa

"Kansalaisopisto on oppilaitos, joka antaa kaikille kansalaisille tarkoitettua, va-
paatavoitteista yleissivistavad aikuiskoulutusta. Kansalaisopisto voi tarvittaessa
antaa myds tutkintoon valmentavaa joko yleissivistdvéd tai ammatillista koulutus-
ta seké harjoittaa koulutukseen liittyvéd tutkimus-, neuvonta-, ohjaus- ja palvelu-
toimintaa. Kansalaisopiston tehtdvi on jérjestdd sijaintipaikkakuntansa asukkaille
sellaisia koulutus- ja sivistyspalveluja, jotka auttavat ihmisid kehittimé&én itsedén,
tuottavat jatko-opintovalmiuksia, sivistyksellistd tasa-arvoa ja kansalaisvalmiuk-
sia. (M4attd 1993, 5.)"

Kansalaisopisto nimitystd kdytetddn tyovdenopistoista, kansalaisopistois-

ta sekd vapaaopistoista. Ne toimivat saman lainsddddnnon alaisuudessa, sekd niilld
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on my0s samankaltainen ohjelmisto ja toimintatavat. Eri nimet ovat tulleet kiyt-
t60n eri historiallisista yhteyksistd. Tydvéenopistot antoivat opetusta ldhinna tys-
véestolle, kansalaissodan jalkeen perustetut yksityiset kansalaisopistot ottivat ni-
mekseen kansalaisopisto ja niihin aikoihin perustetut setlementtiopistot ottivat
nimekseen vapaaopiston. Nykyisin kansalaisopistoissa on opiskelijoita kaikista
yhteiskuntaryhmisti ja ne kaikki mielletéén yhdeksi oppilaitokseksi. (Maatta
1993, 5.) Kéytin tdssé tutkimuksessa tistd eteenpdin nimitystéd kansalaisopisto
yleisnimitykseni tyGvdenopistosta, kansalaisopistosta sekd vapaaopistosta.

Kansalaisopistojen toiminnan tavoitteena on kehittéi oppijoiden kykyji
ja taipumuksia niill alueilla, jotka heitd kiinnostavat. Tavoitteena on myds jirjes-
tdd valmentavaa koulutusta ja tdydennyskoulutusta jatko-opintoihin tai uusiin ty6-
tehtdviin pyrkiville. Opiston tavoitteena ei kuitenkaan ole pétevyyksien tuottami-
nen, vaan sellaisten opiskeluprosessien tuottaminen, jotka tuottavat pitkén téhtdi-
men positiivisia vaikutuksia seka yksildiden, ettd yhteiskunnan toimintaan. Opis-
toja on nykyisin kattava verkko koko maassa, joten sen palvelut ovat 1dhelld oppi-
joita. Pddsyvaatimuksia opisto-opetukseen ei mydskéén ole, vaan sinne péédsee
opiskelemaan idstd, koulutuksesta, sukupuolesta, varallisuudesta tai maailmankat-
somuksesta riippumatta. (Maé4ttd 1993, 5-6.)

Suomen ensimmaéisen tyovédenopiston avajaiset pidettiin Tampereella
16.1.1899. Esikuvana ja alkusysédyksen antajana toimi Tukholman ty&vienopisto,
joka oli perustettu vuonna 1880. Opiston ohjesdéinnén mukaan sen tarkoituksena
oli: ”luentosarjoilla, esitelmilld ja keskusteluilla herdttis ja vireilld pitdd tiedon ja
valistuksen halua seki isdnmaallista ja kansallista mieltd kunnan jasenissé yleensa
ja erityisesti sen lukuisassa tydvidestdssd, sekd sen ohessa huolehtia ammattitaidon
kehittdmisesti eri toiminta-aloilla antamalla opetusta koneiden ja ty6kalujen ra-
kenteessa ja hoidossa, ammattipiirustuksessa ym. (Huuhka 1990, 54.)” Ensimmai-
sien vuosien rahoitus tuli anniskeluyhtion voittovaroista seké sisdénkirjoittautu-
mismaksuista. Rahoitus vakiintui, kun se liitettiin vuonna 1908 kaupungin talous-
arvioon. Opistossa opiskeltavia oppiaineita olivat vuoden 1898 ohjesédnnén mu-
kaan oli Suomen historia, taloustiede, yleinen ja sivistyshistoria, kirkonhistoria,
maa- ja kansatiede, luonnontieteet, terveysoppi, mittausoppi, piirustus sekd laulu.

(Huuhka 1990, 36-64.)
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Suurlakon jélkeen kansanedustusjérjestelmén uudistaminen yleisen déni-
oikeuden pohjalle sekd kansalaisvapauksia turvaava lainsdidant6 loivat hyvin
tilanteen opistojen laajenemisen kannalta. Kansalaisille tuli laajentuneiden oike-
uksien ja vapauksien my6té tarvetta perehtyd yhteiskunnéllisiin asioihin. Yleisen
ddnioikeuden myotd katsottiin, ettd on velvollisuus sivistdd kaikkia kansanryhmia,
mutta erityisesti tyovdestod. Tdméa sen vuoksi, ettd tydvéesto oli noussut tarkedksi
tekijdksi yhteiskunnassa. Téssd tilanteessa ndhtiin tarpeelliseksi perustaa uusia
tydvdenopistoja, taustalla oli myds tarve vakiinnuttaa tydvédenopistotoiminta niin,
ettd se kohottaa kansalaissivistystd. Opistot perustettiin Vaasaan, Ouluun, Tur-
kuun, Viipuriin, Pietarsaareen, Kotkaan ja Helsinkiin. (Huuhka 1990, 68-70.)

Itsendistymisen jélkeisend aikana kansalaisopistotoiminnan edellytykset
paranivat, koska sivistystason katsottiin olevan yhteydessé itsendisyyden sédilymi-
selle ja kansanvaltaisen yhteiskunnan kehittymiselle. Sivistysty6n avulla pyrittiin
myo6s yhtendistdméin kansaa kansalaissodan jljiltd. Valtio alkoi myds tukea opis-
totoimintaa vuodesta 1917 alkaen, vaikkakin avustuksen olivat pienid médraltaén.
(Huuhka 1990, 174-176.) Aiemmin opistojen perustamisaloitteet tulivat paikalli-
selta tasolta. Vuonna 1919 perustettiin tétd varten tydvéenopistojen liitto. Sen tar-
koitus oli edistdi ty6véenopistoaatetta, lisédtd vuorovaikutusta opistojen vililla
seké valvoa opistojen etua. Liiton tarkoituksena oli my6s heréttdd harrastusta
”omakohtaiseen opiskeluun” ja julkaista kirjallisuutta ja aikakausilehtid. Jaseniksi
liittoon pédsivét kaikki valtionapua saavat opistot. (Huuhka 1990, 138-145.)

1919-1926 vilisend aikana perustettiin 35 uutta opistoa. Niistd 10 joutui
lopettamaan toimintansa téné aikana. Syyni tdhén oli se, ettd autonomian aikana
perustettiin opistot suurempiin kaupunkeihin. Tdman jélkeen jdljelle jaivit kes-
kisuuret ja pienet kaupungit, joissa innostus opiskeluun laimentui usein alkuinnos-
tuksen jédlkeen. Opistotoiminta laajeni erityisesti maaseudun taajamiin seké teolli-
suuskeskuksiin, joissa oli vuonna 1924 yhtd paljon opistoja kuin kaupungeissa.
Alueellisesti opistojen perustaminen painottui itd-Suomeen. Uusista opistoista oli
suurin osa yksityisid, koska kunnat eivit halunneet rahoittaa opetuksen yllapité-
mistd pelkéstddn taajamissa. Vuonna 1926 vahvistettiin tyovéenopistojen valtion-
apulaki, jonka mukaan kaksi vuotta toiminut opisto, joka tdyttd4 asetetut ehdot,
saa valtionapua 50 % todellisista menoistaan. Vuosina 1927-1938 opistoja syntyi

kuitenkin vain 12. (Huuhka 1990, 197-210.)
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Sodan jilkeen alkaneeseen jilleenrakennustyhon kuului osana myds
koulutoimen ja vapaan sivistystyon kehittdminen. Rivien kokoaminen saatiin teh-
tyd nopeasti ja tyovaenopistojen opiskelijamédrd saatiin nopeasti kaksinkertaistu-
maan. Muuttunut tilanne vaati myds vapaalta sivistystydltd sopeutumista ja ajatte-
lutavan muutoksia. Opisto-opetuksen tavoitteeksi nousi halu sdilyttdd valtiollinen
vapaus ja kansallinen omalaatuisuus. Niiden lisdksi haluttiin suomalaisille antaa
késitys velvollisuuksista, jotka senhetkinen tilanne kansalaisille asettaa. Tyovéden-
litkkkeen laajentuminen asetti vaatimuksia my6s yhteiskunnallista ja jérjestokoulu-
tusta. Vapaata kansansivistystyotd pidettiin tdrkednd osana jédlleenrakennustyoté ja
sen vuoksi myds sen avustaminen koettiin térkeéksi. Liittotoimikunnan kokouk-
sessa 1946 haluttiin tuoda esiin toimintaperiaatteet koskien tydvienopistoja de-
mokraattisen ajatustavan syventdjéné sekd tyovédenopistojen ja tydvienjirjestojen
keskinéiset suhteet. Kokouksessa muotoiltiin ponsi, jonka jérjestelyvaliokunta
myShemmin vahvisti. Siind todettiin demokraattisen ajatustavan syventdmisen
olevan opistojen tarkeimpiin kuuluva tehtévd. Kokouksessa todettiin myds tyova-
enopistojen jatkavan linjaansa ty6véen sivistyslaitoksena. Demokraattisen ajattelu-
tavan liséksi opistoissa tulisi korostaa sosiaalista oikeudenmukaisuutta ja avartaa
opiskelijoiden ndkemystd vapaudesta ja pysyvéstd rauhasta. Tydvienhenkisyyden
liséksi madriteltiin, ettd opistojen tulisi pyrkié tieteenomaiseen totuudellisuuteen.
(Huuhka 1990, 335-343.)

Kansalais- ja tyovdenopistojen laajemman levidmisen mahdollisti laki
kansalais- ja tyovédenopistojen valtionavusta, joka annettiin 1962. Siind mééritel-
tiin kansalais- ja tyovéenopistot aikuiskasvatusta edistdviksi oppilaitoksiksi. Opis-
keljjoille tuli opettaa sen mukaan sellaisia tietoja ja taitoja, joita he tarvitsevat
kansalaiseldmaissd, antavat pohjaa jatko-opiskelulle seki edistavét itseopiskelua ja
henkisti itsensd kehittamistd. (Huuhka 1990, 377.) Laissa nostettiin kansalais- ja
tydvdenopistojen valtionapua huomattavasti seki laskettiin valtionavun piiriin
myds luennoitsijoiden ja opettajien matkakustannukset ja pdivarahat. Tdéma vah-
visti maaseutuopistojen toimintaedellytyksid. Valtionavun ehtona ei korostettu
yhteiskunnallisia tai taloudellisia aineita, eikd aineryhmid muutoinkaan mainittu.
Opiskelijoiden ikd mé4riteltiin 16 vuotta tdyttdneiksi tai oppivelvollisuutensa suo-

rittaneiksi. Ndiden uudistusten jélkeen opistotoiminta levisi kattamaan noin 95 %
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viestdstd. Opistot levisivdt myds maaseudulle, joissa opistojen toimintaa voitiin
kehittdd paikallisia sivistystarpeita vastaaviksi. (Huuhka 1990, 376-385.)

Vuonna 1970 opistoverkko oli levinnyt niin laajalle, ettd opistojen mai-
rdllinen kasvu oli huipussaan. Opistoissa panostettiinkin‘opiskelijaméiéirien kas-
vuun, joka toteutuikin seuraavina vuosina. Kasvu toi myds paljon uusia tyonteki-
joita alalle, mika toi uusia haasteita opistotydlle. Samaan aikaan opistoissa kéytiin
keskustelua siitd, mikd on opistotoiminnan paikka sivistyspalvelujen kokonaisuu-
dessa, kuuluiko se koululaitokseen vai vapaaseen sivistystyohon. 1970-luvuilla
oltiin kiinnostuneita opetuksen laadullisesta kehittdmisestd. Opistot halusivat pyr-
kid muiden oppilaitosten tasoisiin oppimistuloksiin. Tdmén seurauksena alettiin
opistoille Kansalais- ja ty6videnopistojen liiton toimesta kehittdd oppimateriaalia.

(Toiviainen 1994, 39-46.)

Taulukko I. Kansalais- ja tydvdenopistojen lukumiirin kehitys 1920-69. (Karjalainen & Toiviai-
nen 1984, 152.)

Tyokausi  Suomenkielisid Ruotsinkielisii Kunnallisia Yksityisida  Opistoja yht.

1920-21 21 3 - - 24
1930-31 34 4 25 13 38
1938-39 47 6 25 28 53
1945-46 56 8 26 38 64
1950-51 84 14 52 46 98
1955-56 90 15 55 50 105
1960-61 99 15 63 51 114
1965-66 136 21 103 54 157

1968-69 188 26 162 52 214
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3.4.2 Vapaan sivistystyon ja kansalaisopistojen arvot

Kansalaisopistot toimivat kahdenlaisten arvojen vaikutuspiirissd. Laajempana ki-
sitteend vapaalle sivistystyolle on annettu omat arvot, samoin kansalaisopistoille.
Laki vapaasta sivistystyOstéd antaa sen toiminnalle kolme keskeistd arvoa. Vaati-
mus fasa-arvoon saa tind pdivani uudenlaisen merkityksen. Ty6eldmaén kehitys
muodostaa epétasa-arvoa hyvin koulutettujen, globaaleissa kilpailussa menestyvi-
en tyontekijoiden ja niilld palvelualoilla tydskentelevien vilill4, joita el voida au-
tomatisoida. Toisaalta osa syrjdytymisestd on kulttuurista tai sosiaalista. Téstd
esimerkkini tippuminen pois uuden tieto- ja viestintétekniikan kehittymisesté,
jolloin ja4 myo6s kansainvilistymisen ulkopuolelle. Vapaa sivistystyd voi olla
paikka, jossa syrjdytymistd voidaan yrittdd ennaltachkéisti tai syrjdytyneitd yrite-
tidn saada takaisin yhteiskunnan toimijoiksi. Yleissivistyksen parantaminen tai
sen piivittiminen, muutoksen sopeutuminen, mahdollisuuksien kartoittaminen
ovat esimerkkeji nédistd mahdollisuuksista. (Niemeld 1999, 62-64.)

Moniarvoisuudella viitataan siihen, ettd jokaisella on oikeus tuoda esille
oma mielipiteensd asioista. Tdmi auttaa yhteiskunnan ongelmien paikantamisessa
ja niihin puuttumisessa. Sananvapaus on yksi moniarvoisuuden komponentti, toi-
nen haaste sille on monikulttuurisuus. Vapaan sivistystyon oppilaitosten tulisi
julkistaa arvonsa ja kidyd4 keskustelua siitd, miten nditd arvoja ylldpidetdén. Sivis-
tystydn eduksi voidaan katsoa, ettd silld on mahdollisimman laaja arvoperusta.
(Niemeld 1999, 64-65.)

Kansanvaltaisuus on vapaan sivistystyon kolmas arvo. Luottamushenki-
lokasvatus ja kansalaiskasvatus ovat kansanvallan vahvistamisen ydinasioita. Jotta
yksildt kykenisivit ilmaisemaan itseéddn tulisi heilld olla kyky ilmaista itsedéin seké
ajatuksiaan niin puhumalla, kirjoittamalla, viestimid kayttimélld kuin tietoteknii-
kankin avulla. Kansanvaltaisten pdétdsten synnyttdmien edellyttédd kansalaisilta
my6s kykyd ymmaértdd toisia ihmisid, sovitella eridvid mielipiteitd sekd ottaa vas-
tuuta. Vapaa sivistystyd voi tuottaa tietoa ja julkaista sité, herdttad keskustelua,
jirjestdd yhteiskuntaa kisittelevid oppimistilanteita jne. (Niemeld 1999, 66-69.)

Kansalaisopistojen arvoiksi kautta aikojen Sihvonen esittéd4 kirjassaan
Sivistystd kaikille vai valituille kokonaispersoonallisuuden kehittdmisen, tie-

teenomaisuuden, opinnollisuuden, puolueettomuuden sekd vapauden. Persoonalli-
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suuden kehitystd kisiteltiin luvussa 3.3., joten se jii tdssé késittelemiétts. Tie-
teenomaisuutta vapaassa sivistystyossd voidaan perustella tieteellisen realismin
periaatteilla. Sen mukaan kaikki todellisuutta koskevat viittdmadt eivit ole yhtd
tosia, vaan todellisuuden rakennetta voidaan tutkia. Tieteellisen realismin mukaan
totuus on olemassa ja sitd kohti voidaan edetd, vaikkei sitd koskaan saavutetakaan.
(Sihvonen 1997, 63.) Opistotoiminnan tieteenomaisuuden vaatimukseen liittyy
my0s arvovapauden vaatimus. Opistojen oppimisndkemykseen liittyy myds opin-
nollisuus, aikuisopiskelijan itsemédrddmisoikeus, omaehtoisuus seké opiskelija-
keskeisyys. Taman kehittdmiseksi otettiin opiston tydmuodoksi opintopiiri. Sen
taustalla oli ajatus, ettd opisto-opetus ei ole koulumaista, vaan siind opettaja ja
opiskelija ovat molemmat oppimistilanteessa antajia ja saajia. Opiskelijalla néh-
déén olevan luontainen halu oppimiseen ja opettajan rooliksi jd4 hyvien edellytys-
ten luominen oppimiselle. Opisto-opiskelussa on siis tdrkedd my6s opiskelijoiden
itseohjautuvuus ja sen tukeminen. (Sihvonen 1997, 50-73.)

Opistoliikkeen tarked arvo oli alusta saakka puolueettomuus. Opiskelijoi-
ta ei yritetty saada minkéén ideologian tai poliittisen liikkeen taakse, vaan eri mie-
lipidesuuntauksille on varattava tasaveroinen mahdollisuus tuoda esiin omia ni-
kemyksiddn. Tahén liittyi my6s opistojen henkinen ilmapiiri, silld tarkoitettiin eri
opistojen oikeutta tehdd tyotddn omassa henkisessé ilmapiirissdén. Rajaksi puolu-
eettomuudelle asetettiin thmisyyden puolustaminen. Opistojen tulisi kyetd avarta-
maan ihmisten yhteisyyden tuntoa ja yhteisymmarrysti ja jos ihmisyyttd loukataan
el sitd saa katsoa sivusta. Puolueettomuuden vaatimus on johtanut siihen, ettd
opistot ovat viltelleet ottamasta kantaa paivanpolttaviin kysymyksiin, eikd kantaa
ole otettu silloinkaan kuin siihen olisi ollut aihetta. Alanen on suhtautunut myds
kriittisesti henkisen ilmapiirin kisitteeseen. Hinen mukaansa opistot ovat nykyisin
kaikkien kansanluokkien oppimispaikkoja ja siksi ldhtokohdaksi ei voida ottaa

jonkun tietyn vdestéryhmén elinoloja. (Sihvonen 1997, 73-76.)
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3.4.3 Opistotoiminnan tehtivikisityksen kehittyminen

Tehtdvdkdsitykselld tarkoitetaan niitd yleisid arvofilosofisia kdsityksid ja
kehysnormeja, jotka sddtelevdt kdytdnnon toimintaa. Se kertoo tiivistetysti,
mitd varten opistotoimintaa harjoitetaan.” (Alanen 1986, 52.)

1900-luvun alun tehtdvini oli valistus, vapaa ja vapaaehtoinen kansanvalistustyd.
Tama4 kattoi kaikki kansaan kohdistuvan opetus- ja sivistystyon, mutta termilld
kansa tarkoitettiin tdssi vaiheessa vield tyovidestdd ja muita alempia yhteiskunta-
luokkia. Opiskelijoista tdhédn aikaan suuri enemmisté oli ruumiillisen tyon tekijoi-
t4 ja opiston tarkoituksena oli jakaa heille tietoa hyvistd kdytostavoista sekd yleis-
sivistyksestd ylhdiltd késin. Sivistystyd néhtiin sivistyneiston kutsumustehtdvaksi
ja sen tarkoituksena nihtiin olevan modernin yhteiskunnan ja elinkeinotoiminnas-
sa tarvittavien tietojen ja taitojen opettaminen. Opiskelijat kylldstyivét kuitenkin
pian ylhailtd pédin tulevaan isdnmaalliseen kansanvalistamiseen ja syntyikin vaa-
timus siirtymisestd vapaaseen kansansivistystyohdn, joka perustui tieteenomaisuu-
teen. Koulun kaltaisesta opettamisesta haluttiin siirtyd opintopiireihin, jolloin
opiskelijoiden omatoimisuus ja keskindinen vuorovaikutus péadsivét esille. Tand
aikana korostettiin yhteiskunnallisten ja taloudellisten aineiden térkeyttd ja sité,
ettd opistojen tulisi olla kaikille avoimia. (Sthvonen 1997, 85-86.)

1920-luvun opistojen tehtdvini oli sivistys. Opiskelijoiden sivistystd oli
vuoden 1927 ty6vienopistoasetuksen mukaan nostettava tarjoamalla kansa-
laiseliméissi tarpeellisia tietoja ja taitoja, sekd myos itseopiskelua ja henkisté it-
sensi kehittdmistd edistdvid asioita. Erona valistuksen tiedolliseen ja dlylliseen
kehittymiseen nyt kiinnitettiin huomiota kokonaispersoonallisuuden kasvuun. T4-
m4 teki hyvaksyttdviksi my0s taide- ja kdytdnnonaineiden opetuksen. 1920-
luvulla alettiin myds tulkita termid kansa uudella tavalla. Silld ei end4 tarkoitettu
alempia yhteiskuntaluokkia, vaan sivistystd haluttiin tarjota kaikille yhteiskunta-
luokasta riippumatta. Tdmé muutti myds opistojen opiskelijakunnan rakennetta.
Ruumiillisen tydn tekijéiden osuus opiskelijoissa védheni ja liikealalla ja johtoteh-
tdvissi olevien osuus nousi. Téssd vaiheessa naisia opiskelijoista oli jo noin 65 %.
Opiskelijarakenteen muutos nikyi myds siing, ettd 1960-luvulla termi vapaa kan-

sansivistysty6 korvattiin termilld vapaa sivistystyd. (Sthvonen 1997, 86-88.)
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1960-luvulla tehtdviksi tuli kasvatus. Keskustelun avauksen tésté teki
Harva, jonka mielestd kansansivistystyon perusidea oli kasvatuksen aate. Kasvatus
taas oli hénen mielestdsin kasvamaan saattamista, opistojen tulisi néin ollen tarjota
kasvuympéristd opiskelijoilleen. Harva késitti kasvatuksen vain yleissivistavaksi
kasvatukseksi, ammattiin johtavaa kasvatusta hén ei laskenut aikuiskasvatuksen
piiriin. (Sihvonen 1997, 88-92.)

1970-luvulla tehtavakésitykseksi nousi koulutus. Kansalaisopistojen tuli
aikuiskoulutuskomitean suositusten mukaan ulottaa toimintaansa kaikille aikuis-
koulutuksen tehtdvaaloille, joita olivat yleissivistdvédn pohjakoulutuksen tdyden-
tdminen, ammatillinen koulutus, yhteiskunnallinen koulutus ja harrastustavoittei-
nen koulutus. Ammatillinen koulutus katsottiin ndin ollen mydskin kuuluvaksi
kansalaisopistojen tarjontaan, sikdli kun samanlaista koulutusta ei ole muuten ky-
seiselld alueella tarjolla ja kansalaisopistolla on sen jarjestdmiseen edellytykset.
(Sihvonen 1997, 93-98.)

Sihvonen (1997) jakaa palvelun kansalaisopistoissa kahteen eri merkityk-
seen. Ensimmaéinen on opistotoiminnan laajentuminen opetustoiminnan ulkopuo-
lisiin palvelutehtdviin ja toinen viittaa uudenlaiseen rahoitusperiaatteeseen. Siind
palvelun maksaa esimerkiksi kurssin tilaaja. Palvelun ajatukseen kuului sen alku-
aikoina esimerkiksi erilaisten sellaisten kulttuuri- ja muiden tilaisuuksien jérjes-
tdminen, jotka ei kuuluneet varsinaiseen opetustoimintaan. Esimerkkeind palvelu-
toiminnasta on myos lasten musiikki-, kuvataide- ja tanssikoulut sekd videopajat.
1980-luvulla muutosta tapahtui my6s suhtautumisessa julkishallintoon. Enéi ei
vain odotettu, minkélaisia kursseja byrokratia tarjoaa, vaan opistoilta ja muilta
laitoksilta alettiin odottaa niiden kiyttdjien toivomia palveluja. (Sihvonen 1997,

99-101.)



4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimustehtivit

Edelld esitetyissid luvuissa on esitelty ne 1dhtékohdat, joihin tdm4 tutkimus
perustuu. Elinikdisen oppimisen médrittelyn lisdksi tdssé tutkimuksessa on pidetty
tarkednd esitelld my0s vapaan sivistystyon ja kansalaisopistojen historiaa ja
nykytilaa. Niiden avulla luodaan kuvaa siitd, miksi vapaata sivistystyotd on
tarvittu aiemmin ja miksi siitd on tullut sellainen, kun se on tdlld hetkelld. My&s
vapaan sivistystyon ja kansalaisopistojen syntyhistorian tunteminen auttaa
ymmirtdmain sitd roolia, mikd kansalaisopistoilla on ollut ja on nykypdivéna.
Tamain tutkimuksen tavoitteena on selvittdd onko Kiuruveden

kansalaisopiston toimintasuunnitelmissa ollut nakyvissd elinik&istd oppimista
tdssd tutkimuksessa maéritellyssd muodossa jo vuosina 1963-2000. Tarkoitus on
tutkia, 16ytyyko opetussuunnitelmista elinik&istd oppimista tai sitéd tukevia
opintopiirej4d kyseisind vuosina. Toisena tavoitteena on selvittda opiston
pitk&daikaisten opiskelijoiden opiskelukokemusten seké opettajan ja rehtorin
avulla, onko opiskelu edistényt elinik&istd oppimista. Tutkimuksen ongelmat ovat
seuraavat:

1. Miten elinikdinen oppiminen nikyy Kiuruveden kansalaisopiston

toimintasuunnitelmissa vuosina 1963-20007?

A. Minki tyyppisid aineita on painotettu / tullut milldkin
vuosikymmenella?

B.  Tukeeko tarjotut aineet elinikdisen oppimisen toteutumista?

C.  Onko aineistossa painotettu yksilén vai yhteiskunnan nékdkulmaa

elinikdiseen oppimiseen?
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2. Miten elinikdinen oppiminen nikyy opetuksen toteutuksessa ja opiskelu-

kokemuksissa Kiuruveden kansalaisopistossa?

A.  Millainen on opettajan késitys opiskelun muutoksista tutkittuna
aikana seké elinikédisestd oppimisesta opetuksen osana?
B.  Miti opiskelu on antanut opiskelijoille ja miten opiskelu on

muuttunut tutkittuna aikana?

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen aineistona kdytetédin historiallisia
dokumentteja ja rehtori Leena Penttisen haastattelua. Toisen tutkimuskysymyksen

aineistona kéytetifn opettaja- ja opiskelijahaastatteluja (yhteensd 4 kappaletta).

4.2 Tutkimusstrategia

Tutkimus on kvalitatiivinen tapaustutkimus, siind pyritdén tekstin ja haastattelujen
analysoinnin avulla ymmaértdméén tutkimuskohdetta tutkimusvuosien aikana.
Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia historiallisen pitkittiisaineiston avulla sité,
miten elinikdistd oppimista tukevia seikkoja on painotettu kunakin aikana.
Tapaustutkimus valittiin sen vuoksi, ettd keskityttdesséd yhteen tutkimuskohteeseen
saadaan siitd syvempéi tietoa, kuin esimerkiksi vertailemalla useampien
kansalaisopistojen aineistoa keskenddn. Tapaustutkimuksen hyvéksi puoleksi
nihdédn se, ettd sen avulla voidaan selvittdd suppeaa kohdetta suurella mééralla
muuttujia (Aaltio-Marjasola 2002.). Tapaustutkimus soveltui tdhin tutkimukseen
senkin vuoksi, ettd kun tutkimuskohteita on yksi ja se on pitkittdistutkimus,
voidaan tutkia sen muutoksia jollakin dimensiolla, tdssé elinikédisen oppimisen
seikkojen painottumisena (Aaltio-Marjasola 2002.). Tapaustutkimuksen
yleistettavyys ei ole samaa luokkaa, kuin esimerkiksi tilastollisessa
kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa yleensé ja
erityisesti tapaustutkimuksessa ei ole kuitenkaan tarkoitus tehdéd samalla tavalla
empiirisid yleistyksid kuin esimerkiksi tilastollisessa tutkimuksessa. Aineiston
monipuolinen erittely kuvauksineen ja késitteellistyksineen antaa pohjaa

yleistykselle. (Eskola & Suoranta 1998, 65-66.)
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4.3 Tiedonhankinnan keinot ja vaiheet

Tutkimus on aloitettu kevaélld 1999 teoriataustan muotoilulla. Teoriatausta ja
tutkimuksessa kaytettiva viitekehys elinikéisestd oppimisesta muotoutuivat
keviidseen 2000 mennessd, jolloin keskityttiin tutkimuskohteen sekd aineiston
valintaan. Tutkimuskohteeksi haluttiin valita vired kansalais- tai tydvéenopisto,
joka sijaitsee suurehkossa maaseutupitdjéssd ja jonka vélittdméssé ldheisyydessé
ei ole suuria koulutuskeskittymid. Tdmé sen vuoksi, ettd haluttiin valikoida
organisaatio, jolla ei ole paljon kilpailua alueella. Niin ollen organisaation
haluttiin olevan omalla toiminta-alueellaan merkitsevéssd asemassa oleva
oppilaitos. Tutkimuskohteen valinta sijoittui Pohjois-Savoon, koska sieltéd 16yty1
kriteerit tayttdvid kansalaisopistoja ja tdmén lisdksi valintaan vaikutti tutkijan oma
kyseisen toimintaympériston tuntemus. Kiuruvesi valikoitui tutkimuskohteeksi
sen vuoksi, ettd se taytti edelld mainitut kriteerit ja sieltd 16ytyi halukkuutta
osallistua tutkimukseen. Kiuruveden valintaan vaikutti my0s se, ettd silld on
omassa toimintaympéristossiin edistyksellisen ja ennakkoluulottoman
oppilaitoKsevialE )00 aloitettiin tutkimusaineiston hankinta. Tutkimuksen
luonteen huomioon ottaen aluksi paadyttiin historiallisten aineistojen tutkimiseen.
Mutta koska tuloksia haluttiin syventés, paddyttiin aineistotriangulaatioon eli
tutkimukseen, jossa yhdess4 tutkimuksessa yhdistelldlin useammanlaisia aineistoja
keskenain (Eskola & Suoranta 1998, 69.). Pelkkié historiallisia aineistoja
tutkimalla olisi saatu selville ainoastaan toimintasuunnitelmien nidkdkulma
elinikdiseen oppimiseen. Teemahaastattelut mukaan ottamalla pééstiin
tilanteeseen, jossa saatiin myos opettaja- ja opiskelijandkdkulmat ndkyviin. Néin
ei pitdydytty pelkdstddn toimintasuunnitelmissa, vaan haluttiin valottaa myds sité,
mitd kdytdnnossd tapahtui. Toisaalta haluttiin vélttdd Uusitalon mainitsema
julkisten dokumenttien rajoitus, jonka vélttimiseksi kannattaa kayttda useita
tietoldhteitd. Hanen mukaansa julkiset dokumentit jéttévat paljon kertomatta ja
esittdvit usein kiiltokuvan, jossa roskat on lakaistu maton alle” (Uusitalo 1991,
96.). Tutkimusaineiston ensimmaiseksi osaksi muotoutui néin ollen Kiuruve-
den kansalaisopiston toimintasuunnitelmat. Niit4 tutkittiin viiden vuoden vilein,

jotta aineisto ei olisi paisunut kohtuuttoman suureksi késitelld. Tutkimusaineiston
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muodostavat siis asiakirjat vuosilta 1963, 1968, 1973, 1978, 1983 ja 1988. Poik-
keuksen aineistoon muodostaa vuodet 1963 ja 1968. Néind vuosina ei oltu vield
kirjoitettu toimintasuunnitelmia, joten aineiston korvasivat toimintakertomukset.
1990-luvun toimintakertomusten puuttuminen korvataan rehtori Leena Penttisen
haastattelulla. Hian on ollut Kiuruveden kansalaisopiston rehtorina ne vuodet, joil-
ta toimintasuunnitelmia olisi tutkittu. Toisen osan tutkimusaineistosta muodosti-
vat haastattelut. Edelld mainitun rehtorin haastattelun lisdksi haastateltiin yht4
kansalaisopiston paétoimista opettajaa seké kahta kansalaisopiston pitk&aikaista
opiskelijaa.

Haastattelun menetelmaéksi valittiin puolistrukturoitu teemahaastattelu.
Hirsjdrven ja Hurmeen kirjoittaman Tutkimushaastattelu kirjan mukaan talla
menetelmalld voidaan tutkia kaikkia yksilon kokemuksia, ajatuksia, uskomuksia ja
tunteita. Haastattelu etenee ilman yksityiskohtaisia kysymyksid keskeisten
teemojen avulla. Tdma menetelmi ottaa huomioon sen, ettd thmisten antamat
merkitykset asioille ovat erilaisia, samoin kuin heidén tulkintansa. Néin ollen
tutkittavien &4ni nousee enemmaén kuuluville. Teemahaastattelu on menetelména
lahempénd strukturoimatonta, kuin strukturoitua haastattelua. Haastattelussa
aihepiiri ja teema-alueet ovat kaikille samat. Sen sijaan kysymyksié ei ole tarkkaan
muotoiltu kaikille samaksi, eikd myoskddn kysymysten jérjestys ole kaikille sama.
(Hirsjarvi & Hurme 2000, 47-48.)

Tutkimusaineiston muotoutumista esitetynlaiseksi edelsi pohdinnat siiti,
ettd hajoaako aineisto litkaa. Kasvatuksen tutkijan on kuitenkin vaikea tutkia
asioita jalkeenpdin, ainoaksi materiaaliksi jdi tallennetut dokumentit. Jotta
tutkimukseen saatiin haluttu nikékulma, tutkimusaineistoksi valittiin yll4 esitelty
materiaali.

Historiallinen aineisto keréttiin ja haastattelut tehtiin kesidkuussa 2000
liitteend olevien teemahaastattelurunkojen mukaisesti. Historiallista materiaalia
kertyi toimintakertomusten (vuodet 1963 ja 1968) ja toimintasuunnitelmien
muodossa 266 sivua. Teemahaastatteluja oli yhteensd neljd, ne kestivit puolesta
tunnista tuntiin. Haastattelut litteroitiin sanasta sanaan kesin 2000 aikana,
materiaalia niistd kertyi yhteensd 31 sivua.

Aineiston analyysi (esitelty tarkemmin luvussa 4.5) seké tutkimusraportin

kirjoittaminen on suoritettu vuosien 2000-2002 aikana.
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4.4 Tutkimusaineiston kuvaus

Tutkimusaineisto koostuu kahdesta osasta. Ensimmaéinen aineisto koostuu
Kiuruveden kansalaisopiston toimintasuunnitelmista. Ensimmaisien vuosien
osalta on olemassa ainoastaan toimintakertomukset, joten niitd kdytetdan
aineistona. Tutkimusaineiston valinnassa vaikeudeksi nousi kuvaavan aineiston
16ytdminen. Tutkimuksen aihe on sellainen, ettd sitd on vaikea tutkia jdlkeenpdin.
Mahdollisuudeksi j4i valita aineistoksi toimintasuunnitelmat, koska muunlaista
materiaalia ei ollut saatavilla. Toimintasuunnitelmia tutkitaan viiden vuoden
vélein, jotta aineisto ei paisuisi kohtuuttoman suureksi késitelld. Samasta syysté
tutkimuksessa on kéytetty aineistona ainoastaan alkuperdisid
toimintasuunnitelmia, tutkimuksen ulkopuolelle jétettiin toimintasuunnitelmiin
myShemmin tehdyt lisdykset. Toisen osan tutkimusaineistosta muodostaa
haastatteluaineisto. Toimintasuunnitelmia ei ole tehty 1990-luvulla, joten siltd
ajalta toimintasuunnitelmat korvataan nykyisen rehtorin haastattelulla. Tdmén
lisdksi tutkimuksessa haastatellaan yhté opiston pitkaaikaista opettajaa seki kahta
opiston pitk#aikaista opiskelijaa. Haastattelun muodoksi on valittu
puolistrukturoitu teemahaastattelu. Haastattelujen avulla pyritdin rikastamaan ja
syventdmain toimintasuunnitelmista saatuja tietoja. Haastateltavien valinnassa on
kdytetty ns. kriteeriotantaa, jolloin otokseen valitaan tietyt kriteerit tdyttavia
henkil6itd tietty madrd. Téassd tapauksessa kriteerind on pitkdaikaisen opiskelun
lisdksi myos pddasiallinen ainevalinta. Yksi haastateltavista on opiskellut
pidasiassa taitoaineita ja yksi kielid. Haastateltavat rajattiin neljéén sen vuoksi,
ettd aineisto ei paisuisi kohtuuttomaksi kisitell.

Aineisto kerittiin kesdkuussa 2000. Historiallista materiaalia kertyi
toimintakertomusten (vuodet 1963 ja 1968) ja toimintasuunnitelmien muodossa
266 sivua. Teemahaastatteluja oli yhteensd neljd, ne kestivit puolesta tunnista
tuntiin. Materiaalia niistd kertyi yhteensd 31 sivua. Haastattelujen teemat
poikkesivat hieman toisistaan, jotta niistd saataisiin mahdollisimman laajaa ja
toisiaan tdydentédvid tietoa esille. Rehtorin haastattelu poikkesi sikéli muista

haastatteluista, ettd sen avulla korvattiin 1990-lukujen toimintakertomusten
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puuttuminen sekd kartoitettiin tutkimuksen kannalta oleellisia tietoja Kiuruvedestd
sekd Kiuruveden kansalaisopiston erityispiirteitd. Tamén vuoksi rehtorin
haastattelussa on teemoja hiukan laajemmin, kuin muissa haastatteluissa. Rehtorin
haastattelun teemat olivat jo mainittujen liséksi: Kiuruveden kansalaisopiston
historiallinen kehitys, opiston rooli (syrjdytymisen ehkdisijidnd, yhteisollisyyden ja
yksilsllisyyden tukijana seké perusyleissivistyksen ja tietoyhteiskunnan
perustaitojen antajana), opistotydn arvot sekd rehtorin ndkemys elinikdisesté
oppimisesta. Opettajan haastattelussa teemat olivat jonkin verran samat kuin
rehtorilla: taustatietojen lisdksi keskusteltiin opetuksen suunnittelun erilaisista
painotuksista seki opiston rooli, arvot ja elinikdinen oppiminen (samat kuin
rehtorin haastattelussa. Opiskelijoiden haastattelussa teemoina olivat taustatietojen
lisiksi opiskelu opistossa (syyt aloittamiseen, tavoitteet, mitd opinnot antaneet ja
onko tavoitteet muuttuneet) sekd opiskelu UNESCO:n neljén peruspilarin kautta.
Tamin lisiksi haastattelussa keskusteltiin my6s oppimisen mukanaan tuomista
sosiaalisista taidoista, kokemuksesta sekd oppimisen siirtdmisestd kdytédnt6on.

Tarkemmat haastattelurungot ovat liitteind 7-9.

4.5 Aineiston analysointi

4.5.1 Toimintakertomukset ja -suunnitelmat

Taustana toimintakertomusten ja —suunnitelmien analysoinnille kéytetdtin
tutkimuksen teoriataustassa luotua kuvaa elinikdisestd oppimisesta. Analysoinnin
taustalla on tausta-ajatuksena jako yhteiskunnan ja yksilon ndkékulmaan
elinikdisestd oppimisesta. Tdmi jako on tutkimuksessa aika voimakas toisaalta sen
vuoksi, ettd vapaan sivistysty6n synty- ja kehityshistoria on liittynyt voimakkaasti
yhteiskunnalliseen kehitykseen. Toisaalta kansalaisopisto on yhteiskunnan tukema
oppilaitos ja se asettaa kansalaisopistoille painetta jarjestdd koulutusta, joka
edistid seki tuotantoa ettd demokratian kehittymistd. Yhteiskunnallisen
painotuksen esille tuomiseen on luokittelussa kéytetty luokkaa 3 eli Ammattiin
liittyvit opintopiirit sekd luokkaa 4 eli Yhteiskuntaan ja ympéristoon liittyvit

opintopiirit. Yhteiskunnallisen ndkékulman lisdksi opintoja on kansalaisopiston
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kehityksen alusta saakka suunnattu kehittdméén juuri yksildité ja heidan
oppimistaan ja kehittymistdin. Tdmén jaon toteutuminen toimintasuunnitelmissa
on ollut tutkimuksen mielenkiinnon kohteena.

Yksilon oppimista ja sen tukemista koskeva osuus analysoitiin luomalla
elinikdisen oppimisen méiritelmisti yhteenveto siitd, millaisia seikkoja
elinikdinen oppija tarvitsee oppiakseen. Niitd olivat oppimaan oppimisen taitoina
mielikuvitus ja luovuus, tiedonhaun ja analysoinnin taito, systeemiajattelu sekd
ongelma- ja ratkaisukeskeinen ajattelu. Tdman lisdksi yhteistoiminnallinen
tydskentely, positiivisuus oppimiseen seki taitojen siirtdminen kaytdntoon ja
toisenlaisiin tilanteisiin.

Aineiston analysointi l14hti litkkeelle tapauksen, eli Kiuruveden
kansalaisopiston, kehityksen kuvaamisella. Toimintakertomuksien ja -
suunnitelmien analysointi aloitettiin jakamalla opintopiirit kahdeksaan ryhméin
alla olevan luokittelun mukaan. T#ll4 jaolla pyrittiin tuomaan esille Kiuruveden
kansalaisopiston painotukset ja kehittymissuunnat eri vuosikymmenten aikana.
Opiston opintopiirit jaettiin ndihin ryhmiin niiden siséllén mukaan. 1960-luvun
osalta ei ollut sisdlt6ja kdytossd, mutta ryhmit olivat sellaisia, ettd ne pystyttiin
jakamaan selkeésti edelld oleviin ryhmiin. Luokilla on my®s pyritty saamaa esiin
jakoa yksilon ja yhteiskunnan ndkokulman vélilld. Luokat Kéden taidot, kotitalous
ja ilmaisu, Liikunta ja terveys sekd Musiikki ovat pddasiassa yksilon kehitysta
tukevia ja luokat Ammattiin liittyvit sekd Yhteiskunta, ympéristd padasiallisesti
yhteiskunnan ndkdkulmaa tukevia. Luokat Kielet, Tietotekniikka ja Muut ovat
sellaisia, jotka voidaan laskea molempiin kuuluviksi, jako riippuu ndissd ryhmissi
paljon my6s opiskelijan motiiveista. Yksilon ja yhteiskunnan nidkoékulmien liséksi
aineistosta haettiin kursseja, joiden avulla opetetaan elinikdisen oppimisen taitoja.
Kurssien siséllosti etsittiin oppimaan oppimisen taitoja, yhteistoiminnallisen
tyoskentelyn opettamista, oppijan itsendisyyden tukemista, oman yhteison ja

yhteiskunnan ymmartdmisté sekéd sosiaalisia taitoja.

1. Kiiden taidot, kotitalous ja ilmaisu
Ryhmiin kuuluivat selkedsti kdden taitoihin, kotitalouteen tai sithen

liittyvddn sekd ilmaisuun kuuluvat ryhmét. Néissd ryhmissd opetuksen
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painopiste oli selkeésti taitoihin (tdssd myds ilmaisu lasketaan taidoksi)
liittyvaa, eikd sisélloissi ollut sisédin kirjoitettuna muita tavoitteita.
Kielet

Sekd suomen, ettd muita kielid. Mukana sekd alkeis- ettd jatkoryhmii, osa
suunnattu kaikille opiskelijoille ja osa tietylle kohderyhmille. Siséllissi
varsinaisen kielen opiskelu pidasiana.

Ammattiin liittyviit

Opiskelijjoiden ammatillista patevyyttd parantavia kursseja, joiden
kdyminen tuo lisdarvoa tyon tekemiseen. Osa kursseista johonkin
ammattiin tdhtdédvid, osa aiempaa ammattia tai ammattitaitoa parantavia.
Mukana my6s kursseja, joiden avulla esimerkiksi maanviljelijét voivat
parantaa tilojensa elinkelpoisuutta.

Yhteiskunnalliset, ympiiristo

Kursseja, joiden avulla opiskelijat voivat parantaa tietojaan ymparoivasté
yhteiskunnasta. Mukana my®6s tulevaisuutta ja sithen varautumista
koskevia kursseja. Yhteiskunnallisen osallistumisen edistimiseen
painopisteend tdssd luokassa. Ymparistoon, sekd elinympéristoon ettd
luontoon ja ekologiaan liittyvit kurssit.

Tietotekniikka

Tietotekniikan hallintaan ja hyvéksikdyttoon liittyvit kurssit.

Liikunta, terveys

Seka fyysistd kuntoa, ettd terveellisii elintapoja edistdvit kurssit eri
muodoissaan. Luokkaan kuuluu my6s SPR:n Ensiapu-kurssit.

Musiikki

Eri soitinten soittamiseen, lauluun, musiikinteoriaan yms. liittyvét kurssit.
Muut

Kurssit, jotka eivit sovi edelld mainittuihin luokitteluihin.

Luokitteluihin otettiin mukaan yksi samansisaltdinen kurssi kulloiseltakin

vuodelta, néin ollen useat samannimiset kurssit nakyvit luokittelussa vain kerran.

Témén liséksi eri tasoryhmid ei ole ndkyvissé erikseen, vaan ainoastaan kerran

mainittuna.
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4.5.2 Haastattelut

Haastattelujen analyysi ldhti haastattelujen litteroinnista sanasta sanaan.
Puolistrukturoitujan teemahaastatteluja oli yhtensi neljd, ne kestivit ajallisesti
puolesta tunnista tuntiin. Materiaalia niisté kertyi yhteensd 31 sivua.
Haastattelujen rungot ovat tdmén tutkimuksen liitteina.

Liahestymistapana aineiston analyysissi kdytetddn tapaa, jossa
haastattelija / tutkija tulkitsee valmiiksi litteroitua aineistoa. Tulkinnassa pyritdén
merkitysten tulkintaa, jolloin tutkijalla on tietty ndkékulma tutkittavaan asiaan.
Hén pyrkii 16ytdméadn haastatteluista piirteitd, joita ei suoraan 16ydy tekstisti
lausuttuna, vaan vaikuttavat taustalla. (Hirsjdrvi & Hurme 2000, 137.) Téss4
tutkimuksessa haastatteluaineistoja pyrittiin tulkitsemaan niin, etté siitd pyrittiin
16ytdmédn elinikdisen oppimisen piirteitd rehtorin, opettajan ja opiskelijoiden
nikokulmasta.

Rehtori Leena Penttisen haastattelu pyrittiin analysoimaan ja
tulkitsemaan niin, ettd se vastaisi mahdollisimman hyvin aiempien
vuosikymmenten analyysid. Haastattelussa 1990-luvun osalta analysoitiin niin,
ettd sieltd poimittiin oleelliset asiat ja muu osa jétettiin tdssd huomiotta. Hanen
haastatteluaan kéytettiin my6s muiden haastattelujen rinnalla niiden tulkinnassa.

Opiskelijahaastattelujen aluksi kysyttiin taustatietojen lisdksi opiskelusta
Kiuruveden kansalaisopistossa: syitd opiskelujen aloittamiseen, tavoitteita
opiskelulle ja mitd opinnot ovat omasta mielestd antaneet. Elinikdisen oppimisen
osuus teemahaastatteluissa keskittyi 1ahinnd UNESCO:n neljén pilarin teemoista
keskusteluun. Tdmai sen vuoksi, ettd ne ovat tarpeeksi laajoja ja yleisid
keskustelun teemoiksi. Niiden avulla pyrittiin sithen, ettd keskustelut pysyisivit
kdytdnnon tasolla, eivitkd menisi liian teoreettisiksi. Ndiden teemojen lisdksi
haastatteluissa késiteltiin my0s sosiaalisten taitojen oppimista, yhteiskunnallista

nékokulmaa oppimiseen sekd oppimisen taitojen siirtdmistd kéytantoon.



5 ELINIKAINEN OPPIMINEN KIURUVEDEN
KANSALAISOPISTOSSA VUOSINA 1963-
2000

5.1 Yleistd Kiuruvedestii ja sen kansalaisopistosta

Kiuruveden kaupungin esitteen mukaan kaupunki sijaitsee Itd-Suomen ld4inin
luoteisosassa Savon, Kainuun ja Pohjanmaan rajamailla. Kunta perustettiin
vuonna 1873 ja kaupungiksi se muuttui vuonna 1993. Pinta-alaa kaupungilla on
1426 m” ja asukkaita Kiuruvedelld on noin 10 600. Kehityksessidn kaupunki
panostaa erityisesti elinkeinoihin, sosiaali- ja terveydenhuoltoon, monipuolisiin
opetus- ja vapaa-ajan palveluihin sekd viihtyisdén elinympérist6on. Myos
ympéristd otetaan kaikessa toiminnassa huomioon, maa- ja metsétaloudessa
kehitetdén erityisesti luonnonmukaista tuotanto- ja jatkojalostustoimintaa.
Paikkakuntalaisista saakin maa- ja metsétaloudesta toimeentulonsa yli kolmannes
sekid muina aloina on myds metalli- ja tekstiilialan yrityksia.

Kansalaisopiston rehtori Leena Penttisen haastattelun mukaan Kiuruvesi
on maatalousvaltainen uskonnollispohjainen maaseutupitdj, joka on
traditionaalinen, mutta toisaalta sieltd 16ytyy my0s pyrkimystd moderneihin ja
uusiin ratkaisuihin. Opistossa on aiemmin vaikuttanut ja hdnen tyonsé vaikuttaa
edelleen rehtori, joka oli Penttisen mukaan uudistushaluinen ja —kykyinen. Hénen
tyOnsi ansiosta opistoihmisis, kaupungin tyontekijoité ja kuntalaisia koulutettiin
paljon ja vaikutukset ovat ndkyneet ndihin péiviin saakka. Kiuruvesi sijaitsee
hieman erilld4n muista koulutuspaikoista: lisalmeen on 40 kilometrid, Kajaaniin ja
Kuopioon 120, Ouluun 200 ja Jyviskylddn 220 kilometrid. Kilpailevia
aikuiskoulutuslaitoksia ei juurikaan ole, paitsi viime vuosina on tullut yksityisid
oppilaitoksia. Nuorisoasteen koulutusta paikkakunnalla on ammattikoulu ja
maatalousoppilaitos seki hevosjalostuskeskus. Se on vaikuttanut opiston
toimintaan sen verran, etti sen alan koulutukset on siirtyneet sinne. Aiemmin
opiston tarjonnassa on ollut esimerkiksi valjakkoajoa, hevostenhoitoa ja

eldintenhoitoa. (Leena Penttisen haastattelu)
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Kiuruveden kansalaisopisto on perustettu vuonna 1963, edellisené
vuonna annetun kansalais- ja tyGvdenopistojen lain innoittamana. Toiminnan
tarkoitus oli, ettd ei keskityttéisi pelkéstadn kirkonkylille, vaan opetusta
annettaisiin koko pitijén alueella. Lupa opiston perustamiseen tuli silloiselta
opetusministeriltd, Armi Hosialta, 20.9.1963. Kiuruveden kansalaisopiston
tybohjelman mukaan sen tarkoituksena oli:

kohottaa varttuneiden nuorten ja tdysikasvuisten kansalaisten sivistystd
tarjoamalla heille vapaa-aikoina tilaisuuksia sellaisten tietojen ja
taitojen hankkimiseen, jotka ovat kansalaiseldmdssd tarpeellisia sekd
edistavdt itseopiskelua ja henkisen itsensd kehittamistd. (Kiuruveden
kansalaisopiston tyoohjelman 1 §)

Ensimmadisen tyokauden aikana ehdotettiin alkavaksi 15 opintopiirid ja suuren
suosion vuoksi niitd perustettiin lisdékin. Opiskelijoita ensimméisend vuonna oli
466 ja viikkotunteja opistossa oli 32. (Saisa 1993, 2-7.)

Opiskelijoiden ja opetustuntimédrien médrédn kehittymistd vuosina 1963-

2002 kuvaa alla oleva Taulukko 2.

Taulukko II. Opiskelija ja opetustuntiméérien kehitys Kiuruveden
kansalaisopistossa vuosina 1963-2002

Tyovuosi Opiskelijoita Opetustunteja
1963-64 466 936
1967-68 914 2410
1971-72 1401 3456
1975-76 1459 4730
1979-80 1504 5140
1983-84 1711 6188
1987-88 1608 7012
1991-92 2749 9829
1995-96 1625 8929
1999-00 1452 6351
2000-01 1512 6701
2001-02 1557 6691
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5.1.1 ”Hakemisen aika” (1960-luku)

Vuosien 1963 ja -68 osalta tutkimusmateriaali koostuu toimintakertomuksista,
koska varsinaisia toimintasuunnitelmia ei ole olemassa. Tama rajoittaa hieman
aineiston vertailukelpoisuutta muuhun aineistoon, toimintakertomuksista ei ndy
varsinaisesti opetuksen sisdlt6jd tarkennettuna.

Kiuruveden kansalaisopiston ensimmadisen tydkauden suunnittelu 14hti
liikkeelle kevailld 1963 tehdysté kyselysti, joka suunnattiin jarjestdjen ja kerhojen
puheenjohtajille sekd kansakoulujen ja kauppaliikkeitten johtajille edelleen
jaettavaksi kaikille halukkaille. Ensimmaéinen toimintavuosi ja samalla koko 1960-
luku oli kansalaisopiston roolin etsimisen ja 16ytymisen aikaa. Kansalaisopiston
tuli toisaalta tiyttad se tehtdvi, miki sille oli annettu ja toisaalta pystyd toimimaan
niin, ettd opiskelijat 16ytéisivat piireihin ja pysyisivét niisséd tydkauden loppuun
saakka. Ensimmaisind vuosina opintopiirit keskittyivét 1dhinnd kéden taitojen,
kotitalouden ja ilmaisun piireihin. Ammattiin liittyvind kursseina keskityttiin maa-
ja metsétalouteen, olivathan ndmai alat myds alueen suuria tydllistéjid. Nédiden
liséksi mukana heti alusta saakka olivat my&s keskustelupiirit 14hinné
yhteiskunnallisista aiheista, kielistd alusta asti olivat mukana ruotsi ja englanti.
Sen sijaan ensimmdisen vuoden tarjonnassa ei ollut lainkaan mukana litkunnan,
terveyden tai musiikin tarjontaa.

Mielenkiintoista ensimmaisen vuosikymmenen tarjonnassa on se, etti
vaikka tarjonta piirien osalta lisdédntyi vuosikymmenen loppua kohti
huomattavasti, niin silti tydkauden loppuun saakka jatkuvien kurssien rakenne oli
suurin piirtein samanlainen vuonna 1968 kuin vuonna 1963. Kielten tarjonta oli
laajaa vuonna 1968, samoin liikunnan, terveyden ja musiikin tarjonta oli
lisadntynyt aloitusvuodesta. Kielten osalta yksikédn kurssi ei jatkunut ty6kauden
loppuun, liikunta ja terveys kursseja yksi ja musiikissa kaksi piirid jatkui
tytkauden loppuun saakka. Ndiden lakkautettujen kurssien poiston jilkeen
tarjonnan rakenne jai hyvin samankaltaiseksi, kuin vuonna 1963. Painopiste oli
edelleen kdden taidoissa, kotitaloudessa sekéd ilmaisussa, tdimén lisdksi on tarjolla
jonkun verran ammattiin liittyvi4 ja yhteiskuntaan ja ympéristoon liittyvid

tarjontaa.
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5.1.2 ”Laajentumisen ja yhteiskunnallisuuden aikaa” (1970-luku)

Kiuruveden kansalaisopiston kurssitarjonta laajeni huomattavasti, kun siirryttiin
1960-luvulta 1970-luvulle. Painopiste sdilyi edelleen kéden taidoissa,
kotitaloudessa ja ilmaisussa, ndidenkin opintopiirien mééré kasvoi verrattuna
edelliseen vuosikymmeneen. Néiden liséksi tarjonnassa oli huomattavan paljon
yhteiskunnallisia keskustelupiirejd, joissa késiteltiin ajankohtaisia,
yhteiskunnallisia, kunnallistietoutta kisittelevia sekd psykologisia aiheita ja
kéytiin keskustelua niiden pohjalta. Yhteiskunnallisten ryhmien liséksi tarjontaan
on tullut mukaan erityisryhmille suunnattuja piirejd; eldkeldiset, vanhukset,
kehitysvammaiset, mielenterveyspotilaat, keuhkovammaiset ym. ovat saaneet
omia ryhmidén mm. litkuntaan ja kéden taitoihin.

Ajan toimintasuunnitelmissa nikyi voimakkaana my&s ammattiin
liittyvien opintopiirien painotus, etenkin vuosikymmenen alussa. Ammattiin
liitty vt piirit laajenivat my6s sisdlloltddn, jo aiemmin tulleiden maa- ja
metsdtalouskurssien lisdksi tuli monipuolista tarjontaa mm.
koulukirjastonhoitajille, peruskoulun johtajille, perhepéivahoitajille, talonmiehille,
ravihevosten valmentajille sekd kotiavustajille. Ndiden ammattitaidon kehittdmisti
tukevien kurssien rinnalle tuli my6s piirejd tyolainsddddnndstd, yhteiskunnasta ja
tydmarkkinatiedosta sekd verotuksesta ja kirjanpidosta, jotka tukevat ammattiin
liittyvid kursseja omalla tavallaan.

Néiden lis#ksi otoksessa ndkyi vuonna 1973 ensimmaéinen tietotekniikan
kurssi, ATK:n perusteet. Vuonna 1978 ei tietotekniikan kursseja ollut lainkaan.
Liikunta, terveys ja musiikki kasvattivat tasaisesti osuuttaan muun tarjonnan
ohessa, etenkin vuosikymmenen loppupuolella.

Toisen vuosikymmenensé aikana opistoon perustettiin paétoiminen
tekstiilitydn opettajan virka, tehtiin aloite padtoimisen musiikinopettajan viran
perustamisesta sekd esitys yhteiskunnallisten aineiden opettajan viran
perustamisesta. 1970-luvun puolivilissi tuotiin esille myds avointa

korkeakoulukokeilua seka yliopistotoimintaa. (Sdisd 1993, 7-8.)



48

5.1.3 ”Hyvinvoinnin aikaa” (1980-luku)

Kansalaisopiston kolmannen vuosikymmenen aikana sen tarjonnan laajentuminen
jatkuu voimakkaana koko 1980-luvun ajan. Toimintasuunnitelmissa ei end ole
havaittavissa niin suuria painotuseroja eri luokkien vélilld, vaan kaikki luokat
tietotekniikkaa lukuun ottamatta ovat tasaisesti kasvattaneet osuuttaan. Kehitys on
osaltaan kaksijakoinen: toisaalta perinteitd ja paikallisuutta vaalivia opintopiirejd
tuli lisdd ja toisaalta tarjonnasta 16ytyy mySds monia uutuuksia ja yhteiskunnan
muutoksista kertovia ryhmii.

Perinteit4 ja paikallisuutta siséltdvid kursseja oli mm. kansallispukujen
kankaiden kudonta ja ompelu, Kiuruveden perinnehistoria ja Suomen
kulttuurihistoria, kansanperinteen tallennuskurssi ja sukututkimus. Perinteiden
vaalimista on omalta osaltaan my0s se, ettd karjalaisuutta ja ortodoksisuutta, miti
alueelta 16ytyy, vaalitaan karjalan kielen ja kirjonnan sek# ikoninmaalauksen
kursseilla. Paikallisuutta tuetaan myds, niin kuin sithen aikaan ymparodivissi
yhteiskunnassa laajemminkin, erilaisilla ryhmilla, jotka tukevat kansanvaltaisuutta
ja kuntalaisten osallistumista yhteiskunnalliseen paatoksentekoon. Tasta
esimerkkind kyldn kehittdmiskurssi, paikallisyhdistysten toiminta seké
valmistelija-, esittelija- ja sihteerikurssi. Uutuuksia edustavat erilaiset uudet
harrastuskurssit, kissojen-, lintujen- ja akvaarioiden hoidosta matkailuun.

Kasvatukseen ja psykologiaan liittyvdt opintopiirit nostivat myos paédtidian
1980-luvulla, jopa siind méirin, ettd ne olisivat voineet saada oman luokkansa
luokittelussa tim#n vuosikymmenen osalta. Varhaiskasvatus, alkuopetus, alle
kouluik&isten kehitys, vanhemmuuteen kasvaminen, ihmissuhderyhmi seké
oppimisvaikeudet ja lukihdiriét —kurssi lasten vanhemmille ovat esimerkkeji
néistd kursseista. 1988 tulee ensimmaéisen kerran esille kansalaisopiston oman
opetuksen kehittdminen Kansalaisopiston opetuksen perehdyttdmiskurssin
muodossa.

My®s kielten tarjonta monipuolistui ja laajentui. T4td monipuolistumista
oli havaittavissa jo 1970-luvun lopussa, mutta 1980-luvulla tarjontaa tuli selvisti
enemmin myds muista kielistd, kuin ruotsista ja englannista. Ammattiin liittyvit
kurssit sdilyttivdt asemaansa opetuksessa. Tarjolla oli toisaalta jo aiemmin

tarjonnassa olleita maa- ja metsétalouden kursseja. Ndiden rinnalle nousi
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kasvatukseen liittyvid kursseja seké yrittdmiseen liittyvid kursseja esimerkiksi
tuotekehittely, markkinointi ja ulkomaankauppa, tavoitejohtamista, johtamistaitoa
sekd kurssi maaseudun uusista elinkeinoista. Musiikin tarjonta laajeni tasaisesti

seki yksilo- ettd ryhméopetuksen puolella.
5.1.4 ”Murroksen aikaa” (1990-luku)

1990-luvulla ei toimintasuunnitelmia ole endi kirjoitettu, joten 1990-luvun tiedot
perustuvat rehtori Leena Penttisen haastatteluun 6.6.2000. Hin on
haastatteluhetkelld toiminut Kiuruveden kansalaisopiston rehtorina 12 vuotta.
Koulutukseltaan hin on kasvatustieteen maisteri, pddaineenaan
erityispedagogiikka.

Rehtori Leena Penttinen kertoo, ettd vield 1980-luvulla kansalaisopiston
suunnitteluun oli omat ohjeet, 1990-luvulla opisto on tullut enemmén osaksi
kunnan kokonaisuutta. Suunnittelun tausta-aineistona kéytetddn kaupungin visiota
ja strategiaa, joita ldhtdkohtina kéyttden suunnataan kohti kaupungin toiminta-
ajatusta ja tavoitteita. Kansalaisopiston toimintaa seurataan kaksi kertaa vuodessa,
jolloin opisto esittelee, kuinka se aikoo kaupungin tavoitteita 1dhestya.

Kansalaisopiston rahoitus oli haastattelua tehdessimme vuonna 2000
tippunut puoleen vuosista 1992-93. Tami on vaikuttanut paljon neljannen
vuosikymmenen suunnitteluun. Opisto on joutunut sddstiméén toiminnassaan
kautta linjan, tdimén lisdksi paineita on kohdistunut esimerkiksi tietotekniikan
laitteiden hankkimiseen ja ylldpitdmiseen. Kaksitoista vuotta ennen haastattelua
kayttdoon vihitty Tietotupa tietokoneineen vanheni nopeasti, eikd uutta tai uusittua
vastaavaa ole perustettu. Hakemus uusista koneista oli haastatteluhetkell
Opetushallituksella késiteltdvéna.

Kiuruveden kansalaisopiston erityispiirteiksi hdn mainitsee erittdin
vahvan késityOperinteen ja toisaalta kielten harrastuksen véhidisyyden. Kielten
opetuksen huonon vastaanoton hén arvelee ainakin osittain johtuvan alueella
olevasta EU:n vastustuksesta. Késitoiden lisdksi Kiuruvedelld harrastetaan paljon
musiikkia ja kuvataiteita.

1990-luvun painotuksiksi Penttinen mainitsee yliopisto-opetuksen ja

musiikin. Yliopisto-opetuksen opiskelijat muodostuvat pdtasiassa samasta 40-50
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hengen ryhmésti, joka odottaa olisiko tarjonnassa mitéén heille sopivaa. Osa
heistd on aktiiveja, jotka ldhtee mukaan l4hes kaikkeen uuteen tarjontaa. Sitten osa
opiskelijoista tulee opiskelemaan aineen takia ja osa on vélivuotta pitidvid
ylioppilaita. Musiikin opetuksen hin sanoo nousseen osaltaan opiskelijoiden
tahdosta ja osittain siitd syystd, ettd siind on pdétoiminen opettaja. Musiikin hin
sanoo olevan osa nuorisoty6td, sinne on tullut paljon nuoria, jotka muuten olisivat
olleet vaarassa joutua “harhapoluille”. Nuoret ovat Penttisen mukaan myos
saaneet musiikinopetuksen kautta hyvin harrastuksen ja kaveripiirin ja ndin
pédsseet "hullujen vuosien yli”. 1990-luvulla on my®s tarjottu kursseja
ympdéristonsuojeluun ja Eurooppa-opintoja. Haja-asutusalueilla ryhmékokoja on
jouduttu pienentdmédn, ettd my0os sinne on saatu kursseja toimintaan.
Opiskelijoiden minimimé&éra on pudotettu entisestd seitsemastd viiteen, jotta
kurssit ovat alkaneet ja pysyneet toiminnassa. 1990-luvulla on mukaan tulleet
myds kansainviliset projektit, joihin on osallistuttu. Verkostoitumista on
tapahtunut my6s alueellisella tasolla, esimerkiksi naapuriopistojen kanssa
yhteistyolla.

Erddksi vaatimukseksi, johon kansalaisopiston opetuksella pyritdan
vastaamaan, on informaatioyhteiskunnan vaatimukset. Haastatteluhetkelld
haastateltava sanoi, ettd yhteiskunnan virtauksiin vastaaminen tarkoittaa télla
hetkelld tietotekniikan ja kommunikaatiopuolen opetuksen lisddmistd. Penttiselld
oli késitys, ettd maatalouden kirjanpito on aika monella tietokoneella, timén
liséksi kodeissa on paljon lapsille pelikoneita. Sen sijaan koneissa jo olevia
internet- ja sdhkdpostiyhteyksid ei vield vélttaméttd osata kéyttédd. Tamé on
Penttisen mukaan yleistd ainakin naisten keskuudessa. Tietoyhteiskunnan
perustaitojen opettamisen eteenpdin menemiseen Penttinen odotti
tietoyhteiskuntaohjelman tuomia uusia resursseja, joiden avulla voitaisiin parantaa
opetuksen mahdollisuuksia. Toisaalta hdn odotti myds tekniikan kehittymistd sen
verran, ettd opetusta voitaisiin jarkevésti toteuttaa verkon kautta.

Rehtori Penttinen nikee opistolla olevan roolin my6s syrjdytymisen
estdjdnd. Han ndkee sen globaalisena estdmisend ja toisaalta maaseudun naisten
syrjdytymisen estdjanid. Kiuruveden kansalaisopisto on rehtorin ndkemyksen
mukaan epdonnistunut hieman jo syrjdytyneiden opiston toimintaan mukaan

saamisessa. Opisto on esimerkiksi tarjonnut pitk&aikaistySttomille
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opintosetelisysteemid, mutta heistd ainoastaan alle 30 on kéyttanyt korttinsa.
Penttisen mukaan ihminen pitéisi ottaa heti kiinni, kun hén on varassa syrj éiyty'a,r
eikd odottaa niin kauaa, ettd hin on pitkdaikaisty6ton. Vanhempien ihmisten
kohdalla opisto on onnistunut syrjéytymisen estijani ja parempien eviiden
antajana elimiin. Joidenkin kohdalla opisto on rehtorin mukaan nostanut rajaa,
ettd he ovat pysyneet kunnossa pidempéan. Vanhempien kohdalla suurin syy

lopettamiseen on nd6n tai kuulon pettdminen. (Leena Penttisen haastattelu).

5.2 Elinikidinen oppiminen toimintasuunnitelmissa

5.2.1 Toimintasuunnitelmien suhde elinikiiseen oppimiseen

Mill4 tavalla elinikdinen oppiminen sitten nikyi Kiuruveden kansalaisopiston
toimintasuunnitelmissa? Elinikdisen kasvatuksen ndkdkulmasta sitd nékyi jo
perustamisen yhteydessi kirjoitetun tydohjelman muodossa, siind haluttiin tarjota
tilaisuuksia tietojen ja taitojen hankkimiseen. Kiuruveden kansalaisopistossa on
jérjestetty opiskelijoille yhteiskunnallista yhdenmukaista tavoitteellista toimintaa.
Varsinkin alkuaikojen voimakas yhteiskunnallinen painotus tukee téllaista
nidkemystd. Opiskelijoiden kehittymistd ja oppimista haluttiin tukea tarjoamalla
mahdollisuuksia erilaiseen itsensd kehittdimiseen sekd tydn ja osallistumisen, ettd
harrastustoiminnan puolella. Kiuruveden kansalaisopisto on tutkimuksen
perusteella tdyttinyt sen alussa mainitun opetusministerion tavoitetilan, jonka
mukaan aikuisilla tulisi olla mahdollisuus kohottaa peruskoulutustaan ja kehittaa
oppimistaan. T#ss4 tilanteessa huomiota on kiinnitetty enemmén siihen, ettd
tarjotaan monipuolisia oppimisen mahdollisuuksia. Opiskelija on saanut valita
tarjolla olevalta tarjottimelta sen, mikd hinti on kiinnostanut, mutta hénen
oppimistaan tai sen suunnittelua ei ainakaan tdmaén tutkimuksen materiaalissa ole
tuettu. Opiskelijoihin ja heidén valintoihin on vaikutettu ehk4 enemmin silld, mita
on tarjottu kunakin aikana.

Laajennettacssa nikékulmaa koskemaan elinikdistd oppimista painopiste
siirtyy tdssé tapauksessa kansalaisopiston organisaation antamasta kasvatuksesta

enemmén yksiloon sekd hdnen valintoihinsa ja omaan oppimiseensa. Tutkimuksen
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alussa oppiminen méériteltiin yksilostd 1ldhteviksi toiminnaksi tai yksilon
prosessiksi. Toimija on silloin oppija itse ja organisaation tulisi toimia oppimisen
mahdollistajana ja tukijana, jolloin oppija tekee itsendisesti ratkaisut, jotka
koskevat hdnen omaa oppimistaan. Elinik&isen oppimiseh mégritelmissa
keskeiseksi tekijdksi nousee omien oppimistaitojen nostaminen ja hallinta. Tdhin
liittyy my0s oppijoiden itsendisyys, itseohjautuvuus sekd yhteistoiminnallisen
tydskentelyn oppiminen. Tiedon hankinta ja —hallintakeinot, oman oppimisen
arviointi, muutoksen hallintakyvyt seki tietoyhteiskunnan perustaidot. Ndmé
mainitut seikat asettavat sekd oppilaitoksen, ettd oppijan uuden tilanteen eteen.
Organisaatio ei voi endd ainoastaan tarjota oppimisen mahdollisuuksia, vaan sen
pitdisi pystyd myds tukemaan opiskelijaa selviytyméin oppimisen haasteistaan.

Téama muutos ndkyy vahin tutkitussa kirjallisessa materiaalissa.
Tarjontaa on ollut monipuolisesti, mutta esimerkiksi oppimaan oppimisen taidot ei
ndy toimintasuunnitelmissa ainakaan ndkyvésti juuri lainkaan. Ainoana
poikkeuksena on erityisryhmét, joille on jo hyvinkin aikaisessa vaiheessa tarjottu
kursseja, joilla tuetaan heiddn kehittymistéén ja oppimistaan. Miksi sitten ei ole
tarjottu samantyyppisid kursseja niin kutsutuille “tavallisille” ryhmille? My&skain
opiskelijoiden tukeminen opintojen suunnittelussa ei ndy ainakaan tdssi
aineistossa, yhtd nuorisoasteen opinto-ohjauksen kurssia lukuun ottamatta.
Oppimisen motiivin todettiin aiemmin ldhtevan nykyisin opiskelijoiden omasta
tarpeesta ja se osoittaa yhteiskunnassa yleisemminkin nikyvéi tarvetta
itsendistymiseen ja yksilollistymiseen. Opiskelumotiivien ja —tarpeiden
monimuotoistuessa opiskelun suunnittelun taidot nousevat entisté tirkeimmalle
sijalle. Kansalaisopistojen kohdalla opiskelun suunnittelu on varmasti
kaksijakoista: toiset opiskelevat tavoitteellisesti esimerkiksi avoimen yliopiston
opintoja ja toiset tulevat kurssille oppimaan esimerkiksi jonkin taidon ilman sen
suurempia tavoitteita. Suunnitteluavun tarjoaminen ei nikynyt aineistossa
ainakaan kurssien tai niiden sisiltéjen muodossa. Se, ettd nikyiko se kdytdnnon
toiminnassa, ei ilmene timén tutkimuksen aineistossa.

Tutkittuun ajanjaksoon sopii ehké parhaiten UNESCO:n koulutuksen
neljd peruspilaria: oppia tuntemaan, tekeméin, eldméin yhdessd ja oppia olemaan.
Pilareissa ei keskitytd ainoastaan yksittdisten tietojen ja taitojen opettamiseen tai

oppimiseen, vaan koulutuksen tavoitteet ndhdédén laajempina kuin monessa
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elinikdisen oppimisen mééritelméssé. Pilareissa on mukana laajasti ne ympdristot,
joissa ihmiset nykyaikana toimivat. Niissd on otettu huomioon yksild, hdnen
lahiyhteis6nsé, yhteiskunta ja laajimpana meille vieraat kulttuurit ja niiden
kohtaaminen. Kehitys on menossa sithen suuntaan, ettd kaikkia néité tasoja
tarvitaan, jotta pystymme toimimaan tasapainoisesti. Vieraat kulttuurit tulevat
entistd lihemméksi meitd median, yleisen kansainvélistymisen ja ihmisten
litkkkumisen kautta ja my6s niiden kohtaamisen ja kunnioittamisen merkitys
nousee. Meidédn ldhiympéristossdémme siihen, ettd oppisimme kunnioittamaan
toista ja hidnen koskemattomuuttaan ja vieraiden kulttuurien osalta
mahdollisimman rauhanomaisen tilanteen rakentamiseen maapallolle.

Laajasti katsottuna Kiuruveden kansalaisopisto on tutkittuna aikana
antanut juuri niité tietoja ja taitoja opiskelijoilleen. Kansalaisopisto on
alkuajoistaan lahtien antanut vélineitd oman lahiympériston ja laajemmankin
yhteiskunnallisen ympériston ymmaértdmiseen. Erityisesti 1980-luvun aikana on
painotettu aineita ja taitoja, joiden avulla on toisaalta parannettu yhteisollisyytté
sekd omien juurien vaalimista perinteiden muodossa ja toisaalta kannustettu
osallistumaan kuntalaisina. Tekemisen opettamisessa kansalaisopistoilla yleensd ja
Kiuruveden kansalaisopistolla erityisesti on ollut vahvat perinteet. Opetus on
suuntautunut kdden taitoihin koko sen olemassaolon ajan. Kéden taitojen
opetuksen ohessa on samalla oppinut opitun siirtdmistd kdytdnt6on, toisaalta myos
vuorovaikutustaidot, tiimityo, aloitekyky ym. ovat varmasti lisdéntyneet taitojen
opetuksen ohessa. UNESCO maddrittelee koulutuksen térkeimmaksi palkiksi oppia
eldmiin yhdessd. Palkissa korostetaan kansainvélisyyttéd ja suvaitsevaisuutta muita
maita ja niiden ihmisi4 ja kulttuureja kohtaan. Kiuruveden kansalaisopiston
kohdalla kansainvélisyyttd on viimeisen vuosikymmenen aikana ollut. Sitd
tarkedmmaksi voisi nostaa paikallisella tasolla tehdyn suvaitsevaisuuden ja
empatian opettamisen. Kansalaisopisto on tarjonnut oppimistilanteita, missa
taustaltaan erilaiset oppijat ovat voineet tydskennelld yhdesséd. Esimerkkini se,
ettd samassa ryhméssé toimivien ik#jakauma saattaa olla suuri. Ndissd samoissa ja
muissakin ryhmissd on mielikuvituksen ja luovuuden kehittymiselle jaényt myos
tilaa.

Elinikdisen oppimisen médrittelyissd ja nykypéivin keskusteluissa paljon

puhuttuja tietoyhteiskunnan perustaitoja ei kirjallisessa tutkimusaineistossa
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esiintynyt. 1990-luvun toimintasuunnitelmia korvanneessa rehtori Leena Penttisen
haastattelussa se ne sen sijaan jo nousivat voimakkaina esille. Syyné téhin on
varmasti tutkimuksen ajankohta, tietoyhteiskunnan perustaitojen laajempi
opettaminen laajeni 1990-luvulla ja niitd on my®és silloin tarjottu Kiuruvedelld
silloisen kansalaisopiston opinto-ohjelmien mukaan. Kirjoitushetkelld, kevailla
2002, ndiden taitojen opettaminen kaikenikéisille on noussut monen opiston

suosituimpien aineiden joukkoon.

5.2.2 Yksilon vai yhteiskunnan nikékulma?

Tutkimuskohteena olleen Kiuruveden kansalaisopiston toimintasuunnitelmien
sisdltd on jakautunut aika tasaisesti ryhmiin, joissa otetaan huomioon toisaalta
yhteiskunnan ja toisaalta yksilon ndkékulma. Yhteiskunnallinen ndkdkulma
painottuu voimakkaasti etenkin kansalaisopiston perustamisen jélkeisten
vuosikymmenten aikana. Mukana opetuksessa on paljon yhteiskunnallisia
keskustelupiirejd ympdéri pitdjdd ja myos yleis6luentojen aiheet ovat 1970-luvun
loppuun saakka olleet p4dasiassa yhteiskunnallisia. Naiden avulla opiskelijoille on
annettu tietoa yhteiskunnassa tapahtuvista asioista ja samalla parannettu heidén
mahdollisuuksiaan vaikuttamiseen. Tuotannon ylldpitdmistd ja kehittdmistd on
opiston tarjonnassa myos otettu huomioon jo sen perustamisvaiheista ldhtien.
Opiskelijoilla on ollut mahdollisuus opiskella ammattiin liittyvilld kursseilla seké
uuteen ammattiin valmentavilla, ettd aiemmassa ammatissa kehittymiseen
tdhtadavilld kursseilla. 1960- ja 1970-lukujen toimintasuunnitelmissa on tuettu
maa- ja metsétaloutta siihen liittyvilld kursseilla. Samaan aikaan on myos haluttu
antaa mahdollisuuksia niille, jotka eivét ole tySllistyneet maa- ja metsitalouden
piirissd tarjoamalla muunlaisia ammatillisia kursseja. Tdlld on varmasti myds
omalta osaltaan haluttu vihentdd maaltamuuttoa mahdollistamalla ty6llistymista
omalle paikkakunnalle.

Yksilon prosessinomaisen kehittymisen tukemista
toimintasuunnitelmissa ei suoranaisesti kovin paljon ndy kokonaisten kurssien tai
niiden sisélt6jen osalta. Yksilon kehittymistd kansalaisopisto tukee vélillisesti
monipuolisella tarjonnalla. Kansalaisopisto tarjoaa oppijoille mahdollisuuksia

persoonallisuuden monipuoliseen kehittdmiseen tarjoamalla oppimisen
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mahdollisuuksia usein hyvinkin 13helld oppijaa. Opiskelu helpottuu, kun sitéi ei
tarvitse lihted hakemaan kovin kaukaa. Toisaalta opisto pystyy usein tarjoamaan
monipuolisen kurssivalikoiman, josta jokainen opiskelija voi valita juuri itsedén
kiinnostavia ja omaan tilanteeseen sopivia kursseja. ‘

1990-luvun loppupuolelle saakka Kiuruveden kansalaisopistossa oli
yhteiskunnallisten aineiden opettaja. Vuonna 1998 valittiin virkaan uusi opettaja,
jolla oli kielet pddaineena ja yhteiskunnallisia aineita hyvin véhdn. Opettajan
vaihdoksen myo6td yhteiskunnallisten aineiden opetus tippui Leena Penttisen
arvion mukaan ehki neljannekseen aiemmasta. Hinen mukaansa se viestii siit4,
ettd yhteiskunnallisille aineille ei ole end4 niin paljon tilausta kuin aiemmin.
Televisio ldhettdd paljon poliittista ohjelmaa ja ihmiset kaipaavat ehkd enemmain
sitd omaa tekemistd ja itsensd kehittdmistd muilla tavoilla. Rehtori Penttisen
mukaan tdmaé vaikuttaa jopa silld tavalla, ettd jos opetukseen ottaa mukaan
yhteiskunnallista ndkdkulmaa, niin opiskelijat eivit tule endd ryhmédn. Motivaatio
heikkenee, mikli se ei 1dhde opiskelijoiden omista tarpeista. Mahdollisuudeksi
opettajalle jai ehk# luoda hyvi ilmapiiri ja sen jalkeen tuoda keskusteluun

yhteiskunnallisiakin ajatuksia.

5.3 Kansalaisopisto elinikiiisen oppimisen paikkana

5.3.1 Opettajan nikokulma

Kiuruveden kansalaisopiston opettajien edustajana tutkimukseen haastateltiin
kansalaisopiston tekstiilityonopettajaa Sirkka Lams&d 5.6.2000. Hén on ollut
kansalaisopiston palveluksessa vuodesta 1974. Vakituista virkaa hénelld ei ole,
koska hineltd puuttuu sithen vaadittava auskultointi. Hdn on opettanut opistossa
pddasiassa tekstiilitoitd, mutta alkuaikoina my6s jumppaa ja perheenemintien
kursseja. Koulutuksena hénelld on Wetterhoffin kotiteollisuuskoulu ja
yrittdjakurssi.

Yleisind muutoksina alkuajoistaan opettajana hin nikee sen, etti
nykyisin kansalaisopisto tarjoaa enemmén yliopistollisia arvosanoja kuin

ailemmin. Oman opetusalansa muutoksena hin nikee, ettd aiemmin ryhmilla oli
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selvdrajaisempi aihe kuin nyky#in. Nykyisin ryhmén sisélld voi jakautua eri
aiheisiin tekemaén jotakin itseddn kiinnostavaa ja timi tekee opettajan tySsti
hankalampaa, kun pitd4 olla moneen valmis. Kursseissa on myds jatkuvuutta
aiempaa enemmén myds siind, ettd kurssin sisiltd ei ole endd yksi erillinen asia,
vaan siind on jatkuvuutta. Esimerkiksi jos ensin kudotaan vaikka takkikangas, niin
mydhemmin tehdddn myds se takki. Muutosta on tapahtunut myds siini, etti
ennen pdivaryhmit oli sivukylilli ja iltaryhmét keskustassa. Nykyisin eménnét
sivukylilld k&y toissé ja pddsee opiston piireihin vasta illalla. Keskustaan taas on
muuttanut paljon eldkeldisid, jotka voi opiskella my6s paivalla.

Opiskelijoita ohjataan tekstiiliopetuksessa myds itsendiseen
tyoskentelyyn entistd enemmin. Ryhmisséi opetetaan perusasioita, joita voi sitten
laajentaa omien tarpeiden ja mielenkiinnon mukaan itsendisesti. Perusasioiden
liséksi ryhmissé pyritddn antamaan mahdollisuuksien mukaan my®s
henkilokohtaista ohjausta. Itsendistd tyoskentelya tukeviksi asioiksi Lamsi on
pyrkinyt teroittanut kirjastoja ja sitd, ettd “osaisivat kulkiessaan katsoa avoimin
silmin t4t4 maailmaa”. Ryhmét tekevit myds jonkin verran retkid Kiuruveden
ulkopuolelle, esimerkiksi isoihin ndyttelyihin Tampereelle, Seindjoelle ja
Turkuun. Yhtend mahdollisuutena maailmankuvan avartamisen hin nikee myos
Kiuruvedelld asuvien ulkomaalaisten kayttdmistd kurssien opetuksessa. He
voisivat kertoa omasta kisityokulttuuristaan ja toisaalta oppia suomalaisilta
opiskelijoilta meiddn késitykulttuuristamme.

Elinikdisen oppimiseen kuuluvia yhteiskunnallista ndkékulmaa on
Lamséin mielestd hankalaa viedd eteenpdin taitoaineiden opetuksessa. Hinen
mukaansa yksilon kehittyminen on ennemminkin se, mité tekstiilityén opetuksessa
vol ottaa hyvin huomioon. Pienen opiston hyvini puolena on se, ettd pystyy
seuraamaan opiskelijoiden kehityst4 ja tukemaan sitd. Vuosia ryhmissi kdyneiden
kohdalta hén pystyy kertomaan “missd mennéén, miten se ihminen on kehittynyt
ja kuinka vaikeita sille voi antaa”.

Opistolla on térked rooli hdnen mielestédén sosiaalisten taitojen
opettajana. Ne kehittyvit hinen mielestddn hyvin ”sielld tyonteon lomassa omassa
ryhmissd”. Yhteishengen luominen on kurssien onnistumisen kannalta tirkedd ja
siind hin on huomannut opiskelijoiden vililla eroja. Jollakin ryhmé&én

sopeutuminen vie huomattavan paljon kauemmin kuin toisilla. Ryhméhengen
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muodostuminen auttaa isoissa ryhmissi opettajan tyotd. Ryhmilidiset auttavat 7
toisiaan pulmatilanteissa, mikili opettaja ei ehdi neuvomaan juuri silld hetkells.

Syrjdytymisen estdmisessd Lamsi nikee opistolla olevan paljon
mahdollisuuksia. Opisto voisi tarjota esimerkiksi tyéttérriille paljon nykyistd
enemmén. Hén mainitsee my6s Penttisen mainitseman ty6ttémille suunnatun
opintosetelin, jonka kayttoonotto ei ollut toivotun Kaltaista. Penttisen tavoin
Ldmsé on sitd mieltd, ettd esimerkiksi tyottomid pitdisi saada opiston toimintaan
silloin, kun he jadvit tysttomaksi. MyShemmin se on vaikeampaa. Héin ehdottaa
syrjdytymisen ehkédisemiseen oman alansa lisiksi ruokakursseja seki nidytelmi- ja
kynéilijépiirejd. Kansalaisopiston roolia yhteisollisyyden ja yksilollisyyden
cdistdjdnd on hénen mielestdéin hieman vaikeaa méritelld. Sen sijaan oppimaan
oppimisen ja opitun siirrettdvyyden edistdimisen hin nikee tirkeini asiana. Osana
opiston opettajan arkipdivi.

Elinikéisen oppimisen hin nikee omassa tydssiin sellaisena, ettd kun
esimerkiksi joku idkkddmpi ihminen uskaltaa tulla ryhméédn mukaan. Saadessaan
jonkun ty6n alulle ja valmiiksi innostuu ja huomaa, ”ettd mini vield pystyn”.
Hyvini elinikdisen oppimisen toteuttajana hén ndkee kansalaisopiston, joka
pystyy tarjoamaan opetusta nykydén melkeinpé vauvasta vaariin. Opiston opetus
on yhteiskunnalle edullista esimerkiksi sairauksien ehkdisemiseen ja

mielenterveyden edistdmiseen.
5.3.2 Opiskelun merkitys opiskelijoille

Haastatelluista opiskelijoista toinen oli opiskellut pédasiassa kielid ja toinen
késitoitd. Molemmat ovat eldkeldisid ja kansalaisopiston ns. suurkuluttajia, he
ovat osallistuneet vuosien varrella monille kursseille. Toinen haastatelluista on
haastatteluhetkelld idltdén 80 ja ammatiltaan toimistoapulainen, toinen 73 ja
ammatiltaan eméntd. Opistossa he ovat opiskelleet toinen alusta ldhtien ja toinen
1970-luvun alusta saakka. Ensimmaéinen haastateltava ei halunnut, etti kaikkea
hénen haastattelussa kertomaansa kédytetddn tutkimuksessa, joten osa hiinen
opiskelumotivaatioihinsa johtaneista syisti j44 tdssd késittelemétta.

Molemmat opiskelijat késittelivét opiskeluaan ldhinnd omasta itsestdén ja

omista tarpeistaan ldhtien. He eivit juurikaan ottaneet kantaa siihen, miten opinnot
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ovat muuttuneet opiskeltujen vuosikymmenten aikana. Toinen haastatelluista ei
ollut kiinnittdnyt opistoon 1960-luvulla paljoa huomiota, ennen hdnen omaa 7
kiinnostustaan opiston tarjontaan. He eivit myodskddn osanneet sanoa, ettd onko
opetuksella vaikutusta heidin yhteiskunnallistumisen osallistumisen
valmiuksiinsa. Térkedksi toinen haastateltava néki opiston niille, jotka muuttavat
maaseudulta keskustaan. Heidén tulee ldhdettyi liikkeelle ja he saavat myos
ulkoiltua ja litkuttua siind samalla. Toisaalta opisto tarjoaa my6s hinen mielestdin
nuorille hyvin mahdollisuuden kielten opiskeluun.

Opiskelu vuosikymmenten aikana on antanut paljon molemmille
haastatelluille. Ensimméiselld haastateltavalla opiskelu oli enemmén itse
opiskelun takia tehtédvéd. Han halusi nuorempana opiskella ekonomiksi, mutta sota
ja elamaéntilanteet estivét sen. Han olisi my6s halunnut iltaoppikouluun ja
lukemaan ylioppilaaksi, mutta siihen ei ollut mahdollisuuksia. Han niki
Kiuruveden kansalaisopiston mahdollisuutenaan opiskeluun ja itsensd
kehittimiseen. Han puhui haastattelussa enemmaén kielten opiskelusta, mutta
haastattelun edetessé kdvi ilmi, ettd hidn on opiskellut opistossa my6s monilla
muilla kursseilla. Kielistd hin oli opiskellut vendjéd, saksaa, englantia, ranskaa ja
ruotsia. Kielen valintoihin on varmaankin osaltaan vaikuttanut se, ettd hin on
Viipurista kotoisin. Opistossa opiskelun lisdksi hén harjoittelee kielid kotonaan ja
kéytdnnon tilanteissa, joista hédn mainitsi esimerkiksi kaupan tuoteselosteiden
lukemisen.

Toinen haastateltava oli aloittanut kansalaisopisto-opiskelun savitoista
1970-luvun alussa ja laajentanut opiskelua vuosien saatossa monipuolisiin kdden
taitojen opiskeluun. Hén on kdynyt myds kansalaisopiston jirjestdmén
perhepiivihoitajakurssin. Tavoitteekseen opinnoissaan hén nékee uusien taitojen
oppimisen, niitd oppimaan hin on tuonut mukanaan opiston piireihin myds tyttiret
ja miehen. Jo hinelld olevien taitojen liséksi hédn kertoi saaneensa piireissé taitoja,
joita ei olisi uskonut hallitsevansa. Onnistuminen on motivoinut yrittiméén lisd4
ja tatd kautta on oppinut tekemén tdysin uusia asioita. Haastateltava on myos
toiminut kansalaisopistossa opettajana. Sen hin kuitenkin lopetti, koska halusi
keskittyd omaan késitdiden tekemiseen, eiké vastuulliseen opettajan tyShon.

Kansalaisopiston piirit ovat antaneet molemmille haastatelluille paljon.

Heiddn mielestidin mieliala pysyy virkedmpang, kun harrastaa jotakin. Mielialan
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virkeyteen liittyi my6s muut ryhméldiset. Toinen haastatelluista sanoi jopa
uskovansa, ettd on vilttanyt dementian opiskelun avulla. Kuvaavaa molemmille
haastatteluille oli toisen haastateltavan kommentti: ”monesti jos joku pieni
vaivakin on ja vihin kolottaa niin sinne kun mennee niin se unehtuu”. Naiden
lis#ksi esille tuli mielenrauhan ja itsetunnon kasvaminen. Kielid opiskelleelle
opiskelijalle opiskelu on antanut my6s hyviksyntdd muunmaalaisia ihmisi
kohtaan. Hinen mielestddn se johtuu siitd “kun ossaa heijédn kanssa keskustella.
Sit tulee semmosta hyviksyntéd, ettd mukava keskustella ihan muutama sanakin”.
Yhtd mieltd haastateltavat olivat siité, ettd opistossa opiskelu on antanut sellaisia
perustaitoja, mitd on voinut soveltaa moneen muuhun asiaan.

Organisaatiossa suunnittelusta alaspdin palvelujen kayttdjiin katsottacssa
ketju elinik&isestd oppimisesta katkesi ainakin ndiden opiskelijoiden kohdalla. He
olivat tulleet kursseille hakemaan juuri siti tietoa tai taitoa, miké heille oli kurssin
siséllossd luvattu. Opiskelun merkitysta ja hy6tyid ajatellaan konkreettisella tasolla,
eiké opintoihin haluta tuoda nikyvasti mitddn ulkopuolista opiskeltavan aineen
ulkopuolelta. Téma4 tukee sitd rehtori Penttisen ndkemysti, ettd motiivit
opiskeluun ovat nykyisin omasta itsesté ldht6isin. Opiskelun mukanaan tuomia
muita asioita oli ehké hieman vaikea mairitelld kun niitd suoraan kysyttiin, mutta
puheesta tuli kuitenkin ilmi, ettd opinnot olivat antaneet monipuolisia asioita ja

toisaalta motivoineet opiskelemaan lisdi tietojen ja taitojen karttuessa.
5.3.3 Toimijoiden suhde elinikiiseen oppimiseen

Tutkimuksessa suoritetut haastattelut tehtiin, jotta saataisiin uutta ndktkulmaa ja
jotta saataisiin tdydennysti kirjalliseen tutkimusaineistoon. Niiden tarkoitus oli
selvittdd, miké on opettajan ja opiskelijoiden suhde elinikdiseen oppimiseen.
Haastattelut toivat esille sen, ettd vaikka toimintasuunnitelmissa ei elinikdisen
oppimisen opiskelijandkdkulmaa tullut kovin paljoa esille, niin sitd on kuitenkin
kiytdnnon toiminnassa ollut mukana sisdénkirjoitettuna. Rehtori toi omassa
haastattelussaan seikan esille ehki selvimmin. Hin kertoi, ettd on omassa
pédasiassa yliopistollisten aineiden opetuksessaan tuonut esille sekd oppimisen
taitoja, ettd muita elinikdiseen oppimiseen liittyvid asioita. Ongelma on hénen

mukaansa kansalaisopisto-opetuksen ja elinikdisen oppimisen yhdistdmisen
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mahdollisuudessa siind, ettd oppijat ovat sitoutuneet niin voimakkaasti sithen
kurssin pédsisaltoon, ettd he eivit halua sen oheistuotteena mitddn muuta kurssilia.
Yhteiskunnallisen siséllon mukaan tuomisesta hin jopa sanoi, ettd opiskelijat
saattavat ja4da kurssilta kokonaan pois, mikéli sen ohjelmaan yrittia sisallyttis
myds yhteiskunnallisia asioita. Syyksi tdhén hén epdilee sen, ettd media tarjoaa
meille niin paljon poliittisia ja yhteiskunnallisia aiheita, ettd niitéd ei endd kaivata
harrastuspiireissa.

My6s tekstiilitydn opetuksessa on tuotu yksildiden kehittymisté ja
oppimista tukevia seikkoja esille suunnittelua enemmén kéytdnnon
toimintatavoissa. Tekstiilityon opettaja kertoi opetuksen siséllostd, ettd siind on
pyritty tukemaan opiskelijoiden ryhmé- ja kommunikointitaitoja ja niiden
kehittymistd. Opiskelijat ovat myos voineet kehittdd ongelma- ja ratkaisukeskeisté
ajatteluaan, opitun siirtdmistd sekd mielikuvitusta ja luovuuttaan tehdesséén
esimerkiksi k#sit6itd ja ratkoessaan siingd syntyneitd ongelmia. Heitéd rohkaistaan
my0s hakemaan tietoa piirien ulkopuolelta, samalla he joutuvat tekeméén
ratkaisuja tiedon oikeellisuudesta sekd analysoimaan ja yhdistelemaéén tietoa.
Tiedon hakemista piirien ulkopuolelta tuetaan my6s opintomatkoilla, joita tehdéén
yhdessi. Tekstiilityon opettajan haastattelussa tuli ilmi, etté elinikéisestd
oppimisesta puhuminen kisitteen tasolla oli ehké hieman vierasta, mutta
kaytdnnon opetusty6ssé oli paljon siihen liittyvid asioita.

Rehtorin ja tekstiilityon opettajan haastattelussa késiteltiin myos
Kiuruveden kansalaisopiston roolia syrjdytymisen estdjand. Molemmat olivat sitd
mieltd, ettd kansalaisopistolla on hyvit edellytykset ja toisaalta velvoitekin tehda
syrjaytymistd ehkdisevai tyotd. Heiddn mielestdén siind oli jossakin mielessd
onnistuttukin, mutta molempien mielest4 he olivat epdonnistuneet
syrjdytymisvaarassa olevien ihmisten kohdalla. Heidén mielestin kansalaisopisto
voisi tarjota syrjaytymisvaarassa olevalle henkil6lle enemmaén palveluja siind
vaiheessa, kun hin on vaarassa jddda tai on juuri jddnyt esimerkiksi ty6ttoméksi.
Siing vaiheessa syrjdytymiseen ehdittdisiin vield vaikuttaa, toisin kuin monesti
silloin kun ihminen on jo syrjaytynyt. Esimerkkini téstd he kertoivat

opintosetelikokeilusta ty6ttomille, joka kéyttéaste oli jaéinyt pieneksi.



61

5.4 Yhteenveto

Tutkimuksen alkuasetelmana oli tutkia sitd, ndkyiko elinikdinen oppiminen
Kiuruveden kansalaisopiston toimintasuunnitelmissa vuosina 1963-1990 ja
tdydentéd tistd syntynyttd kuvaa tehdyilld haastatteluilla. Tutkitussa
historiallisessa aineistossa se nékyi elinikdisen kasvatuksen muodossa. Siind
haluttiin tarjota yksil6ille mahdollisuuksia opiskeluun ja itsensd kehittdmiseen.
Kasvatus oli ehki sille ajalle tyypillistd enemménkin ylhailts alaspdin tapahtuvaa,
kuin opiskelijan oppimisen tukemista. Sen sijaan elinikéisen oppimisen
yhteiskunnallinen puoli oli hyvin voimakasta. Haluttiin tarjota mahdollisuuksia
sekd demokraattiseen osallistumiseen, ettd toisaalta parannettiin tuottavuutta
ammattiin ja tydhon liittyvien kurssien muodossa. Yhteiskunnallisen
osallistumisen suuri osuus Kiuruveden kansalaisopiston tarjonnassa selittyy
varmasti osaltaan yleiselld suuntauksella ja silld, ettd kansalaisopisto on
yhteiskunnan rahoittama oppilaitos, mik4 tietysti tuo sille tietynlaisia vaatimuksia
opetuksen suhteen. Osaltaan yhteiskunnallista aika voimakastakin painotusta
voidaan selittéé sillé, ettd yhteiskunnallisen painotuksen aika ajoittuu Leena
Penttisen edeltdjan aikaan. Penttinen kertoi haastattelussa, ettd hdnen tyotdéan
leimasi pitkddn uudistushaluisen ja —kykyisen entisen rehtorin vaikutus, jonka
tyon hedelmid on kerétty vuosia rehtorin vaihtumisen jédlkeenkin. Toisena syynd
Penttinen pité4 sitd, ettd yhteiskunnallisten aineiden opettaja on ollut pddtoiminen
Ja omalta osaltaan vaikuttanut koulutussuunnitelmien painotuksiin.

Tadmén tutkimuksen perusteella néyttdisi silté, ettd rehtorin ja koulutusta
suunnittelevan henkil6kunnan tehtidvini on vetdd koulutuksen suuria taustalinjoja
sekd opiskelijaa, ettd rahoittavaa yhteiskuntaa ja kuntaa ja heiddn motiivejaan
ajatellen. Omista tarpeista motivoituva opiskelija tulee entistd useammin
opintoihin itsekkdistd syistd ja opiston henkil6kunnan vaativaksi tehtévaksi jai
antaa hinelle opintojen ohessa muutakin kuin opiskeltava tieto tai taito.
Parhaimmillaanhan opiskelija voi saada oppimisen taitoja, mielikuvitusta ja
luovuutta, mielenkiintoa ympéristdddn kohtaan ja eviiti ratkaisukeskeiseen
ajatteluun. Unohtaa ei kuitenkaan sovi myoskédn yhteiskunnan nédkékulmaa

opiskeluun. Siind kohdataan vusia haasteita tulevaisuudessa, ettd saadaan
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opiskelijoita osallistumaan my®os yhteiskunnallisille kursseille. Yksilon ja
yhteiskunnan kohtaaminen tarjonnassa ja kysynnéssi jd4 varmasti pitasiassa
rehtorin harteille. Uudistumisen paineita yhteiskunnallisen tarjonnan suhteen on
paljon ilmassa, niihin vastaaminen on opistojen lahitulevaisuuden haaste.

Nyky-yhteiskunnan erdénd ilmioni on tydpaikkojen muuttuminen entisti
enemmin projektiluonteisiksi. Tdmaé aiheuttaa tydntekijoille aiempaa enemmén
tarvetta kehittymiseen, kouluttautumiseen ja muutoksen hallintaan. Uuden tiedon
hankkimisen ja vanhan tiedon paivittdmisen tarve saattaa tulla hyvinkin nopeasti.
Formaali koulutus ei vilttdméttd pysty tai ehdi vastaamaan néihin tarpeisiin, ei-
formaalilla koulutuksella sithen on mielestidni paremmat mahdollisuudet.
Esimerkiksi kansalaisopistot pystyvét parhaimmillaan seuraamaan yhteisgssdén ja
yhteiskunnassa yleisemmin tapahtuvia asioita ja reagoimaan niihin joustavasti ja
nopeasti. Tulevaisuudessa moni kansalaisopisto varmasti panostaa tdhin
mahdollisuuteen entistd enemmén.

Erids kansalaisopistojen tulevaisuuden yhteiskunnallisuuden tapa voisi
olla Niemeldn mainitsema vapaan sivistystyon tehtdvi herittdd keskustelua,
jérjestdd yhteiskuntaa késittelevid oppimistilanteita jne. Téméa vaikeutuu niin
tdmén tutkimuksen aineistossa kuin yleisemminkin kéytossd olevassa tavassa, ettd
kansalaisopistot sidotaan voimakkaasti kaupunkien tai kuntien tavoitteisiin.
Kansalaisopiston tehtévé voisi olla toimia oman yhteisonsé kriitikkona ja
keskustelunavaajana, nimenomaan omien arvojensa puolueettomuuden ja
vapauden nimissd. Témén tehtdvén suorittaminen vaikeutuu, jos opistot joutuvat
voimakkaasti sopeutumaan kunnan tavoitteisiin, eiké litkkkumavaraa ole kovin
paljoa. Ristiriitaa tehtdvén suorittamiseen on myds siind, ettd jos kansalaisopisto
ryhtyy herdttdmaan paljon kriittistd keskustelua esimerkiksi kunnan toiminnasta,

vaikuttaako se sen tulevaisuuden rahoitukseen.



6 POHDINTA

Tdma tutkimuksen tydstdminen alkoi keviilld 1999. Aiheen valintaan vaikutti
tutkijan kiinnostus elinik&istd oppimista kohtaan. Tuohon aikaan elinikiinen
oppiminen oli ns. pdividn puheenaihe, siitd sai lukea ja kuulla ja mediasta useasti.
Minua alkoi kiinnostaa se, ettd onko elinikidinen oppiminen kuitenkaan niin uusi
asia, kuin silloin annettiin ymmaértidd. Vapaaseen sivistysty6hon ja sitd kautta
kansalaisopistoon pdddyin sen vuoksi, ettd minua kiinnosti ei-formaalin oppimisen
suhde elinikdiseen oppimiseen. Kansalais- ja tydvéenopistot kerddvat suuren
médrédn opiskelijoita vuosittain ja monelle maaseudulla eldvélle se on ollut
melkein ainoa mahdollisuus opiskella omalla paikkakunnalla. Kiuruvesi kiinnosti
sen vuoksi, ettd se on hyvin kokoinen maaseutuopisto, jolla ei kuitenkaan ole
kilpailevaa koulutustoimintaa kovin paljoa, esimerkiksi ldhelld ei ole suurta
koulutuskeskittyméa. Tarkoitus alkuvaiheessa oli tutkia kahta opistoa rinnakkain,
mutta paddyin kuitenkin yhteen opistoon, jotta saisin syvempid tuloksia asiasta.

Tutkimusaineiston valintaan vaikutti se, etté tietoa haluttiin juuri
toimintasuunnitelmista, eli siitd, mit4 kansalaisopiston organisaation puolesta
haluttiin tarjota opiskelijoille minékin aikana. Ongelmaksi muodostui se, ettd
toimintasuunnitelmia ei ollut olemassa koko tutkimusaineistosta samassa
muodossa. Tdmén vuoksi pdddyttiin siihen, ettd alkuvuosien aineistona kéytettiin
toimintakertomuksia, joista nékyi millaisia kursseja oli pidetty. 1990-luvun
toimintasuunnitelmien puuttuminen korvattiin koko kyseisen ajan rehtorina
toimineen Leena Penttisen haastattelulla. Tat4 toimintasuunnitelmien luomaa
kuvaa haluttiin tdydentéd kansalaisopiston toimijoiden, tdssd tapauksessa
opiskelijoiden ja opettajan haastattelulla.

Alkuvaiheessa teoreettisen taustan kirjoittamisen vaikeutena oli se, ettid
vapaasta sivistystyOstd tai kansalaisopistosta sen osana ei ole paljon kirjallisuutta
tai tutkimuksia olemassa. Kirjallisuus, jota on olemassa, on aika suppean joukon
kirjoittamaa, joten eri henkil6iden tuomaa nikdkulmaa on vaikea tuoda esille.
Toisaalta aiheeseen liittyvid tieteellisid tutkimuksia on tehty vdhén. Taméa ongelma

néyttaytyy tdssd tutkimuksessa siind, ettd etenkin kappaleessa 3 esiintyvat lihteet
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ovat suppean joukon kirjoittamia. Alkuperdisié ldhteitéd etsimélld ne palautuivat
muutamaan kirjoittajaan tai tutkijaan. Kansalaisopistot ovat itse tehneet 7
tutkimuksia omien resurssiensa mukaan, mutta laajempia tieteellisid tutkimuksia
el juurikaan 16ydy. '

Varsinaisen tutkimuksen ongelmakohdaksi osoittautui aineiston
monipuolisuus. Eri aineistojen sovittaminen toisiinsa vertailukelpoisesti oli hiukan
vaikea tehtdvi. Jonkinlaiseksi ongelmaksi haastatteluissa muodostui my®és se, ettd
erityisesti opiskelijoiden ajatukset opinnoistaan olivat ymmarrettivisti hyvin
konkreettisia. Haastattelijan olisi pitényt pystyd paremmin kohtaamaan heidét
heidén opiskelunsa tasolla, eikd niinkdén katsoa heit4 tiukasti teorian lapi.
Toisaalta myds tdma haastattelun vaikeus voidaan katsoa sen tulokseksi.
Yhteiskunnasta ja tieteestd tuleva teoria pitdisi pystyd my0s suunnittelussa
muokkaamaan niin, ettd se kohtaa loppukéyttdjan eli oppijan. Jos nyt voisi tehda
uusia valintoja tutkimuksen aineiston suhteen, niin keskittyisin ehkd yhteen
lghteeseen monien sijaan.

Aineiston analysoinnissa vaikeutena oli rajata tulkintaa niin, ettd se pysyi
hallittavana tutkimuksen kannalta. Aineiston muotoutumiseen vaikutti monet
seikat, joita ei voi kaikkia ottaa huomioon tédssd. Toimintasuunnitelmien sisalt6on
vaikuttaa sitd tekevi henkilsto ja heiddn tekeménsi valinnat. Yhteiskunnan
muutokset, yhteisossé tapahtuva asiat kyseisend aikana, haastateltavien
opiskelijoiden valinta tutkimukseen, heiddn opiskelumotiivinsa ym. Tdmén
tutkimuksen osalta voidaan sanoa, ettd tuloksilla ei ole yleistettavyyttd laajemmin.
Tutkimus on tapaustutkimus, joka on tehty tutkimukseen mééritellyilld
reunaehdoilla juuri Kiuruveden oloissa kyseisind vuosina.

Tulokset antoivat minulle eviitd omaan tdménhetkiseen tyohoni
kansalaisopiston koulutussuunnittelijana. Tutkijana minulla oli ehk& hieman
védrinlainen esioletus timén tutkimuksen tuloksista. Oletin, ettd tutkittavasta
aineistosta loytyy viitteitd elinikdisen oppimisen ja elinikdisen oppijan tukemisesta
opinnoissa. Nin ei kuitenkaan timén aineiston perusteella voi sanoa ainakaan
oppijan tukemisen osalta. Aineistosta etsimiéni kursseja, joissa olisi suoraan
ndkynyt elinikdisen oppimisen taitojen painotus, ei aineistossa ollut juuri lainkaan.
Sen sijaan, ettd 1dhdin tutkimaan toimintasuunnitelmista viitteitd elinikdisesti

oppimisesta, olisi ehkd voinut lihted opettajien ja opiskelijoiden nikokulmasta
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litkkkeelle ja tutkia, mitd kdytdnndssd on tapahtunut. Kirjoitettu
toimintasuunnitelma antaa kehykset toiminnalle, mutta sen jalkeen ennen
varsinaista oppimistilannetta tapahtuu vield monia asioita, jotka vaikuttavat
lopputulokseen. Kansalaisopistoilla ei ole useinkaan montaa padtoimista opettajaa,
joten tuntiopettajia kéytetdén paljon ja he ovat taustoiltaan ja koulutustaidoiltaan
hyvinkin erilaisia. Kansalaisopiston vaikuttaminen opetuksen sisélt6¢n ja
opettamismetodeihin on usein vaikeaa, koska opettajat kdyvit usein pitiméssi
tuntinsa joskus pitkienkin matkojen pééstd. Kosketus kansalaisopiston ja opettajan
vililld voi jdadd minimaaliseksi. Toisaalta saisiko kansalaisopisto opettajia
ryhmilleen, jos se edellyttiisi opettajilta esimerkiksi tietyn tyyppistd opettamista?

Tdmén tutkimuksen tulokset eivdt myoskadn ota huomioon sitd, mitd
opetustilanteessa todella tapahtuu. Opettaja voi siséllyttdd opetukseensa hyvinkin
paljon muuta kuin miti toimintasuunnitelmassa néyttis. Oppijaa ja oppimisen
tukemista voi tapahtua hyvinkin paljon seké opettajan, ettd muiden ryhméléisten
taholta. Tédssd tutkimuksessa tekstiilityén opettajan haastattelussa tuli esille, ettd
kun samat opiskelijat opiskelevat ryhmissd pitkdén, niin heidét oppii tuntemaan
oppijoina ja heiddn kehitystddn voidaan sitd kautta tukea. Juuri tim4 olisi se
kansalaisopistojen mahdollisuus tilanteessa, jossa oppijat ovat taustoiltaan ja
motiiveiltaan hyvin erilaisia. Oppimistilanteita voi suunnitella ja jarjestdd niin,
ettd ne siséltivit elinikéistd oppijaa tukevia asioista. Tdma vaatii myds opettajilta
paljon, jotta osaa tukea opiskelijoita oikein.

Uudenlaista suhtautumista vaatii my0s se, ettd my0s kansalaisopistojen
opetus tulee varmasti muuttumaan tulevaisuudessa. Opetusmuodot ja —tavat
muuttuvat kehityksen myoté itsendisemmiksi. Esimerkki tdstd on syksyllda 2002
aloittava Virtuaaliopisto, joka alkaa tarjoamaan etdopetusta hankkeeseen mukaan
lghteville noin kolmellekymmenelle kansalaisopistolle. Opiskelija joutuu
kokonaan uuden tilanteen eteen, kun lahiopetusryhméai ei ole valttdmatta lainkaan
tai se on jossakin kauempana ja kokoontuu harvemmin. Opetuksen vilineeksi
tulee tietokone ja oppimisympéristd, jonka kéyttdmiseen tarvitaan koulutusta ja
ohjausta. Tukea ja ohjausta tarvitaan myds monille uudenlaiseen opiskelijan
rooliin, josta opiskelijan tulisi suoriutua aiempaa itsendisemmin. Toinen asia,
johon olisi hyva varautua jo etukéteen on se, ettd opiskelijoiden ikddntyessi tulisi

pystyd rekrytoimaan uusia opiskelijaryhmii opistoihin. Nuorempien ikdryhmien
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vaatimukset niin opetuksen sisélldistd kuin metodeistakin saattavat poiketa talla
hetkelld opistoissa vallalla olevista. Kilpailussa mukana pysyikseen tulisi 7
kansalaisopistojen varautua naihin muutoksiin.

Tulevaisuuden alue, jossa kansalaisopistolla on hyvit mahdollisuudet ja
ehkd jonkinlainen velvollisuuskin antaa koulutusta on tietoyhteiskunnan
perustaitojen opettaminen ehka eniten tictotekniikan muodossa. Kuten timéin
tutkimuksen historiallisesta aineistosta k#y ilmi, tietotekniikan opettaminen on
tullut ajankohtaiseksi ainakin Kiuruvedelld aika myShéddn ja nykytilanteeseen
verrattuna sen opettaminen on yleistynyt ja laajentunut nopeasti. Jopa niin, ettd
monet kansalaisopistot ovat panostaneet suuren osan opetuksestaan siihen.
Tietoyhteiskunnan perustaitojen osaamisen vaatimus on noussut nopeasti ja
tulevaisuudessa palvelujen vihenemisen myéti se nousee entistd suurempaan
asemaan. Haja-asutusalueiden ja pienien taajamien palvelut tulevat viheneméin ja
néiden asukkaat tarvitsevat tietoyhteiskunnan perustaitojen perusosaamista, jotta
pérjadvit. Erityisesti kansalaisopistojen kohderyhmaksi nousee aikuis- ja
seniorivaesto.

Tulevaisuus kansalaisopistoilla ndyttdd mielestédni tdlld hetkelld
kaksijakoiselta. Toisaalta tulisi pysyd mukana yhteiskunnan kehityksessi
valmistamalla ihmisid koulutuksen keinoin kohtaamaan muutosta ja kehitysti
ympérilldén. Toisaalta taas pitdisi pystyd estimdén syrjdytymisti ja toisaalta auttaa
jo syrjéytyneitd. Kansalaisopistoilla on tahan hyvét edellytykset, koska niill on jo
verkostot valmiina ja ne voivat antaa opetusta l&helld oppijaa. Niin Kiuruveden,
kuin muidenkin kansalaisopistojen tarjonta on varmasti jo tihidn mennesséikin
vaikuttanut syrjdytymistd estdvillid tavalla, mutta opistojen rooli voisi olla vieldkin
vahvempi perusyleissivistyksen kohottajana ja esimerkiksi tietotekniikan taitojen
antajana. Kuten tédssi tutkimuksessa tuli ilmi, pitdisi syrjdytymisvaarassa olevalle
pystyd tarjoamaan jotakin jo siinid vaiheessa, kun hin on vaarassa syrjiytya. Silloin
héntd voisi auttaa paremmin. Opistoilla voisi kuitenkin olla jonkinlainen
ennaltachkdiseva rooli syrjdytymisen estdmiseksi. Opiston vaikutuspiirissd olevien
henkildiden jatkuva ja suunnitelmallinen koulutus auttaa esimerkiksi tyontekijoita
parantamaan vanhaa ja hankkimaan uutta osaamista sekd samalla parantamaan
asemaansa tydmarkkinoilla. Puhumattakaan erilaisten taitojen vaikutuksesta

mielenterveyteen, sosiaalisuuteen ja yhteistoimintaan. Sekd syrjdytymisen
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estdminen, ettd tyontekijoiden jatkuva kouluttaminen vaatii uudenlaisia keinoja ja
yhteisty6tahoja opiskelijoiden rekrytoinnilta. ‘

Jatkotutkimuksen aiheita, miti tistd tutkimuksesta on noussut esille,
tulee mieleen ainakin kansalaisopiston opiskelijoiden tarkempi tutkiminen.
Kansalaisopistot ovat monessakin mieless3 tienhaarassa ja monessa opistossa
luodaan varmasti tilld hetkelld muuttuvan tulevaisuuden suuntaviivoja. Téhdn
tydhon auttaisti se, jos otettaisiin selvdd millainen on kansalaisopiston timén
hetkinen opiskelija ja mitd hédn opistolta tulevaisuudessa odottaa. Vanhemmat
juuri taitoaineiden opiskelijaryhmit ovat osittain poistuneet ja osittain poistumassa
opiston piireistd ja mielenkiintoista olisi tietdd, ettd milld opistot aikovat tdmén
aukon tdyttdd. Se vaatii varmasti uudenlaista toimintaa ja toisaalta myos sellaista
toimintaa, ettd kunta ja yhteiskunta rahoittajana nikevét opistot ja niiden
tyontekijat tarpeellisiksi. Tulevaisuudessa kansalaisopistot tarvitsevat
yhteiskunnan tasolla uudistumista, jotta niiden rahoittamista jatketaan. Oman
yhteison tasolla kansalaisopistot taistelevat tdnd pédivind uskottavuudestaan.
Monessa paikassa on menossa kiistoja kansalaisopistojen tarpeellisuudesta
kaupunkien ja kuntien paittdjien taholta tyontekijoéiden tarpeellisuuden ja
esimerkiksi tilojen puolesta. Téhén ty6hon kansalaisopistot tarvitsevat
uusiutumista, jotta ne nihddén tulevaisuudessakin koulutuskentén
varteenotettavina toimijoina.

Leenamaija Otalan kommentti Keskisuomalaisen Tommi Salon
kirjoittamassa artikkelissa ”Oppijan elinikéinen tie on pitkd” 9.4.2002 kokoaa

mielestdni hyvin tdman tutkimuksen tuloksia:

Elinikdisessd oppimisessa on liian raskas ja pitkd tie kuljettavana, jos
ihminen jdd aivan yksin ja ilman ympdréivan yhteison tukea.
- Meiddn on hyvdksyttavad, ettd jatkuva oppiminen on osa eldmddmme:
oppimisen pitdd kuulua tyohon ja kaikkeen tekemiseen.
Kansalaisopistot voisivat olla tulevaisuudessa tuo tukeva yhteisd, joka tarjoaa
oppimisen mahdollisuuksia puitteina, opettajina, uusina ideoina jne. Témén liséksi
sielld voisi saada tukea omaan oppimiseen ja sen suunnitteluun, tapahtui se sitten

opiston ryhméssé tai esimerkiksi opiston jarjestdmalld verkkokurssilla.
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8 LITTEET

LIITE 1 Opintopiirien jakautuminen, vuosi 1963 (opiskelijoita yhteensd syyslukukaudella 254, kevitlukukaudella 456)

Kiden taidot, koti-
talous, ilmaisu

Kielet

Ammattiin liittyvit

Yhteiskunnalliset,
ympéristo

Tietotekniikka

Liikunta, terveys

Musiikki

Muut

- Askartelu

- Ruotsi

- Maatilatalous

- Keskustelupiiri

- Moottorioppi

-Englanti I & II

- Konekirjoitus I & II

- Kirjallisuus

- Kotitalous

- Kirjanpito

- Piirustus

- Puvunompelu

- Puutyét

- Metallityot

- Néytelma




LIITE 2 Opintopiirien jakautuminen, vuosi 1968 (opiskelijoita yhteensd syyslukukaudella 418, kevitlukukaudella 963)

72

Kiden taidot, koti- Kielet Ammattiin liittyvit Yhteiskunnalliset, Tietotekniikka Liikunta, terveys Musiikki Muut
talous, ilmaisu ympéristd
- Kotitalous - Englanti I (1) - Metsékurssi - Liikennekurssi - Kuntovoimistelu | - Torvimusiikki
)
- Askartelu - Englanti II (1) - Maatalous (1) - Luontopiiri - Ensiapu - Laulu ()
- Pukuompelu - Ranska I (1) - Tekninen matema- | - Kaytdnnon ihmistun- - Naisten kunto- - Kuoro
tiikka temus (1) voimistelu (1)
- Nypléays - Vendjd [ (1) - Tekninen maatalo- | - Keskustelupiiri
us
- Puutyét - Vengja II (1) - Konekirjoitus
- Kankaankudonta - Ruotsi I (1) - Eméntien piiri
- Valokuvaus - Kirjanpito (I)
- Taidemaalaus
- Posliininmaalaus

(1) = lakkautettu ennen tyokauden loppua osaanottajien vihyyden takia
Lisdksi suunniteltiin seuraavat kurssit, eivét aloittaneet lainkaan toimintaansa: tekninen matematiikka I1, konekirjoitus I Ruutanan maatalous, Remeskyldn en-

siapukurssi, kirvesmiehen matematiikka ja Tihildn naisten kuntovoimistelu.




LIITE 3 Opintopiirien jakautuminen, vuosi 1973
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Kéden taidot, Kielet Ammattiin liitty- | Yhteiskunnalliset, Tietotekniikka Liikunta, terveys Musiikki Muut
kotitalous, ilmaisu viit ympéristd
- Kehitysvammais- | - Ruotsi, alkeet - Maatilatalouden | - Yleisoluennot (*) |- ATK-kurssi - Kehitysvam- - Naiskuoro - Kotieldinkurssi
ten askartelu liikketalouskurssi maisten liikunta
- Posliininmaalaus | - Englanti - Konekirjoitus - Yhteiskunnallinen - Naisten kunto- - Sekakuoro - Moottorikurssi
keskustelupiiri voimistelu
- Askartelu - Koulukirjaston- -Eldkeldisten  kes- -Miesten kuntovoi- | - Torvimusiikki
hoitajien piiri kustelupiiri mistelu
- Pukuompelu -Tyo6turvallisuus- - Miten hoidamme -Vanhusten kunto- | - Pelimannipiiri
piiri lasta voimistelu
- Nypléys - Maatalouden - Kouluneuvosto - Mielenterveys-
konehuoltokurssi piiri
- Néytelmépiiri -Peruskoulun johta- - Ensiapu [ ja 11
Jjakoulutus
- Valokuvaus - Perhepéivihoi-
tajakurssi
- Kudonta - Tilintarkastaja
kurssi
- Metallityot - Talonmieskurssi
- Puutyét - Ravihevosten
valmennus
- Taidepiiri - Karjan terveyden-

hoito ja ruokinta

- Kirjallisuus ja - Hitsauskurssi
kyndilypiiri
- Perheenemin- - Tuhoeldinten
tien piiri torjuntakurssi
-Elékeldisten askar- - Miesten maatalo-
telu uspiiri,

Verotus
- Ideakurssi nuorille -Kotiavustaja-kurssi
- Ompelupiiri
- Sienikurssi

-Puutarhan- ja pi-
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o

hanhoito

- Kodin tekstiilit

- Voileipd- ja sa-
laattikurssi

- Jouluruokakurssi

- Pitokokkikurssi

- Ruhonpaloittelu ja
-pakastuskurssi

* yleisoluentojen aiheita: kunnallinen tiedottaminen, huumausaineet, alkoholismi biologisena ilmiond, suomalainen byrokratia, suvunjatkaminen aikamme kuvastimessa, soiden
metsitaloudellinen hyviksikiyttd, maaseudun asutuksen harvenemisen aiheuttamat taloudelliset vaikutukset seké vikivaltaisuus ja aivot




LITE 4 Opintopiirien jakautuminen 1978
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Kiden taidot, Kielet Ammattiin liitty- | Yhteiskunnalliset, Tietotekniikka Liikunta, terveys Musiikki Muut
kotitalous, vit ympéristo
ilmaisu
- Valokuvaus - Kédytinnon ruot- | - Perhepiivihoidon |- Yleisoluennot (*) - Elikeldisten ter- | - Adnenmuodostus | - Kehitysvam-
sinkieli luentoryhmi veyskasvatus maisten ryhmé
- Kuvaamataiteen - Viittomakieli - Kotiavustajien - Jokamiehen lain- - Mielenterveyden | - Naiskuoro - Koneenkorjaus ja
alkeet . tdydennyskoulutus- | tieto ryhmé huoltokurssi
kurssit
- Savityon alkeet - Englanti - Konekirjoitus - Sosiaalipsykologia - Keuhkovammais- | - Harmonikkaryhma
ten kuntoryhmé
- Posliininmaalaus |- Venidjd - Asiakirjatekniikka |- Viihdy ja vaikuta - Sopivasti solakak- | - Puhallinryhma
si
- Kotipiha kuntoon |- Suomen kielioppi | - Pikakirjoitus - Lapsi, sana ja - Terveyskasvatus | - Mieskuoro
kuva
- Kédsitydmoduuli- | - Ranska - Perhepiivéhoidon |- Kéytinnon tys- - Ensiapu I jall - Sekakuoro
kurssi kurssi lainsdddanto
- Kirjonta- ja revin- - Hitsauskurssi - Yhteiskunta ja - Kotisairaanhoito | - Pelimanniryhm&
néistyot tyomarkkinatieto
- Ryséntekokurssi - Yhdistysten sih- - Tanhuryhma
teerikurssi
- Puutyot - Yhteiskunnallinen - Terve mieli —
keskusteluryhma terve ruumis
- Nyplays - Opintoneuvonta-
kurssi
- Pukuompelu - Mikroskoopin
maailma
- Emalityokurssi - Verotus ja kirjan-
pitokurssi
- Metallity6t - Maatalouspolitii-
kan kurssisarja
- Huonekalujen
entisdinti
- Koristepuutyt
- Kangaspuiden

valmistusryhmi
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- Koneneulonta

- Suullinen ilmaisu

- Lausunta

- Mielenterveyden
ohjelmaryhmé

- Kuvanveisto

- Perheenemaintien
ryhmi

- Jokanaisen niksi-
kurssi

- Tuohityokurssi

- Kuparinpakotus-
kurssi

- Applikointikurssi

- Néytelmédryhma

- Fransukurssi

- Kasvivérjdyskurssi

- Leikekirjonta

- Nahkatyokurssi

* yleisoluentojen aiheita: miki on terveen ja menestyvin miehen salaisuus, miten lasten anemia voidaan ennaltaehkéisté, sydvin toteaminen, akupunktio, Kiina matkailijan
silmin sekd ihminen ja taide
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LIITE 5 Opintopiirien jakautuminen 1983
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Kiden taidot, kotita- Kielet Ammattiin liitty- | Yhteiskunnalliset, Tietotekniikka Liikunta, terveys Musiikki Muut
Ious, viit ympiéristo
ilmaisu
- Puheilmaisun kurssi | - Suomen kieli - Matematiikan - Kirjallisuusryhmd | - ATK:n peruskurs- | - Kansantanhut - Adnenmuodos-tus | - Thmissuhde-
peruskurssi si ryhmi
- Kyndilyryhma - Englanti - Siivouskurssi - Suomen kulttuuri- - Terveyskasvatus | - Lauluilta - Min&ko se olen
historia
- Akvaariokurssi - Vendja - Keittdjien kurssi | - Kiuruveden perin- - Eldkeldisten ter- | - Naiskuoro - Esikouluikéis-ten
nehistoria veyskasvatus psykofyysi-nen
kehitys
- Ikoninmaalaus - Ranska - Maatalouden - Matkailuryhma - Invalidien vesi- - Mieskuoro
seurantaryhma voimistelu ja ter-
veyskasvatus
- Kansanomainen maa- |- Espanja - Maatalouden - Tahtitiede - Hartia- ja selkd- |- Virsiryhma
lauskurssi luentoryhma kipuisten vesilii-
kunta ja terveys-
kasvatus
- Kuvataide - Nurmiviljely- - Kiuruveden luonto - Luova / musiikki- | - Pelimanniryhma
kurssi ja eldimisto liikunta
- Graafinen piirustus - Metsénviljely- - “Entés nyt eméintd” - Taukoliikunnan |- Hengellisen mu-
kurssi ohjaajien kurssi siikin orkesteri
- Posliininmaalaus - Taimikonhoito- |- Kyldn kehittdmis- - Ensiapu I & II - Kamarimusiikin
kurssi kurssi orkesteri
- Savity6t - Metsékurssi - Kokoustekniikka - Kotisairaanhoi- - Puhallinmusiikki
tokurssi
- Néytelméaryhma - Mehildistenhoito | - Paikallisyhdistyk- - Kehitysvam- - Puhallinorkes-teri
sen toiminta maisten liikunta
- Ohjelmaryhmi - Tuotekehittely, - Luentoryhmd (*4) - Reumapotilaiden | - Kitaransoitto
markkinointi ja litkkunta
ulkomaankauppa
- Videoryhmi - Tyopaikan ihmis- |- Keskusteluryhma - Keuhkovam- - Kanteleensoitto
suhteet (*5) maisten liikunta
- Valokuvaus - 6-vuotiaiden - Kehitysvammaisten - Vammaisten - Harmonikan-
opetuksen kurssi opintoryhmi likkunta soitto
- Kukka-asetelmien - Alkuopetuksen - Tésté kirjasta puhu- - Musiikkiryhma
valmistuskurssi kurssi taan” - ajankohtaiset
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yhteiskunnalliset
kirjat
- Puutarhakurssi - Varhais- ja alku- | - "Ekokunta” luento-
kasvatuksen toi- sarja
mintatavat
- Tykkimyssykurssi - Opetuksen suun- | - Eldkeldisten kes-
nittelu-kurssi kusteluryhmi
- Kansallispukujen - Tanhuohjaajien |- Filosofia
valmistus . kertauskurssi
- Kansanomainen kir- - Kirjanpito - Virikekurssi
jonta
- Kirjonta- ja revin- - Konekirjoitus - Sosiaalipsykologia
néiskurssit
- Kansanomaiset kisi- - Kotiompelun - Luemme yhdessd
tyot Jatko (lastenvaat-
teet)
- Solmeilukurssi - Pukusuunnittelun |- Elokuvakerho
kurssi
- Késityomoduulikurssi - Laitosapulaisten
tdydennyskoulutus

- Rukkas- ja tossukurs-
si

- Kirjottu peitto

- Leikekirjonta

- Pehmytlelukurssi

- Nahka- ja turkistyo-
kurssi

- Turkinkorjuukurssi

- Parkkinahkatyokurssi

- Lipokaskurssi

- Pukuompelukurssi

- Nypldys

- Kansallispukukan-
kaiden kudonta ja
ompeluryhmi

- Kudonta

- Metallity6t

- Puuty6t
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- Kangaspuiden
valmistus

- Konninkello- ja koris-
teveistoryhmé

- Huonekalujen en-
tisdintiryhmé

- Rottinkityokurssi

- Tuohitydkurssi

- Askartelu

- Rysinteko ja ainotus-
kurssi
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LIITE 6 Opintopiirien jakautuminen, 1988

80

Kiden taidot, Kielet Ammattiin liittyvit Yhteiskunnalliset, Tietotekniikka | Liikunta, terveys Musiikki Muut
kotitalous, ympérists
ilmaisu
- Avoimen piivdko- | - Ruotsin - Perhepdivihoitajien | - Luentoryhmi - ATK perusteet | - Modernin tans- | - Musiikki ja me - Kansalaisopisto-
din piristysryhmé kielen keskus- | tdydennyskoulutus- sin kurssi opetuksen perehdyt-
telu kurssi tdmiskurssi
-Sienten tunnista- | - Eldkeldisten |- Johtamistaidon - Sukututkimus - ATK sovellu- | - Seurantanssi- - Naiskuoro - Keksinnot taloudel-
miskurssi englanti kurssi tuksia kurssi lisen toiminnan pe-
rusteena
- Puheviestintd - Englanti - Tavoitejohtamisen |- Miten eri puolueet - Kansantanhut - Mieskuoro - Ennakoivan ajon
perusteet aikovat kehittdd Kiuru- kurssi
vettd?
- Tehokas lukemi- |- Vengji - Maatalousaiheinen |- Yhteiskunta ja me - Eurytmia - Sekakuoro - Vanhemmuuteen
nen luentoryhmé kasvaminen -kurssi
- Keskustelutaidon | - Espanja - Luonnonmukaisen | - Peruskoulun hallinto, - Jooga - Lapsi- ja nuorisokuo- |- Oppimisvaikeudet ja
kurssi viljelyn kurssi opetus ja johtokunnan o lukihdiriot —kurssi
tehtévit lasten vanhemmille
- Kynéilijapiiri - Karjalan - Mehildisten hoito - Kansalaisopiston hal- - Suunnistus mar- | - Adnenmuodostus- - Kuluttajatietous-
kielen kurssi linto, opetus ja johto- Jjastajille kurssi kurssi
kunnan tehtavit
- Kirjallisuuspiiri - Lastenleh- - Puunmittauskurssi | - Perheen kohtaaminen - - Terveyskasvatus | - Puhallinorkesteri
den toimitus- kurssi
kurssi
- Kuvataide - - Suomen - Metsitalouskurssi | - Kodin ihmissuhteet - - Ensiapu I & I - Kamarimusiikin
Oljyvdrimaalaus kielen teho- kurssi orkesteri
kurssi vierai-
den kielten
opiskelijoille
- Maisemamaalau- |- Saksa - Miten tyssé sdilyy |- Kansanperinteen tal- - Sairaan lapsen | - Puupuhallinorkesteri
ksen viikonloppu- hengissa? lennuskurssi kotihoito
kurssi
- Akvarellikurssi - Eesti - Maaseudun uudet | - Kiuruvetisid vaikutta- - Orkesterisoiton al-
elinkeinot japersoonallisuuksia keet
- Ikoninmaalaus - Unkari - Hyvén palvelun - Eldvd maaseutu ja - Pelimannit
kurssi uudistuva aluepolitiikka
- Kuvanveisto - Laitossiivoojan - Ympériston suojelu - Harmonikan soitto
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ammattitutkintoon Kiuruvedelld

valmentava kurssi
- Keramiikkakurssi - Jarjestysmieskurssi | - Keskusteluryhmi - Sghkourkujen soitto
- Keramiikan savu- - Metsénhoidon - Kunnallislaki ja sen - Perinteinen kante-
poltto ongelmat - kaytdnnén sovellukset - leensoitto

luentosarja kurssi
- Posliininmaalaus - Suomen kehitysyhteis- - Harmonikkamusiikin

tyo ja pakolaispolitiikka kuuntelu- ja keskuste-
lupiiri

- Ukrainalaisten - Valmistelija-, esitteli- - Musiikinteoria

koristemunien maa-
laus

jé- ja sihteerikurssi

- Elokuvakerho - Lintupiiri - Sovituskurssi puhal-
tajille
- Videokurssi - Luonnonsuojelu ja - Yhteislauluilta
luontoharrastus
- Valokuvauspiiri - Taide- ja ympéristo- - Orkesterisoiton al-
kasvatus keet
- Lausunta - Akvaarionhoitokurssi - Kitaransoiton alkeet -
sdestyssoitto
- Teatteri-ilmaisun - Kissojen hoitokurssi - Kanteleensoiton
erusteet alkeet
- Nukketeatteri- - Pianonsoiton alkeet
kurssi
- Ohjelmapiiri - Viulunsoiton alkeet
- Néytelmapiiri - Syntetisaattorikurssi
- Suullinen ilmaisu - Musiikkileikkikoulu
- Maskeerauskurssi
- Kotipiha kuntoon
- Marjanviljely-
kurssi
- Ruuanlaittokurssi
miehille
- Pikkusuolaiset
- Villivihannekset ja
idé4ttdminen
- Juhlat kotona

- Lastenvaatteiden
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ompelu

- Pukuompelu

- Moduulikurssi

- Tilkkutyot

- Turkisty6t

- Leikekirjonta

- Kirjonta

- Tykkimyssykurssi

- Nyplays

- Tekstiiliperinteen
tallennuskurssi

- Karjalainen kir-
jonta

- Ryijynompelu ja
kehyskudonta

- Kankaanpainanta

- Joululahjakurssi

- Askartelu- ja kési-
tyoryhmé

- Tuohen kersys

- Rottinkity6t

- Pajutyot

- Nahkatyot

- Korukiven hionta

- Puuty6t

- Koristeveisto

- Huonekalujen
entisGinti

- Metallity6t

- Thmissuhdetaidot

- Erityisryhmien
kommunikaatiopiirit

- Mainonnan gra-
fiikkakurssi

- RAKU —
Jjapanilainen saven-
kisittely
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- Luovan ilmaisun-
kurssi lasten kanssa
tydskenteleville

- Erikoisruokava-
liokurssi

- Kasvis- ja vihan-
nesruokien kurssi

- Ompelu

- Kirjansidontakurs-
si

- Lennokkiaskar-
telukurssi

- Suksien voitelu-
kurssi

- Verkon ja rysdn
valmistuskurssi




LIITE 7 Rehtorin haastattelurunko

Taustatietoja

- ik#, koulutus, aiempi tydkokemus, kuinka kauan nykyisessi tydssa
Kiuruvesi

- yleistd taustatietoa Kiuruvedesti

- erityispiirteitd

- onko Kiuruvedelli kilpailijoita aikuiskoulutuksessa, entd ymparistossa

Kansalaisopiston erityispiirteet

- milld tavalla eroaa muista opistoista, miten otetaan huomioon opiston toiminnassa
- onko eri aineiden painotukset samat kuin muissa opistoissa

Historiallinen kehitys

- onko opisto ollut olemassa pelkdstédén tiettyjen tietojen ja taitojen vilittdjand vai onko silld
muita tehtdavid

Opetuksen suunnittelu 1990-luvulla

- mitd aineita painotettu 1990-luvulla

- onko suunnittelussa painotettu muitakin asioita kun opetusaineita (jos niin mit4)
- yhteiskunnan ja yksilon ndkékulma, onko otettu suunnittelussa huomioon
Opiston rooli

- syrjdytymisen estdminen

- yhteisollisyys

- yksilollisyys

- perussivistys, tictoyhteiskunnan perustaidot

Opistotyon arvot

- vapaan sivistystyon arvot (tasa-arvo, moniarvoisuus, kansanvaltaisuus)

- kansalaisopistot (kokonaispersoonallisuuden kehittdminen, tieteenomaisuus, opinnollisuus,

puolueettomuus, vapaus)

Mit4 on elinikdinen oppiminen?



LIITE 8 Haastattelurunko opettaja

Taustatiedot
- ik4, koulutus, aiempi tydkokemus, kauanko Kiuruvedelld
Mit4 kaikkea opettanut Kiuruvedell4?

- miten opisto ja opetus muuttunut sind aikana
- onko opettajan rooli suunnittelussa muuttunut siné aikana

Miti erilaisia painotuksia opetuksen suunnittelussa?

- mitd huomioon opetuksen suunnittelussa

- mitd muuta huomioon, kuin pelkka tieto tai taito
- yksilon ja yhteiskunnan nikékulma

- perussivistys ja tietoyhteiskunnan perustaidot

- miten opiskelijat muuttuneet

Opiston rooli

- syrjaytymisen estdminen
- yhteisollisyys

- yksilollisyys

- oppimaan oppiminen

Opistotyon arvot

- Vapaan sivistysty6n arvot (tasa-arvo, moniarvoisuus, kansanvaltaisuus)
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- Kansalaisopistot (kokonaispersoonallisuus, tieteenomaisuus, opinnollisuus, puolueettomuus,

vapaus)
Elinikdinen oppiminen

- mik3 opiston rooli sen edistdjdni



LIITE 9 Haastattelurunko opiskelijat

Taustatiedot

- 1k4, koulutus, ammatti

Opiskelu opistossa

- milloin aloittanut, mité opiskellut

- syyt opintojen aloittamiseen, tavoitteet opiskelulle

- mitd opinnot antaneet, onko antaneet muuta kuin juuri kurssin sisillon
- onko tavoitteet muuttuneet

Koulutuksen nelja peruspilaria

- oppimisen taidot

- vanhojen asioiden tekeminen uudella tavalla

- yhteisty6taidot, toisten thmisten kunnioittaminen, erilaisuuden hyviksyminen

- onko saanut tietoa yleisistd yhteiskunnan tai yhteison asioista

Sosiaaliset taidot, kokemus, oppimisen siirtdminen kaytdntdn
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