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“Jokainen opiskelija asettaa itse omat
tavoitteensa’: lukion vieraiden kielten
opettajien kaytanteita ja kasityksia
eriyttavasta arvioinnista

arvioinnista. Aineisto kerattiin kyselylomakkeella (n=48) seka neljan opettajan
yksilohaastatteluilla. Opettajat kayttivat laajasti erilaisia arviointimenetelmia,
kuten kirjoitelmia ja esseita, jatkuvaa arviointia, suljettuja kokeita seka
kuuntelu- ja sanakokeita. Opettajat kokivat eriyttavan arvioinnin haasteellisena,
erityisesti ylospain eriyttamisen nakokulmasta. Vaikka arvioinnin eriyttaminen
oli kokonaisuutena vahaista, tuli tutkimuksessa kuitenkin esiin varsin
monipuolinen kirjo erilaisia eriyttavan arvioinnin menetelmia niin ennakoivaan,
formatiiviseen kuin summatiiviseen arviointiin liittyen

Julkaistu: 10. toukokuuta 2023 | Kirjoittaneet: Anssi Roiha, Juuso Nieminen ja Katja Mantyla

Johdanto

Eriyttamiselle ei ole olemassa yhta vakiintunutta maaritelmaa, vaan se ymmarretaan monella eri
tavoin (esim. Graham ym., 2021). Suppeimpien maéritelmien mukaan se mielletdan lahinna
mekaanisiksi eriyttamiskeinoiksi, joita toteutetaan reaktiivisesti ja joissa keskitytdaan yksinomaan
taitotasoihin (esim. Lindner & Schwab, 2020; Pozas ym., 2020; Roy ym., 2013; Saloviita, 2018).
Laajasti ymmarrettyna eriyttaminen kasitetaan opetuksen kokonaisvaltaiseksi lahestymistavaksi,
jossa seka proaktiivisesti etta reaktiivisesti huomioidaan luokkaryhmien ja yksittaisten
opiskelijoiden erilaisuus (esim. Roiha & Polso, 2020; Tomlinson, 2014).

Arviointi on keskeisena osana useimmissa eriyttdmismalleissa (esim. Prast ym., 2015; Rock ym.,
2008; Roiha & Polso, 2023; Tomlinson, 2014). Erityisesti ennakoivan ja formatiivisen arvioinnin
ajatellaan olevan keskeisia eriyttamisessa niiden oppimista ohjaavan luonteen vuoksi
(Tomlinson & Moon, 2013). Aikaisemmissa eriyttamistutkimuksissa, etenkin kotimaisissa
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sellaisissa, ei ole tarkasteltu erityisesti arviointia, vaan tutkimus on keskittynyt eriyttamiseen
yleisesti. Suomalaisten kieltenopettajien on kuitenkin todettu toteuttavan arviointia tyypillisesti
yhdenmukaisten kirjallisten kokeiden avulla, etenkin lukiossa (Atjonen ym., 2019). Lis&ksi
suomalaisten aineenopettajien on todettu eriyttdvan opetustaan vahemman verrattuna luokan- ja
erityisopettajiin (Saloviita, 2018).

Lukion valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet (LOPS, 2019) maarittaa arvioinnille kaksi
keskeista tehtavaa: oppimisen tukeminen ja ohjaaminen seka osaamistavoitteiden
saavuttamisen nakyvaksi tekeminen. Oppimisen tukemiseen liittyva formatiivinen arviointi
keskittyy opiskelijan ja opettajan vuorovaikutukseen ja oppimisprosessiin, kun taas
summatiivinen arviointi keskittyy saavutettuihin tavoitteisiin. LOPSissa ei kasitella arvioinnin
eriyttamista yksityiskohtaisesti, mutta siind mainitaan oppimisen tuen tarpeiden huomioiminen,
jotta opiskelijalla on mahdollisuus erityisjarjestelyihin ja vaihtoehtoisiin tapoihin osoittaa
osaamisensa. Vieraissa kielissa arvioinnin perustana ovat Eurooppalaiseen viitekehykseen
pohjaavat tavoitetaitotasot ja niiden suomalainen sovellus. Opiskelijoiden yksilollisyys ei siis ole
vahvasti lasna kielitaidon arvioinnissa.

Halusimme selvittaa yhtaalta sita, kuinka lukion vieraiden kielten opettajat kertovat toteuttavansa
kaytannOssa arviointia ja sen eriyttamista, ja toisaalta sita, millaisia kasityksia opettajilla on
arvioinnista ja sen eriyttamisesta. Tutkimuksen aineisto kerattiin seka suljettuja etta avoimia
kysymyksia sisaltavalla kyselylomakkeella ja haastatteluilla. Kysely oli muodostettu
aikaisemman arviointi- ja eriyttamistutkimuksen pohjalta. Kyselyyn vastasi 48 lukion vieraan
kielen opettajaa, joista 43 opetti englantia. Lisaksi vastaajien joukossa oli espanjan, ranskan,
ruotsin ja saksan opettajia. Haastattelimme neljaa kyselyyn vastannutta opettajaa tarkemmin
arviointiin liittyvista aiheista Zoomin valityksella.

Opettajien kayttamat arviointikeinot

Yleisesti ottaen eriyttamista toteutettiin arvioinnissa viela varsin pienimuotoisesti. Moni kyselyyn
vastannut opettaja kertoi eriyttdvansa arviointia varsin vahan, ja kuusi opettajaa jopa mainitsi,
ettei eriyta arviointia lainkaan. Moni opettaja kertoi korostavansa formatiivista arviointia omassa
arviointitoiminnassaan. Opettajien yleisimmin kayttamat arviointimenetelmat olivat
kirjoitelma/essee, jatkuva arviointi, ilman materiaalia tehtava suljettu koe jakson paatteeksi,
kuuntelukoe seka sanakoe. Positiivisesti ndiden joukossa on eriyttamisen hyvin mahdollistavia ja
eriyttamiseen luonnollisesti ohjaavia menetelmia, kuten kirjoitelmat ja jatkuva arviointi. Kuitenkin
monia eriyttavan arvioinnin menetelmia, kuten portfolio, oppimiskeskustelu tai materiaalin
kanssa tehtdva avoin koe jakson paatteeksi, kaytettiin suhteellisen harvoin (ks. Taulukko 1).

Taulukko 1. Opettajien kdyttamat arviointimenetelmat niiden yleisyyden mukaan Likert asteikolla
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Arviointimenetelmai Keskiarvo
Kirjoitelma/essee 4,75
Jatkuva arviointi 4,71
Suljettu koe jakson péitteeksi 4,67
Kuuntelukoe 4,48
Sanakoe 4,45
Itsearviointi 3,98
Suullinen arviointi 3,46
Vertaisarviointi 3,04
Esitelmé 3,00
Projekti 2.81
Oppimiskeskustelu 2,58
Portfolio 2,17
Avoin koe jakson piitteeksi 1,89

Ennakoiva arviointi

Vaikka eriyttava arviointi ei ollut monenkaan opettajan kohdalla vastausten perusteella kovin
laajaa, tuli tutkimuksessa esiin joukko erilaisia eriyttavan arvioinnin menetelmia. Ennakoivaan
arviointiin liittyen opettajat mainitsivat kieliprofiilin (ks. LOPS, 2019) hyvana formatiivisen ja
eriyttdvan arvioinnin valineens, silla opiskelijat voivat tehda siihen liittyvia tehtavia omien
kykyjensa ja innostuksensa mukaisesti ja se tekee opiskelijoiden oppimisprosessin nakyvaksi
niin opettajalle kuin opiskelijalle itselleenkin. Eras tutkimukseen osallistunut opettaja kertoi
kirjoituttavansa jokaisen opintojakson alussa opiskelijoilla englanninkielisen kirjeen, jossa
opiskelijat kertoivat itsestaan. Talla tavoin opettaja sai tietoa opiskelijoiden mieltymyksista seka
kielitaidosta. Vastaavasti toinen opettaja pyysi opiskelijoita tekemaan hanelle opintojakson
ensimmaisen viikon aikana 2 minuutin videon ja kirjoittamaan 100 sanan viestin kohdekielella,
joista han antoi palautetta. Jotkut opettajat toteuttivat ennakoivaa arviointia perinteisempien
|ahtotasotestien avulla. Muutama opettaja kertoi osallistavansa opiskelijat jollain tavoin jo
tavoitteiden asetteluun. Kaytetysta keinosta riippumatta on tarkeaa, etta ennakoivassa
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arvioinnissa opiskelijoilta keratty tieto otetaan huomioon opetuksen suunnittelussa ja
eriyttamisessa. Positiivisesti jotkut tutkimukseen osallistuneet opettajat kertoivat toimivansa
nain.

Formatiivinen arviointi

Opettajat mainitsivat myds useita oppimista tukevaan eli formatiiviseen arviointiin liittyvia
eriyttamiskeinoja. Naista korostuivat eritoten itsearviointi, jatkuva arviointi seka yksilollinen
palaute. Itsearviointia toteutettiin seka pienimuotoisesti jakson aikana etta laajemmin
opintojakson paatteeksi. Eras tutkimukseen osallistunut opettaja kuvasi arviointitoimintaansa
seuraavasti:

Jokainen opiskelija asettaa itse omat tavoitteensa. Opintojakson puolivalissa
tsekataan, missa ollaan ja opintojakson lopussa itsearviointi — opettaja kommentoi
naita kaikkia. Kaiken tdman kirjallisen lisaksi opettaja antaa jatkuvasti suullista
palautetta oppitunnilla ja itse osatehtaviin myos kirjallista palautetta.

Sen sijaan vertaisarviointiin monella opettajalla oli ristiriitaisempi suhtautuminen. Osa
vastaajista kertoi, ettei hyddyntanyt vertaisarviointia juuri ollenkaan, ja he perustelivat sita silla,
etta opiskelijat kokevat vertaisarvioinnin usein negatiivisena. Opettajien mukaan opiskelijat ovat
herkkia vertaispalautteelle ja kokevat sen usein loukkaavana. Jotkut opettajat toteuttivat
vertaisarviointia ajoittain ja eriyttavasti vain joidenkin opiskelijoiden kohdalla. Usealla koulussa
kaytossa olevat sahkoiset oppimisalustat mahdollistivat opettajien mukaan opiskelijoiden
edistymisen jatkuvan seuraamisen ja yksilollisen palautteen antamisen. Moni opettaja painotti
jatkuvaa vuorovaikutusta opiskelijoiden kanssa ja sitd, kuinka opiskelijoiden on tarkeaa kokea
itsensa huomioiduiksi opetuksessa. Tallaisen yksildllisen kohtaamisen haasteena tosin mainittiin
usein ajan puute seka suuret opetusryhmat. Vain muutama opettaja kertoi antavansa
opiskelijoille tukiopetusta, joka on keskeinen eriyttamiskeino.

Summatiivinen arviointi

Perinteiset kokeet painottuivat opettajien summatiivisen arvioinnin vélineina (ks. Taulukko 1).
Niihin liittyen tutkimuksessa tuli esiin kuitenkin monia kokeen eriyttamisen keinoja. Opettajat
ottivat opiskelijoiden moninaisuuden huomioon muun muassa laatimalla eritasoisia tehtavia
kokeeseen ja helpottamalla joidenkin opiskelijoiden arviointitehtavia. Lisaksi jotkut opiskelijat
saivat suorittaa kokeita osissa tai oppimateriaalin avulla. Muita raportoituja kokeisiin liittyvia
eriyttamiskeinoja olivat muun muassa pari- ja ryhmakokeet, suulliset kokeet ja erityisopettajan
mukanaolo koetilanteessa. Kokeiden lisaksi jotkut opettajat arvioivat opiskelijoiden osaamista
esitelmien, projektien, portfolioiden tai oppimiskeskustelujen avulla, joskin tama oli
huomattavasti koearviointia vahdisempaa. Taulukkoon 2 on tiivistetty opettajien mainitsemia
eriyttavan arvioinnin menetelmia arvioinnin eri osa-alueilla.
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Taulukko 2. Tutkimuksessa esiin nousseita eriyttamiskeinoja

ennakoiva v Kieliprofiili

arviointi v’ kohdekielisen kirjeen kirjoittaminen opintojakson alussa, jossa opiskelijat kertovat
itsestddn
lyhyt video ja kirjoitelma kohdekielelld jakson alussa
ldhtotasokoe

kysely, jossa kartoitetaan opiskelijoiden omaa kisitysté kielenosaamisestaan
tavoitteiden eriyttiminen ja niiden seuraaminen
opiskelijoiden osallistaminen arvioinnin suunnitteluun

formatiivinen itsearviointi
arviointi vertaisarviointi
kédanteinen opetus
tukiopetus
opiskelijoiden edistymisen jatkuva seuraaminen (sdhkoinen kirja)
yksildllinen palaute (suullinen ja kirjallinen)
summatiivinen arvioinnin pilkkominen pienempiin osiin (mm. kokeen suorittaminen osissa)
arviointi kokeessa eritasoisia tehtdvid

helpotetut arviointitehtavit

avoin koe (esim. oppikirjan tuella tehtdvi koe)
pari ja -ryhmékokeet

suulliset kokeet

erityisopettaja mukana koetilanteessa
kokeessa saa kysyéd kysymyksid
arviointiformaatin muutos

esitelmé

projekti

oppimiskeskustelu

portfolio

AN N N N N N N N N N N N ENE N N N NS N ENENENENRN

Opettajien eriyttamiskasitykset

Opettajat vaikuttivat kasittavan ihanteellisen eriyttdmisen vuorovaikutuksellisena toimintana,
jossa korostuu dialogisuus. Opettajat korostivat toimintaansa oppimisprosessin tukijana ja
ohjaajana. Kuitenkin aito dialogisuus opiskelijoiden kanssa jai usein vastauksissa puuttumaan,
silla opiskelijoita ei juurikaan osallistettu esimerkiksi arvioinnin suunnitteluun tai
eriyttamiskeinojen valintaan. Opettajat jakoivat usein opiskelijat dikotomisesti heikkoihin ja
lahjakkaisiin opiskelijoihin heidan taitotasonsa perusteella, eivatka tuoneet esiin muita
opiskelijoihin liittyvia ominaisuuksia, kuten kiinnostuksen kohteita tai tydoskentelytyyleja.
Opettajat myos kertoivat keskittyvansa niin sanottuun alaspain eriyttdmiseen ja ylospain
eriyttdminen koettiin haasteellisempana. Jotkut kokeneet opettajat toivat esille myds sita, miten
heidan mielestaan lukion opiskelijoiden osaamistaso on kokonaisuutena heikentynyt, mika
haastaa arviointia ja sen eriyttamista.

Ylioppilastutkinnon kielikokeet toivat mielenkiintoisen jannitteen opettajien arviointitoimintaan ja
sen eriyttdmiseen. Osa koki, ettei niilla tule olla vaikutusta lukion kielten opettajan
arviointitydhon, kun taas osalla ne tuntuivat olevan kaiken opetuksen keskiossa. Eraskin
tutkimukseen osallistunut opettaja totesi aiheesta seuraavaa:

https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-toukokuu-2023/jokainen-opiskelija-asettaa-itse-omat-tavoitteensa-lukion-vieraid... ~ 5/8



12.5.2023 13.09 “Jokainen opiskelija asettaa itse omat tavoitteensa”: lukion vieraiden kielten opettajien kayténteita ja kasityksia eriyttavasta arv...
Katson, etta lukion opettajana paatehtavani on saada opiskelijoilleni mahdollisimman
hyvat yo-arvosanat ja nain ollen varsinainen arviointi ei ole keskiosséa, vaan se, etta he
oppivat.

Opettajan sitaatista tulee selkeésti ilmi se, miten voimakas vaikuttaja ylioppilaskokeet ovat
joidenkin lukion kieltenopettajien opetuksessa ja arviointitoiminnassa. On kuitenkin hyva
muistaa, etta ylioppilastutkinnon kielikokeissa voidaan arvioida vain osaa lukion
opetussuunnitelman tavoitteista. Sen lisaksi kaikki lukion kayvat opiskelijat eivat edes suorita
kielten ylioppilaskokeita.

Jotkut opettajat tuntuivat olevan hieman epavarmoja omasta asennoitumisestaan sen suhteen,
milla tavoin ylioppilaskokeiden tulisi ohjata heidén lukionaikaista arviointitoimintaansa. Alla
oleva lainaus tutkimukseen osallistuneelta opettajalta kuvastaa tata:

Ehka semmoinen on vield hakusessa, ettd mitenka niita painotetaan tavallaan
summatiivista ja formatiivista arviointia tavallaan, koska yo kokeet on se iso kantava
ohjaava voima lukiossa, etta etta voidaanko me jotenkin sita formatiivista arviointia
ottaa mukaan siihen summatiiviiseen opintojakson arviointiin ettei me tehda
itsellemme hallaa siina ettd meidan koulun yotulokset olisi taysin ristiriidassa meidan
niin kuin opintojaksojen arvioinnin kanssa.

Lopuksi

Vaikka tutkimuksessa tuli esiin monenlaisia eriyttavan arvioinnin keinoja, voisi oppilaan
osaamisen arviointia lukion kielten opetuksessa eriyttaa nykyista voimakkaammin ja
maaratietoisemmin. Useimmat opettajat kuitenkin pyrkivat toteuttamaan eriyttavaa arviointia
parhaansa mukaan ja nakivat sen tarkeana osana oppimista ja ohjaamista. Tassa artikkelissa
listatut eriyttavan arvioinnin keinot tarjoavat opettajille hyvan keinovalikoiman, josta valita
kuhunkin kontekstiin ja tilanteeseen sopivat keinot. Taman lisaksi opettajat hyotyisivat
taydennyskoulutuksesta, jossa eriyttamista kasitellaan yksityiskohtaisesti. Tutkimus antaa
viitteita siita, etta opettajat tarvitsevat lisaa tukea ja vinkkeja erityisesti ylospain eriyttamiseen,
mika on hyva huomioida opettajille raataloidyissa koulutuksissa. On myds hyva muistaa, etta
ihanteellista eriyttamista palvelee muun muassa ryhmakokojen pitaminen maltillisina seka
tarvittavien resurssien osoittaminen esimerkiksi materiaaleihin, samanaikaisopetukseen,
tukiopetukseen ja erityisopetukseen. Tama on tarkea viesti myds hallinnolle ja
opetusviranomaisille.

Anssi Roiha tydskentelee vieraiden kielten didaktiikan yliopistonlehtorina Turun yliopiston
opettajankoulutuslaitoksella.

Juuso Nieminen tyoskentelee apulaisprofessorina Hongkongin yliopistossa.
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Katja Méantyla tydskentelee englannin yliopistonlehtorina kieli- ja viestintatieteiden laitoksella
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