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Tiivistelma

Tasséd kandidaatintutkielmassa tutkitaan, millaisia draamakasvatukseen perustuvia tehtévia
ylakoulun Sarma 8 -oppikirjassa on. 33 tehtévasta koostuva tutkimusaineisto on rajattu
draamakasvatuksen perusteiden sekd Opetushallituksen opetussuunnitelman sisallén mukaan.
Tehtavia tutkitaan draamakasvatuksen perusteiden viitekehyksessa sek& esteettisen
kahdentumisen ja vakavan leikillisyyden nékodkulmista. Tutkielmassa pohditaan, mihin
draamakasvatuksen tavoitteisiin ja opetussuunnitelman ohjeistuksiin tehtdvat perustuvat.
Tutkimuskysymykset ovat:

1. Mitd draamakasvatuksen metodeja hyddynnetdadn ylakoulun 8. luokan S&rmé-
oppikirjan tehtavissa?

2. Mihin oppimiskokemukseen draamakasvatuksen tehtévét 8. luokan Sarmé-oppikirjassa
perustuvat?

Analyysimenetelmdna kdytetdén teorialdhtoista laadullista siséllonanalyysid. Analyysi on
jaettu oppikirjan jaksojen mukaan, jotka ovat kirjoittaminen, puhuminen, Kkieli, media ja
Kirjallisuus. Tuloksia reflektoidaan pitkélti Hannu Heikkisen kirjallisuuteen, joka on tehnyt
Suomessa pitk&an ja paljon draamakasvatuksen tutkimusta.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd Sa&rm& 8 -oppikirjassa hyddynnetddn opetuksen
yhteydessa paljon erimuotoista draamaa, joka pohjautuu draamakasvatuksen perusteisiin, eli
vuorovaikutukseen sekd ryhmdssé tekemiseen. Tehtévét on sijoitettu oppikirjan viidelle eri
jaksolle melko tasaisesti ja niita on sovellettu siten, ettd ne edistdvat jokaisen yksittdisen jakson
tavoitteiden saavuttamista. Tehtdvien havainnollistamisen yksinkertaistamiseksi on muodostettu
taulukko (liite 1), jossa tehtdvat on jaettu teemojensa mukaan viiteen osa-alueeseen.

Asiasanat
Draamakasvatus, oppikirjat, sisaltdanalyysi, suomen kieli ja kirjallisuus

Sdilytyspaikka
Jyvéskyléan yliopisto

Muita tietoja




Siséallysluettelo

N 10 ] |5 I I 1 3
2 TUTKIMUKSELLINEN VIHTEKEHYS....iiiiiiiininnnnsnnnrer s 5
2.1 ATKAISEMPI TULKIMUS .ceeieeerrreeereeeeereeeesrsnneereeseeseessssssnsesssssssssssssnssssssssssssssssansessasss 5
2.2  Draamakasvatus perusopetuksen opetussuunnitelmassa ...ccoeeceeeeererrecssrsnnneenennns 6
2.3  Draamakasvatuksen maaritelma ja keskeiset termit.....cccceeeeeeeerererererererererenenenens 6
3 TUTKIMUSAINEISTO JA ANALYYSIMENETELMAT ...eevvvvereeeeereeeeereraenns 8
3.1  Laadullinen teorialdhtdinen SiSAHONANAIYYSI vecceevrrnreeerrrieisrsrnnerreeeersressssssnneenennas 8
3.2 Tutkimusaineiston teemMOIttelU......civivueiiiiiieieiiiiieeiinec e 9
4 DRAAMAKASVATUKSEEN PERUSTUVAT TEHTAVAT.....coveveverrerrevenene 10
4.1  Kirjoittamisen osa-alueen draamatentaVaL .......ceeeevrveereeeerricssssssnnneeeresssessssnnnnne 10
4.2 Puhumisen 05a-alueen analyySi..ccccceeeeeeeeeeeeeeeeeiieeseeeseneseseseneeeseseneeeseeeseeesesaeeeens 11
4.3  Kielen osa-alueen draamatehtavat........ccceeveeriseeiiseeniseenineenieeneeeseesseeees 12
4.4  Median osa-alueen draamatentavat .......ccccveevveeeiiiiieeiininieeeineeee e 13
4,5 Kirjallisuuden osa-alueen draamatehtavat .........ccceevveereeeeereceessrseeeeeeeessecsnsnnnnee 14
S TULOKSET ...uuuueiireeeiiriiiisisiiineieeeeeiisssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 16
6 POHDINTA ettt sssssssseee s sssssssssses s s ssssssssssssssnns 18
A = 20
I O P 21



1 JOHDANTO

Draama tarjoaa monipuolisia ty0kaluja tutustua erilaisiin ilmioihin ja sitd voidaan soveltaa
kaikissa oppiaineissa. Draaman kautta voidaan I&hestya niin nyky-yhteiskunnallisia kuin arki-
ilmidit4, minka takia se onkin hyvin laaja-alainen opetusmenetelma. Historian aikakausista
voidaan oppia niita kasittelevien ndytelmien kautta, ja terveystiedon tunneilla esitykset auttavat
oppimaan, miten toimia erilaisissa ensiaputilanteissa. Leikin kautta draama auttaa oppijaa
hahmottamaan paremmin maailmaa ja itseddn ja muodostamaan uusia merkityssuhteita
ihmisiin, tilanteisiin ja tiloihin (Toivanen 2007: 10).

Oman kokemukseni mukaan teatteri ja draama ovat toimiva ja monipuolinen tapa
tutustua erilaisiin uusiin aiheisiin ja muodostaa uusia nakdkulmia jo ennalta tutuista aiheista.
Draaman avulla voi tutustua erilaisiin viestintatapoihin ja -tilanteisiin, jotka kattavat eldmén
eri osa-alueita — niitdkin, joita ei tavallisessa eldméssa valttdmattd tulisi kohdattua.
Draamaharjoitukset tarjoavat oppijalle mahdollisuuden Kartuttaa esiintymis- seka
vuorovaikutustaitojaan. Opetuksessa draamaa onkin hyddynnetty jo antiikin Kreikasta lahtien
(Kanerva 1997: 117), joten opetusmetodina sitd on kehitetty pitkdan, eikd nykyopetuksessa
hyédynnettdva draama ole endd samanlaista kuin esimerkiksi keskiajalla, vaikka yksittdiset
piirteet ovatkin séilyneet.

Kandidaatintutkielmassani tutkin, miten draamakasvatusta ja sen eri metodeja
hyédynnetdan suomen kielen ja kirjallisuuden opetuksen yhteydessa ylakoulun kahdeksannen
vuosiluokan Sarma 8 -oppikirjassa. Tutkimusaineisto on keratty Sarma 8 -oppikirjasta, koska
koen, ettd kyseinen kirjasarja tarjoaa monipuolisesti harjoitteita suomen kielen ja kirjallisuuden
opiskeluun. Olen kokenut S&rman innostavana kirjasarjana, silla juuri sen kautta innostuin itse
kirjoittamisesta sek& suomen kielen ja kirjallisuuden opettamisesta.

Tutkimukseni tavoitteena on tutkia millaisia draamakasvatukseen perustuvia tehtavia
Sarma 8 -oppikirjassa esiintyy. Pedagogisesta nakokulmasta on tarkeaa tiedostaa, millaisia
metodeja opetusalalla jo hyddynnetdén, jotta niitd voitaisiin joko kehittad tai karsia tulevista
opetussuunnitelmista. Draamakasvatuksen tutkimus, eli myds tdmé& kandidaatintutkielma,
edesauttaa oppimista edistdvien oppimateriaalien valitsemista. Tutkimuskysymykseni ovat
seuraavat:

1. Mitd draamakasvatuksen metodeja hyoddynnetddn ylakoulun 8. luokan S&rmaé-
oppikirjan tehtavissa?
2. Mihin oppimiskokemukseen draamakasvatuksen tehtdvat 8. luokan S&rma-
oppikirjassa perustuvat?
3






2 TUTKIMUKSELLINEN VIITEKEHYS

2.1 Aikaisempi tutkimus

Draamaa kéaytettiin maailmalla opetuksessa, kun haluttiin selkeyttda tai opettaa oppijoille sen
hetken maailman moraaleja ja arvoja (Kanerva 1997: 117). Draamaopetusta toteutettiin
kuitenkin suurimmaksi osaksi ndytelmien muodossa, jolloin oppimiskokemus keskittyi
néayttelemiseen. Suomessa itseilmaisua alettiin opetusdraamassa painottaa vasta 1970-1980-
luvulla.  Jyvaskyldan yliopistossa draamaopettajia on koulutettu opetusministerion
toimeksiannosta vuodesta 1990. (Heikkinen 2002: 113.)

Tan& padivand draaman kautta opitaan ajankohtaisista aiheista ja teemoista
(Opetushallitus 2014a). Nykyiseen draaman opetusmenetelmaan ovat muun muassa
vaikuttaneet tutkijat Gavin Bolton, David Hornbrook sek& Jonothan Neelands, joiden mukaan
draama selkeyttad inhimillista elamé&&, maailman tutkimista ja tekee aiheesta
ymmarrettdvamman (Kanerva 1997: 118). Nyky&an draamaa ja teatteria ei ollut pidetty
koulussa vakavasti otettavana oppimisen mahdollisuutena, vaan pikemminkin hauskana
harrastuksena, joka antaa mahdollisuuksia eri ilmididen arjesta poikkeavaan tarkasteluun
(Heikkinen 2002: 28).

Aikaisemmin draamakasvatusta opetusmetodina on tutkinut Suomessa Jyvéskyléssa
muun muassa Salla Reijonen (2020), joka tutki pro gradu -tutkielmassaan aidinkielen ja
kirjallisuuden opettajien draamakasvatukseen pohjautuvia tulkintarepertuaareja ja asenteita
draaman kayttdon opetuksessa. Reijosen tutkimustulos osoitti, ettd draamapohjainen opetus
perustuu opettajien kokemuksiin ennemmin kuin opetussuunnitelmaan. Opettajat myontavat
draaman olevan hyddyllinen opetusmetodi ja suurin osa joko jo kédyttda draamaa opetuksessaan
tai haluaa siséllyttad draamaa opetukseensa.

Draamakasvatusta opetusmetodina on tutkinut myds Bunyamin Celik (2019). Celik tutki,
miten draama vaikuttaa Ishikin yliopiston opiskelijoiden vieraan Kielen oppimiskokemukseen.
Tutkimuksessaan Celik (2019: 112) jakoi tutkittavat opiskelijat kahteen ryhmaan, joista
toisessa opiskelijat oppivat opettajan materiaalien ja oppikirjan avulla, ja toisessa draaman
kautta. Tutkimustuloksena selvisi, ettd opiskelijat, jotka olivat oppineet draaman kautta,
oppivat kieltd paremmilla tuloksilla. (Celik 2019.)



2.2 Draamakasvatus perusopetuksen opetussuunnitelmassa

Opetussuunnitelman mukaan yksi suomen kielen ja kirjallisuuden oppimaérén ensisijaisista
tehtavistda on kehittdd oppilaiden suomen kielen vuorovaikutustaitoja. TyOtavoissa on
tavoitteena integroida draamaa eri siséltdalueiden opetukseen. Draaman toimintamuotojen
kautta oppija tutustuu suomen kielen ja kirjallisuuden oppimaérassé erilaisiin teatteri-ilmaisun
keinoihin, vahvistaa omaa viestijdkuvaansa seka harjoituttaa puheen ja kokonaisilmaisun
keinoja itseilmaisussa. (Opetushallitus 2014b.)

Itse draaman opettamiseen opetushallituksella on erillinen ohjeistus, jota koulut ja
opettajat voivat hyddyntdd omissa oppiaineissaan, eivatka vain teatteri-ilmaisun opetuksessa.
Néiden ohjeistusten mukaan oppijoiden tulisi toimia draamaharjoitteissa joko roolissa tai
omana itsenddn. Opetushallitus suosii draaman hyddyntamista daidinkielen opetuksessa
kirjallisuuden yhteydessa, silla tdma tarjoaa valmiiksi kuvitellut tapahtumat sek& roolihahmot
draamatydskentelyyn.  Vuorovaikutustaitojen  lisdksi  draamassa  kuuluisi  Kkehittda
Opetushallituksen mukaan tunne- seka sosiaalisia taitoja ja ideoiden ja ajatusten ilmaisutaitoja.
Oppilaiden kykyja ja taitoja toimia erilaisissa esiintymistilanteissa voidaan puolestaan kehittd4
esimerkiksi luokassa tapahtuvien suullisten esitysten tai koulun paatésjuhlien esityksien kautta.
(Opetushallitus 2014a.)

2.3 Draamakasvatuksen maaritelma ja keskeiset termit

Tutkielmassani draamakasvatus on maaritelty maailmanlaajuisen draama- ja teatteriopetuksen
International Drama, Theatre and Education (Heikkinen 2002) eli IDEA-kattojarjeston
mukaisesti. Jarjeston mukaan draamakasvatus kattaa kaiken erilaisissa oppimisympéristdissa
tehtdvan draaman ja teatterin. Késittelen draamakasvatusta myds Hannu Heikkisen (2002)
méaérittelemand. Taman maaritelman mukaan draamakasvatuksen perusteena on tarkastella
kulttuuria ja erilaisia ilmi6itd monipuolisesti eri nakdkulmista keskittyen vaihtoehtoisten
mahdollisuuksien luomiseen. Draamakasvatuksessa oppimista tapahtuu sosiokulttuurisella
tavalla, eli ryhmaéssa ja vuorovaikutuksen Kkautta hyoddyntden samalla erilaisia
draamabharjoitteita. (Heikkinen 2002: 15.)

Tarkastelen Sarma 8 -oppikirjan tehtdviéd esteettisen kahdentumisen sekd vakavan
leikillisyyden viitteessa. Draamalle on ominaista kahdessa eri maailmassa liikkuminen.
Esteettisessa kahdentumisessa ihminen on kokonaisuudessaan mukana draaman leikissé. N&in
syntyy maailman tarkastelu kahdesta eri ndkdkulmasta; draaman sisaisen hahmon nakdkulma
seka todellisen maailman oman itsenséd nakokulma. Kun draamaa tehddan yhdessd, taytyy
kollektiivisesti sopia, mistd nékokulmasta ja missa ympéristossa ilmitta tai tapahtumia
tarkastelee. (Heikkinen 2002: 66.)

Esteettisessa kahdentumisessa ndyttelija tai oppija osaa erottaa ja hyvaksya hahmon
kokemukset ja tunteet omista tunteistaan ja kokemuksistaan. Yhdessa oppilaat noudattavat
fiktion s&ant6ja toimien todellisessa maailmassa sovitusti fiktiivisen maailman mukaisesti.
(Heikkinen 2002: 74.) Heikkisen (2004: 102) mukaan draaman maailmassa jokaisen oma
todellinen mina voi unohtua hetkeksi, sill& ndyttelija voi olla niin syvélla ndytelman hahmon
persoonallisuudessa. Oman itsensa unohtaminen ei kuitenkaan tarkoita, ettd oma min& katoaa,
vaan se on aina olemassa. Esimerkiksi naytelman hahmo voi suuttua, miké ei kuitenkaan
tarkoita ndyttelijain suuttumista. Sama vaikuttaa draamakasvatuksessa esimerkiksi suomen



kielen ja kirjallisuuden oppitunnilla, mit4 pitddkin korostaa oppilaille erilaisten haitallisten
vaarinkasityksien vélttdmiseksi. Heikkinen (2004: 103) my6s korostaa esteettisen
kahdentumisen fiktion ja reaaliajan eroa, jolloin fiktion todellisuus pysyy fiktion maailmassa,
eikd siirry nayttelijan mukana reaalimaailmaan.

Draamakasvatuksessa vakavalla leikillisyydelld tarkoitetaan draamassa tapahtuvien
asioiden olevan maaréatylla tavalla leikillisia, eli ne sijoittuvat kuvitteelliseen ympéristoon tai
késittelevat kuviteltuja tilanteita. (Heikkinen 2002: 15.) Oppitunneilla tehtdvat
draamaharjoitukset perustuvat vakavaan leikillisyyteen, kun kyseessa on esimerkiksi
ndytelmaharjoitus tai tehtdvanantona néytella pieni kohtaus.



3 TUTKIMUSAINEISTO JA ANALYYSIMENETELMAT

Tutkimusaineisto koostuu 33:sta Sarma 8 -oppikirjasta valikoidusta tehtédvastd. Sarma 8 -
oppikirja (jatkossa pelkkd “oppikirja”), on Sarmé&-oppikirjasarjan ylakoulun 8. luokalla
kaytettdva suomen kielen ja kirjallisuuden oppikirja. Tutkimuksessa hyddynnetdan kyseisen
kirjan vuoden 2020 paperiversiota. Aineisto koostuu tehtévistd, jotka perustuvat jollakin tavalla
draamakasvatukseen. Kriteereiden mukaan tehtavien tdytyy sisaltdd esiintymista tai
draamallista vuorovaikutusta. Tallaisia tehtdvia ovat esimerkiksi vuorovaikutustehtévat, joissa
tehtdvanantona on esittdd jotakin, mitd ei itse ole. Draamakasvatukseen liittyvat myds
kaikenlaiset teatterimaailman tehtavat, kuten omien naytelmien tekeminen tai ndytelmatekstien
analyysit. En siséllyta aineistooni tehtdvid, jotka perustuvat esimerkiksi perinteiseen oppimista
referoivaan ryhmékeskusteluun, silla kyseiset tehtévét eivat tdytd draamakasvatuksen
perusteita (katso kappale 2.3). Tallaisten referoivien tehtdvien tehtdvanantona voi olla
esimerkiksi  esitelld toisilleen tietystd aiheesta Kirjoittamia ajatuksiaan, jolloin
draamakasvatukseen perustuvaa vuorovaikutusta ei muodostu.

3.1 Laadullinen teorialdhttinen sisallonanalyysi

Kéytan aineiston analyysimenetelménd laadullista teorialahtdistd siséllonanalyysid, jonka
tavoitteena on Tuomen ja Sarajarven (2009: 108) mukaan luoda tutkittavasta ilmiosta selked,
sanallinen kuvaus. Laadullinen tutkimus pyrkii tutkittavan ilmion ymmartamiseen. Laadullisen
lahestymistavan yhteydessa aineistoa voi kerétd esimerkiksi haastattelujen tai havainnoinnin
keinoin. Aineistona voivat toimia myos tekstit tai kirjoitelmat, jolloin sitd voi analysoida muun
muassa sisallonanalyysin keinoin (Kalaja, Alanen & Dufva 2011: 19-20). Omassa
tutkimuksessani analyysin kohteena ovat tekstit ja niiden sisallot, joten sisallonanalyysi sopii
parhaiten analyysimenetelmaksi. Sisallénanalyysissa on mahdollista muodostaa sanallinen
kuvaus mista tahansa dokumentista, eli esimerkiksi tekstistd, kuvasta tai jopa videosta.
Teorialdhtoisessd analyysisséd aineiston luokittelu perustuu viitekehykseen, eli
esimerkiksi teoriaan tai kasitejarjestelmadn (Tuomi & Sarajarvi 2009: 113). Aineistoa
lahestytddn ensisijaisesti tdstd esipadtetystd nékokulmasta. Térked osa teorialahtoista
siséllonanalyysia on analyysirunko, joka sisaltdd aineistosta erilaisia luokituksia tai
kategorioita (Tuomi & Sarajarvi 2009: 113). Rungossa voi olla viitekehyksiin liittyvia
ilmauksia, joiden avulla analyysi& ohjataan ja aineistoa rajataan (Tuomi & Sarajérvi 2009:
117). Teorialdahtdinen laadullinen siséllonanalyysi sopii sellaisiin tutkimuksiin, joiden



tavoitteena on tutkia tiettya ilmiota esivalitusta nakokulmasta. Valmiiksi paatetty ja rajattu
teoreettinen viitekehys luo tarkan ja yksityiskohtaisen analyysipohjan, joka puolestaan
mahdollistaa tutkimuksen toistettavuuden.

3.2 Tutkimusaineiston teemoittelu

Aineisto on luokiteltu kahdella eri tavalla — kirjan osa-alueiden mukaan sek& pddmenetelmien
mukaan. Oppikirja on jaettu viiteen eri jaksoon, joista kdytdn tutkielmassani termid “osa-alue”.
Né&itd osa-alueita ovat kirjoittaminen, puhuminen, kieli, media ja kirjallisuus. Aineiston
luokittelun tavoitteena, on tiedostaa, milla oppikirjan osa-alueella on eniten draamaan liittyvia
tehtévia ja pohtia, mihin tdima mahdollisesti perustuu ja voiko draamaa hyddyntavia tehtavia
esimerkiksi lisata tai karsia joiltakin osa-alueilta.

Osa-alueiden lisaksi tehtaville on suoritettu teemoittelu, eli ne on jaettu niissa
késiteltavien teemojen mukaan. Oman aineistoni jaan kuitenkin tehtévatyyppien mukaan
viideksi ryhmaksi: video, ohjattu vuorovaikutus, draamaharjoitus, ndytteleminen ja &&nitys.
N&mé tehtdvatyypit puolestaan perustuvat tehtdvien teemoihin. Teemoittelu mahdollistaa
aineiston tiettyjen teemojen esiintyvyyden vertailuun (Tuomi & Sarajarvi 2009: 93). Toisen
jaon tarkoituksena on saada tietoa siitd, millaisia draamaan liittyvia tehtévia on oppikirjassa
eniten. Nain ollen aineistonkeruu suoritetaan osittain madréllisesti. Laadulliseen tutkimukseen
voi yhdistad maarallistd tutkimusta (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka: 2009 6), mita tassa
tehdaankin. Syy yhdistdmiselle on asioiden luokittelu, joka helpottaa tulkintaa ja selkeytt&a
yleiskuvaa aineistosta. Teemoittelu edellyttad onnistuakseen teorian, jonka mukaan aineistoa
voidaan jakaa eri osa-alueisiin (Eskola & Suoranta 2008: 175).

Osa-alueellinen jako mahdollistaa sen, etta pystyn analyysissani tutkimaan tehtavié osa-
alueiden mukaan. Teemoittelu selkeyttdd tehtavatyypit ja tekee muodostettavasta
tehtavataulukosta selkeamman. Téalldin aineistoksi paatyvat noin viisi tehtdvaa, jotka kaikki
voidaan seka teoreettisella ettd konkreettisella tasolla kytke& draamaan.



4 DRAAMAKASVATUKSEEN PERUSTUVAT TEHTAVAT

Oppikirjasta 16ytyy kaiken kaikkiaan 33 kriteereiden mukaista draamatehtdavéag, jotka sisaltavat
esiintymistd tai draamallista vuorovaikutusta. Tehtdvét on luokiteltu osa-alueiden mukaan
tehtavataulukkoon (liite 1). Taulukko havainnollistaa tehtdvakokonaisuutta, joten siihen on
suotuisaa tutustua tassa tutkielman vaiheessa (katso liite 1). Draamakasvatukseen perustuvat
tehtdvéat jakautuvat oppikirjan eri osa-alueille melko tasaisesti, kun kolmasosa tehtdvista on
puhumisen osa-alueella ja kolmasosa kielen osa-alueella. Viimeinen kolmasosa jakautuu
kirjoittamisen, median ja kirjallisuuden osa-alueille. Tehtavatyypeisté eniten on videotehtévig,
joita on miltei kolmasosa kaikista. Myos draamaharjoituksiin pohjautuvia tehtavia on melkein
kolmasosa. Oppikirjasta 16ytyy niin suoraan ndyttelemistd kuin muuta esiintymista
harjoittelevia tehtdvia, kuten podcastin teko tai mielipidepuheenvuoron pitaminen.
Esiintymistd ja puhumista harjoitellaan monipuolisesti eri tehtévien yhteydessa. Néité taitoja
sisallytetddn muun muassa videotehtéviin, jotka tehdddn ryhmassa tai parin kanssa.
Tehtdavanantona on myo6s keskustella tietylld tavalla, kuten tiettyja mielipiteitd ilmaisten tai
tiettyd roolia hyodyntden, jolloin harjoittelu on kytkoksisséa draamalliseen esiintymiseen.
Suurin osa tehtdvistd pohjautuu kokonaan improvisaatioon, eikd esimerkiksi suoraan
kirjoitettuja dialogeja ole ollenkaan.

4.1 Kirjoittamisen osa-alueen draamatehtavat

Kirjoittamista voi olla vaikea yhdistdd draamaan, silld se on osa-alue, jolla tdsmallisesti
harjoitellaan vain Kirjoittamisen eri taitoja. Tilaa draamalle on ndin ollen erittain vahan.
Oppikirjan mukaan Kkirjoittamisen osa-alueen tavoitteena on ottaa haltuun vakuuttavat
perustelukeinot, oppia huomioimaan tekstinsa tavoitteet ja kohderyhman, ja oppia tekemaan
mielipidekirjoituksen ja arvostelun. Vaikka tavoitteet liittyvatkin Kirjoittamiseen,
draamakasvatusta silti esiintyy esimerkiksi sivulla 29 tehtévéssa 5, joka on véittelyharjoitus.
Tehtavanantona on véitella oppikirjassa esipaatetyista nettikeskusteluihin liittyvista aiheista.
Aiheita on yhteensé kolme kappaletta, minka takia oppija saattaa joutua vaittelemaan aiheesta,
josta hénella itselldén ei ole vahvaa ndkemysta. Kirjoittamisen osa-alueella véittely kytkeytyy
kyseisen osa-alueen tavoitteisiin, kun oppija harjoittelee perustelemisen keinoja ja
mielipiteensa ilmaisemista.

Véittely on draamakasvatuksessa suosittu harjoitus, sill& sen avulla voi harjoitella monia
draamatydskentelyn kannalta tarkeitd taitoja, kuten kuuntelemisen taitoa ja roolissaan
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pysymista. Vdittely perustuu osittain esteettiseen kahdentumiseen, eli oppija esittda jotain, mité
ei itse ole tiedostaen tdman. Voi tapahtua niin, ettd oppija joutuu puolustamaan vaitettd, jonka
kanssa on eri mieltd. Talloin opettajan tai ohjaajan on tarked ohjata vaittelyd muistuttaen
esteettisesta kahdentumisesta ja rooleissa pysymisestd. Kun opettaja jakaa roolit ja mainitsee
ryhmaélle &aneen, ettd harjoitus suoritetaan rooleissa, on ympadristokin turvallisempi.
Turvallisessa oppimisymparistossa oppija todennakdisesti uskaltaa puhua rohkeammin
pelkd&mattd joutuvansa omana itsendén arvostelun kohteeksi. Oppijan on myds tarkeda
hyvéksya saamansa rooli ja toimia sen mukaisesti, muuten vaittely ei tule edistymaan. Jos
oppija ei kykene hyvéksymaan rooliaan, taytyy asiasta mainita opettajalle, jolloin rooli voidaan
vaihtaa.

Niin kuin roolinsa hyvéksyminen, on my6s toisen kuunteleminen téarkedd
vaittelyharjoituksen etenemisen kannalta. Vaittelyssa vuorovaikutus perustuu pitkalti toisen
kuuntelemiseen ja kuulemansa vastaamiseen. Draamakasvatuksen pohjoismaisessa
tutkimuksessa Bjorn Rasmussen puhuu rooliteoreettisesta suuntauksesta, jossa korostuu
vuorovaikutuksen ja ryhmatydn merkitys draamakasvatuksen tydskentelyssa (Heikkinen 2004:
21). Edistyva ryhmétyd rakentuu toimivan vuorovaikutuksen varalle, jossa kaikki ryhmén
jasenet edistavat yhteista tehtavad. Tdméa onnistuu, kun ryhmalaiset kuuntelevat toisiaan ja ovat
valmiita tekemaan yksilollista ty6td ryhmaén tavoitteen saavuttamiseksi. Véittelyn kohdalla
tama tarkoittaa toisen osapuolen kuuntelemista ja roolissaan pysymista.

4.2 Puhumisen osa-alueen analyysi

Heikkisen ja Viirretin mukaan (2003: 66) puhe on térked osa draamakasvatusta, silld se
mahdollistaa uusien ndkokulmien syntymisen ilman varsinaista ndyttelemista. Nain ollen koko
puhumisen osa-alue kaytanngssa liittyy draamakasvatukseen, vaikka kaikki kyseisen osa-
alueen tehtdvat eivét varsinaisesti keskittyisi puheen tuottamiseen. Oppikirjan mukaan
puhumisen osa-alueen tavoitteena on vahvistaa oppijan taitoja ilmaista mielipidettaan,
harjoitella keskustelemista ja vaittelemistd sekd@ suoriutua oppikirjan antamista tehtavista,
kuten puheen pitdmisestd tai videon tekemisestd. Kaikki tavoitteet Kkeskittyvat puheen
tuottamiseen erilaisissa tilanteissa. Puhuminen on suuri osa suullista vuorovaikutusta, joten on
tarkeaa harjoitella sitd kouluympéristossa.

Kanervan ja Virankon (1997: 30) mukaan oikea puheilmaisu lahtee puhujan rohkeudesta,
keskittymisesta ja eldytymiskyvysta. Oppikirjan tehtévat, joiden avulla harjoitellaan puhumista,
keskittyvat nimenomaan puheen luonnolliseen ja rohkeaan tuottamiseen. Yksi téllaisista
harjoitteista on oppikirjan sivulla 57 oleva tehtdva 4, jonka tehtdvanantona on pitdd minuutin
mielipidepuheenvuoro jostakin oppijan eldmén pienestd ongelmasta. Tehtadva kytkeytyy
suoraan puhumisen osa-alueen tavoitteisiin, kun oppija harjoittelee mielipiteensa ilmaisemista
puheen kautta. Tehtdvassa hyoddynnettavéat aiheet on listattu tehtdvan yhteydessd ja ne
késittelevat pienia arkiongelmia, kuten sukassa olevaa reikéé tai vuotavaa nenéda. Tehtavassa
on myos erittéin yksityiskohtaiset ohjeet siitd, miten mielipidepuheenvuoron tulisi edeté.
Tehtdvé ohjeistaa pi- pitdméan puhe omalta paikaltaan seisten ja puhumaan rauhallisesti ja
kuuluvasti. Tarkat ohjeet lisdavat esiintymisvarmuutta, mika edistaa oppimisprosessia.

Puhumisen osa-alueella oppilas p4dé&see myds pohtimaan, miten ihmisen asento vaikuttaa
taméan &d&nenkayttoon. Sivulla 56 oleva tehtdvé 1 ohjeistaa oppijaa kokeilemaan puhumista eri
asennoissa.
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KUVIO 1. Sarma 8 -oppikirjan sivun 56 tehtava 1.

Kokeilkaa, miten puhujan asento vaikuttaa daneen. Yksi tekee harjoituksen ja
muut tarkkailevat.

Puhu jostakin viime pdivina oppimastasi asiasta ja

- seiso ensin veltosti - seiso ryhdikkdana kddet vapaasti sivuilla
- seiso sitten kadet ristissa vatsan paalla - nojaa puhuessasi seindaan
- seiso jannittyneend hartiat ylhaalla - kdvele edestakaisin.

Keskustelkaa, miten puhujan asento vaikuttaa danenkayttoon.

Tehtavd kytkeytyy puhumisen osa-alueen tavoitteisiin, silld oppija harjoittelee
keskustelemista. Tehtdvananto ohjeistaa puhumaan muun muassa veltosti seisten ja kévellen
edestakaisin. Ryhtitehtdvé suoritetaan siten, ettd yksi oppija puhuu ja muut tarkkailevat.
Lopuksi havainnoista puhutaan yhdessa. Ison ryhmén edessa puhuminen voi jannittad, etenkin
kun oppija tiedostaa, ettd tdman puhetapaa tarkkaillaan. Esiintymisjannitysta voi véhentaa
jakamalla oppijat pareiksi. Jos kyseisessa harjoituksessa oppija jannittaa liikaa, eivat tehtavén
tavoitteet toteudu. Tehtdvan kautta oppija pédédsee tietoisesti pohtimaan, miten erilaiset
puhetavat vaikuttavat 4dnen kuuluvuuteen ja kulkuun. Tdmé tuo uusia havaintoja puhumisesta
ja tyokaluja draamatydskentelyyn, joista on hyotya esimerkiksi roolihahmojen tydstamisessé.
Jos tavoitteena on valittad katsojalle hahmon epévarmuus, tulisi ndyttelijan puhua niin, etta
epavarmuus esimerkiksi kuuluisi danestd. Yksi tapa tavoittaa tdmé on lahestya puhetapaa
ryhdin kautta.

4.3 Kielen osa-alueen draamatehtavat

Oppikirjan kielen osa-alueen tavoitteena on oppia modukset, syventéa tietoja lauseenjasenisté
seka oppia liséa virkerakenteista ja englannin vaikutuksesta suomen kieleen. Kaikki tavoitteet
keskittyvat pitkélti suomen kielen kielioppiin. Kuitenkin kielen osa-alueella on koko Kirjan
kolmasosa draamakasvatukseen perustuvista tehtdvistd. Tdma voi johtua monesta eri tekijasta,
kuten osa-alueen kokonaispituudesta, joka on toiseksi pisin oppikirjan viidesti osa-alueesta.
Draamakasvatuksen kautta voi tuoda kieliopin opiskeluun uusia metodeja ja nakdkulmia,
jolloin oppiminen monipuolistuu.

Sivun 71 ensimmadisen tehtdvdn tehtdvdnanto ohjeistaa oppijaa toimimaan
kuvitteellisessa tilanteessa. Tilanteet ndytelldaan pareittain. Kuvitteellisessa tilanteessa oppija
istuu linja-autossa ikkunapaikalla ja tdmén on poistuttava seuraavalla pysékilla. Asiasta on
ilmaistava vieressa istuvalle matkustajalle. Tehtdva perustuu draamakasvatuksen esteettiseen
kahdentumiseen ja vakavaan leikillisyyteen, silla tilanne on tdysin kuvitteellinen, eivatka
oppilaat oikeasti ole linja-autossa vaan luokkatilassa. Kielen osa-alueella kyseinen tehtava
kytkeytyy tavoitteisiin siten, ettd tehtéva tarjoaa tydkaluja kielen rakenteiden hyddyntamiseen
puheessa. Draamakasvatuksessa oppimista ohjaa leikillisyys, joka pohjautuu roolien
esittdmiseen ja niihin samaistumiseen. (Heikkinen 2004: 48-49.) Jokainen 8. luokan oppilaista
on varmasti joskus ollut linja-autossa, mika lisaa tilanteen samaistuttavuutta. Jos oppilas on
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sattunut olemaan tehtdvan kaltaisessa tilanteessa, voi han samaistua tehtdvanantoon taysin ja
néin ollen rohkenee ndytteleméaan.

Harjoitus perustuu myés improvisaatiotaitoihin, silld vaikka henkildiden vuorovaikutus
perustuukin pitkalti mééarattyihin malleihin, voi silti vélill4 olla vaikeaa ennakoida, miten
toinen tulee toimimaan. Improvisaatiotaidot kehittdvat erilaisia teatteri-ilmaisun taitoja
(Toivanen 2007: 131), mutta ne ovat myds erittain tarked osa jokapaivdista vuorovaikutusta.
Né&in ollen on tarkedd, ettd koulussakin harjoitellaan erilaisia tilanteita ja niiden kautta
kehitetddn improvisaatiotaitoja. Toivasen (2007: 137) mukaan improvisointi vahvistaa
intuitiivisuutta, nopeaa keksimistd ja spontaanisuutta kehittden samalla muita
vuorovaikutuksen kannalta keskeisié taitoja, kuten ongelmanratkaisukykyé ja ryhmatyoétaitoja.
Koulussa oppilas toimii usein jonkinlaisessa ryhmdssg, on kyse sitten luokkaryhmésta tai
pienemmastd projektiryhmastd, joten on tarkedd, ettd oppilas osaa kayttdytyd ryhméssa
yhteisty6td edistavélla tavalla. Linja-autotilanteeseen perustuvassa tehtévéssa harjoitellaan
nimenomaan edelld mainittuja draaman taitoja, eli improvisaatiotaitojen liséksi
vuorovaikutuksessa syntyvié erilaisia reaktioita. Tehtdvan kuvitteellinen tilanne on miljodnsa
ansiosta tarpeeksi arkipdivdinen kaytettdvaksi improvisaatioharjoituksessa, joten oppija voi
hyotya kyseisesté tehtévasta niin draamatydskentelyn kuin arjen kannalta.

4.4 Median osa-alueen draamatehtavat

Mediaa kaésittelevdn osa-alueen tavoitteet keskittyvat sananvapauteen, sensuuriin seka
valeuutisiin. Tavoitteena on syventad tietoja journalistisista tekstilajeista ja oppia mainonnan
vaikuttamiskeinoja. Moni kyseisen o0sa-alueen tehtévistd kytkeytyykin journalistisen
tekstilajien analyysiin, eikd koko osa-alueella ole kuin vain kolme draamakasvatukseen
perustuvaa tehtévéa. Kaikki tehtavét ohjeistetaan toteuttamaan videomuodossa yhdessé parin
tai ryhmé&n kanssa. Yhdessa tydskenteleminen johtaa draamakasvatuksen perusteiden
tayttymiseen ja videomuotoinen toteutusmuoto mahdollistaa muun muassa syvallisempéaan
oppimiskokemukseen, kun asioita pohditaan toteutusvaiheessa eri nakokulmista.

Sivun 141 tehtdvd 5 suoritetaan pareittain. Tehtdvand on suunnitella ja toteuttaa
videomuotoinen katugallup. Kaikki gallupit katsotaan luokassa ja valitaan yhdessé gallupeista
hauskin, oivaltavin seka yllattavin. Tehtdvan alussa pareittain keksitddan mainontaan liittyvia
kysymyksid, joita on tarkoitus hyodyntdd gallupissa. Tehtédvdssa my0s ohjeistetaan esittad
kysymykset vahintddn neljalle ihmiselle. Tdman voi tehda niin, ettd kuvaaja ja vastaaja
vaihtelevat roolejaan. Myds se on mahdollista, ettd yksi vastaaja esittdd montaa eri vastaajaa,
jolloin oppimiskokemukseen siséltyy eri roolien tydstdminen ja esittdminen. T&amai
mahdollistaa uusien nakdkulmien syntymisen ja aktiivisen oppimisen, kun asioita kasitelldén
itsensd kautta monena eri hahmona. Tehtdvdnanto ohjeistaa keksid vastauksia
gallupkysymyksiin monipuolisesti ja kasitellen eri mielipiteitd, jotta lopuksi voitaisiin valita
videoista esimerkiksi yllattavin vastaus.

Aktiivinen roolihahmo mahdollistaa erilaiset ajatus- ja tunnekokeilut, jotka voivat olla
ristiriidassa esiintyjan oman mindn kanssa (Heikkinen 2004: 120). Erilaiset roolit edistavat
monipuolisen ajattelutavan kehittymisen ja konkreettiseen oppimiskokemuksen syntymisen.
Galluptehtdva tarjoaa draamakasvatuksen ndkokulmasta tyokaluja esiintymistaitoihin seka
vuorovaikutukseen. Oppimistilanne on jaettu useampaan osaan, oppiminen alkaa luokassa
parin kanssa pohtimisesta ja paattyy valmiiden videotuotosten katsomiseen. Naiden kahden
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kohdan valissa tapahtuu oivaltamista ja oppimista, joka ei ole passiivista, eli oppija tekee
konkreettisia asioita oppimisen edistamiseksi ja muodostaa tehtavasta valmiin kokonaisuuden
aktiivisesti toimimalla. Gallup on yksi journalistiikan tekstilajeista, joten tehtédva kytkeytyy
median osa-alueen tavoitteisiin, kun oppija tutustuu gallupiin toteuttamalla itse sellaisen.

4.5 Kirjallisuuden osa-alueen draamatehtéavét

Draamakasvatuksen toiminnan pohjana ja kehyksend toimivat tekstit, joiden kanssa
tyoskennell&én tai joita tuotetaan. Tuotettuja teksteja ei aina kirjoiteta, eika tallenneta missaan
muussa muodossa. Draamakasvatuksen kontekstissa tekstilld tarkoitetaan “kaikkea sitd
materiaalia, joka virittdd ja ohjaa draamaa”. Tallaista materiaalia ovat erilaiset kirjoitetut tekstit,
esineet, kuvat, valot ja &anet. Ne antavat oppijalle mahdollisuuden tehdé tekstissa ilmaistu
toiminta konkreettiseksi tai hyvin kohdennetuksi. Draamakasvatuksen tekstien tuottamisen
prosessin  erottaa didinkielen  Kirjoittamisen prosessista se, ettd enimmékseen
draamakasvatuksessa teksteja tehddadn ryhmassa hyodyntéen erilaisia draaman ty6tapoja, kuten
puhumalla. (Heikkinen 2005: 29, 139, 141.)

Kirjallisuuden osa-alueen tavoitteisiin kuuluu lukea tieto- ja kaunokirjallisuutta, tutustua
kaunokirjallisuuden genreihin lukemalla ja Kirjoittamalla ja laajentaa maailmankuvaa
kirjallisuuden avulla. Sivun 199 tehtdvdn 5 tehtdvdnantona on suunnitella ja esittda
rikosndytelma, jossa rikos joko tapahtuu tai se ratkaistaan.

KUVIO 2. Sarmé 8 -oppikirjan sivun 199 tehtdva 5.

5. Suunnitelkaa ja esittikaa naytelma, jossa tapahtuu rikos tai jossa ratkaistaan rikos.
a. Tutkikaa alla olevia kuvia.
b. Jarjestdkaa kuvat loogiseksi tapahtumaketjuksi.
. Suunnitelkaa yhdessa, miten esitatte tapahtumaketjun muille.
Repliikkeja ei tarvitse kirjoittaa, vaan voitte improvisoida ne esityksessa.
d. Esittakaa naytelmanne.

KIRJALLISUUDEN LAJITYYPPEJA

AN E R TR TR R R R T TR

199
Apuvilineing tassa draamakasvatukseen perustuvassa tehtévédssa toimii nelja kuvaa,
jotka tulee tutkimisen kautta jarjestdd loogiseksi tapahtumaketjuksi. Tama tapahtumaketju

toimii ndytelman pohjana ja auttaa ndytelman tydstamisprosessin etenemistd. Naytelman
repliikit ohjeistetaan improvisoimaan esityksessa, eli niita ei tarvitse kirjoittaa. Lopullinen
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rikosndytelma esitetddn luokalle, eikd tehtdvdssa ole ohjeistettu jélkipohdintaan, mutta
draamakasvatuksen perusteiden mukaan esitetyistd ndytelmistd tulee puhua ja pohtia
nédkemaansd, jolloin muodostuu oppimiskokemus. Tehtdvassa yhdistyvat monet
draamakasvatuksen tarkeat ilmiot, kuten ryhméssa tydskenteleminen, vuorovaikutus,
esteettinen kahdentuminen, vakava leikillisyys, roolit ja tekstin hyddyntaminen tydskentelyn
pohjana. Apukuvat auttavat oppijoita lahtemaan naytelman tarinan tydstamisessa liikkeelle,
kun tarinaa ei tarvitse luoda kokonaan paasta. Valikoidut apukuvat ovat melko neutraaleja, eika
niista tdman takia voi muodostaa yhtd selke&é tapahtumien etenemiskaavaa, mika mahdollistaa
erilaisten ndytelmien syntymisen.

Néytelman puhuttu teksti syntyy todenndkdisesti osittain  jo ndytelmén
tyostamisvaiheessa, kun oppijat pohtivat tapahtumien etenemistd. Muu puhuttu teksti
muodostuu ndytelman esittdmisvaiheessa improvisaatiopuheesta. Kyseinen tehtéva sijoittuu
rikoskirjallisuutta  kasittelevddn  kappaleeseen, joten oppija padsee tutustumaan
rikoskirjallisuuden genreen pienndytelmén tydstamisprosessin kautta. Oppija tekee nain ollen
itselleen mahdollisesti vieraasta genresta tutun, mika on myés Paul Riceurin (Heikkinen 2005:
141) mukaan draamakasvatuksen tekstien tyostdmisen keskeinen piirre.
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5 TULOKSET

Tutkimukseni paatulokset osoittavat, ettd draamakasvatuksen tydkalujen avulla voi harjoitella
kaikkia suomen kielen ja kirjallisuuden osa-alueiden taitoja erittdin kaytdnnonl&heisesti.
Analyysi osoittaa, ettd draamakasvatus on myo6s varsin keskeinen osa suomen Kielen ja
kirjallisuuden oppiainetta kahdeksannella vuosiluokalla. Aineiston tehtdvat keskittyvat osa-
alueiden tavoitteisiin kytkeytyen luontevasti ja monipuolisesti draamakasvatuksen perusteisiin
(katso kappale 2.3). Opetussuunnitelman mukaan (Opetushallitus 2014a) draamassa kuuluu
kehittd4 tunne-, kokonaisilmaisu- seka sosiaalisia taitoja ja ideoiden ja ajatusten ilmaisutaitoja.
Liséksi opetussuunnitelman (Opetushallitus 2014b) ty6tapojen tavoitteisiin kuuluu integroida
draamaa eri sisaltdalueisiin. Edella mainitut opetussuunnitelman tavoitteet tayttyvat Sarma 8 -
oppikirjan draamakasvatuksen tehtavissa.

Aineiston tehtdvat siséltavat niin vakavaa leikillisyytta kuin esteettistd kahdentumista.
Oppija harjoittelee toisen asemaan asettumista, eri aiheista ja mielipiteista vaittelemistéd seka
roolissa pysymistd. Kaikkia ndité taitoja ldhestytddn tehtévissa esteettisen kahdentumisen ja
vakavan leikillisyyden nakokulmasta.

Sarmd 8 -oppikirjassa hyoddynnetddn monipuolisesti erilaisia draamakasvatuksen
metodeja. Oppikirjasta 10ytyy niin nédyttelemiseen kuin draamalliseen pohdintaan perustuvia
harjoitteita. Ndma harjoitteet on sijoitettu melko tasaisesti oppikirjan eri osa-alueille. Kaikki
tutkimuksen aineiston tehtavéat ovat helposti sovellettavissa esimerkiksi oppijoiden taitotasoon
sopiviksi. Soveltamisen kohdalla opettajalla tai ohjaajalla on tarked rooli, sill4 tdm& usein
paéattadd, miten tehtdvad sovelletaan ryhmalle sopivammaksi. Draamakasvatusta kuitenkin on
kytketty suomen kielen ja kirjallisuuden osa-alueisiin luontevasti ja niin, etta tehtavat edistavat
sekd oppimistavoitteiden saavuttamista ettd luovaa oppimiskokemusta. Tehtavat keskittyvéat
vuorovaikutukseen seka ryhmaétydskentelyyn kytkeytyen draamakasvatuksen perusteisiin seka
opetussuunnitelman (Opetushallitus 2014a) draamakasvatuksen tavoitteisiin.

Aineiston draamakasvatukseen perustuvat tehtavat hyodyntdvat laajasti erilaisia
oppimiskokemuksia, kun  tehtdvia  suoritetaan  ohjattuna  vuorovaikutuksena,
draamaharjoituksina, ndyttelemisen kautta sek& &aanitys- ja videomuodossa. Esimerkiksi
rikosndytelméatehtévassa oppijan rooli on varsin suuri, kun tama ty0staa ja esittda naytelman.
Puolestaan puhetapaa tarkkailevassa tehtavéssa ei ole tehtavéan kannalta tarkead ennakkotyota,
joten oppijan tehtava on pienempi, kun tdmé joko puhuu tai tarkkailee puhumista. Oppija
padsee tyostdmaan tehtévid erilaisin menetelmin, jolloin oppiminen on monipuolista.
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Taulukosta on havaittavissa, etta toistuvia oppimismenetelmid on vain vahan. Toistuvia
tehtévid ovat muun muassa vaittely, mielipidepuheenvuoro ja vinkkivideon tekeminen.

Draamakasvatuksen tehtdvia on véhiten median seka Kirjoittamisen osa-alueilla, mika
Voi johtua siitd, ettd talla osa-alueella keskitytdan paljon konkreettisesti medialukutaitoon, eli
tehtdvisséd ei hyodynnetd lainkaan draamaa. Puolestaan kielen osa-alueella on eniten
draamakasvatukseen perustuvia tehtdvida, silla draamakasvatus tarjoaa menetelmia tutustua
kielen rakenteisiin puhumisen ja erilaisten tilanteiden esittdmisen kautta. Siit4 huolimatta, etta
puhumisen osa-alue onkin koko oppikirja lyhyin osa-alue, on silla eniten draamakasvatukseen
perustuvia tehtdvid. Tama perustuu todennékdisesti nimenomaan siihen, ettd puhumiseen
liittyy luontevasti moni sellaisista draamakasvatuksen harjoitteista, joiden kautta puhumista
voidaan harjoitella monipuolisesti ja oivaltavasti.
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6 POHDINTA

Draamakasvatukselle on mielestani aina tilaa kaikissa oppiaineissa, joten olen ilahtunut, etta
Sarma 8 -oppikirjasta 10ytyy ndinkin paljon draamakasvatukseen perustuvia tehtdvia. Omalla
koulupolullani kohtaamani teatteri ja draama on ollut aktiivisesti I4sn& omassa identiteetissani,
minka takia uskon, ettd draamakasvatuksella on oppijoiden eldméssa usein muukin rooli kuin
oppimismetodina toimiminen.

Tutkimuksessani kdytan aineiston analyysimenetelména teorialdhtoistda laadullista
sisallonanalyysida, joka mielestdni edistdd tutkimuksen tavoitteiden saavuttamista.
Analyysissani reflektoin tuloksia paljon Hannu Heikkisen kirjallisuuteen. Tama on heréttanyt
minussa pohdintaa tutkimustuloksien luotettavuudesta. Heikkisen Kirjallisuutta on
hyédynnetty runsaasti, koska hdn on tehnyt Suomessa erittdin paljon ja pitkdan
draamakasvatuksen tutkimusta.

Kerddmaani oppikirja-aineistoa voidaan kayttda esimerkiksi opinndytetoissa, joissa
tavoitteena on tutkia draamakasvatukseen perustuvia tehtdvid tietyn teorian tai
tutkimussuuntauksen nékokulmasta. Aineistoa voi tarvittaessa laajentaa tai siitd voi karsia
asioita pois. Esimerkiksi pro gradu -tutkielmaan kuvailemani aineisto olisi liian suppea, jolloin
rajausta tulisi muuttaa esimerkiksi valikoimalla enemmaén tehtavié tutkittavaksi tai tutkimalla
useamman Kirjan tehtévid. Koska aineisto koostuu oppikirjan tehtévistd, jotka tutkija on
valikoinut itse, herda kysymys siitd, voiko kyseinen aineisto olla taysin objektiivinen ja nain
ollen, kuinka luotettavana tutkimusta voidaan pitda ja mill tasolla tutkimustuloksia voidaan
yleistad. Tamén takia kuvaan tarkasti, milla perusteilla aineisto on valikoitu seka millaiset
tehtévat on aineistosta jatetty pois ja miksi.

Olen kirjoitusvaiheessa kiinnittdnyt huomiota draamakasvatuksen tehtévien vahéiseen
maéaaréén oppikirjan kirjallisuuden osa-alueella. Talle mahdollinen syy on se, ettéd kirjallisuuden
osa-alueella ei vield kahdeksannella vuosiluokalla késitelld lainkaan ndytelmakirjallisuutta,
johon luonnollisesti liittyisi paljon draamakasvatukseen perustuvia tehtdvida. Mielestani
varsinaiset naytelmatekstit tai teatterikdynnin analyysi toisivat monipuolisen lisan
draamatehtéviin. Téllaiset tehtdvét tuovat draaman aina lahemmaés oppijaa, ja teatterikdynnit
esimerkiksi vahvistavat luokkahengen yhteisollisyyttd ja edistédvat taten oppimisprosessien
sujuvuutta.

Tamén tutkimuksen perusteella draamaa voi opetuksessa hyddyntéa laaja-alaisesti eri
aiheiden ja teemojen opiskeluun. Tutkimustulosta voidaan hyddyntdd opetussuunnitelman
kehittdmisessd. Opettajat voivat hyddyntdd tuloksia esimerkiksi oppimateriaalien valinnan
yhteydessa. Laajempaa jatkotutkimusta kandidaatintutkielmalleni voi suorittaa esimerkiksi pro
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gradu -tutkielman muodossa, jolloin aineistona toimisi useampi oppikirja tai jopa eri
oppikirjasarjat. Kansainvélisen draamakasvatuksen tutkimuksen laaja hyddyntdminen tekisi
tutkimustuloksesta luotettavamman, jolloin sitd voisi hyddyntdd entistd laajemmin
opetussuunnitelman  kehittdmisessa.  Aineistonhankintamenetelmdnd voi laajemmassa
tutkielmassa hyddyntdd muun muassa havainnointia, jolloin aineisto sisaltdd myos tehtdvien
fyysisen suorituksen, eikd analyysi perustu ainoastaan sisallénanalyysiin. Uskon, ettd
laajemmasta jatkotutkimuksesta voisi olla hyétyd myos kansainvélisell& opetustasolla.
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LIITE

Liite 1: Taulukko draamakasvatuksen tehtavista Sarmé 8 -oppikirjassa.

x| Sivunumero | Tehtava | Tehtavatyyppi
S.
g 12 4c Video: vaikuttava
=)
3 20 4c Ohjattu vuorovaikutus: mielipiteen perusteleminen
25 5¢ Ohjattu vuorovaikutus: mainosviestin luku daneen
29 5 Ohjattu vuorovaikutus: Viittely
pe 48 1 Draamaharjoitus: tilanteiden harjoitteleminen; kehujen
g antaminen
§ 52 3 Video: kameran edessa esiintymisen harjoittelu
53 5 Video: vinkkivideo
56 1 Draamaharjoitus: puhujan asennon vaikuttaminen &aneen
57 4 Naytteleminen: esitys; mielipidepuheenvuoro
57 5 Naytteleminen: esitys; mielipidepuheenvuoro
60 4 Video: vinkkivideo
64 1 Ohjattu vuorovaikutus: asioiden pohtimista eri nakokulmista
64 4 Naytteleminen: esitys; avauspuheenvuoro
65 5 Ohjattu vuorovaikutus: Vaittely
66 Projekti | Video: Kirjaesittely
3.
~| 71 1b Naytteleminen: vuorovaikutustilanne
3
= 73 1 Draamaharjoitus: aakkos-verbipiiri
75 1 Draamaharjoitus: lilkkeeseen perustuva
75 2 Video: taukoliikuntaohje
77 1 Naytteleminen: dialogi
79 1 Draamaharjoitus: epdvarmuus puheessa
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X 79 5¢ Naytteleminen: ndytelma
= 87 6Db Ohjattu vuorovaikutus: tietokilpailu ryhmissa

91 1 Draamaharjoitus: pantomiimi

94 1 Draamaharjoitus: improvisaatioharjoitus/lammittely
=139 5 Video: vaikuttava
@
s% 141 5 Video: gallop

144 3 Video: mainos
x 180 1 Ohjattu vuorovaikutus: mielikuvituksellinen futuristinen
g. tilanne(vuorovaikutus)
g 194 1b Naytteleminen: esitys; kertominen mielikuvituksellisesta
« tilanteesta

199 5 Naytteleminen: naytelma

205 4 Adnitys: kuunnelma

212 Projekti | Adnitys: podcast

4.
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