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Heidi Vaarala
Jyvaskylan yliopisto

Muutoksen mahdollisuus - sosiaalinen media
kielenopetuksen osana

This article examines L2 learners’ multimodal literacy practices during two
university-level Finnish as a second language courses. My focus is on the students’
use of microblogs as alearning tool. I first explore what new practices have emerged
from the introduction of the microblogging service Twitter. Second, the focus shifts
to the students’ opinions about using microblogs in language learning and | ask
what potential the use of social media has for language learning and teaching.
The data consist of about 900 tweets (microblog posts including links to online
articles, video recordings and photos) posted by the students during two 12-week
text comprehension courses as well as of video-recorded lessons and feedback
interviews with the students. | argue that the students'literacy practices show how
their understanding of the concept of a text has changed profoundly.

Keywords: multimodal literacy practices, text, Finnish as a second language,
microblogs
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1 Johdanto

Lukeminen ja kirjoittaminen ovat murrostilassa — elamme aikaa, jolloin luke-
misen ja kirjoittamisen tavat ovat muuttumassa voimakkaasti. Eras muuttu-
miseen vaikuttava tekija ovat mobiililaitteet ja niiden tarjoamat affordanssit
niin kirjoittamiselle kuin lukemisellekin. Ajat, jolloin kirjoitettiin lyijykynalla
ruutupaperille ja luettiin teksteja kovakantisista painotuotteista, alkavat olla
ohi. Kirjoittaminen tapahtuu paljolti erilaisilla laitteilla ja lukemisen tapakin
alkaa muuttua lineaarisesta paperille painetun tekstin lukemisesta digitaali-
sen tekstin lukemiseksi joltakin mobiililaitteelta (mm. Jenkins, Ford & Green
2013; Taipale 2014).

My®ds kielenopetus ja -oppiminen ovat murroksessa. Perinteisesti kielen-
opetuksessa on tyydytty opiskelemaan luokassa, harjoiteltu erilaisia kielen-
kayttotilanteita, opiskeltu teksteja ja kielioppia, kuunneltu ja katseltu usein
opettajan ennalta valitsemaa materiaalia. Puhutaan luokan ulkopuolella op-
pimisesta, mutta niin tutkimuksessa kuin opetuksessakin tyydytaan varsin
usein siihen, mita luokkahuoneen sisdapuolella tapahtuu. Kuitenkin sosiaa-
linen media saattaa avata toisen kielen oppimiselle uusia, ennalta aavista-
mattomia mahdollisuuksia. Taman artikkelin padkysymys onkin se, mita an-
nettavaa sosiaalisella medialla on toisen kielen oppimiselle. Tutkimuksessani
selvitdn, mita eras mielenkiintoinen sosiaalisen median muoto, tviittaami-
nen, ndyttda tuovan oppimistilanteisiin suomi toisena kielena -korkeakoulu-
kontekstissa.

Artikkelissa pohdin seuraavia kysymyksia: (1) Millaisia valmiita artefak-
teja (mediasisaltoja) tviitteihin liitetddn? (2) Millaisia itsetuotettuja artefakte-
ja opiskelijat tviittaavat? ja (3) Millaista palautetta opiskelijat antavat Twitte-
rin kaytosta opiskelun tyokaluna?

Verkossa toimimiselle on tyypillisté osallistumisen kulttuuri (Jenkins &
Carpentier 2013: 266, 272; my0s Kessler 2013: 307). Se tarkoittaa sitd, etta
osallistujat tydskentelevdt yhdessa ja kuuluvat lyhyemman tai pidemman
aikaa samaan yhteiso6n. Osallistujat jakavat tuotoksiaan sosiaalisen median
kautta, ja ndin ollen ne voivat saavuttaa suuriakin yleis6ja lyhyessa ajassa.
Tyoskentelylle on tyypillista se, ettd yhteisossd luodaan jotakin uutta, esimer-
kiksi tehdaan videoita tai kirjoitetaan fanifiktiota. Lisaksi osallistujat kokevat
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tuotoksensa merkitykselliseksi laajemman kokonaisuuden kannalta. On to-
dennakoistd, ettd naiden kaikkien ylldmainittujen piirteiden toteutumista
voidaan tarkastella myds sellaisissa tilanteissa, jotka ovat kielenoppimisen
kannalta merkityksellisia ja joissa kdytetaan sosiaalista mediaa eri tavoin.

2 Mikroblogit ja oppiminen

2.1 Mikroblogit

Mikroblogit (tassa artikkelissa Twitter.com:in tviitit) tarjoavat mahdollisuu-
den jakaa lyhyita viestejd, joissa on enintddan 140 merkkia, joiden lisaksi tviit-
tiin on mahdollista liittda linkki esimerkiksi kuvaan, videoon tai artikkeliin.
Twitterissa voi seurata muiden tviittejd ja tulla kenen tahansa seuraamak-
si. Tviitit ovat netissa julkisia, ja ne my6s jaavat nettiin julkisiksi. #-merkkia
(hashtag, aihetunniste, avainsana) kdytetdaan merkitsemaan tietty aihepiiri,
ja @-merkilla tviitin voi kohdentaa jollekulle tai joillekuille vastaanottajille.
Mikali nama @-merkilld merkityt vastaanottajat seuraavat toisiaan, ndmakin
paivitykset ndkyvat kaikille seuraajille. Tviittejd voi etsia #-merkin tai @-mer-
kin perusteella, tai molemmilla yhtd aikaa.

2.2 Tviittaus ja kielenoppiminen

Ensimmaisia tutkimuksia, jossa on tutkittu mikroblogien kayttéa kielenope-
tuksessa on vuonna 2009 julkaistu artikkeli, jossa tarkastellaan kiinalaisten
englannin oppijoiden tviittien kdyttéa oppimisen tukena (Borau, Ullrich,
Feng & Shen 2009). Tutkimuksessa tarkastellaan sitd, miten etdopetuksessa
kaytetdan tviitteja korkeakoulukontekstissa. Yhdeksankymmenta opiskelijaa
vahvisti englannin taitoaan seitseman viikon ajan, ja heiddn tehtdvanaan oli
tviitata kurssin kuluessa. Kaikkiaan tviitteja kertyi 5580. Tutkijat analysoivat
opiskelijoiden viesteja sisallollisesti analysoimalla ja kysyivat lisaksi opiske-
lijoiden suhtautumista tviittaukseen kyselylomakkeella. He vdittavat, ettd
tviittaaminen vahvisti opiskelijoiden kommunikatiivista ja kulttuurista kom-
pentenssia siten, ettd se tarjosi mahdollisuuden harjoitella vuorovaikutusti-
lanteita ja opetti erityisesti natiivien kanssa tviitatessa ymmartamaan kult-
tuurisia taustoja.
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2.3 Tviittaus ja opiskelu

Tviittausta muun korkeakouluopiskelun kuin kielten opiskelun yhteydessa
ovat tarkastelleet mm. Evans (2013), Chen ja Chen (2012), Park, Cha, Lim ja
Jung (2014) seka Junco, Elavsky ja Heiberger (2012). Evansin (2013) artikke-
lissa tarkastellaan talouden ja johtamisen opiskelijoita (n=252), joita rohkais-
tiin kayttamaan Twitteria vuorovaikutukseen kurssin ohjaajien ja toistensa
kanssa kahdentoista viikon pituisella kurssilla. Samoin kuin edellisessakin
tutkimuksessa huomio kiinnitettiin Twitterin kdyton tiheyteen ja opiskelijoi-
den asenteisiin ja kokemuksiin tviittauksesta. Tulokset kertovat tviittauksen
ja oppimisen suhteesta. Ensinndkin tviittauksen maara naytti korreloivan
positiivisesti sen kanssa, miten opiskelijat sitoutuivat opiskeluun liittyviin ak-
tiviteetteihin, esimerkiksi tiedon jakamiseen. Toiseksi tutkimuksessa selvitet-
tiin sitd, miten opettajien/ohjaajien tviittien tyyppi, henkilékohtainen tviitti
tai opiskeluun liittyva tviitti, vaikutti opiskelijoiden kokemukseen ohjaajien
uskottavuudesta. Nayttaa silta, ettd ohjaajan opiskeluun liittyvat tviitit ei-
vat vaikuta merkittavasti opiskelijoiden kasitykseen ohjaajista. Kolmanneksi
Twitterin kdytto ei vahentdnyt tunneille osallistumista.

Muita oppimisen ja tviittauksen suhdetta kasittelevia artikkeleita ovat
mm. Chen ja Chenin (2012) tutkimus, jossa he tarkastelivat Twitterin kayt-
t6a formatiivisessa arvioinnissa. Harjoittelijat antoivat ohjaajilleen palautet-
ta tviittaamalla. Harjoittelijat pitivat hyvana tviittauksen saavutettavuutta,
anonyymiutta ja yhteydenpidon helppoutta. Park ym. (2014) puolestaan
ovat tutkineet Koreassa korkeakouluopiskelijoiden oppimistuloksia, sosi-
aalisen median kayttda ja asenteita opiskelua kohtaan. Taman tutkimuksen
mukaan ne opiskelijat, jotka kayttivat aktiivisesti sosiaalista mediaa, olivat
sosiaalisesti aktiivisia ja asennoituivat myonteisesti opiskeluun. Myds Jun-
co ym. (2012) toteavat, ettd erityispedagogiikan luennoilla kaytettyjen tviit-
tien laadullinen analyysi ja maaralliset tulokset nayttavat, etta ne opiskelijat,
joiden kurssilla kaytettiin Twitterid pedagogisesti perustellusti ja koko ajan,
oppivat paremmin kuin ne opiskelijat, joiden kurssilla Twitterin kaytto perus-
tui vapaaehtoisuuteen. Edella mainituissa tutkimuksissa sosiaalisen median
kayttd nayttaytyy hyvinkin positiivisena ja opiskeluun myonteisesti vaikut-
tavana asiana. Toistaiseksi tviittauksen ja toisen kielen oppimisen suhteista
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ei ole julkaistu yhtdan tutkimusartikkelia suomeksi (kuitenkin ko. kurssista
opinnaytetyo: Litola 2013).

3 Tekstinymmartamisen kurssi S2-oppijoille

Tassa tutkimuksessa kasitellyt tviitit sijoittuvat suomi toisena kielend -teks-
tinymmartamisen kurssille. Kurssin tavoitteet olivat seuraavat: "vahvistaa
opiskelijoiden tekstinymmartamisen taitoja, oppia ymmartamaan suomalai-
sia teksteja kulttuurikontekstissaan, vahvistaa erilaisten luetun tekstin raken-
teiden hallintaa ja kehittaa lukemisstrategioita. Kurssin jalkeen opiskelija on
rohkeampi lukemaan teksteja suomeksi ja 16ytaa informaatiota vaikeistakin
teksteistd. Hanen lukemisstrategiansa ovat kehittyneet. Lisdksi hdn tuntee
paremmin suomen kielen rakenteita ja sanastoa.” Kurssin koko evoluutiota
voidaan tarkastella kuvion 1 avulla:

Sykli 2
kl 2011 *Oppijan toimijuus

* Mobiililaitteet
*Omistajuuden obillilaittee

n " . i} il i

tukeminen tekstien Sosiaalinen media
lukemisessa ja
tuottamisessa

*Blogit

o paasy merkityksellisiin
teksteihin

e funktionaaliset
tehtavat verkko-

oppimisalustalle

Sykli 1
kl 2010

KUVIO 1. Teksteja suomeksi -kurssin evoluutio.

Syklissa 1 kurssia varten etsittiin tekstinymmartamisen kurssille soveltuvia
digitaalisia teksteja ja luotiin verkko-oppimisalustalle funktionaaliset tehta-
vat. Toisessa syklissa korostui omistajuuden tukeminen tekstien lukemisessa
ja tuottamisessa — uutena ymparistona kurssille tuotiin blogit. Kolmannessa
syklissa korostui oppijan toimijuus. Blogeista luovuttiin, kurssilaisilla oli kay-
tossaan mobiililaitteet ja uutena ympadristona haluttiin kokeilla mikroblogeja
(Twitter.com). Kurssin sykleista on |0ydettavissa tarkempia kuvauksia tutki-
musartikkeleista (Vaarala & Jalkanen 2010, 2011; Jalkanen & Vaarala 2013a).
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Toistaiseksi uusinta kurssimuotoa, syklid kolme, voi kuvata (kuvio 2)

seuraavasti:

* Toiminta
tekstien parissa

* Tiedonhaku ja
kasittely

® Ryhma-
tyoskentely,
keskustelut

Kontakti-
tapaamiset

Moodi-
oppimis-
ymparisto

* Mediasisaltojen * Vastausten

jakaminen jakaminen,
o Viestinta toisilta
oppiminen

KUVIO 2. Mita kurssilla tehtiin (Jalkanen & Vaarala 2013b)?

Kahdelle viimeisimmialle kurssille osallistui yhteensa 27 opiskelijaa; yksitoista
opiskelijaa vuoden 2012 ryhmaan (G1) ja 16 opiskelijaa vuoden 2013 ryh-
maan (G2). He kaikki opiskelivat suomen kieltd Jyvaskylan yliopiston kieli-
keskuksen tarjoamalla Teksteja suomeksi 2 -kurssilla. He olivat yliopistossa
tutkinto-opiskelijoina tai vaihto-opiskelijoina, ja heidadn kielitaitonsa oli va-
hintdan tasoa B1. Padaineenaan he opiskelivat Jyvaskylan yliopistossa eri ai-
neita: ympdristdjohtamista, liilkuntafysiologiaa, matematiikkaa, digitaalista
kulttuuria, historiaa, yrityksen taloustiedettd, vendjaa ja englantia. Muutama
opiskelija opiskeli padaineenaan suomea toisena/vieraana kielena. Kurssi-
laiset olivat kotoisin Euroopan eri maista, Japanista, Kiinasta, Yhdysvalloista,
Azerbaidzanista ja Intiasta.

4 Tutkimusmenetelma ja -aineisto

Tutkijana tarkastelen aineistoa tekstitaitotutkimuksen ndkokulmasta (mm.
Barton & Hamilton 2000: 7-15). Tekstin kdsite on laajentunut, ja silla ei tar-
koiteta enda yhta tiettya kirjoitettua tekstid, vaan "tekstilld” ymmarretaan
niin kirjoitettuja, puhuttuja kuin visuaalisiakin artefakteja. Tekstikdyténteet
ovat abstrakteja — ja erittdin haasteellisia tutkia, ja sen takia tutkimukseni
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fokus onkin tekstitapahtumissa (literacy events) eli tekstin ymparilla toimi-
misessa. Kielenoppimisen yhteydessa tekstitapahtuma voi olla esimerkiksi
tilanne, jossa kielenoppijaryhma tutustuu lyhyeen viestiin tai kuvaan. Teks-
titapahtumassa ryhman eri jasenet voivat hyddyntaa viestia tai kuvaa kie-
lenoppimisessaan — kukin eri tavalla ja omista lahtokohdistaan kasin. Tas-
sa tutkimuksessani tekstitapahtumat muodostuvat suomen kielen kurssilla
kirjoitetuista mikroblogeista ja niiden ymparille rakentuvasta toiminnasta.
Erilaisia toiminnan elementteja mikrobloggauksessa ovat esimerkiksi sosiaa-
liselle medialle tyypilliset jakaminen ja toisten tukeminen eri tavoin.

Tulkintojen tekemiseen tviittien siséllostda kdytdn sisalldnanalyysia
(Tuomi & Sarajarvi 2009), jolla tarkoitan sitd, ettd etsin mikroblogeista yhta-
ldisyyksia ja eroja sekd pyrin muodostamaan aineistosta tiivistetyn kuvauksen,
joka kytkee tulokset laajempaan sosiaalisen median opetuskdyton tutki-
mukseen.

Olen toiminut kurssin suunnittelijana ja ohjaajana seka kerdnnyt aineis-
toa yhdessa kollegani kanssa kaikissa kurssin nelja vuotta kestdneissa syk-
leissa — ndin ollen lahestymistapani silta osin on etnografinen. Opiskelijoilta
on pyydetty kirjallinen lupa kurssilta kertyvan aineiston tutkimuskayttoon ja
tassa artikkelissa kaytettyjen kuvien julkaisemiseen.

Kaytan aineistona kahden viimeisimman kurssin aikana kertyneita
tviitteja (n1=n. 600 ja n2=n. 300) sekd kurssien lopuksi tehtyja palautekes-
kusteluja, joihin opiskelijat osallistuivat ryhmind. Palautekeskusteluista on
litteroitu keskeiset osat. Lisdksi tassa artikkelissa analyysin apuna kaytetaan
videoituja katkelmia kontaktitunneilta.

Opiskelijoista kdytan numeroilmauksia, esimerkiksi G1S1 = opiskelija,
joka kuuluu vuoden 2012 ryhmaan ja jonka numero on 1 (S = student); ryh-
massa G1 yhdeksan opiskelijaa suoritti kurssin loppuun. G2514 = opiskeli-
ja, joka kuuluu vuoden 2013 ryhmaén ja jonka numero on 14; ryhmassa G2
14 opiskelijaa suoritti kurssin loppuun. Opettajat on merkitty G1T1 ja G1T2
(vuoden 2012 opettajat) ja G2T1 ja G2T2 (vuoden 2013 opettajat).

Tviitit voi jakaa analyysia varten ryhmiin funktionsa perusteella. On
kuitenkin huomattava, ettd yhdelld tviitilla saattaa olla useita eri tehtavia.
Tviittejd ei voida siis luokitella esimerkiksi niin, etta yksi tviitti kuuluisi vain
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yhteen kategoriaan. Tdassa artikkelissa kasittelen tarkemmin tviitteja, joihin
opiskelija on liittanyt

a) valmiita artefakteja, joita ovat artikkelit ja videot seka
b) itsetuotetettuja artefakteja, joita ovat erilaiset kuvat ja videot.

Kasittelyn ulkopuolelle jadvat muun muassa erityisesti suomalaisia ilmioita
ja opiskelijoiden omaa kulttuuria kasittelevat tviitit.

5 Millaisia valmiita artefakteja tviitteihin liitetaan?

Tviittiaineistosta nousee tihentymid, joiden pohjalta voidaan havainnoida
sitd, mista ja miten opiskelijat tviittasivat. Perusoletus tekstikurssilla oli se,
ettd opiskelijat tviittaisivat linkkeja erilaisiin digitaalisiin lehtiartikkeleihin.
Nain tapahtuikin. Muita tviitattuja lisdresursseja olivat kuvat ja videot. Nai-
den lisdksi erottui kokonaisuus, jossa oli erilaisia linkkeja esimerkiksi valmii-
siin netissa oleviin kyselyihin ja testeihin, esimerkiksi ammatinvalintaa hel-
pottaviin tydvoimatoimiston testeihin.

5.1 Artikkelit

Kurssilla kertyi runsaasti tviittilinkkeja erilaisiin digitaalisiin artikkeleihin." Ar-
tikkelit, joihin opiskelijat tviittasivat olivat multimodaalisia. Kuten digitaali-
sen artikkelin luonteeseen kuuluukin, ne eivét olleet pelkkia lineaarisia teks-
tejd, vaan niihin liittyi kuvia, videoita, linkkeja eteenpdin toisiin artikkeleihin
ja mahdollisesti myds artikkelin kommentointimahdollisuus.

(1) @G2S14 14 Feb
#teksti 2http://ylefi/uutiset/otk_laukaan_maneesissa_oli_rakenteelli-
nen_vika/6495160 ... On surullinen uutinen, joka tapahtui Jyvaskylan
Idhelld. Toivon, ettd hdnen perheet kdyvat sen ldpi nopeasti

1 Kasiteltyjen kahden kurssin vélilld tapahtui muutos paasyssa Helsingin Sanomien
digitaalisiin artikkeleihin, nimittdin niiden vapaata kayttoa rajoitettiin. Jalkimmadisen
kurssin aikana Verkkohesarista saattoi lukea viikossa enintddn viisi artikkelia.
Opiskelijat tosin kiersivat tata tyhjentamalld selaimen sivuhistorian, mikd hamasi
Hesarin verkkoalustaa, ja salli lukea mainittua enemman artikkeleita.
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Opiskelija tviittaa linkin YLE-uutisten artikkeliin, jonka aiheena on vuonna
2013 tapahtunut henkilduhrin vaatinut ratsastusmaneesin katon romahdus.
Opiskelija kommentoi uutista tviitissddn: "On surullinen uutinen, joka tapah-
tui Jyvaskylan lahelld. Toivon, ettd hdnen perheet kdyvét sen lapi nopeasti”.
Uutisen alussa on sen otsikko, ja sitd seuraa videolinkki 43 sekuntia pitkaan
videoon romahtaneesta maneesista. Taman jalkeen on varsinainen uutis-
teksti, jossa kerrotaan onnettomuuden henkilduhreista ja tutkinnasta. Sita
seuraavat linkit samaa aihetta kasitteleviin aiempiin uutisiin ja verkkokes-
kustelupalsta, johon on tullut 113 viestia uutisen lukeneilta.

Opiskelijan tviittaama uutinen tuo opetukseen ennakoimattomuuden
elementin kontaktitunnin suunnittelun ja opettajan ndkdkulmasta — miten
toimia uuden materiaalin kanssa? Tviittia kasiteltiin kontaktitunnilla siten,
ettd katsottiin siihen liitetty video ja keskusteltiin siitd. Videon erityispiirre
oli, ettei siina ollut lainkaan ddntd. Kamera ndyttdd romahtanutta maneesia
lumen keskelld, poliisin varoitusnauhoja ja maneesin ympadristda. Videol-
la ei my6skadn ndy ihmisid. Taméankaltainen video tarjoaa opetustilantees-
sa mahdollisuuden joustavuuteen: kukin opiskelija voi kommentoida sita
hallitsemallaan kielitaidolla, ennen videon katsomista ei tarvitse kdyda lapi
mahdollisesti uutta ja hankalaa sanastoa eika selittaa tekstin rakenteita. Vi-
deon ajankohtaisuus ja paikallisuus puolestaan tuovat opetukseen mielek-
kyyttd oppijan kannalta.

5.2 Videot

Mielenkiintoisen ryhmadn muodostivat YouTube-videolinkit, jotka usein hei-
jastelivat monikulttuurista todellisuutta. G2S10 tviittaa tammikuussa 2013
tviitin "kyl mun on pakka jakaa tata teijan kaa.. :D” ja siihen liittyy videolinkki

Fazerin Salmiakkijaatelo-mainokseen:

(2) @G2S10 29. tammikuuta #teksti2 kyl mun on pakka jakaa tata teijan
kaa..:D http://www.youtube.com/watch?v=F0zmYwh4FyM ...

141



SALMIAKKI

Fazer Salmiakki

CocoaHelsinki - 25 e

211,172
@i g2

] » About B ~

Uploaded on May 30, 2011
Masilman vihatuin - Suomen rakastetuin
Tunteita hersttava jasteld uutuus. Nyt kaupoissal
Cocoa © 2011 www.cocoa f

Mainoksen alussa ulkomaalaiset henkil6t maistavat salmiakkijadteloa, ja
mainoksessa ndytetdan heidan reaktiotaan, joka on yleensa hyvin torjuva
“this is the worst icecream | ever had” tai "awful, it’s awful”. Taman jalkeen sal-
miakkijdateldd ryhtyvat maistelemaan suomalaiset, jotka ndyttavat pitdvan
jaatelosta "taa maistuu suomalaiselta’, "kylla taa harkane jaatelo on, kylla taa
lahtee” ja "tekee juhlan mun suussa”.

Jakamalla mainoksen suomea opiskelevien ulkomaalaisten kanssa
opiskelija voi houkutella muut opiskelijat katsomaan suomalaisuuden iko-
nia, Fazeria, ironisesti ja nauramaan suomalaisille, jotka pitdvat mahdotto-
man makuisesta jaateldsta. Nain opiskelijoille tarjoutuu mahdollisuus iden-
tifioitua toisiin, ulkomaalaisiin. Toisaalta jo melko pitkddn Suomessa asuneet
opiskelijat voivat identifioitua suomalaisiinkin, kuulua heihin, jo siksikin,
ettd he ymmartavat videolla suomea puhuvien murteellisia ja puhekielisia
kommentteja. Video mahdollistaa translokaalisuuden, jossa samanaikaisesti
liitytaan paikalliseen ja globaaliin, jotka molemmat ovat opiskelijoille merki-
tyksellisid koordinaatteja (vrt. Leppanen, Kytold, Jousmaki, Peuronen & Wes-
tinen 2014: 30).

Videossa kdytetaan myods muita kielid kuin suomea ja englantia. Se ei
ndyta vaivaavan videon tviitannutta opiskelijaa, vaan monien kielten yh-
taaikainen lasndolo ndyttdaa olevan luonnollista. Opetuksen nakokulmasta
opiskelijoille tarjoutuu mahdollisuus harjoitella puhekielen ja suomen mur-

teiden ymmartamista. Tviitti saa kommentin erdalta toiselta kurssin opiskeli-
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jalta ja myds siina nakyy monikielisyys; kommentissa on yleispuhekielta (toi),
slangia (jébd), murretta (hyvvdd) ja tunnetta ilmaiseva hymidkasauma
(N(@~A—~@) /).

(3) @G2S6 Jan 29 voi ei toi jdbd vaa naurahti :D salmiakki on hyvvaa!
N (@~—~@) / @G2510 #teksti2

Tviittien kielta tarkasteltaessa huomion kiinnittyminen kielen normatiiviseen
oikeellisuuteen johtaisi harhaan. Huomio on kiinnitettava siihen, millaisesta
toiminnasta tviitti kertoo (Soffer 2012: 1094). Esimerkissd 3 opiskelija leikkii
suomen kielen eri variaatioilla: puhekielelld, slangilla ja murteella, ja osoittaa
ndin hallitsevansa ne. Hymididen kaytto tviittien yhteydessa on systemaat-
tista, ja se kommentoi kirjoittajan suhtautumista omaan tekstiinsa. Tassa esi-
merkissa kirjoittaja osoittaa tavallisesta hymiosta poikkeavalla merkkijonolla
pystyvansa leikittelemaan myos niilla.

On selvaa, ettd opiskelija G2S10 kokee Salmiakkijaateld-videon tar-
kedksi itselleen, koska han tviittaa sen uudelleen runsaan puolen vuoden
kuluttua kurssin loppumisesta, talla kertaa osoitettuna kaikille Twitter-tilinsa
seuraajille.

6 Millaisia itsetuotettuja artefakteja opiskelijat tviittaavat?

Opiskelijoiden tviiteistd erottuivat omaksi kokonaisuudekseen ne tviitit,
joissa nakyy vahvasti kdyttajalahtdinen sisallontuotanto. Naihin he ovat lin-
kittdneet itse ottamansa kuvan jostakin asiasta tai itsestdan (ns. selfie/meit-
sie) tai jonkun toisen ottaman kuvan. Opiskelijat myds linkittivat uudelleen
muokkaamiaan videoita tviitteihinsa. Kuvien ja videoiden liséksi erottui ko-
konaisuus, jossa oli linkkeja opiskelijoiden itsensa tekemiin kyselyihin. Yksi
itsetuotettujen artefaktien muoto olivat myo6s linkit opiskelijoiden muilla
kursseilla tekemiin t6ihin, esimerkiksi Prezi-esitysgrafiikalla tehtyyn Salmiak-
ki-esitelmaan, joka on pidetty toisella suomen kielen kurssilla.

143



6.1 Kuvat

Tekstimassaan johdattavaa virtuaalista pintaa saatettiin rakentaa seuraavalla
tavalla:

(4)  @G2S6 #teksti2 http://bitly/VEELCI sama stoori taalld! ~minad itseni jo
arvelin, ettd myyja oli runoilijakin. ;D pic.twitter.com/keXffQF37R

7(//0/ IRs1a

eldmdisti

Tviitissa on linkki- ja tekstiosa ja niiden alla tviittaajan omakuva/selfie/meit-
sie runokirjan "Ajatuksia eldmastd” kanssa. Kuvan asettelusta voi paatell3,
ettd tviittaja on kuvannut itse itseddn mobiililaitteella. Tviitissa nakyy en-
sin #teksti2, jolla tviittaaja osoittaa sen kohdennetuksi kurssin muille opis-
kelijoille. Sen jalkeen seuraa linkki blogiin, jossa on blogipostaus kyseises-
ta runokirjasta, runokirjan kirjoittajan kuva ja blogipostaukseen liittyva
lyhyt keskustelu. Blogilinkin jdlkeen tviittaaja kommentoi blogipostausta

W

"sama stoori taalla!” ja kertoo omasta kirjanostokokemuksestaan Helsingin
rautatieasemalla:"~mind itseni jo arvelin, ettd myyja oli runoilijakin” (itsekin
jo arvelin, ettd runokirjan myyja olisi kirjoittanut kirjan itse). Sen jdlkeen seu-
raa naurava silmdniskukommentti ( ;D) omaan tekstiin ja lopuksi linkki, jolla
tviittaaja on liittdnyt kuvan itsestaan ja runokirjasta Twitteriin.

Tviitti tuo kielenoppijan eteen uutta, vertaisopiskelijan valitsemaa
materiaalia. Aikaisempiin oppimistilanteisiin verrattuna erilaista on se, et-
tei opiskelijoiden katsottavaksi ja luettavaksi tarkoitettu materiaali olekaan
opettajan valitsemaa ja/tai tuottamaa, vaan sita tarjoaa tdssd erds ryhman

opiskelijoista. Aluksi han kiinnittaa huomion tviittiinsa valokuvan avulla. Va-
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lokuvan funktio on muuttunut valokuvaamisen ja valokuvien jakamisen hel-
potuttua. Twitter ja muut sosiaalisen median tyokalut ovat mahdollistaneet
omien henkilokohtaisten kuvien jakamisen laajallekin yleisélle (mm. Aguayo
& Calvert 2013: 181). Tassa tviitissa opiskelija G2S6 ei pyri tuomaan itsedan
esiin virallisen valokuvan tyyliin, vaan esittaa itsensa hyvin arkisella, jopa ru-
malla tavalla. Runokirjan kansi ja “selfien” arkisuus ovat ironisessa kontrastis-
sa keskenaan.

Suomen kielen opiskelijoille tarjoutuu mahdollisuus lukea linkista
avautuva blogipostaus. Mikéli opiskelijat lahtivat seuraamaan linkkia, he
saivat luettavakseen yhden noin B1-tasoisen tekstin runokirjan kirjoittajan
elamanvaiheista ja kaksi kielellisesti jonkin verran vaativampaa runotekstia.
Naiden lisaksi blogipostausta seuraavaa nettikeskustelua lukiessaan opiske-
lijat voivat tehda havaintoja nettikeskustelujen kielesta — keskustelussa on
kahdeksan repliikkid, joissa on seka nuorten puhekielta etta yleispuhekielta
kirjoitettuna. Yhdestad tviitistd saattaa siis aueta mahdollisuus lukea useita
erilaisia tekstilajeja ja harjoitella ndin kielta erilaisia tuottamistilanteita var-
ten.

6.2 Selfiet/meitsiet eli itsesta otetut omakuvat ja kieli

Opiskelijat tviittaavat linkkeja kuviin itsestadn, osa ndista kuvista on selkeasti
"selfieita” eli itse otettuja omakuvia. Kuvissa opiskelija tuo itsedan esiin, mut-
ta niin, ettei hdn valttamatta ole tunnistettavissa kuvasta (kuva 1) tai niin,
ettd han on muokannut kuvaa kuvankasittelyohjelmalla (kuva 2) ja tehnyt
itsestdan “erilaisen”. Kurssin muut opiskelijat kylla tunnistavat toisensa muo-

katuistakin kuvista.

Kuva 2.
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Toinen selkeasti erottuva kuvaryhma ovat kurssilaisten omakuvat, jotka ovat

toisten ottamia.

Kuva 4.

(5)  (Kuvan 3 tviitti) @G2514 16 Jan 2013
| need some sun shine. pic.twitter.com/gpvnn2s0

(6)  (Kuvan 4 tviitti) @G2514 Feb 14
Keep moving on, even though others say STOP!:) pic.twitter.com/lIGO-
S00Z

Kuvan liittdmisessa tviittiin ei ole kyse pelkadstaan "kuvasta’, vaan sosiaalises-
ta toiminnasta. Kuvan liittdjan ndkokulmasta kyse on oman itsen represen-
taatiosta kurssilla, ja laajemmin tviittiavaruudessa. Kuvalla saatetaan kysya
identifikaatioon liittyvia kysymyksid, esimerkiksi: kuka mina olen juuri nyt
ulkomaalaisena Suomessa asuvana henkil6na? Kuvan avulla voidaan provo-
soida oman menneisyyden ja nykyisyyden suhdetta, kuten tapahtuu kuvis-
sa 3 ja 4. Kuva 3 on otettu vuotta ennen Suomeen tuloa, ja siind opiskelija
on kuvattuna kesdmekossa meren rannalla. Kuvassa 4 sama henkilo juoksee
Suomessa lumisessa maisemassa. Kummankaan tviitin teksti ei ole suomea,
eli opiskelija ndyttaa kohdentavan kuvansa jollekin suuremmalle yleisélle,
tviitti-yleisolle, ei niinkddn vain suomen kielen kurssille. Ndin han kyseen-
alaistaa pelkdan suomen kielen kayton kurssilla ja kayttaa kielia tilanteeseen
sopivalla tavalla. Opetuksessa kuvat antavat mahdollisuuden keskustella esi-
merkiksi kultturienvalisista eroista tai harjoitella kuvailevaa sanastoa. Kuvat
toimivat myds esimerkkeina siitd, miten opiskelijat itse ymmartavat "teks-
tin”; se on heille kuvia, monikielista kirjoitusta laajalle yleisolle ja sosiaalista
toimintaa naiden ymparilla.
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Opiskelijat olivat kiinnostuneita paitsi suomen ja englannin kielistd, myos
muista kielistd. Heiddn osaamansa muut kielet ja didinkielet tulivat usein
esiin tviiteissa.

(7)  (kaikki tviitattu 31.tammikuuta):

G2510 #teksti2 kuoro harjoituksissa ollaan! Taalla opetellaan suomea,
viroa ja unkarial ©

G2S6“Sest nénda on Jumal maailma armastanud, et Ta oma ainusiindi-
nud Poja on andnudl...]” 6 oluen jalkee makin osaan sujuvaa viroa :D

G254 @G2S6 @G2S10 minun kanssa voi harjoitella sita sujuvaa viroa :)

Esimerkissa opiskelijat leikkivat kielella: didinkielendan japania puhuva
G2S10 tviittaa kuoroharjoituksista ja kertoo opettelevansa sielld suomea,
viroa ja unkaria. G256, didinkielenddn saksaa puhuva, tviittaa edellisesta
inspiroituneena viroksi sitaatin Raamatusta ja kommentoi muutaman olu-
en jalkeen puhuvansa sujuvaa viroa. Virolainen opiskelija puolestaan tviit-
taa molemmille kohdennetusti ja kertoo, etta hanen kanssaan voi harjoitella
sujuvaa viroa. Esimerkki kertoo siitd, etta opiskelijat eivdt ole normatiivisen
kielenkdyton kahleissa, vaan osaavat monia kielid ja haluavat myos kayttaa
niitd. Tviiteissa huomio kiinnittyy myds visuaaliseen hymididen kaytt6on,
joka on systemaattista ja reflektoi kirjoittajan suhtautumista omaan tekstiin-
sa (vrt. myos Soffer 2012).

Suomen kielen kurssilla kielitaidon kehittymisen erddna askeleena voisi
pitaa sitd, ettd opiskelijat kyselevat suomen kieleen liittyvista asioista: morfo-
logiasta tai sanastosta. Ndin tapahtuikin varsinkin kurssin alkupuolella. Pian
kuitenkin kavi niin, ettd opiskelijat alkoivat tviiteissadn kayttdaa myos muita
kielia ja erilaisia emootioita ilmentdvida hymidita ja merkkijonoja. Suomen
kielesta kyseleminen tukee kielenoppimista, mutta kehittyneempaa kielitai-
toa kuitenkin osoittaa se, etta kielelld toimitaan, tehddan asioita, eika enaa
kysella kieleen liittyvia yksityiskohtia.
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6.3 Uudelleenmiksatut videot

Opiskelijat tekivat monikulttuurisia uudelleenmiksattuja videoita mm. mu-
siikkiin liittyvaan kurssin lopputydhon liittyen. Kaksi opiskelijaa miksasivat
videot, joissa he yhdistivat samaan genreen kuuluvaa oman kulttuurinsa
musiikkia ja suomalaista musiikkia. Toinen heistd miksasi suomalaista ja kii-
nalaista kansanmusiikkia ja toinen (G2S1) venéldista ja suomalaista rap-mu-
siikkia. Rap-musiikkivideossa on vuorotellen noin 30 sekunnin katkelmina
venaldista rappid ja Cheekin kappaletta "Syypaa sun hymyyn”.

(8) G251 #teksti2 Tassa on mun tekemd video suomalaisesta ja venaldi-
sesta rap-musiikista https://vimeo.com/64568577

o\

https://www.youtube.com/watch?v=IfEwpZb8PRA

Opiskelija on saanut avoimuuteen ja luovuuteen kehottavan tehtavanannon
kautta luoda uutta (vrt. Kessler 2013: 317). Ndissa uudelleen miksatuissa esi-
merkeissd ndyttaytyy Jenkinsin osallistumiseen liittyva ajatus siitd, etta verk-
koyhteisssa synnytetdan jotakin uutta.

7 Millaista palautetta opiskelijat antoivat Twitterin kay-
tosta?

Kurssien lopuksi opiskelijat kavivat palautekeskusteluja 2-5 hengen ryhmis-
sd, ja ndma keskustelut nauhoitettiin. Palautekeskusteluissa pyrittiin saa-
maan palautetta Twitterin roolista kurssilla, mutta myos kurssikokonaisuu-
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desta. Toinen palautteenantovaline olivat itse tviitit, joissa opiskelijat myos

kavivat keskustelua tviittaamisen hyodyista ja haitoista.

Opiskelijat pohtivat tekstin kdsitteen muuttumista, joka nakyy seuraa-

vasta esimerkista:

9

T2: okei tota alotetaan naista kurssin tavotteista. mitd mitka teidan mie-
lestd oli tan kurssin tavotteet.jos aattelette ettd mita talla kurssilla oli
tarkotus oppia. niin mita ne teiddn mielesta oli.

G1S5: ehka tarkoitus oli tota lukea paremmin ja oppia 6m opiskella
lisdd sanoja ja ymmartaa paremmin suomalaisia teksteja.

G1S8: minusta no se ryhmatyo oli iso juttu talld kurssilla koska tehtiin
tata aika paljon.

G1S4: ma ajattelen ettd ainakin yks tavoite oli ettd me opimme tydsken-
teleen tekstien kanssa paremmin ettd ei vaan lukea niitd vaan myds tehdd
erilaisia asioita niiden kanssa.

Opiskelija G154 vastaa selkeadsti, ettd hdnen kasityksensa mukaan kurssilla ei

ainoastaan ollut tarkoitus lukea teksteja, vaan toimia niiden kanssa.

Tviittaamiseen liittyi haasteita, jotka olivat ryhmiteltavissa kolmeen ko-

konaisuuteen: valineen vierauteen, yksityisyyteen ja kirjoittamisen vaikeu-

teen.

Vaikka melkein kaikille opiskelijoista sosiaalinen media ja varsinkin

Facebook olivat tuttuja ja arkipdivaisia vuorovaikutuksen valineitd, mikrob-

logi saattoi vield kurssin alussa olla outo ja hankala kayttaa.

(10)

(1m

G154: tassd kurssilla se ongelma oli ettd paljon ihmisilla ei ollut twitteria
ennen kurssilla ja sitten se on véahan vaikea miten kdytetdn sitd ja milla
tavalla ja miten voisin kirjoittaa

G2S10: mutta se varmaanki, must tuntuu etta tvitteri ei tdssa kurssilla
mennyt niin hyvin, se on varmasti siitd kiinni ettad aika moni ei oo kos-

kaan kayttanyt tvitteria ennen tata kurssia aikaisemmin

G2S5: me G2S4:n kanssa meilld ei ollu feisbuukkia eika tvitteria ei
mitaan

G254: ei mitaan
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Jotkut opiskelijoista eivat olleet kayttaneet Twitteria eivatka edes Facebookia
aikaisemmin. Opiskelijoiden palautekeskusteluista kdy ilmi, etta opiskelijat
ovat kokeneet ongelmaksi sen, ettd kurssilaiset jakautuivat teknologian kay-
ton hallitseviin ja heihin, joilla ei ollut siitd kokemusta.

Vaikka sosiaalinen media onkin muuttanut yksityisyyden kasitysta ja
kokemusta (mm. Ito 2010: 138-139), jotkut opiskelijoista vierastivat ajatus-
ta siitd, ettd heidan pitaisi kirjoittaa henkilokohtaisiksi kokemistaan asioista
Twitteriin. Esimerkiksi:

(12) G1S8: minulle se oli vaikeaa ma en no ma en pida niinkuin sillad kirjoittaa
henkilkohtaisista asioista

Sosiaalista mediaa tutkittaessa on havaittu, etta esimerkiksi tviitit ja blogi-
tekstit voidaan jakaa kahteen ryhmaan: lifecasting- ja mindcastingviesteihin
(mm. Jalkanen &Vaarala 2013: 113-115). Opiskelijoiden ei olisi tarvinnut tvii-
tata henkilokohtaisia asioitaan, mutta ilmeisesti se mahdollisuus on niin 13-
helld opiskelijan normaalia toimintaa sosiaalisessa mediassa, ettei hdn edes
ymmarra sen tarpeettomuutta. Tehtdvanannossa pyrittiin pitdmaan tviittien
kirjoitusaiheet avoimina ja lisaksi kurssilla keskusteltiin siitd, etta tviitit voivat
liittya kurssilla kasiteltyihin asioihin, mutta opiskelijat voivat valita tviittiensa
sisallot vapaasti.

Vaikka tviitti on periaatteessa lyhyt, vain 140 merkkia, sen kirjoittami-
nen niin, ettd kieli olisi luontevaa, onkin yllattdvan hankalaa. Suomeksi kir-
joittamisen ongelmat nakyivat mm. siten, ettd erds opiskelija sanoi, ettei ha-
nen kirjoittamansa suomi nayttanyt samalta kuin suomalaisten kirjoittama
Twitter-suomi. Ja tama hankaloitti kirjoittamista. Tekstilajin hallinnan kehit-
tyminen kurssin aikana on lisatutkimuksen aihe.

Palautekeskustelujen mukaan tviittaaminen koettiin pddasiassa oppi-
mista tukevaksi asiaksi, ja onnistumiskokemukset olivat niin ikdan ryhmitel-
tavissa kolmeen: oppimisen irtautuminen aika- ja paikkasidoksisuudesta,
lisatiedon saaminen sekd verkostoituminen vertaisopiskelijoiden kanssa.

Aika- ja paikkasidoksisuudesta irtoaminen

(13) G1S1:--- paljon ihmisid antavat uusia asioita ja kdyttda paljon infor-
maatiota
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G1S6: mun mielesta tama (tviittaaminen) oli, jatkaa oppimista ---

Lisatiedon saaminen

(14) G1S4: mina on ihan varma etta luin enemman koska no ma esimerkik-
si koska ma luin enemmadn helsingin sanomista ja sitten my&s kun joku
ihminen tviittasi jotakin ja mina luin sitten sen ja jos se oli mielenkiin-
toinen ma tsekkasin jos se on lisdtietoa tasta ja no ma luin jo suomeksi
vapaa-ajana mut se oli kiva koska no ma sain enemman enemman
teksteja

Verkostoituminen

(15) G2Sé6: tarkoituksena ma nakisin myds sen, ettd sit me ollaan vahan
enemman verkostettu siis se verkostuminen on térkeéata siind mielessa,
ettd niinkun -- me ollaan henkilokohtaisesti yhdessa keskendmme, ettd
niinku se vahan myos se meidan oppiminen, hyotyy siitd kun me ol-
laan enemmén yhteydessd, et se on semmonen, vuorovaikutusta
myds olemassa siind

Aika- ja paikkasidoksisuudesta irtautuminen jatkoi opiskelijoiden mielesta
oppimista. Mikroblogien seuraamisen kautta heille my&s tarjoutui paljon
runsaammin luettavaa syotostd, joka oli sikdli mielekdstd, etta se oli ver-
taisopiskelijoiden valitsemaa. Opiskelijat ymmarsivat myos, ettd kielta ei
opita vuorovaikutusta varten, vaan vuorovaikutuksessa, ja verkostoitumisel-
la on tarkea rooli vuorovaikutuksen mahdollistajana.

8 Mita annettavaa sosiaalisella medialla on toisen kielen
oppimiselle?

Taman tutkimuksen tulosten valossa voidaan paatelld, ettd sosiaalisen me-
dian kayttoon opetuksessa ja oppimisessa sisaltyy paljon mahdollisuuksia ja
sen kdyttdtapoja on hyva pohtia.

Erds tarked ndkokulma on se, ettd oppijoiden ndkemys tekstin kasit-
teestd on laajentunut. He ymmartavat tekstilla eri asiaa kuin aiemmin on
ymmarretty. He eivat ainoastaan lue teksteja ja ymmarra niita eritasoisesti,
vaan he toimivat niiden kanssa ja niiden parissa. Tekstikdsityksen muutos na-
kyy paitsi ymmartamisprosessin muutoksena myds tekstien tuottamispro-
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sessissa. Opiskelijoiden tekstit eivat enda ole lineaarisia, vaan he tuottavat
tekstid siten, ettd siihen yleensa liittyy linkkeja muihin digitaalisiin teksteihin,
kuviin tai videoihin. Tviitteihin liitetyt kuvat ja videot ovat usein itsetehtyja
tai ainakin muokattuja. Digitaalisiin artikkeleihin liitetyt keskustelupalstat
tarjoavat mahdollisuuden kayttaa kieltd aidossa ymparistossa. Aineistossa
on harvoin tviitteja, joissa olisi pelkkaa lineaarista tekstid. Opiskelijat myos
puhuvat palautekeskusteluissa teksteistda nimenomaan multimodaalisina il-
mentymind. He viittaavat aika- ja paikkasidoksisuuden purkamiseen, lisatie-
don saamiseen ja verkostoitumiseen, jotka kaikki sosiaalisen median kaytto
opetuksessa mahdollistaa.

Mikroblogien kayttd opetuksessa haastaa myOs opettajan ja opiske-
lijan valtasuhteen, josta tulee moniulotteinen: opettaja ohjaa opiskelijaa,
opiskelijat opettavat toisiaan ja opiskelija opettaa opettajaa. Miten ope-
tuksessa voi huomioida sen, ettd opiskelijat osaavat kayttda teknologiaa
opetuskadytdssa(kin) opettajaansa paremmin? Mitd opetuksessa tarkoittaa
se, ettd valta siirtyykin ruohonjuuritasolle? Se tarkoittaa sitd, etta opettajan
on oltava valmis luopumaan vallastaan ja siirryttdva kuuntelemaan tarkas-
ti oppijan halua ja nostettava se esiin oppimistilanteissa (tasta myos Alim,
Awad & Pennycook 2009: 228). Opiskelijat tuovat sosiaalisen median kautta
oppimistilanteisiin paljon sellaista, jota opettaja ei olisi jaksanut etsia eika
olisi kyennyt 16ytémaankaan (Kessler 2013:317-319). Syntyvat tilanteet ovat
ennakoimattomia suunnittelun kannalta, mutta mielekkaitd opiskelijoiden
kannalta. Jos opettaja jattaa tydssaan huomiotta sosiaalisen median tarjo-
amat mahdollisuudet, hdn jattdaa myos hyédyntamatta monet oppimismah-
dollisuudet.

Tekstikurssilla on kurssin tavoitteiden mukaisesti tarkeda oppia suomea.
Talla kurssilla opiskelijat oppivatkin suomea, mutta kielitaidon vahvistami-
sen liséksi he pdasivat kdyttamaan digitaalisia tekstitaitojaan — jotkut heista
oppivat myos uuden tekstitaitojen lajin: tviittauksen. Kieliyhteison jaseneksi
padseminen on ollut vield B1-tasonkin kielenkayttajalle haasteellista, ja hdn
on jaanyt yhteiskunnalliseen periferiaan, oppijankoloon, pitkaksi aikaa. Mik-
robloggaus helpottaa oppijoiden pddsya taysivaltaisiksi yhteiskunnan jdse-
niksi: tviittien kautta he saavat nopeasti ajankohtaista tietoa siitd, mitd Suo-
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messa tapahtuu. Tviittaaminen on lyhyytensa ansiosta myds tekstilaji, joka
suorastaan tyrkyttda osallistumaan ajankohtaiseen keskusteluun — suomeksi.

Monikielisen repertoaarin kdyttaminen on tavallista luokkahuoneen ul-
kopuolella, opiskelijoiden arjessa. Tviiteissaan opiskelijat kdyttavat monia eri
kielia tarpeidensa mukaan. Saattaa olla, etta opiskelijat mieltavat sosiaalisen
median informaaliksi ymparistoksi ja kdyttavat sen takia vapaasti eri kielia.
Kurssilaisista vain yksi puhui englantia didinkielendan, mahdollisesti muut
kokivat englannin kielen kayttamisen tviiteissadn sallittuna ja tarpeellisena
kielenoppimistapahtumana. Mikrobloggaus mahdollisti ndin ollen aidot kie-
lenkayttotilanteet.

Tviittien kirjoittaminen on yleensa aikapaineista, ja niiden kielessa on
tavallisesti vahva puhekielen vaikutus. Usein niissa nakyy kielen/kielien jopa
anarkistista kayttoa (Soffer 2012: 1092-1093), jolla kirjoittaja haluaa tietoi-
sesti tai tiedostamattaan vastustaa kielen normatiivisia sdantoéja. Kun kir-
joittajana on toisen kielen oppija, kirjoitetun normatiivisen suomen kielen
piirteiden sijaan viela enemman merkitysta saavatkin tviitteihin liitetyt linkit
ja visuaalisella aineksella (hymiot ja merkkijonot) leikkiminen. Tviiteilld teh-
daan jotakin: niilla reagoidaan toisten tviitteihin, niilld osallistutaan erilaisiin
keskusteluihin ja pilaillaan milloin minkakin kustannuksella. Kielenoppijat
irtautuvat oppijan roolistaan ja ryhtyvat kdyttamaan kielta.

Artikkelin alussa esittelemissani mikrobloggausta kasittelevissa tut-
kimuksissa sosiaalisen median kdyttd nayttaytyy hyvinkin positiivisena ja
opiskeluun myodnteisesti vaikuttavana asiana. Omassa tutkimuksessanikin
ndin on, mutta kokonaiskuvasta on erotettavissa my®s kriittinen nakdkulma
niin mobiililaitteisiin kuin tviitteihinkin, ja opiskelijat pohtivat opettajan/oh-
jaajan roolia tviittaajana ja pakolliseksi mielletyn tviittauksen tarpeellisuutta
opiskelun osana. Aineistosta kavi myos ilmi, etta opiskelijoilla on hyvin erilai-
sia kasityksia teknologian kaytosta kielenopetuksessa: osalle se on mydntei-
nen asia, osa torjuu sen kokonaan.

Pohdittavaksi jaa, mikd on opettamisen ja oppimisen paikka, kun toi-
mijat (opiskelijat) tulevaisuudessa yha paremmin tietdvat, mita teknologialla
voi tehdd ja hallitsevat sen kdyton. Pddosalle opiskelijoista my6s osallistumi-
sen kulttuuri; yhteis66n kuuluminen, jakaminen, uuden luominen ja oman
tekemisen merkitykselliseksi kokeminen on itsestddn selvaa arkea. Opetuk-
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sen tehtdvand on yhdessa ruohonjuuritason toimijoiden kanssa eritelld,
analysoida ja syventaa tietoutta siitd, mitd teknologian kaytto toisen kielen
opetuksen osana mahdollistaa.
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