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Tiivistelma

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on tutkia monikielisten kahdeksasluokkalaisten asennoitumista
ruotsin kielen opiskeluun sekd heiddn késityksiddn itsestddn ruotsinoppijoina. Maidrittelen
monikielisyyden useamman kuin yhden kielen kidyttond arjessa. Padkasitteet ovat kieliasenne ja
kieliming, ja niiden kautta tarkastelen oppilaiden haasteita, onnistumisia, tavoitteita, opetuksen sisaltoja

sekd muiden ihmisten merkitystd oppilaiden kieliasenteille ja kieliminalle.

Tutkin oppilaiden kieliasenteita ja kieliminid kvalitatiivisesti haastattelemalla kolmea monikielista
kahdeksasluokkalaista joulukuussa 2022. Teemahaastattelun aineisto analysoitiin laadullisella
sisdllonanalyysilld. Tutkimuksessa vastattiin seuraaviin kysymyksiin: Millaisia oppilaiden kieliasenteet

ruotsin opiskelua kohtaan ovat? Millaisia ruotsin kielen kieliminid oppilaiden ajatuksista muodostuu?

Oppilaat suhtautuivat padosin positiivisesti ruotsin opiskeluun tédssd hetkessd, mutta ajatukset ruotsin
hyodyllisyydestd heiddn tulevaisuutensa kannalta vaihtelivat. Oppilailla oli ollut ennakkoluuloja
ruotsin opiskelua kohtaan aloittaessaan ruotsin opinnot, mutta ne ovat muuttuneet. Kotikielen merkitys
asennoitumiselle ruotsin opiskeluun tuli esille vain yhden oppilaan kertoessa ennakkokaésityksistdan.
Oppilaiden kieliministd muodostui myonteinen kuva, ja he kuvasivat vaihtelevasti vahvuusalueitaan ja
tavoitteitaan. Arvosanat korostuivat tapana arvioida omia ruotsin taitoja. Suosikkitehtdviksi oppilaat
nimesivat erityisesti kommunikatiiviset tehtdvit. Oppilaat olivat tyytyvdisid opetuksen sisaltoon.
Positiivisten kieliasenteiden ja kieliminien kautta voidaan ndhdé yhteys opetussisillon, opettajan ja

perheenjdsenten merkitykseen.
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1 INLEDNING

Flersprakighet dr vanligare 1 vdrlden dn ensprakighet (Dufva & Pietikdinen 2013:2). Denna
insikt har véixt 1 samhéllet nu nér fler och fler elever med flersprikig bakgrund finns 1 skolor 1
Finland. Antalet invanare med ndgot annat registrerat modersmal &n finska, svenska eller
samiska var 458 000 i slutet av 2021 (Statistikcentralen u.d.). De storsta spraken da var ryska,
estniska, arabiska, engelska, somaliska och persiska (Statistikcentralen u.4.). Som det ar nu &r
det mgjligt att uppge enbart ett sprdk som modersmal 1 befolkningsregistret men i verkligheten
anvinder ett stort antal invanare flera sprak i sin vardag. Enligt Dufva och Pietikéinen (2013)
finns det flera fordelar med flersprakighet gdllande kognitiva funktioner. De méngsidiga
sprakliga resurserna kan dven hjélpa en att lara sig nya sprak. P4 sa sétt kan de hir sprakliga
resurserna vara nyttiga dven i svenskstudier. Flersprakighet kan dock ocksa medfora svarigheter
till exempel nir en del elever lér sig finska som andrasprék och studerar samtidigt svenska med
hjilp av finska. Centralt dr &ndd hur skolan kunde stodja dessa elever med varierande
sprakbakgrunder och kunde skapa likvérdiga inldrningsmojligheter for alla. Detta kridver dven
Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014,
hirefter GLGU) som dartill lyfter fram sprakmedvetna arbetssétt som en viktig pedagogisk

princip.

Svenskans status i Finland &r speciell och omdiskuterad. Bade finska och svenska ar landets
nationalsprdk som har likadana sprakliga rattigheter (Spraklag 2003/423). Enligt Juurakko-
Paavola och Palviainen (2011:9) ar situtionen annorlunda i jamforelse med flera andra
tvasprakiga ldnder. Trots det diskuteras svenska sprakets stdllning som det andra inhemska
spraket mycket. Ofta uppstar det negativa attityder mot att studera svenska och behovet av att
kunna spraket ifragasitts. Det talas dven om tvangssvenska i skolkontexten. Hur &r det med
elever som har flersprékig bakgrund? Det viktigaste i undervisningen ar inldrarens egen
upplevelse av den och om den erbjuder innehéll som kdnns relevant och nyttigt for inlérare.

Dirfor ar det motiverat att forska i hur dven flersprikiga elever upplever svenskundervisningen.

Denna kvalitativa intervjuundersokning redogor for flersprakiga elevers attityder mot att
studera svenska och deras bild om sig sjilva som svenskinlirare. Aven om antalet elever med

flersprakig bakgrund vixer, finns det inte mycket forsking om hur dessa elever upplever



svenskundervisningen. Det har gjorts flera kandidat- och pro gradu -avhandlingar om
finsksprakiga elevernas attityder mot att studera svenska medan flersprakiga elever sdllan har
legat i fokus. Séledes finns det ett behov for forskning kring detta tema for att skolan ska kunna
ta béttre hinsyn till dem. Referensramen i denna studie dr sociokulturell, vilket innebér att
attityder formas socialt i viixelverkan med andra ménniskor. Aven om elever deltar i samma
lektioner, har varje inldrare en unik uppfattning om sig sjdlv som pa samma sitt som attityder
formas socialt. Dessutom forhaller varje elev sig till svenskundervisningen och dess nytta pa
olika sitt. Denna studie ger rum for flersprakiga elevers roster att bli horda for att bilden av att

studera svenska i det flersprikiga Finland kunde bli mangsidigare och djupare.



2  TEORETISK BAKGRUND

I detta kapitel redovisar jag for de centrala begreppen vilka i denna studie &r attityd, sprakattityd
och sprékjag. Forst beskrivs attityder och sprakattityder (2.1.1). Sedan behandlas elevens
sjalvbild som sprakinldrare, alltsa sprékjag (2.1.2). Slutligen formas en &verblick Gver att

studera svenska i det finska utbildningssystemet (2.2).

2.1 Centrala begrepp

2.1.1 Attityd och sprakattityd

Attityder kan definieras pa flera olika sétt men en av de vanligaste definitionerna &r frdn Allport
(1954 refererad 1 Garrett 2010:19) som framhéller att de innefattar ménniskans sitt att tdnka,
kidnna och bete sig mot personer och objekt pa ett visst sitt. Azjen (2005:3 refererad i
Heinzmann 2014:48) vidareutvecklar Allports definition genom att beskriva att en attityd &r
”bendgenhet att svara antigen vilvilligt eller icke-vélvilligt” till de tvd omraden som Allport
ndmner men ocksa i synnerhet till institutioner och hdndelser. Attityder kan alltsd komma till
uttryck pa méinga olika livsomraden. Garrett (2010:19-20) papekar dnd4 att attityder inte kan
observeras direkt eftersom de &ar psykologiska konstruktioner. Alla dessa definitioner
sammanfattas 1 en vélkdnd indelning for attityder som innefattar det kognitiva, affektiva och
konativa omradet (se t.ex. Baker 1992:12—13, Kalaja 1999:47). Det kognitiva innefattar tankar,
det affektiva syftar till kdnslor medan det konativa betyder ménniskans beteende (Garrett 2010
& Heinzmann 2014). Inldrarens tankar om vad hen kan uppnd genom att lira sig svenska &r
exempel pa en forestdllning, kinslor kunde uppstd nir inldraren lyssnar pa musik pd svenska
och beteende kunde vara att hen lanar en bok pa mélspraket for att vidareutveckla sitt ordforrad.

Foreliggande studie stddjer sig mot denna tredelade definition.

P& samma sitt som attityder generellt, finns det olika synpunkter pad vad som innefattar
sprékattityder. Som tidigare ndmnts, syns de tre delarna (kognitiva, affektiva och konativa) dven
i definitioner av sprikattityder. Kalaja (1999:47) lyfter ndmligen fram att en sprakattityd ar

ndgonting mentalt och att ndgon stimulus har paverkat detta tillstdnd. Reaktionen till stimulusen



kan vara positiv eller negativ. Dessutom kan kombinationen av dessa tva styra beteendet (Kalaja
1999:47). Aven Heinzmann (2014) lyfter fram att sprikattityder syns i hur individen beter sig
till exempel mot en sprakgrupp. Sprakattityder kan behandla modersmél eller andra sprék.
Ytterligare preciserar Kalaja (1999) att sprékattityder inriktar sig inte bara mot skilda sprék utan
ocksd mot dialekter och sociolekter och sdsom Baker (1992:17, 29) konstaterar, dven till
sprakanvandning samt sirskilda drag i spraket. Heinzmann (2014) lagger till att sprékattityder
kan inrikta sig mot sprakinldrning som denna undersokning fokuserar pa. Nar
andraspraksinldrning diskuteras, kan attityder inrikta sig, utéver det som namndes tidigare, mot
sprakinldrning generellt, malsprakskulturen och inldrarens egen grupp (Abrahamsson
2009:207). Garrett (2010:21-22) exemplifierar att &dven den sociala och fysiska

inldrningsmiljon, aktiviteterna under lektionerna samt evalueringen skapar spréakattityder.

Syftet med foreliggande studie &r inte att utreda var sprakattityder harstammar fran men det ar
anda viktigt att lyfta fram hur den sociala omgivningen péverkar dem. Lev Vygotskys verk dr
vilkdnda och hans tankar har varit dominerande under senare ar inom forskning kring
andraspraksinldrning. Alanen (2000) konstaterar att Vygotskys tankar och i synnerhet
sociokulturell teori, som fungerar som referensram for denna studie, har format samband mellan
individen och omgivningen, det vill sdga de bdda har effekt pa varandra. Saledes paverkar
individen andras instéllningar och omgivningen paverkar individens attityder. Vygotskys
tankar kan médrkas i manga senare forskares karakteriseringar av attityder. Till exempel
Abrahamsson (2009:205) skriver att “attityder formas primért utifrdn den sociala kontexten
men samtidigt kommer till uttryck hos den enskilda individen”. Gemensamt for flera
definitioner &r att attityder anses vara inldrda. De hdrstammar och formas bdde frén egna
upplevelser och den sociala miljon som del av socialisationsprocessen (Garrett 2010:22, 29).
Familj, ldrare, institutioner sdsom skolan, medierna och vidare samhéllet skapar attityder hos
individer (Heinzmann 2014). Dessutom fordndras attityder enligt situationen, samtalspartnern
och dven tiden. Detta podngterar till exempel Garrett (2010) och att vissa av dem &r mer stabila
dn andra (Garrett 2010:29-30). Det dr dnda viktigt att ta hinsyn till att de &ndd méiste vara

stabila sa att det 4r mojligt att identifiera olika slags attityder i undersokningar (Garrett 2010:20).

Betydelsen av attityder for andraspréksinldrning varierar enligt forskaren och synvinkeln.
Denna studie fokuserar pa svenska som det andra inhemska spraket enligt GLGU (2014).

Abrahamsson definierar andraspraksinldarning som ”inlérning av vilket sprak som helst som lérs



in efter forstaspraket/modersmalet” (Abrahamsson 2009:255). De forsta som fokuserade pa att
undersoka attityder vid andraspraksinlirning och har haft mycket inflytande Over
forskningsfiltet dr Gardner och Lambert som borjade forska i engelska och franska som
andrasprak (Abrahamsson 2009:205). Forst behandlades motivation och attityd som integrerade
begrepp men i deras senare forskning erkéndes de som tvd separata fenomen. Det dr dndé
fortfarande svart att skilja dessa begrepp fran varandra. Denna studie koncentrerar sig pé
attityder eftersom de formar basen for inldrning. Till exempel kan béttre inldrningsresultat
enligt Lambert (1974 1 Abrahamsson 2009:199-201) forvintas nédr attityder dr positiva och
tviartom ndr de dr av det negativa slaget. Det dr dnda inte sé att attityder i sig orsakar en viss typ
av inlarning utan deras paverkan &r indirekt (Abrahamsson 2009:207). Nér attityder &r positiva,
ar motivationen ocksa hogre och det bidrar till inldrning. Dartill dr inldrarens kénslor i
sprakinldrningssituationer av betydelse. Pa grund av dessa flera faktorer &r det svart att pasta

vad attityder i sig orsakar och hur det &r mojligt att faststélla att inldraren har en viss attityd.

Sprakattityder mits genom direkta metoder (frigeformuldr och intervjuer) och indirekta
metoder (matched guise-tekniken) (Kalaja 1999). Med frageformulédr kan testpersonen till
exempel lyssna pa en inspelning och sedan berdtta vad hen tinker om talaren och svarar pa
pastdenden om spriket. Matched guise dr den vanligaste metoden utvecklad av Lambert med
flera pa 1960-talet. I denna metod kategoriserar testpersonen och formar talarens personlighet
och dven evaluerar hela sprakgruppen som talaren representerar (Kalaja 1999:51). Kalaja (1999)
presenterar kritik mot forskning av sprékattityder. Kommunikationssituationerna har séllan
varit dkta i denna typ av forskning. Mitare kan sakna teoribasen och det begrénsar vad som kan
komma fram av testpersonernas attityder. Dartill dr det svart att jimfora forskningsresultat nir
matare har varit olika. Dessutom é&r attityder situationella och méanniskan berittar sina tankar
enligt den som hen pratar med. Daértill lyfter Abrahamsson (2009:209-210) fram Gardner och
Lamberts studier dar sjdlvrapportering orsakar vissa problem. Till exempel den som svarar pa
fragor kan svara pa sd sitt som hen tdnker att forskaren skulle vilja hora eller skulle vilja bli

sedd dven om hen inte riktigt anser det som hen uppger.

Flersprakiga elevers attityder mot svenskundervisning i Finland har séllan forskats fran sjélva
inldrarnas synvinkel och 1 stéllet dr det ofta svenskldrarnas uppfattningar om sina elever som
har kartlagts. Temat har forskats genom att mest tala om invandrarelever som anvinder flera

sprék 1 sin vardag. Alla foljande tre studier framhéver fordldrarnas roll i utformning av elevens



sprakattityder. Till exempel Lemmetty (2011) har undersdkt temat genom att kombinera
kvalitativa metoder. I resultaten av denna pro gradu -avhandling var elevernas attityder neutrala
och det pratades inte om tvangssvenska. Dartill erkdnde hogstadieeleverna vikten av att kunna
svenska med tanke pd framtiden enligt sprakldrarna som intervjuades i en temaintervju. I en
likadan pro gradu -avhandling intervjuade Liiti och Saarinen (2007) invandrarelever och av
resultaten framkommer att attityderna huvudsakligen var neutrala men huvudvikten lag i
positiva atittyder och spraket ansdgs som nyttigt i framtiden. Dartill har Syvésalo (2022) fatt
likadana resultat i sin kandidatavhandling med liknande kontext under begreppet flersprakig
bakgrund hos elever pd hogstadiet genom att intervjua tva svensklirare. Av resultaten framgar
att elevens mangsidiga sprakliga resurser kan frdmja positiva attityder, sdsom dppenhet mot att
lara sig mera svenska. | foreliggande studie definieras flersprakighet som anvdndning av tva
eller flera sprék i vardagen. Jag anvénder uttrycken flersprakig elev och elev med flersprakig
bakgrund istéllet for invandrarelev eller elev med invandrarbakgrund for att eleven med sina

sprakliga resurser skulle komma fram i stéllet for hens etniska ursprung.
2.1.2 Spraklig jaguppfattning som sprékinlirare

Sprakdamnen utformar och fordndrar elevens sjilvbild. Nér eleven ldr sig sprik, funderar hen
vilka grupper hen hor till och letar efter sin plats i viarlden. En stor del av kommunikation och
kultur formedlas av sprak och dirfor har sprakinldrning stark inverkan pa individens sprakliga
sjdlvuppfattning. Sprakjag kan granskas dven pa andra nivéer én pa den institutionella nivén till
exempel som sprakanvindare pa olika livsomraden. I denna studie begrinsar jag perspektivet
till skolan. Laine och Pihko (1991:15) avser med begreppet sprékjag inldrarens egen
uppfattning (det nuvarande sjdlvjaget) och onskningar (det ideala jaget) om sig sjdlv som
sprékinlérare. Till det hor ocksa inldrarens uppfattning om vad som forvéntas av hen och hurdan
hen borde vara enligt dessa forvintningar. Sprékjag kan vara av positivt eller negativt slag
beroende pa inldrarens tidigare erfarenheter (Laine & Pihko 1991:15) och det paverkar
inldrarens attityder mot sprékinldrning och antigen framjar eller hindrar den. Dessutom

paverkar sprakjag hurdana mél inldraren vill sitta och uppna.

Sprékjag borjar formas redan innan skolan nir barnet far spréakfostran vilket 1 bésta fall enligt
Kangasvieri (2022) bidrar till att eleven formar en positiv bild av sig sjdlv som sprékinlérare

for studierna i skolan (Kangasvieri 2022:106—107). Sdsom nidmnts i tidigare avsnitt om attityder,
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formas ocksd sprakjag i véxelverkan mellan individen och omgivningen. I denna
socialisationsprocess pdverkar samhaillets attityder, familjen, vanner och evalueringen i skolan
(Kangasvieri 2022:96 & 102). Till detta tar stéllning Hartikainen (2003) som har intervjuat
svenskldrare 1 Joensuu om inlérarnas attityder mot svenska. De ansdg att ldrarens roll ar viktig
med tanke pa sprakjag. P4 samma sitt lyfte svenskldrararna fram att positiva erfarenheter,
uppmuntrande feedback samt undervisning som kidnns relevant for inldrare &r faktorer som

bidrar till ett positivt sprakjag.

Enligt Laine och Pihko (1991:16-17) kan sprakjag beskrivas péd tre nivaer: generell (som
sprakinldrare 1 allménhet), specifik (som inldrare av méilspraket) och uppgiftsrelaterad
(omraden sasom tal eller grammatik). Denna studie fokuserar pad de tva sistnimnda. Pa
uppgiftsrelaterad nivéd kan ett visst omrade sdsom horforstaelse och ldsforstaelse vicka olika
kénslor i jamforelse med varandra (Laine & Pihko 1991:19-20). Detta betyder att inléraren inte
forhaller sig pd samma sdtt till all inldrning dven inom samma sprak som ldrs in. Dértill hdnger
sprékjag starkt ithop med motivation: “motivationen utformas av strivan efter det ideala
sjalvjaget”, sasom Kangasvieri (2022:57) preciserar. Eftersom sprakjag ar relativt stabilt (Laine
& Pihko 1991:15), ér det mojligt att forska det hos hogstadieelever. P4 hogstadiet har elever
redan flera ar av studier i atminstone tre sprak bakom sig och saledes har de bildat nigot slags

bild av sig sjidlva som svenskinlérare.

2.2 Svenska som liaroimne i finska skolor

Finland é&r officiellt ett tvasprakigt land vars nationalsprak dr finska och svenska. Cirka 290 000
finlindare talade svenska som modersmaél i slutet av 2021 (Statistikcentralen 2022) och de
svensksprékiga invanarna bor mestadels vid kusten och i huvudstadsregionen. Svenska har
undervisats 1 Finland i flera hundra ar. 1872 blev svenska ett obligatoriskt ldrodmne 1 laroverk
(Geber 2010:12) och sedan 1918 har det talats om svenska under begreppet det andra inhemska
sprdket (Geber 2010:13). Enligt Palviainen (2011:39) har svenska varit ett obligatoriskt
larodmne i grundskolan sedan ar 1968. Fortfarande anordnas det undervisning i svenska enligt

Spriklag (2003/423).

Svenska lérs 1 grundskolan, pé andra stadiet och i hdgskolor i Finland. I grundskolan och pa

gymnasiet studeras svenska antigen som ett Al-sprak som syftar pd den 14nga larokursen eller
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som ett B1-sprak som betyder den medellanga larokursen (Utbildningsstyrelsen 2014). Eleven
ska studera dtminstone ett sprak enligt den langa ldrokursen och ett sprak enligt den medelldnga
larokursen (Utbildningsstyrelsen 2014:197). I vissa stdder och skolor har elever mojlighet att
vilja svenska som A-sprak pa lagstadiet. B1-larokurs borjar 1 sjitte klass som gemensam sprak
i finsksprakig undervisning om eleven inte har borjat studera svenska som ett A-sprak
(Utbildningsstyrelsen 2014). Tidigare borjade B1-svenska pa sjunde klass men sedan 2016 har
studierna i svenska bdrjats pa sjitte klass (Undervisnings- och kulturministeriet 2022). Ar 2019
studerade 92,5 % av hogstadieeleverna (drskurserna 7-9) svenska (Statistikcentralen 2020). Det
finns obligatoriska studier i svenska ocksé i gymnasiet men det har anda varit valfritt att vilja
dmnet som en del av studentexamen sedan 2005 (Palviainen 2011:41). Svenska studeras ocksa
vid universitet och yrkeshogsskolor som en obligatorisk del av examen.

Undervisningstimmarna varierar enligt utbildningsstadiet och larokursen.

Flerspréakiga elever som studerar finska som andrasprék dr i en speciell situation nér det géller
inldrning av svenska. GLGU (2014) hanvisar till att undervisningen bor anordnas enligt elevens
behov och forutséttningar. Individualiserad undervisning bor inte arrangeras enbart eftersom
eleven har ett visst modersmal eller kulturell bakgrund (Utbildningsstyrelsen u.4.). Befrielse
fran att lara sig svenska beviljas nir det vore orimligt for eleven att studera spraket, alltsd med
hénsyn till elevens situation. Till exempel om eleven har flyttat till Finland 1 hogstadiedldern
eller som &ldre, kan befrielsen komma i fradga. Beslutet dr ocksd mdjligt nér eleven inte har gatt

i skolan tidigare.
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3 MAL, MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel redogér jag for hur studien genomfordes. Forst presenteras studiens mal och
forskningsfrdgorna i avsnitt 3.1. Efter det beskrivs materialinsamlingsmetoden, materialet och
deltagare i avsnitt 3.2. I avsnitt 3.3 diskuterar jag centrala etiska principer. Slutligen i avsnitt

3.4 presenteras analysmetoden.

3.1 Milet med studien och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka flersprikiga elevers sprikattityder och sprikjag kvalitativt
genom att analysera elevers tankar, kédnslor och beteende som de sjdlva berittar kring
svenskinldrning och de sjdlva som svenskinldrare. Studiens mél ar att fa en djupare bild av
flersprékiga elever och deras svenskinlérning for att kunna anpassa svenskundervisningen

battre for dem. Denna studie granskar dessa fenomen genom f6ljande forskningsfragor:

e Hurdana ér flersprakiga hogstadieelevers attityder mot att studera svenska?
e Hurdana uppfattningar har flersprékiga hogstadieelever om sig sjidlva som

svenskinlédrare?

3.2 Studiens deltagare, material och materialinsamlingsmetod

Deltagarnas vardag ér flersprédkig. Med det betyder jag att de anvinder mer &n ett sprak i sin
vardag med familjen, sldktingar och kompisar. De gar pa attonde klass i sodra Finland i en skola
som har nagra elever med flersprakig bakgrund. Eleverna gar i samma klass. Svenska syns
sillan i elevernas vardag utanfor skolan eftersom det finns fa svensksprakiga invanare i omradet.
Eleverna har borjat studera svenska som ett obligatoriskt skoldmne i sjatte klass. Dértill studerar
de engelska som frimmande sprak. Jag har gett dem pseudonymer Amelia, Oscar och Emel for

att ta hiansyn till anonymitet. Dessa namn anvénds 1 resultatdelen av denna studie.

Den sociokulturella referensramen formar basen for studien och jag definierar sprakattityder

och sprékjag enligt den, det vill sdga att de formas i vixelverkan med andra ménniskor. Darfor
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ar det naturligt att vilja intervju som materialinsamlingsmetod. For att fa svar pd mina
forskningsfragor behdvs inldrarens egna upplevelser och da dr det vettigt att intervjua elever 1
stéllet for till exempel deras ldrare. Intervju dr lamplig ndr syftet dr att beskriva fenomen, fa
fram ménniskornas uppfattningar och deras sétt att tala (Dufva 2011). Formen till intervjuerna
i foreliggande studie var halvstrukturerad temaintervju, det vill sdga jag fragade inte alla precis
samma fragor, ordningen av frigorna varierade och jag fragade ocksa tilldggsfragor vilket &r
kdnnetecknande for temaintervjuer (Tuomi & Sarajarvi 2009:35). Det finns ofta fa deltagare i
studier ddr intervjuer anviands vilket leder till att resultat inte kan generaliseras. Dessutom ar
denna typ av forskning starkt kontextbunden (Kalaja m. fl. 2011:22). Deltagare svarar pé olika
sitt bland annat enligt tiden, platsen och vem som intervjuaren #r. A andra sidan, sisom sagt

tidigare, finns det ocksé fordelar med intervju i denna typ av forskning.

Jag skickade e-post till ett gymnasium och ett hogstadium i en finsksprakig kommun for att
frdga om det skulle kunna finnas lampliga elever eller studerande till studien. Jag fick forst svar
frdn hogstadiet och fick lov frdn rektorn till att genomfOra materialinsamlingen dir.
Svenskliraren valde tre elever enligt deras sprakliga bakgrunder si att alla hade olika hemsprak.
Intervjuerna gjordes pa finska i december 2022. Jag intervjuade en elev dt gdng och varje
intervju tog ungefdr tio minuter. Eleverna visste intervjuns teman, ldste dataskyddsanmailan

samt samtycketsblanketten i forvdg och gav sitt tillstand till undersékningen.

3.3 Etiska synpunkter

Jag tog hinsyn till foljande etiska synpunkter i materialinsamlingen. Nir eleverna dr under 15
ar behovs lov fran vérdnadshavare (Kohonen m. fl. 2019:9). Dérfor skrev ocksd en
vérdnadshavare till varje elev under sitt samtycke. Jag formulerade datasekretessanmélan och
samtycketsblanketten klarsprakligt for att eleverna och vardnadshavarna skulle forsté studiens
gang pa basta mojliga sitt. Dessutom samlade jag inte in onddigt information men jag kan inte

garantera att eleverna inte kommer att kunna bli identifierade i denna typ av forskning.

Forskaren bor striva efter att hen inte leder deltagaren att svara pé intervjufragorna péa ett visst
satt (Dufva 2011:133). En liten stund innan intervjuer berittade svensklédraren att eleverna som

jag kommer att intervjua inriktar sig positivt mot att ldra sig svenska. Jag var medveten om
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detta och forsokte att inte leda elever att svara pa ett visst sdtt. I intervjusituationen
sammanfattade jag muntligt de viktigaste aspekterna géllande studien. Eleverna hade mgjlighet
att stélla fragor till mig. Intervjuerna bandades in och transkriberades verbatim pa universitetets
u-station. Transkriberingarna bestir av sammanlagt tretton sidor. Jag har dversatt citaten som
forekommer i denna forskningsrapport till svenska. Dértill har jag valt ut ndgra utfyllnadsord
av citaten for att fortydliga elevernas tankar. Materialet forvaras enligt principerna for

datasekretess.

3.4 Kbvalitativ innehallsanalys

Jag analyserade materialet med innehallsanalys. Innehéllsanalys passar till analyseringen av
storre textenheter varav det dr mojligt att gora klassificeringar genom att jamfora och hitta
likheter (Boréus & Bergstrom 2012:87). Kvalitativ innehdllsanalys &r ldmplig till min
undersokning eftersom jag forsoker att beskriva attityder och sjdlvuppfattningar och dessutom
ar syftet inte att bevisa kausalitetsforhdllanden. Kvalitativ innehéllsanalys ger inte svar till
varifrdn elevernas sprakattityder och sprékjag hérstammar fran, det vill siga vad som har
orsakat dem. Det dr utmirkande for innehallsanalys att det uttalade kommer fram létt och det
som inte explicit konstateras kan forbli gdbmd (Boréus & Bergstrom 2012:81). Varje forskare
utfor innehdllsanalys pd varierande sitt 4ven om det finns metodiska principer. Studiens resultat

kan inte heller generaliseras pa grund av detta (Boréus & Bergstrom 2012).

I borjan av analysen firgkodade jag materialet till foljande kategorier: flersprékig bakgrund,
bakgrundsinformation géllande inldrning av svenska, attityder mot inldrning, svenska i
framtiden, utvirdering av egna kunskaper och inldrningsmal, undervisningens innehall och
slutligen aspekter som stodjer positiv instdllning. De tva forsta kategorierna anvinds inte i
analysen medan de andra kategorierna formar teman for analysen. En del av intervjufrdgorna
utredde bade sprékattityder och sprakjag och en del koncentrerade sig pa endera. Analysen
baserar sig delvis pa tidigare teorier om sprakattityder och sprékjag men jag var ocksd dppen
for nytt som kunde uppsta 1 materialet. Efter att ha fargkodat och identifierat kategorier och
teman identifierade jag hurdana sprékattityder och sprékjag de innefattar genom att jimfora
elevernas svar. Till sist formade jag slutsatser om svaren. Jag anvinder citat som stod for

argumentationen och for att fa elevernas roster horda.
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4 RESULTAT

I detta kapitel presenterar jag resultaten av studien. Forskningsfrdgorna var: Hurdana é&r
flersprikiga hogstadieelevers attityder mot att studera svenska? Hurdana uppfattningar har
flersprakiga hogstadieelever om sig sjdlva som svenskinldrare? I avsnitt 4.1 beskrivs elevernas
attityder mot svenskinldrning, fordndringar som har skett i dem samt elevernas tankar om
svenska 1 framtiden. I foljande avsnitt 4.2 behandlas elevernas uppfattningar om sina
sprdkkunskaper och inldrningsmal. Slutligen i avsnitt 4.3 granskas svenskundervisningens

innehéll och aspekter som kan bidra till en positiv instdllning mot inldrning av svenska.

4.1 Attityder mot svenskinlirning och elevernas tankar om svenska i deras
framtid

Alla tre elever som blev intervjuade berittade att deras inldrning av svenska dr begriansad till
skolan och laxor. De angav att de hor och ser svenska sdllan 1 sin omgivning och medier. Enbart
Amelia lyfte fram hur svenska syns omkring henne utanfor skolan i form av texter pa
forpackningar. I diskussionerna med en del av eleverna kom det fram hur de hade forhallit sig
till svenskstudier nér de borjade lira sig spraket pa sjétte klass. Oscar nimnde att han hade haft
fordomar 1 boérjan men denna uppfattning har fordndrats (citat 1). Ocksd Amelia beskrev hur
hennes tankesétt har delvis fordndrats. I diskussionen med Emel kom det inte fram hur hon hade

forhallit sig i borjan av sina svenskstudier.

(1) Na forst vi hade det ((svenska)) s& antog jag inte att det vore liksom sddant hdr som det ar ((skrattar
till)) eller liksom jag kan inte beskriva det s& hemskt mycket. Man far forst vet du sddan dir fordom
om saken att liksom &r det hdr svart pa riktigt ar det hér 14tt [--] kan jag det hér att &r det 14tt pa riktigt

sasom folk pratar. -Oscar

Oscar hade tvivlat pd hurdant det skulle kunna vara att ldra sig svenska. Hans svar kan ocksa
tolkas som att han var osédker pa sin formaga att ldra sig spraket. Oscar hade hort prat om att det
vore létt att lira sig svenska men & andra sidan erkédnde han att det kunde ocksé vara svart.
Amelia var den enda som lyfte fram sin sprakliga bakgrund som skall till varfor hon inte skulle

behova ldra sig svenska sdsom f6ljande citat 2 visar:
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(2) Na jag ténkte sa att varfor borde jag studera ((skrattar till)) det for liksom jag dnda inte, finska ar dnda
inte mitt modersmal och sé jag tinker inte att anvénda det ((svenska)) men sedan ténkte jag att det &r

detsamma ((sméler)). -Amelia

Trots att Amelia ifrigasatte svenskstudierna i borjan verkar hon ha accepterat att hon ska
studera svenska som vilket annat &mne som helst och numera foérhaller hon sig mer neutralt.
Detta fick stod senare under intervjun for hon beréttade att hon ser pa svenska som nigot som
de enbart studerar i skolan och hon har inget behov for det i sitt liv nu annars. Dértill reflekterade
Oscar over fordndringar 1 sina tankar mot svenskinldrning genom att konstatera att efter att ha
borjat lara sig spraket har det inte varit sdrskilt svart. Alla elever uttryckte i ndgon mén att de
tycker om att studera svenska nu. Nér jag frigade hur det kinns att komma in i klassrummet
uttryckte alla tre positiva kénslor sdsom att det kdnns roligt. Dartill sade alla att svenska ar 14tt
eller lagom svart for dem. Oscar beskrev sitt forhallande till inldrning av svenska genom att

sdga att han kdnner inget tryck nir han lir sig svenska.

Aven om eleverna uttryckte positiva kiinslor mot inlirning forekom det skillnader i hur de ser
pa nyttan av att lira sig svenska. Aven om Oscar ansag att det kiinns roligt att komma in till

klassrummet, beskrev han sitt forhallningssétt ocksa enligt foljande (citat 3):

(3) For mig dr de: ((svenska spraket)) inte sa nddvandigtvis att det &r liksom ganska nddvéandigt att jag

upplever det inte sé att jag liksom kanske skulle behdva det. -Oscar

Aven om Oscar beskrev att han kommer gérna in till klassrummet betraktar han spriket som
nddvéndigt. Ddremot beskrev Emel sina kidnslor genom att ocksa tala om hur det inte kédnns att

studera svenska (citat 4):

(4) Nej ((att det skulle kdnnas annat @n roligt att komma in till svensklektioner)) att liksom jag njuter av

att studera att det inte &r liksom nagot minst favoritdmne. -Emel

Emel berittade att hon njuter av att studera svenska men hen ndmnde ocksd den motsatta
uppfattningen. Detta kan betyda att hon ville podngtera hur det finns ocksa elever som inte
tycker om att ldra sig svenska och hon ville ta avstand fran det. Resultaten syftar till att

atminstone en del av eleverna var medvetna om svenskans stillning i samhéllets diskurs.

Hittills hade eleverna inte haft sirskilda situationer dédr det hade funnits nytta av att kunna

svenska. Darmed fragade jag eleverna hur de ser svenska i deras framtid eftersom skolan borde
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ge kunskaper som elever upplever som nyttiga med tanke pa framtiden. Diskussionerna med
eleverna borjade snabbt ndrma sig fragan om de upplever att de kommer att behdva spraket 1
framtiden eller inte. Eleverna reflekterade dver detta 1 allmidnhet men samtidigt téinkte tva av
tre elever att de sjdlva sannolikt inte kommer att behdva svenska. Oscar och Amelia tinkte inte
att studera svenska i framtiden medan Emel hade framtidsplaner dir det vore nyttigt for henne

att kunna svenska.

Sasom konstaterats tidigare, tdnkte Amelia inte att anvdnda svenska i sitt liv. Amelia
motiverade detta genom att beskriva sina drommar om vart hon skulle vilja resa och dessa
lander kunde vara antigen USA eller Storbritannien. Hon lade &nda till att om hon skulle &dka
bat till Sverige kunde det vara nyttigt men inte lika sannolikt dn att resa till lander som hon
nidmnde tidigare. Hennes tankar kan tolkas som att hon har planerat hur hennes framtid

sannolikt kommer att se ut och svenska ar inte en del av den.

Oscar och Emel ansag att det vore roligt och nyttigt att kunna svenska nir man kommunicerar
med nagon och det dr det enda spraket som de bdda kan. Oscar reflekterade allmént over
situationer som svenska kunde vara till nytta i till exempel nér man reser. Trots det ansdg Oscar
att han sannolikt inte kommer att anvénda svenska i sitt liv. Oscars tankesatt syftar pd att han
ser nyttan av spraket och har en 6ppen attityd (citat 5) men tdnker dndéa realistiskt med hénsyn

till sina framtidsplaner.

(5) Det ar liksom ganska ndodvéndigt att jag upplever det inte sé att jag liksom kanske, skulle behova det
((svenska spraket)), men jag upplever det dnda sa att det 4ndé &r bra att ldra hir for d4, man kan flera
sprak liksom manga sprék att, i princip vet du inte nir du kommer att behova det [--] och dven i1 dvrigt

ar det jéttekul att kunna manga spréak. -Oscar

Emel podngterade pa samma sétt som Oscar att sprak alltid dr nyttiga och att man kunde betjdna
kunder pd svenska om de inte kan finska. Ytterligare berittade Emel att om hon inte far
studieplats 1 Finland, kunde hon avldgga examen i Sverige. I samband med detta berdttade hon
om en familjemedlem som &r av denna mening och uppmuntrar Emel i svenskstudierna. Siledes

ansag hon svenska som sannolikt nyttigare dn de andra eleverna med tanke pé framtiden.
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4.2 Utvirdering av egna kunskaper och inldrningsmal i svenska

Jag bad elever att jimfora sina svenskkunskaper med andra eftersom uppfattningen om ens
sprékkunskaper formas genom att observera andra inldrare. Detta syns 1 inldrarens upplevelse
over vad som forvéntas av hen. Eleverna uttryckte varierande sjidlvuppfattningar och svarade
pa olika sitt till frdgan om de jamfor sig med andra eller inte. Oscar och Amelia betonade att
det inte dr typiskt for dem att gora si. Anda alla jimforde sig i ndgon man antigen till sina
kompisar eller till sin klass som helhet. Emels svar kan tolkas sé att hon dr benigen att jamfora
sig for hon sade genast och kortfattad att hon &r béttre &n andra i svenska. Oscar reflekterade

over sin nivé enligt foljande (citat 6):

(6) Men jag skulle siga att jag inte jAmfor sa att dr jag simre dn hen eller béttre 4n hen sa jag skulle sdga

att jag ligger liksom dér i mitten eller dér sa jag &r inte en person som jamfor sig. -Oscar

Enligt flera dr det svart att jamfora sig och endast vitsord visar ens kunskaper. Allas svar syftar
pa att det ar framfor allt betyg som definierar deras svenskkunskaper och framgang. Det talades
inte om annan typ av feedback fran lararen eller klasskamraterna. Amelia konstaterade gillande
muntliga kunskaper att de inte talar svenska i klassrummet (citat 7) och déarfor dr det enbart
vitsord som visar ens kunnande. Sannolikt syftar detta pd att eleverna inte har haft manga

mdojligheter att lyssna pé hur klasskamraterna talar fritt i svensksprakiga diskussioner.

(7) Vanligen jamfor jag mig inte med andra men, vi pratar inte svenska sa int- det ar lite svart att jaimfora
for vitsord dr det enda som man kan jamfora med sd, vanligen far jag lit- lite béttre vitsord 4n mina

kompisar. -Amelia

Eleverna hade olika omrédden som de tdnkte att de hade lyckats pa. Det var dnda ett frekvent
svar att det dr svart att inse det sjilv. Detta kunde syfta antigen pd deras metakognitiva
kunskaper eller pa att de inte 4r vana vid att gora sjdlvevaluering av denna typ. Amelia medforde
att hon inte kan tanka pd nagot speciellt som hon hade lyckats i. Emel sade att uttal 4r ett omrade

som hon &r bra pa. Oscar reflekterade dver sina lyckanden pa foljande sitt (citat 8):

(8) Kanske det ar ocksé svért att liksom ténka pé efterso:m, man inte inser sjalv var man i princip har
lyckats i eller sa. [--]. Jag sdger inte att jag 4r av den typen att jag skulle observera mig sjilv liksom att
vad jag har lyckats i och i vad inte efterso:m, jag skulle nog séga ((leende)) sé att jag har fatt liksom

bra betyg i svenska. -Oscar
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I samband med lyckanden frigade jag ocksa vilka omrdden (att skriva, att tala, ldsforstaelse,
horforstielse, ordforrdd och grammatik) eleverna upplever som svéra och vilka som latta.
Amelia och Oscar lyfte fram aspekter som hénger thop med spriklig medvetenhet genom att
jamfora sprak. Oscar ansag att hans kunskaper dr likadana pa alla omrdden men & andra sidan
ar det inte naturligt for honom att specificera vad som &r ldtt och vad som ar svart. Han
poédngterade dndé att ibland uppstdr det skillnader 1 hur ord uttalas annorlunda @n som dem
skrivs och dessutom kunde han hitta likheter mellan svenska och andra spréak som ar sldkt med
svenska. Amelia sade att det finns inget i synnerhet som vore svért for henne. Latt enligt henne
ar ord som dr likadana mellan svenska och vissa andra sprak. Emel ansdg i stéllet att inget ar

sarskilt latt och att bojningsformer dr svara enligt henne (citat 9).

(9) Mm inget ar liksom l4tt I4tt att det finns ndgot utmanande med allting. [--] Mm kanske just alla de dér

formerna och hur de bojs. -Emel

Dartill fragade jag om det finns nagonting som eleven skulle vilja forbéttra sig i pa attonde eller
nionde klass eller om de &dr n6jda redan nu. Ingen kidnde sig misslyckad eller besviken pa sitt
agerande som svenskinldrare utan eleverna var huvudsakligen néjda och sprakjaget var positivt.
Oscar konstaterade att han kunde satsa lite mera pa sina svenskstudier och lade till att han 4nda
ibland tdnker om han kunde fa béttre betyg trots att han tidigare medforde att han inte &r benidgen
att jaimfora sig med andra. Detta kunde tyda pé att det ar viktigt for Oscar att fa hoga vitsord.
Tidigare hade han ocksd sagt att det finns inga forhinder for hans sprékinldrning vilket

ytterligare stodjer hans positiva sprikliga jaguppfattning som svenskinlérare.

Emel funderade pa ett likadant sitt som Oscar for hon ansag att hon dr ndjd med sitt betyg men

att hon kunde fa béttre utan stora anstringningar (citat 10):

(10) Troligen att lyfta ((betyget)) till tio dnnu. [--] For jag tycker att det &r sd pass liksom l4tt att det inte
skulle ta hemskt mycket av mig att om jag liksom skulle satsa mera pa det sa jag skulle nog fa det

l4tt. -Emel

Emel tinkte att hon skulle kunna satsa mera pa 1axor men hon var huvudsakligen n6jd med sina
satsningar just nu. Daremot hade Amelia inga vissa mal som hon skulle vilja uppnd utan hon
konstaterade att hon fokuserar pé att klara av sig skolan. Hennes sprakjag kan trots det tolkas

som positivt eftersom hon klarar sig bra 1 sina svenskstudier.
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4.3 Svenskundervisningens innehall och sociala faktorer

Under intervjuerna reflekterade eleverna dven Over svenskundervisningens innehdll och
manniskor som formodligen bidrar till deras sprakjag och sprikattityder. Dessa delar av
analysen uppstod utifran materialet. Faktorer som ndmndes var ldraren, familjemedlemmar,
stodundervisning, aktiviteterna under lektionerna samt nivan. Gemensamt for dem ar den
sociala miljons inverkan. Till exempel, ldraren har planerat aktiviteterna som lektionen kommer

att bestd av. P4 basis av dessa faktorer dr det mojligt att utveckla pedagogiska implikationer.

Amelia och Oscar betraktade hogstadienivan som skall till varfor det &r létt att ldra sig svenska.
Det syns att kontexten, det vill séga att ldra sig svenska péd hogstadiet, formedlas 1 forhallande
till sig sjilv som svenskinldrare och vad som forvéntas av en som sprékinldrare pa hogstadiet.
Amelia motiverade varfor svenska ar latt enligt henne (citat 11) och detta kan tolkas som att det

ar det hon forvintar sig att fa ut av undervisningen och dérfor &r hon ocksa n6jd med den.

(11) Na jag vet inte svenska &r liksom ganska latt tycker jag for na kanske nivan som vi &r pa sa v- vi

Ovar sddana létta saker s darfor ar det latt nog. -Amelia

Dartill fradgade jag vad eleverna tycker om 1 svenskundervisningen for att & veta vad kunde
hinga ihop med deras sprakattityder och sprakjag. Det dr viktigt att fraga elevers asikter om
undervisningens innehdll for att kunna lyfta fram utvecklingsmojligheter och & andra sidan
aktiviteter som borde bevaras. Alla var ndjda med det som de lir sig nu. Huvuduppfattningen
som eleverna delar ar att undervisningen dr mangsidig enligt dem. Detta visar till exempel citat
12 av Emel. A andra sidan ansig Emel att det kunde finnas mera innehdll om hennes hobby
men i allménhet var dven hon ndjd. Ocksa Oscar var belaten med undervisningens innehéll och
betraktade strukturen pa hogstadiet som ldmplig (citat 13). Eftersom Oscar talade om teman
och kapitel som olika klassnivaerna innefattar, kan detta tolkas som att han ser framfor allt

laroboken som ett foremal som beréttar de viktigaste aspekterna géllande svenskinlérning.

(12) Diér ((i undervisningen innehall)) finns det liksom all viktig att att det som vi studerar &r ganska

mangsidigt. -Emel

(13)Na kanske inte for sig ((att det kunde finnas mera av nagot tema i undervisningen)) eftersom, mm av

dessa liksom, vad heter det liksom (nivé/saker) som man gar igenom till exempel pa sjunde eller
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attonde eller nionde klass, sa dar kommer ocksé liksom deras egna teman och egna kapitel och s& dér

gar man igenom dem sa jag tycker att de &r bra just s&. -Oscar

Eleverna berittade dven om sina favorituppgifter. Amelia listade att hon tycker om att lyssna
och upprepa, diskussioner och pararbete. Detta hianger ihop med undervisningens innehall.
Sasom Amelia hade sagt tidigare, talar de inte svenska i klassrummet enligt henne. Det syns en
motsittning i1 detta. Hon tycker mest om kommunikativa uppgifter men uttryckte ocksé att de
inte talar svenska. Emel ndmnde ocksé att lyssna -uppgifter och dartill oversattningsuppgifter
som sina favoriter. Elevernas asikter om uppgifter kan forknippas med sprakattityder. Oscar
och Emel berittade tidigare hur svenska kunde vara nyttigt 1 olika kommunikationssituationer

och saledes stodjer favorituppgifterna deras tankar om svenska i framtiden.

Gillande sociala faktorer pratades det mest om ldrarens roll i svenskundervisningen. Detta
hinvisar till att ldraren har inflytande, atminstone i nagot man, over elevens sprakattityder och
spridkjag. Sdsom Amelia konstaterar i citat 14, bidrar ldraren till hennes positiva humor. Dartill
berdttade Oscar om sin ldrare och podngterade hur man allmdnt kan fa hjilp av
stodundervisningen om man behover det (citat 15). Det &r alltsa inte enbart saker som eleven

sjalv behover som skapar instdllningar mot svenskinlarning.

(14) Jag vet inte jag &r alltid pa bra humor nér jag kommer hit for vi har en bra larare och allt. -Amelia

(15) Mm det tycker jag nog ((att det finns roliga teman pa lektionerna)) men (sdsom) jag just sade att
((lararens namn)) &r bra pé att ldra sa dessa saker, det gar bra och om man inte forstar nagonting sé
forstas héller (de) stodundervisning liksom forklarar bra dem till dem som inte kan eller forstar vilket
ar en jéttebra sak pa riktigt eftersom det hjdlper jattemycket och underléttar studierna jattemycket. -

Oscar

Ytterligare berdttade Amelia och Emel hur deras familj forhaller sig till svenskinldrning.
Amelias familjemedlem hade tankt att Amelia inte skulle fi ndgon nytta av att lira sig svenska
men numera tar familjemedlemmen inte ldngre stillning till det. Sasom det kom fram 1 avsnitt
4.2, uppmuntrar Emels familjemedlem Emel for att hon skulle kunna studera 1 Sverige.
Familjens roll varierade i svaren och med tanke pa elevernas sprakjag kan det konstateras att
familjens stod kan fa eleven att anstringa sig mera och pa sa sitt kan bidra till ett positivt

sprékjag.
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S SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med foreliggande studie var att undersoka flersprakiga hogstadieelevers attityder mot
svenskinldrning och deras sprékjag. Dirtill behandlades svenskundervisningens innehall och
sociala faktorer. Sprakattitydernas kognitiva, affektiva och konativa omraden (se t.ex. Baker
1992:12-13 & Kalaja 1999:47) kommer fram i resultaten. Attityderna som identifierades ligger
1 linje med tidigare avhandlingar av Liiti och Saarinen (2007) och Syvisalo (2022) for
attityderna mot svenskinldrning var mestadels positiva i nuldget. Det dr 4nda viktigt att betona
att resultaten inte dr sddana pa basis av elevernas flersprikiga bakgrund utan varje elev oavsett

sin bakgrund bor ses som individ med sina unika upplevelser.

Bade 1 Liiti och Saarinens (2007) och Lemmettys (2011) avhandlingar betraktade
hogstadieeleverna svenska som nyttigt i framtiden. Resultaten 1 denna studie var delvis
likadana. Eleverna kunde nimna vanliga situationer dér det kunde vara nyttigt att kunna svenska
men just i deras egen framtid var det sannolikt bara hos en elev pd grund av personliga skél.
Finlands tvasprakighet och nyttan av svenska i Finland kom inte fram 1 motiveringarna utan
nyttan beskrevs mer genom att resa eller studera i Sverige. Aven om eleverna inte explicit
uttryckte hur svenska kunde vara till nytta i Finland ar det mojligt att de dnda ténkte pa det.
Eleverna ndmnde inte heller hur kunskaper i svenska kunde hjélpa i andra nordiska sprék. Dessa
iakttagelser syftar till att det vore viktigt att poiingtera dessa aspekter i undervisningen. A andra
sidan talade eleverna generellt om att svenska kan vara nyttigt i vilken situation som helst och

att man inte kan veta i forviag. Detta dr dven ett méal i GLGU (2014:327).

Enligt Laine och Pihko (1991:16—-17) delas sprakjag bland annat till specifik och
uppgiftsrelaterad niva. Det var svarare for eleverna att berdtta om sina sprakkunskaper pa den
uppgiftsrelaterade nivan. I stillet kunde alla reflektera 6ver den specifika, det vill sdga den
allminna nivan som svenskinldrare. Sdsom konstaterats tidigare i avsnitt 2.1.2, bestidr den
sprakliga jaguppfattningen ocksd om det nuvarande och det ideala sprakjaget (Laine & Pihko
1991:15). Eleverna var huvudsakligen ndjda med sitt kunnande, det vill sdga det nuvarande
sprakjaget, men en del tinkte dnda att de skulle vilja satsa pa inldrning 4nnu mera. Sasom sagt
tidigare i avsnitt 2.1.1, dr attitydernas inverkan pa inldrning indirekt (Abrahamsson 2009:207).

Motivationens roll kunde granskas noggrannare i framtida studier eftersom sdsom Kangasvieri



23

(2022:57) konstaterar, bygger inldraren sin motivation nir hen arbetar for att ndrma sig det
ideala sprakjaget. Eleverna ansdg svenska som létt pd grund av hogstadienivén samt ord som dr
likadana mellan svenska och andra sprak. De uttryckte inte stora svérigheter géllande svenska
men en sddan aspekt som ndmndes var uttal. Eleverna tyckte mest om kommunikativa uppgifter
och var ndjda med undervisningens innehdll. Det dr &nda vérd att podngtera att en av eleverna
uttryckte att de inte talar svenska i klassrummet och sdledes kunde det finnas dven mera av

sadana uppgifter 1 undervisningen.

Sasom det nimndes i kapitel 2.1, paverkar den sociala omgivningen bade spréikattityder (Garrett
2010) och sprakjag (Kangasvieri 2022). I Hartikainens (2003) studie framhdvdes ldrarens roll
och feedback som faktorer som framjar positivt sprakjag. I denna studie reflekterade eleverna
over sin ldrare som en positiv faktor. En del nimnde dven familjemedlemmarnas betydelse.
Lirare, vardnadshavare och fler elever kunde tas med i fortsatta studier pa grund av intervjuns
och innehéllsanalysens brister. Dértill ansag eleverna att det &r enbart vitsord som definierar
kunskapsnivan 1 svenska. Eftersom vitsordens roll var stor var det utvidrderingen som
definierade nivén, inte eleven sjilv. Jag utred inte hurdan feedback eleverna far och dérfor borde

utvérderingens roll granskas noggrannare.

Slutligen granskar jag etiska principer. Det d4r mojligt att bara en viss typ av elever ville delta i
studien. Om jag hade fragat alla samma fragor kunde resultaten ocksa vara annorlunda.
Intervjuplatsen, elevernas svenskklassrum, kan dven ha pdverkat. Det dr mojligt att eleverna
svarade enligt det som de tdnker forviantas av dem eller vad jag som forskare och blivande
svensklérare skulle vilja hora. Dessutom var intervjusituationen mojligen spdnnande och temat
personligt for de intervjuade. Foreliggande studie beskriver fenomenet och ger bara en
begrinsad bild av informantgruppens tankar utformade av forskarens egna tankar. Aven om
antalet intervjuade var liten, erbjuder foreliggande studie mangsidig information om hur elever
med flersprékig bakgrund betraktar undervisningen och de sjélva som inldrare. Detta behovs 1
dagens samhille och skola dér sjélvinstruktion och mélséttning &dr centrala principer och
undervisningen borde arrangeras med utgangspunkt fran eleven (Utbildningsstyrelsen 2014).
Det vore dven vird att forska i vilken utstrickning eleverna far utnyttja sina sprakliga resurser
i svenskundervisningen for att skolan kunde ytterligare utvecklas till en institution som

uppskattar alla sprak.
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BILAGOR

Bilaga 1: Intervjufragor

ENSIAJATUKSET

1. Mitd sinulle tulee ensimmadisend mieleen, kun ajattelet ruotsin opiskelua?
TAUSTATIEDOT

2. Milloin aloitit ruotsin opiskelun? Millaista se oli?

3. Oliko ruotsin aloittaminen sinulle pakollista (vapauttamisen mahdollisuus)?
YMPARISTON KIELET JA SUHTAUTUMINEN RUOTSIN OPISKELUUN

4. Mitd kielid kuulet ja kdytdt perheen, sukulaisten ja kavereiden kanssa, entd somessa?
Miti niistd kiytit koulussa? Miti kielidi opiskelet? Aidinkielesi?

5. Miti perheesi, sukulaisesi tai kaverisi ajattelevat ruotsin opiskelusta? Kannustetaanko
sinua?

TUNTEET JA MINAKUVA: HAASTEET JA VAHVUUDET

6. Miltd sinusta yleensd tuntuu, kun menet ruotsin tunnille?

7. Onko ruotsin opiskelussa asioita, jotka ovat mielestdsi vaikeita? Jos on, millaisia
haasteesi ovat (kirjoittaminen, luetun ymmartdminen, puhuminen, kuullun
ymmaértaminen, sanasto, kielioppi)? Miltd sinusta tuntuu néissi tilanteissa?
Ajatteletko, ettd voisit kehittyd harjoittelemalla? Miten selviit niista tilanteista?
Millaisena néet itsesi verrattuna muihin?

8. Onko ruotsin opiskelussa asioita, jotka ovat mielestési helppoja (kirjoittaminen,
luetun ymmaértiminen, puhuminen, kuullun ymmaértaminen, sanasto, kielioppi)?

Millaisena néet itsesi verrattuna muihin?



10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

28

Mika ruotsin opiskelussa on mielestdsi mukavaa? Missd asioissa olet onnistunut ja
taitava?

Millaisista tehtdvisti pidét ruotsin tunneilla? Miksi? Misté et pida?

. Opiskellaanko ruotsin tunneilla asioita, jotka ovat sinulle tarkeitd ja kiinnostavia?

Miti asioita opetuksessa voisi olla mielestdsi enemmaéan?

KAYTTAYTYMINEN: NYKYINEN JA IDEAALI KIELIMINA; OPITUN
MERKITYKSELLISYYS

Miten teet ruotsin léksysi? Kuinka paljon niihin menee aikaa? Onko niiden tekeminen
sinulle tarkeda?

Kaytitko tai ndetko ruotsin kieltd vapaa-ajallasi?

Onko sinulla tavoitteita ruotsin opiskelussa? Haluaisitko kehittya jossakin (kielitaidon
osa-alueet, toiminta oppitunneilla, arvosana)? Millaiselle tasolle haluaisit? Miksi?
Onko ruotsin opiskelu mielestési hyddyllistd? Milld tavoin? Onko sinulla ollut
tilanteita, joissa ruotsista oli hyotya?

Voisiko ruotsin osaamisesta olla sinulle hyotyé tulevaisuudessa? Missa tilanteissa?

Onko mielessisi vield jotain, mitd haluaisit kertoa, ja miltd haastattelu sinusta tuntui?



Bilaga 2: Transkriberingstecken

[--]

or-

(ord)
((skrattar))

ja:

avbruten mening, tanken fortsitter
paus

avbrutet ord

otydligt ord

transkriberarens kommentar

forlangt ljud

29
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Bilaga 3: Ursprungliga citat pa finska

)

2

3

“

(&)

(6)

(7

®)

(€))

No ensin meilld oli sitd ((ruotsia)) ni emmai olettanu et se ois niinku téllasta mitd se on
((naurahtaa)), tai niinku emmai osaa sillei kauheesti kuvailla sitd. Asiasta tiekkd tulee ensin
semmonen ennakkoluulo et niinku onks tda ny oikeesti vaikeeta onks tié helppoo [--] osaanko mé

tatd et onks tdd oikeesti helppoo miten niinku ihmiset sanoo. -Oscar

No ma olin sillee ettd miks mun pitdis opiskella ((naurahtaa)) sitd ku niinku mé en kuitenkaan,
suomi ei kuitenkaan oo mun &idinkieli ja niin en méi aio kiyttdd sitd ((ruotsia)) mut sit mé olin

sillee okei ihan sama (hymé&htad). -Amelia

No mulle ei: oo sillee valttdmatti et se ((ruotsin kieli)) on niinku aika vilttdiméaton et mé en koe

sitd et md en niinku ehké (.) tarvisin sen. -Oscar

06 ei ((tunnu joskus muulta kuin kivalta tulla ruotsintunnille)) et mi niinku nautin siiti

opiskelusta et se ei 0o niinku mik&én inhokkiaine. -Emel

Se on niinku aika vélttimé&ton et mé en koe sitd et ma en niinku ehk4, tarvisin sen ((ruotsin kielen))
mutta: 66 mé koen sen silti sillee ettd: sitd on on kuitenkin sillee hyvé opettaa tddlla koska: sit
osaa monii kielid niinku monta kielté et, et sdé periaattees tid millon sd4 tarviitkaan sitd [--] ja se

muutenkin sillee tosi kivaa osata monta kieltd. -Oscar

Mut mé sanoisin et en ma vertaile sillee et oonko mé ny tota huonompi vai tota parempi et ma

sanoisin et mé oon niinku siind keski tai siiné sillee emma sillee oo niité vertaustyyppid. -Oscar

En maé yleensd vertaa sillee muihin ittee mutta, ei me puhuta sitd ruotsii nii em- se vdhin on
vaikeeta vertaa ku arvosana on ainoo mistd voi vertaa ni, mé saan niinku yleenséd parempia va-

véhén parempii numeroita ku mun kaverit. -Amelia

Ehka se on kans vaikeeta niinku miettii koska: ei sité:, ite tajua missd on sillee periaattees
onnistunu tai sillee. [--] M4 en sano et méd oon semmost tyyppié et mé tarkkailen itseeni niinku et
missd ma oon onnistunu ja missi silleen en koska:, kyl mé sanoisin ((hymyillen)) sillee et ma oon

saanu ruotsissa niinku hyvid numeroita. -Oscar

Mm 66 ei mikédn oo silleen helppoo helppoo et kaikessa on jotain haastavaa. [- -] Mm varmaan

just ne kaikki muodot ja miten ne taipuu. -Emel
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(10) Varmaan nostaa kymppiin ((arvosana)) vield. [- -] Ku se on mun mielest sillee sen verran niinku
helppoo et ei se veis mult kauheesti et jos mi niinku panostaisin enemma niin kyl mé saisin

helposti. -Emel

(11)No en ma tiid ruotsi on niinku aika helppoo mun mielestd sillee no varmaan milla tasolla me ollaan

niin m- me harjotellaan sellasii helppoja asioita ni sen takia se varmaan on helppoo. -Amelia

(12)Siin ((opetuksen sisdllossd)) on niinku kaikki térkee et et siind se on aika monipuolista mitd

opiskellaan. -Emel

(13)No, ei ehka sinéllddn ((voisi olla jotakin aihetta enemmaén opetuksessa)) koska:, mm mitd niista,
00, mika tid on niinku (astetta/asioita) kdydéa esim seiskalla tai kasilla tai ysill4, niin siinéki tulee
niinkun niitten omat aiheet ja omat kappaleet ja tollee niin siind kéydaén sit niitd joten mun

mielestd ne on just silleen hyvit. -Oscar

(14) M4 en tiid méd tuun tdnne aina hyvalla mielelld kun meilld on hyva opettaja ja kaikkee. -Amelia

(15)Mm ihan mun mielestd ((on kivoja aiheita tunneilla)) mut (kuten) mé just sanoin et ((opettajan
nimi)) on hyvé opettaa niin néé asiat sillee, s:- sujuu ja jos ei tajua niin totta kai (ne) pitdd niitd
tukiopetuksia niinku niité selittdd hyvin niille jotka ei osaa tai ei ymmaérrd mikd on oikeest tosi

hyvi asia koska se auttaa tosi paljon ja helpottaa tosi paljon opiskelua. -Oscar
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