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ESIPUHE

Oppilaita kiinnostavat, oppimistapahtumassa tehokkaat materiaalit ja nii-
den erilaiset kdyttotavat ovat tdrkeitd tutkimuskonteita seki k&ytdnndn opetus-
tyon kannalta ettd lédhestyttdessi oppimisen ongelmia teoreettisista lahtdkon-
dista. Oppimismateriaaleinin aikaisemmin kohdistunut suhteellisen vahdinen
kokeellinen tutkimus on ollut yhtenid syynd tutkimusaineeni valintaan.

Tutkimuksen toteuttamisen on tehnyt mahdolliseksi minulle tarjottu tilai-
suus tyOskennelld Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksessa ja kdyttd&a hyvaksi
laitoksen tarjoamia monipuolisia tutkimusresursseja. liy0s mandollisuudesta
Julkaista vAitOskirjani laitoksen Jjulkaisusarjassa olen kiitollinen laitoksen
johdolle.

Tutkimuslaitoksen johtaja, professori Juhani Karvonen on seurannut tydni
edistymistd alusta pitden antaen kannustusta ja ohjausta monissa ratkaisevissa
vaiheissa. Tutkimuksen suuntautuessa affektiivisen oppimisen alueelle olen
joutunut usein turvautumaan professori Karvosen asiantuntemukseen.

Tutkimuksen metodologiaan liittyvissd kysymyksissd olen saanut arvokasta
onjausta professori Tapio Nummenmaalta ja professori Raimo Konttiselta.

Professori Veikko Heinoselta saamani ohjaava tuki on tydn eri vaiheissa
ollut sek& laaja—-alaista ettd yksityiskohtiin ulottuvaa.

Tutkimusapulaisinani ovat toimineet fil. yo. Pirjo Laurikainen ja HukK
Marja-Terttu Uimonen. Tietojen kédsittelystd ovat vastanneet ldhinnd tutkimus-
assistentit Alvar Koppinen ja Annikki Poutiainen sek& tutkimusapulainen Onerva
Kotilainen. Maisteri Leena Koppinen on tarkistanut vaditdskirjan kieliasun.
laisteri Liisa Havola-Pitkédnen on kéd&dntdnyt tiivistelmén englanniksi, ja hénen
kdsialaansa ovat myds useimmat piirrokset. Runsaasti tyOotad on vaatinut tutki-
muksen puhtaaksikirjoitus, jonka ovat suorittaneet toimistosihteeri Pirkko
Pelkonen ja tutkimussihteeri Liisa Hughes.

Kaikille yll&4 mainituille haluan esittdi lampimidt kiitokset tyoni edisty-
misestd. Vihdoin haluan esitt&id kiitokseni kaikille tyOtovereilleni, niiden
koulujen opettajille ja oppilaille, Jjotka ovat olleet kanssani yhteistyOssid
tutkimuksen tietojenkeruuvaiheessa ja my0s perheeni jisenille, jotka ovat eri
tavoin tukeneet tyOténi.

Jyvaskyldn yliopistolle osoitan kiitokset saamastani tutkimusstipendisti.

Jyvaskyladssid toukokuussa 1972

Jouko Kari



1. JOHDANTO

Opetustapahtuma on muuttumassa opettajajohtoisesta oppilaskeskeiseksi.
Niin ollen myds k&site opetusmateriaali on yhé& lisd&ntyvissd md&rin joutunut
antamaan tilaa uusille oppilaskeskeisemmille kdsitteille opiskelumateriaali
ja oppimismateriaali. Koska téssé esiteltdvd tutkimus kohdistuu sellaisiin
jokapéivédisessd koulutydsséd k&ytdssd oleviin oppikirjoihin ja muihin materi-
aaleihin, joita voidaan k&yttdd sekd opettajajohtoisesti ett& oppilaskeskei-
sesti, on téysin sopimuksenvaraista, mitd edell&d mainituista késitteist&d kdy-
tetdén. Seuraavassa pyritddn johdonmukaisesti kdytt&m&&n késitettd oppimis-—
materiaali, koska el haluta korostaa nimenomaan opetustekniikkaa, vaan ensi-
sijaisesti oppimisprosessia, ja siis tarkastella kysymystd oppilaasta ké&sin.

Oppimismateriaalia kasvatustieteen tutkimuskohteena, oppimisprosessiin
olennaisesti kuuluvana elementtind voidaan tarkastella erilaisista teoreetti-
sista l1&8htdkohdista. Ainakin seuraavat kolme l&hestymistapaa ovat mahdolli-
sia:

- yhteiskunnallinen

- didaktinen

- informaatioteoreettinen

Seuraavassa tarkastellaan nditd léhestymistapoja té&mé&n tutkimuksen ai-

heen kannalta.

1.1. Oppimismateriaali yhteiskunnallisessa viitekehyksessé

Kulttuurijérjestelmd sisdltdd kognitiivisten ainesten ohella aina moraa-
lisia, katektisia ja muita affektiivisia aineksia, joita voidaan muokata oppi-
ainekseksi ja sis&llytt&& oppimismateriaaleihin aivan samalla tavoin kuin
kognitiivisiakin kulttuurin aineksia. Niiden vaikutukset oppilaaseen riippu-
vat kuitenkin useista seikoista. Yhteiskunnan sosiaalistamisinstituutioiden -
koulun, kodin, joukkotiedotuksen jne. — vAlitykselld n&m& kulttuuriainekset

péédsevit vaikuttamaan oppilaan persoonallisuusjérjestelmédén. Oppilaan persoo-



nallisuusjirjestelmidssd jo olemassa olevat uskomukset, kédsitteet, tiedot ja
asenteet, normit ym. persoonallisuuden affektiivisen alueen elementit vaikut-
tavat siihen, millaisiksi oppimisprosessin kuluessa oppilaan ajattelu, orien-
toiva ja preferoiva kdyttdytyminen sek& sosiaaliset vuorovaikutussuhteet ja
moraalikiyttdytyminen muovautuvat.

Yhteiskunta mé&rittelee ne kasvatustavoitteet, joiden suuntaan oppilaan
persoonallisuusjérjestelmén muutosten tulisi tapahtua. Muuttuvassa yhteiskun-
nassa muuttuvat mydskin kasvatustavoitteiden muodostamat kokonaisuudet, kas-
vatuspddméérédt vdhitellen. Suomalaisen yhteiskunnan laajinta koulutusjirjes-
telmdn osaa, peruskoulua varten hahmotellut tavoitteet sisdltyvat p&&dosiltaan
voimassa olevaan koululainsd&ddédntddn ja Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean
mietintdédén (POPS I 1970 , POPS II 1970). Niiss&é luetellut tavoitelauseet muo-
dostavat sis&dl161té8n, tasoltaan Jja abstraktiusasteeltaan hyvin laajoja koko-
naisuuksia. Esimerkkein&d tyypillisistd affektiivisista tavoitteista esitetdén
kuviossa 1 joukko tavoitelauseketjuja, jolista osa on yksildllisi& osa yhteis-
kunnallisia (vrt. Hakkarainen 1971; Kansanen 1970). Lauseet on valittu ja
muotoiltu oppilaskeskeisiksi siten, ettd niiden sis&ltémit pédtavoitteet tai
ainakin osa niistéd voidaan luckitella kuuluvaksi Krathwohlin (196L4) affektii-

visen alueen tavoitetaksonomiaan.

I Terveydellisid tavoitteita

(spesifit tavoitteet) (yleiset tavoitteet)
Oppilaan olisi pyrittéava Oppilaan olisi kehityttava
virittdméén positiivisia Oppilaan olisi kehi- fyysisesti ja psyykkisesti
tunteita Jja karttamaan tyttdvd tunne-eld- |— terveeksi, el&mén erilai-
negatiivisten tunteiden maltédan tasapainoi- siin olosuhteisiin tasapai-
virittymistéd sekd pyrit- seksi noisesti ja jarkevasti suh-
t&dva hallitsemaan niité tautuvaksi, sosiaalisen

vastuunsa tuntevaksi ihmi-
seksi

II Esteettisid tavoitteita

(spesifit tavoitteet) (yleiset tavoitteet)
Oppilaan olisi opittava Oppilaan olisi opittad |Oppilaan olisi opittava
yumdrtédmédédn luonnon va ymmadrtdmdén ja ar-! lottamaan pddtdksenteossa
kauneutta vostamaan ympériston huomioon myds esteetti-

kauneusarvoja set arvot




III Eettis-sosiaalisia ja yhteiskunnallisia tavoitteita

(spesifit tavoitteet)

(yleiset tavoitteet)

Oppilaan olisi kehi-
tettdvd mydnteinen

asennoituminen kodin
teht&viin ja hénen
on pyrittdvd tasa-
puoliseen ja yhteis-
vastuulliseen tydn-
jakoon myShemmin
kodin tehtdvien hoi-
dossa

Oppilaan olisi opit-
tava eldytymdédn eri-

Oppilaan olisi Oppilaan tulisi

Oppilaan olisi omak-

asennoitua posi-—
tiivisesti ko-
tiin ja kouluun

pystyttavéd ar-
vostamaan kotia
kansantaloudel-
lisena ja sosi-
aalis-eettisené
yksikkoné

suttava eld&midnmydn-
teisid asenteita

Oppilaan olisi opittava
erottamaan arvo, jonka

laisten yksildiden
ajatuksiin, tuntei-
siin ja pyrkimyk-
siin ja opittava ym-
mirtaméén erilaisia
olosuhteita ja nii-
hin liittyvid ongel-
mia

Oppilaan olisi omak-
suttava selvd kuva

vhteisd antaa hénelle
Ja arvo, joka eldmdlléa
on hédnelle itselleen,
Jja ymmidrrettivd ndille
periaatteille rakentu-
van yhteisel&mén arvo

Oppilaan olisi pystyttava
tarkastelemaan yhteiskun-

Oppilaan olisi omaksut-
tava YK:n ihmisoikeuk-
sien julistuksen arvot
ja periaatteet

itsendisestd Suomen
valtiosta, hénen
olisi tunnettava
kiintymystd Suomen
luontoon ja kansaan,
ymmartamystéd seka
arvonantoa toisia
kansoja kohtaan ja
siten hénen olisi
edistettdvd yhteis-
ty6td Suomen kansan
ja toisten kansojen
vadlilla

KUVIO 1.

nallisia ilmidita seké
kansakunnalliselta etté
kansainvadliselti kannalta

Affektiivisen alueen tavoitteita

Oppilaan tulisi orien-
toitua tulevaisuuden
yhteiskuntaan

Oppimisen tavoitteet myds affektiivisella alueella vaihtelevat ajalli-

sesti ja paikallisesti, silld niitd mé&r&&vat yhteiskunnassa vallitsevat olo-

suhteet ja arvostukset.

tenkin niin yleiselld

Monet yll& luetelluista tavoitelauseista ovat kui-

ja muodollisella tasolla, etteivdt ne sindns& ilmaise



paljoakaan tietyssd kulttuurissa vallitsevista oppilaan tavoitekdyttdytymisen
sisd1t88n kohdistuvista odotuksista. Esitetyilld tavoitelauseilla on merki-
tystd kuitenkin t&m&n tutkimuksen kannalta sik&li, ettd ne ovat ohjanneet tut-
kimuksessa kéytettédvien oppimismateriaalien valintaa.

Tédsséd viitekehyksessd oppimismateriaalia on arvioitava sen mukaan, ovatko

sen aikaansaamat muutokset yhteiskunnan asettamien tavoitteiden suuntaisia

val vastaisia val ovatko ne tavoitteiden suhteen irrelevantteja.

1.2. Oppimismateriaali opetustapahtumassa

Mik&1li opetustapahtuma késitet&ddn ajassa etenevéksi prosessiksi (Kosken-—
niemi & H&linen 1970, 106) voidaan sen yht#d elementtid, opetustilannetta ja

siihen vaikuttavia tekijoitd kuvata seuraavalla kaaviolla (kuvio 2).

| Opetuksen tavoitteet: (affektiiviset, kognitiiviset, toiminnalliset)

Oppilaan edellytykset

Tavoitteiden mu-
kaisen oppiainek-
sen varasto

b

Oppimismateriaali Menettelytavat 6

- valinta

N

Materiaalin esittéminen E

- vélineet

Oppilaan suo-~ 6

ritus

Suorituksen eva- PALAUTE )

luointi

KUVIO 2. Oppimismateriaalin asema opetustapahtumassa



Oppimismateriaalin ja samalla aina myds oppiaineksen valinta on vAltt&m&-
tdntéd, koska sek& yksildn ettd yhteiskunnan kannalta tdrke&&d opittavaa on mo-
nin verroin enemmfn kuin yksik&&n ihminen voi elinaikanaan omaksua. Oppimis-
materiaalien tulisi heijastaa opetuksen tavoitteita. Menetelmilld ja materi-
aaleilla el ole yksinomaan spesifejd vaikutuksia, siten ett&d esimerkiksi tie-
tyll&d materiaalilla saavutettaisiin vain tietty opetuksen tavoite. Liséksi
esliintyy usein tiettyjéd piilovaikutuksia. Siksi oppimismateriaalien vaikutuk-
sia voidaan ja olisikin tutkittava erillisind. T&rke& tutkittava kohde on
juuri affektiivisten vaikutusten alue. Opettamisen .ja oppimisen kannalta on
tdrkedd, mihin muotoon oppiaines muokataan eli millaisia oppimismateriaaleja
valmistetaan. Evaluoinnin avulla voidaan saada tietoa oppimisesta ja saadun
tiedon nojalla tehdd pd&telmid oppimismateriaalien ominaisuuksista. Valikoi-
taessa opetustapahtumassa kdytettdvid menettelytapoja tulisi aina ottaa huo-

mioon myds oppilaan edellytykset.

1.3. Informaatioteoreettinen l&hestymistapa

Informaatioteoreettinen léhestymistapa soveltuu oppimismateriaalien ko-
keelliseen tutkimukseen, jossa tutkija kiinnittdd huomiota ensisijaisesti kah-
teen térke#dn analyysikohteeseen: Arsykeanalyysiin ja reaktioanalyysiin. Ar-
sykeanalyysilla tarkoitetaan kokeellisessa l&hestymistavassa yleisesti tutki-
jan kokeitaan varten suunnitteleman ja tuottaman, koehenkildille &rsykkeinéd
tarjottavaksi aiotun aineksen tutkimusta ja reaktioanalyysilla puolestaan koe-
henkildiden itsensd heihin kohdistuvissa mittauksissa tuottamien reaktioiden
tutkimusta (Pitkdnen, P. 1967, s. 16). -Informaatioteoreettiselta kannalta
asiaa tarkasteltaessa drsykeanalyysi sis8lt&d4 oppimistilanteessa vaikuttavien
viestien kvaliteettien erittelyd tutkimuksen kannalta keskeisten ulottuvuuk-
sien suhteen.

Keskeiseksi oppimismateriaalin sis&lté&mén viestin perillemenon kannalta
muodostuu myds psykologisen ihmiskuvan erittely. Oppilasta tarkastellaan t&l-
16in ldhinné erilaisia viestejd vastaanottavana ja uusia viestejd luovana

oliona. Oppimismateriaaleja suunnitellaan kayttdmdlld hyvédksi eri informaatio-

kanavia: visuaalista, auditiivista ja joskus tuntoaisteihinkin perustuvaa ka-



navaa. T&rkeitd oppilaan persoonallisuuden alueita, joihin oppimismateriaalien
sis8dltédmien viestien oletetaan vaikuttavan, ovat affektiivinen, kognitiivinen
ja toiminnallinen alue, joista affektiivinen on tdss& tutkimuksessa muita kes-
keisemmidssd asemassa. On tietenkin olemassa muunkinlaisia persoonallisuuden
alueiden Jjaotteluita.

Oppimistilanteessa tal sen jalkeen havaittavissa olevia oppilaiden reak-
tioita voidaan tietyin edellytyksin pit&& oppimismateriaalin aiheuttamina
oppimistuloksina, tuotoksina, joiden analyysiin oppimismateriaalitutkimuksis-
sa on kiinnitett&vi erityistd huomiota.

Informaatioteorioiden tarjoamien kédsitteiden varassa voidaan oppimisma-
teriaalitutkimusten edellytt&mdéd teoreettista analyysia suorittaa jokseenkin
tarkoituksenmukaisesti, mink& vuoksi tdmén tutkimuksen teoreettinen viiteke-
hys rakennetaankin 1&hinnd informaatioteoreettisten mallien pohjalle. On kui-
tenkin otettava huomioon, ett&d oppimistilannetta tarkastellaan té&ssékin tutki-
muksessa usein Jarjestelmé&nd, jonka eri osaelementit mm. opettaja ja oppilas
liittyv&dt toisiinsa viestint&d- eli kommunikaatioverkoston valitykselld, joten
tarkasteltaessa oppimismateriaalia ja sen sis&lt&mdd informaatiota tédss& laa-
jemmassa viitekehyksessé voitaisiin puhua myds kommunikaatioteoreettisesta 1l&-
hestymistavasta.

Edelld olevista yleisten viitekehysten tasolla suoritetuista tarkaste-
luista el voida suoranaisesti johtaa t&mdn tutkimuksen ongelmanasettelua eiké
hypoteeseja, mutta esitetyt tarkastelut muodostavat relevantin taustan tulok-
sista teht&ville johtop&&tdksille ja viitteille k&yt&nndn sovellutuksia aja-

tellen.

1.4. Tamin tutkimuksen tavoitteet

On varmaa, ettéd opettajan ja oppikirjan esityksiin sekd yleenséd kaikkeen
kuultavaan tai itse luettavaan oppimismateriaalin viestint&ainekseen liitty-
vat kuvat sekd opetuksen eldvOittdmiseksi kédytettdvat &A&nitehosteet ovat esi-
tyksen verbaalisen sis&116n ohella tédrkeitd affektiivisen informaation valit-
tdjid. Toistaiseksi on kuitenkin liian v&h&n tutkittu ndiden tekijdiden

spesifejéd vaikutuksia erilaisiin oppilaisiin vaihtelevissa oppimistilanteissa.



Kuitenkin esimerkiksi Peruskoulun opetussunnitelmakomitean mietinndssid (POPS
I 1970, 117) korostetaan sitd, ettd havaintomateriaaliin syventymiseen on pan-
tava enemmdn painoa kuin aikaisemmin on tehty.

Oppimismateriaalien tuotannon alalla kehitys on suuntautumassa perintei-
sistd oppikirjoista yh& lisd&ntyvéssd mddrin niinsanottujen oheismateriaalien
k8yttddn. Nykyisin valmistetaan opetuspaketteja, joihin voi eri aineissa kuu-
lua esimerkiksi raina- taili kuultokuvasarja, filmi, &dnilevyjd tal -nauhoja,
kuvatauluja, sarjakuvia Jjne. Kun tédmintapaisen oppimismateriaalin tuotanto
mm. peruskoulua varten laajenee voimakkaasti l&hivuosina, on térkedd tietéd,
ovatko valmistettavan materiaalin kaikki ominaisuudet - my&s affektiiviset -
informaation védlittymisen kannalta tarkoituksenmukaisia ja niiden aikaansaa-
mat valkutukset asetettujen tavoitteiden suuntaisia.

Tamé&n tutkimuksen yleistavoitteet mddritelldédn seuraavasti:

1. Tutkimuksella on kartoittava luonne; on saatava tietoa oppimismateri-
aalien niistd ominaisuuksista, jotka aiheuttavat affektiivista oppimista eri-
laisissa luonnollisesti varioivissa oppimistilanteissa.

2. Tutkimuksella on teoreettisia yhteyksi& selittdvi tavoite; on tutkit-
tava, miss&d méddrin oppimismateriaalien alheuttamaa affektiivista oppimista
voidaan ennustaa lédhtien oppilaiden henkildkohtaisista ominaisuuksista, kuten
persoonallisuuden piirteist&d, koulumenestyksestd, kd8ytt&ytymisestd oppimisti-
lanteessa sekd erdistd sosiaaliseen Jjarjestelmddmme liittyvistd muuttujista jne.

3. Tutkimuksella on k&ytdnndén sovellutuksiin t&ht&4véa tavoite; on pyrit-
tdvd osoittamaan, mitk& oppimismateriaalien affektiiviset ominaisuudet on otet-
tava huomioon niitd valmistettaessa tal valikoitaessa. On pyritt&dvéd myds osoit-
tamaan, miten oppimismateriaaleja on kdytettdvd ottaen huomioon keskeisimmét
edelld mainituista kontrolloitavista muuttujista.

Erilaiset oppimismateriaalit sisdltdvédt tavattoman suuren mé&r&n yksityi-
sifd Arsykedimensioita. Siksi tdssd tutkimuksessa rajoitutaan ennalta ajatellen
olennaisimpien, oppimismateriaalien osasissa havaittavien affektiivisia vaiku-
tuksia omaavien piirteiden analyysiin. Té&rkeimpi& oppimismateriaalien osasia
voisivat té&ssd suhteessa olla seuraavat:

- verbaaliset elementit (sanat, lauseet)

- visuaaliset elementit (kuvat)

- auditiiviset elementit (&&nitehosteet)

Oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset voivat olla piilovaikutuk-
sina niiden positiivisesti tal negatiivisesti suuntaavissa sisdlldissé ja sé-
vyissé tal esimerkiksi kuvissa Jja d8nitehosteissa havaittavissa mahdollisesti

hyvinkin erilaisissa miellyttdvyyden vs. epdmiellyttdvyyden dimensioissa.



T&mé&n tutkimuksen spesifit ongelmat liittyv&t oppimismateriaalien verbaalisen
siséd116n affektiivisesti suuntaavan aineksen, opetuskuvien eri miellyttavyy-
den vs epémiellyttévyyden dimensioiden ja &&nitehosteiden kdytdn aiheuttamien
affektiivisen oppimisen lainmukaisuuksien selvittédmiseen.

K #t&nnon sovellusten kannalta ei kuitenkaan liene ainutlaatuisen tér-
ke&dtd selvittdd vain yksityisten osasten ominaisuuksien vaikutuksia irralli-
sina, koska oppimismateriaaleja kdytet&&n jokapdivéisessd koulutydsséd milteil
aina pienempind tai suurempina kokonaisuuksina. Sen vuoksi on t&rkedtd tutkia
my6s eri elementtien yhdysvaikutuksia.

Yksityiskohtaisen teoreettisen tarkastelun l&dhtdkohdaksi esitetdédn ku-
viossa 3 yleinen kaavio oppimismateriaalien affektiivisten vaikutusten tutki-

kimiseksi ja uusien oppimismateriaalien kehitt&miseksi.

PALAUTE
siséltdjen oppilaan tiedot tulok-
kehittiminen huomioonottaminen sista
OPPIMIS-
OPPILAS OPPIMINEN
MATERIAALI
affektiiviset motivaatio affektiiviset
sisdllot elédytyminen oppimistulokset
tarkkaavaisuus
. . . affektit
visuaaliset persoonallisuuden .
— i rteet emootiot
o PLLELEE tunteet
= jo olemassa ole- mielentilat
) vat affektiiviset asenteet
£ elementit: harrastukset
e - affektit
= auditiiviset - emootiot Jne.
Z koulumenestys
soslaalinen
tausta muut oppimis-—
tulokset
luokkataso uLoKse
muut koulumuoto

K UVIO3. Oppimismateriaalien affektiivisten vaikutusten tutkimis- ja

kehittdmismalli



Kuviossa esitetyn mallin taustalla on tunnistettavissa oppimisen psyko-
logiassa yleisesti kdytetty ARSYKE-ORGANISMI-REAKTIO -ketju. Mallissa on py-
ritty antamaan sille 1ldhinn& affektiivisen oppimisen kannalta relevanttia si-
sdlt6a. Itse oppimismateriaali, joka on t&mdn tutkimuksen pad&kohde, on luon-—
nollisesti vain véline oppilaskeskeisesséd oppimisprosessissa, mutta oppimis-
materiaalien jatkuva tieteellinen tutkiminen ja siihen pohjautuva kehitt&mis-
tyd on erittédin t&rkedtd; oppimismateriaalien vAlitykselld voidaan vaikuttaa

paitsi yksityisten oppilaiden mySs lopulta kulttuurin kehittymiseen.

2. TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Informaation vdlittdmisen inhimillisid ongelmia on yritetty pukea teo-
reettisten mallien muotoon. N&in on syntynyt joukko kommunikaatioteorioita,
jotka eroavat toisistaan sen mukaan, mitd erityistd tarkoitusta varten teo-
riamallit on rakennettu. Esimerkkin& voidaan mainita informaatioteorian psy-
kolingvistinen haara, jota mm. Pesonen (1968) on kdyttdnyt tutkiessaan kuuro-
jen kommunikaatiota. Viime aikoina on alettu kehitelld opetustapahtuman kom-
munikaatioteoreettisia malleja (Ryans 1965, Koskenniemi 1968, 182-19L4) seki
informaatioteorian opetusteknologisia versioita (esim. Berry 1971). Kommuni-
kaatioteoriaa on tarkasteltu myds yhteiskunnallisessa viitekehyksessd (Ahma-
vaara 1970). Téssid ei ryhdytd selostamaan opetustapahtuman kommunikaatioteo-
riaa eikd yleisen informaatioteorian perusteita, vaan viitataan esimerkiksi
Koskenniemen (1968, 232-235) esitykseen.

Yleinen informaatioteoria on niin pitk&lle erikoistunut tieteenala, ettéd

sen soveltaminen luonnollisessa oppimistilanteessa vallitsevaan kommunikaatio-

tapahtumaan matemaattisesti on l&hes mahdotonta. Kuitenkin kasvatustieteessé
voidaan kdyttd&4 informaatioteorian ja kommunikaatioteorian késitteitd hyddyl-
lisind tyO6védlinein&, koska opettaminen ja oppiminen tapahtuvat vastaanottamal-
la, muokkaamalla ja v&littdmdlld informaatioita. Erityisesti t&ss& tutkimuk-
sessa on kysymys sellaisen informaation vdlittédmisestd, jossa ratkaisevassa

asemassa ovat opetettavien k&sitteiden semanttiset merkitykset ja sisdllot,
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joiden mddrédllinen sijoittaminen esimerkiksi biteinéd matemaattisiin lausekkei-
siin ei onnistu. Kuitenkin esimerkiksi saksalaisessa kyberneettisessi peda-
gogiikassa on kédytetty mydskin selvdsti didaktiikan piiristéd perédisin olevia
kdsitteitd, kuten Lerhrziel (2), Lehrstoff (L), Medium (M), Psychostruktur

(P) ja Soziostruktur (S). Mik&li nédmi viisi muuttujaa olisivat ilmaistavis-
sa matemaattisin arvoin, olisi oppiminen péépiirteiss&&n kuvattavissa nédiden
suureiden funktiona seuraavasti f (L, M, P, S, Z). (Frank 1966, T3;
Blankertz 1971, 6L4)

Ta&td tutkimusta varten pyrit&&n seuraavassa laatimaan léhinnd kommunikaa-—
tioteorioiden pohjalta erfdfnlainen affektiivisen oppimisen teoreettinen malli,
jossa ovat keskeisind kognitiivisten viestien affektiivinen s&vyttyminen, psy-
kologinen kuva oppilaasta viestej& eri sensoristen kanavien kautta vastaan-
ottavana Jirjestelmédnd ja opittujen kognitiivis-affektiivisten reaktioiden
tuottajana.

Merkitt&vand havaintona teoreettista viitekehyst& hahmoteltaessa on ollut
se, ettd suurin osa ihmisen affektiivista oppimista koskevaa tietoa el ole
suinkaan perédisin kasvatustieteestd, vaan ldhinnd sosiaalipsykologian, sosio-
logian ja muiden sosiaalitieteiden piiristéd, miss& esim. asenteiden oppimi-

sella on ollut huomattavampi sija kuin kasvatustieteessé.

2.1. Kédsitteiden madrittelyéd

Aluksi lienee tarpeellista mi&ritelld erditd tutkimuksen kannalta kes-
keisimpid késitteitd. Seuraavissa mddritelmisséd kédytetddn kuitenkin apuna
useita didaktiikassa yleisessd k&ytOss& olevia peruskdsitteitd, joita el erik-
seen mddritelld (ks. esim. Koskenniemi & Hilinen 1970).

Oppimismateriaali on mik& tahansa oppiainesta sis&ltédvé& informaatiol&h-

de, jota oppilas (opettaja) voi kdytt&di oppimistilanteessa (opetustilantees-
sa).

Oppimismateriaalista oppilas saa viestejd, drsykkeit&d, jotka herdttavit
hé&nessd kognitioita sekd niihin 1liittyvid affektiivisia vaikutuksia.

Informaatio on niiden parittaisten erottelujen (two-choice different-
iations) joukko, jotka on tehtdvd, jotta voitaisiin erottaa yksi tapaus jou-

kosta vaihtoehtoja (Garner & Hake 1951).
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Tarvitaan tietty md&rd oppilaalle affektiivisesti sévyttynyttd informaa-
tiota, jotta saadaan aikaan affektiivista oppimista. Informaatio siirtyy op-
pilaaseen eri kanavien (nékdaisti, kuuloaisti ja tuntoaistit) kautta.

Kanava sisdlt#i reseptorin (aistinelimen), hermoradat reseptorista aivoi-
hin, joissa viestin sis&ltd tajutaan (kortikaalinen keskus) ja joissa se saa
tunnesis&dltdjéd (subkortikaalinen keskus).

Panos (input) tarkoittaa oppilaalle ldhetettyjéd informaatiokokonaisuuksia,
viestejéa.

Tuotos (output) tarkoittaa viestien vaikutuksesta syntyneitd reaktioita,
joista useimmat ovat opittuja.

Affektiiviset vaikutukset ovat muutoksia sellaisissa oppilaan reaktioissa,

joissa on kysymys erilaisten kohteiden hyvéksymisestd tai torjunnasta. T&al-
laisia kuvataan tavallisesti k&sitteill& asenteet, harrastukset, emootiot,
tunteet, affektit, mielentilat jne., joista kaikkien ei tarvitse olla oppimi-
seen liittyvid.

Affektiivinen oppiminen mé&dritellddn tésséd tutkimuksessa ensisijaisesti

asenteiden viri&miseksi tai muuttumiseksi oppimisen kohteena olevaa asiaa koh-
taan. Laajemmassa merkityksess& kéytettyn&d silld tarkoitetaan kaikkia affek-
tiivisia reaktioita, jotka ovat opittuja.

Jotakin asiaa abstraktisella tasolla opittaessa on alna kysymys asiaa
koskevien tietojen sekd asiaan suhtautumisen oppimisesta. Mm. Huuhka (1961,
38-39) kuvaa t#dllaista oppimisprosessia seuraavasti: "... Havaintoihin ja
myds kognitiivisiin kuviin liittyy tarvepaineiden ja mielialojen aikaansaamaa
emotionaalista vAritystd. - — — Kun Jjostakin asiasta, ilmidst&, tilanteesta
tms. saatuun kognitiiviseen kuvaan liittyy tuollainen varitys, herdttdd tuon
kuvan viridminen tajuntaan myds vastaavan suhtautumisvalmiuden. T&llaista
mydnteinen — kielteinen dimension suunnassa virinnyttd vakiintunutta kéyttdy-
tymisvalmiutta nimitetd&n asenteeksi, joka on opittua kuten tieto ja taitokin."
Asenteen késitettd pyritdédn kdyttdméin Karvosen (1967) midritelmén mukaisesti,
jolloin silld tarkoitetaan tiettyyn (psykologiseen) objektiin kohdistuvaa
positiivis—- tai negatiivisviritteistd reaktiovalmiutta, joka ilmenee affektii-
visella, kognitiivisella ja toiminnallisella alueella.

Oppimisen tehokkuudella tarkoitetaan tdssd oppimistulosten mé&rdi oppi-

misajan pysyesséd vakiona.

Persoonallisuus on niiden oppilaassa olevien psykofyysisten piirteiden

dynaaminen organisaatio, jotka mddrddvat hdnen yksildllisen sopeutumistapan-—

sa ympdristddn.
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Persoonallisuuden piirteet ovat suhteellisen pysyvi& oppilaan ominaisuuk-

sia, jotka kuvastavat hdnen yksildllistd sopeutumistapaansa ymparistdn arsyk-

keisiin. Osa niistd kuvastaa affektiivisia reaktiovalmiuksia.

2.2. Informaation kulku yksildn viestintdverkostossa

Informaation siirtymiseksi tarvitaan viestintédverkostoa, jota voitai-

siin yksildtasolla esittd&d kuvion 4 osoittamalla tavalla.

auditiivinen panos

oppimismateriaali L ) oppimistulos
visuaalinen panos viguaal}ggg tuotos
kognitiivinen .| kognitiivinen
e - b
affektiivinen | .affekt;;yiﬂgp;_

U

auditiivinen tuotos

kognitiivinen kognitiivinen

i

affektiivinen

I.affektiivinen”

KUVIO 4. Oppilaan viestint&verkosto

"Viestejd, informaatiota vastaanottavina eliminid ovat silmit Jja korvat.
N&dkOkanavaa pitkin ihminen ottaa vastaan visuaalisesti havaittavia nékdotok-
sia (visuaalinen input) Jja kuulokanavaa pitkin auditiivisesti havaittavia
kuulo-otoksia (auditiivinen input). Informaatiota vastaanottavien ndkdé- ja
kuulokanavien lis&ksi tarvitaan informaatiota tuottavat motoriset kanavat ja
elimet. Tuotoksista sydttyy tavallisesti vadlittOmésti informaatiota tuotta-
jan n&kd- tal kuulohavaintojen vastaanottoverkostoon, mink& vuoksi voimme pu-—
hua audio- tai visuomotorisesta tuotoksesta eli lyhyesti kuulo- tai n&k&tuo-

toksesta. Kuulotuotosta on esimerkiksi puhe ja musiikki, ndkdtuotosta kir-
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joitus ja kaikenlainen kuvitus.'" (Pitk&nen 1970)

Kuviossa 4 esitetty kaavio on mukailtu Pitkdsen (1970) esittdmiltid poh-~
jalta. Oppilas ottaa vastaan oppimismateriaalin ldhettimiid viestej&d tavalli-
sissa oppimistilanteissa pidiasiassa visuaalista ja auditiivista kanavaa kiyt-
tden, joskin on samalla muistettava, ett&d muillakin kanavilla voi olla merki-
tystd. Kuviossa 4 on tyydytty kuitenkin vain mainittujen p&Zkanavien esitté-
miseen.

Oppimismateriaalin sis&dlt&mi viestintdaines (= oppiaines, Koskenniemi &
Hilinen 1970, 106) voi olla verbaalista, kuva- tai symboliainesta. Visuaalis-
ta kanavaa k&yttdessddn oppilas lukee, katselee kuvia tai tulkitsee symboleja.
Auditiivista kanavaa kdytettéessd on tavallisimmin kysymys puheen, musiikin
tai muun symboliaineksen kuuntelemisesta.

Viestint&daines voi olla erittdin suuressa mi&4rin samaa riippumatta siité,
kumpaa kanavaa k&ytet&d&dn, kun ajatellaan pelk&st&ddn viestin kognitiivista puol-
ta. Sen sijaan viestien affektiivisen sdvyttymisen mahdollisuudet riippuvat
enemmdn siit&, kumman kanavan kautta viesti valitet&én.

Tuotokset (output) ovat myds sekd visuaalisia ettd auditiivisia ja tdy-

sin analogisia panospuolella olevan viestintdaineksen sisdlt&médn &rsykkeistdn

kanssa.

2.3. Affektiivisen oppimisen perusolettamuksia

Ennen &rsyke-, organismi- ja reaktiomuuttujien sek& niiden vdlisten re-
laatioiden yksityiskohtaista analysoimista lienee paikallaan esittdid lausei-
na ne yleiset perusolettamukset, premissit, joille myShemm&t olettamukset ra-
kentuvat.

Lause 1. Affektiivis-kognitiiviset &rsyke- ja reaktiojoukot ovat jatku-
moita, informaation vdlitys ja oppiminen sisdlt&vit aina sek&d kognitiivisia
ettd affektiivisia elementteji.

Lause 2. Oppimismateriaalin sisdlt&min viestintdaineksen affektiivisten
vaikutusten kvaliteetti ja kvantiteetti riippuvat oppilaan persoonallisuuden

rakenteesta ja kehitystasosta sekd alkaisemmasta oppimisesta.
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Lause 3. On olemassa joukko muita, opetustilanteeseen ja oppilaan taus-—
taan liittyvid muuttujia, jotka edistdvat tal ehk&isev&dt oppimismateriaalin
sisédltémén viestint&aineksen affektiivisia vaikutuksia.

Kuviossa 5 (sivulla 14) on esitetty kulkukaavion muodossa affektiivisten
kasvatus— ja opetustavoitteiden saavuttamiseen vaikuttavien tekijédin p&&yh-

teyksid lauseiden 1-3 pohjalta.

Oppimismateriaali Kayttadytymistavoitteet:

- verbaalinen (sis&ltd)
- visuaalinen (kuvat)

- guditiivinen (&&ni- affektiiviset:
tehosteet) A - yksildlliset
‘J/ - yhteisdlliset
: AN\
Oppilas

- emotionaaliset piirteet
- sosiaaliset piirteet
- sosiaalinen tausta ...

1\

Muut tekijat h

~ opettaja muut tavoitteet
- opp%mls@enete}ma - kognitiiviset
- soslaalinen tilanne ...

KUVIO 5. Affektiivisen oppimisen pddelementtejd Ja niiden v&lisii

vaikutussuhteita

2.4, Arsyke-, organismi- ja reaktiomuuttujien erittelyéd

Koska oppimistilanteeseen kytkeytyy aina lukuisia &rsyke-, organismi-
Ja reaktiomuuttujia, jotka kokeellisessd ilmididen tarkastelussa on otettava
huomioon, tarkastellaan niist& t&m&n tutkimuksen teoreettisen osan edelleen

kehittelyn kannalta olennaisimpia yksityiskohtaisemmin t&ss& luvussa.
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2.4.1. Vaikuttavat kommunikaatiodrsykkeet

Tutkittaessa oppimismateriaaleja oppimistuloksiin vaikuttavina oppimis-
tilanteen elementteind on kiinnitettdvd huomiota mydskin oppimistilanteen ko-
konaisdrsykkeistd6n. T&4116in voidaan erottaa ainakin seuraavat neljé rele-
vanttia muuttujaryhmééd (Hovland & Janis, 1961):

1. oppimismateriaalin piirteet

2. v8litystapojen piirteet

3. kommunikaation antajan piirteet

4, muut tilannetekijét

Tédsséd tutkimuksessa keskityt&&n oppimismateriaalin piirteiden Jja v&litys-—
tapojen piirteiden tutkimiseen. Sensijaan kommunikaation antajan piirteet ja
muut tilannetekijét j&&v&t vBhemm8lle huomiolle. T&t& jakoa noudattaen suo-
ritetaan seuraavassa ndiden muuttujaryhmien teoreettista analyysia. Empiiri-
siin tutkimustuloksiin palataan tuonnempana.

2.4.1.1. Oppimismateriaalin piirteet. Affektiivisten vaikutusten kannalta

olennainen tekiji on esityksen aihe (ks. Knowlton 1963). Toisaalta sis#llén
laatu muodostuu sen mukaan, millaisten kédsitteiden varassa aihetta esitetéén.
Kuvamateriaaleissa affektiiviseen alueeseen todenn&kdisesti vaikuttavina

elementteind voitaisiin mainita liikkeet, ilmeet, vdrit ja tiettyihin emootioi-

hin assosioituneiden symbolisten esitystapojen kdytt&. Mydskin &&nitehosteis-
sa — esimerkiksi musiikin sis&118ssd — voidaan olettaa esiintyvé&n analogisia
aineksia, joskin ne ovat ainakin kaikille oppilaille vaikeasti eritelté&vii.
Hienoimpina oppimismateriaalin sis&lt6dn liittyvin&d vaikuttajina voidaan mai-
nita erilaiset mm. verbaalisen esityksen tehokeinoina kéytettdvédt tyyliseikat.

2.4,1.2. VAlitystapojen piirteet. Olennainen t&mé&n tutkimuksen ongelmiin

liittyv& viestint8aineksen vdlitystapaa koskeva muuttuja, jota edelld on koros-

tettu, on tietenkin se, minkd aistialueen informaatiokanavaa kdytetd&n oppimis-

materiaalin esittdmisessd. Toisena védlitystapaan liittyvdn&d muuttujana on
mainittava se, missd méddrin informaation antajan ja saajan v&dlillad on inter-
aktiota.

Yksi tapa vaikuttaa oppilaiden asenteisiin on ns. pr op a gand a.
T4116in kaytet&&n sanoja, joiden tunnepitoinen ja suuntaava merkitys on voima-
kas, asiamerkitys véhéinen ja epdmédfr&inen. Asiat, joiden puolesta tehd&dén
propagandaa, kytketdédn sanoihin ja kuviin, jotka ovat merkitykseltd&n mahdolli-

simmin positiivisia (konnektionistinen n#ikemys) (A. Takala 1968, 16).



16

Indoktrinaatio on menetelméd, joka vaikuttaa vetoamalla 1l&4-
hinnd tiedolliseen alueeseen. Esitettdvét asiat valikoidaan tavoitteen suun-
nassa: tiettyjd tosiasioita esitet&d&n, toisista vaietaan. Mielipiteet, kési-
tykset Ja uskomukset perustellaan luottaen siihen, ettd jos oppilas hyvéksyy
perustelut, h&n omaksuu myds esitetyn mielipiteen, kdsityksen tal uskomuksen.
Olennaista on jélleen se, ettd esitetf&n ne perustelut, jotka tukevat niité
kdsityksid, joita halutaan opettaa ja jdtetd&n esittdmittd vastakkaiset perus-
telut (A. Takala 1968, 16).

2.4.1.3. Informaation antajan piirteet. Keskeinen oppimistilanteisiin

vaikuttava hahmo koulussa on opettaja. Hédnen oma asennoitumisensa esitetté-

vddn informaatioon vol muodostua olennaiseksi affektiivisten vaikutusten l&h-

teeksi. Vaikutus voi olla 1l&htdisin opettajan roolista, innokkuudesta ja sii-

t4, kuinka ldheiset suhteet vallitsevat opettajan ja oppilaan v&1ill&.

2.4.1.4, Muita tilannetekij®itd. Huomiota ansaitsevat myds ne ulkoiset

haitalliset tai miellyttdvat tilannetekijit, jotka voivat assosioitua kommu-

nikaatiosisdltdihin tail est&& niiden perillemenoca. Esimerkiksi oppilaan so-

siaalinen sijainti luokassa voi olla vaikuttavana tekij&dnd. Merkittdvd seik-

ka lienee myOs oppimistilanteen kokonaisirsyketiheys.

Yksityiset tilanteet - esimerkiksi oppimistilanteet - viritt&v&at oppilais-
sa erilaisia tunnetiloja: kiintymyst& ja vastenmielisyytt&, surua ja iloa,
pelkoa, suuttumusta jne. Jos samantyyppiset tilanteet toistuvat ne voivat
johtaa pysyvéd&n tunnesuhtautumiseen. Kiintymyst& ja iloa virittdvédt tilan-
teet voimistavat iloisuutta ja ystdvdllistd asennoitumista toisiin ihmisiin.
Lukuisat pelkoa ja surua tuottavat kokemukset voimistavat vastaavasti arkuut-
ta Ja masentuneisuutta. Vastenmielisyyttd ja suuttumusta virittédvat tilan-

teet voimistavat vastaavasti vihamielist& suhtautumista ympdristddn.

2.4.2. Informaation vastaanottajassa esiintyvdt vdliintulevat muuttujat

Jokaisella oppilaalla on peritty henkinen rakenteensa ja aikaisempi ko-
kemusvarastonsa, jonka hén tuo mukanansa oppimistilanteeseen. Mainitut sei-
kat eivadt voi olla vaikuttamatta oppimistuloksiin myOskédédn affektiivisella
alueella.

T4ssé jaksossa kdsitellddn térkeimpind vdliintulevina muuttujaryhmind

seuraavia:
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1. oppilaan persoonallisuuden piirteet

2. oppilaan asenteet opittavaan asiaan

3. motivaatio ja tarkaavaisuus

4, valmius ja ymmiArt&minen

Valmius ja ymmérté&minen ja&vAat téssd tutkimuksessa verraten vdhéiselle
huomiolle. Sen sijaan kolme ensiksi mainittua kohtaa pyrit&&n koeasetelmaa Jja
mittareita laadittaessa ottamaan huomioon térkein& kontrolloitavina muuttuji-

na.

2.4.2.1. Oppilaan persoonallisuuden piirteet. Voidaan olettaa, ettd on

olemassa sellaisia persoonallisuuden piirteit&d, joiden esiintyminen oppilaas-
sa vol estfdd tal edisté4 tietynlaisia affektiivisia vaikutuksia. Esimerkiksi
sosiaaliset persoonallisuuden piirteet voivat vaikuttaa toisella tavalla kuin

ahdistuneisuus, pelko jne. (ks. Cattell, 19L46; 198, 386; Dexter, 1939).

Ilmeisesti on syyt& - koska on kysymys affektiiviseen alueeseen vaikutta-
misesta - tavalla tail toisella ottaa huomioon myd&skin oppilaan alttius sosiaa-
lisille vaikutuksille jopa riippumatta siit&, kuka on informaation antaja,
mikd on kommunikaation sisdltd, miten informaatio annetaan ja mik& on oppimis-
tilanne (general persuasibility) (Hovland & Janis, 1961).

2.4.2.2. Oppilaan asenteet opittavaan asiaan. Valitessamme asenneobjek-

teja oppimiskohteiksi saattaa valintamme kohdistua periaatteessa kolmenlaisiin
objekteihin:

1. sellaisiin, joihin oppilas alunperin asennoituu positiivisesti,

2. sellaisiin, joihin oppilaalla ei alunperin ole mink&&nlaista johdon-

mukaista asennetta tai

3. sellaisiin, joihin oppilas alunperin asennoituu negatiivisesti.

Mik&li oppimismateriaalilla tms. &rsykkeelld saadaan aikaan asennemuutok-
sia, niiden voidaan olettaa ilmenevén eri tavoin riippuen alkuperdisest& asen-
noitumisesta objektiin (vrt. Cattell, 1946, 388; Eysenck, 19kil).

Olettaen, ettd oppimismateriaali vaikuttaa voimakkaasti positiiviseen
suuntaan, voitaisiin asenteenmuutoksia esitt&d (fiktiivisesti) kuvion 6 osoit-

tamalla tavalla:
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ALKUTILANNE OPPIMISTILANNE LOPPUTILANNE

asenne asenne

KUVIO 6. Asenteenmuutosmalli

Kuviossa 6 asenneobjektit A ja C ovat sellaisia, joita kohtaan oppilaal-
la on joko positiivinen tai negatiivinen asenne. Objektin A kohdalla on ky-

symys jo opitun asenteen vahvistumisesta oppimistilanteen vaikutuksesta. Ob-

jektin C osalta on tapahtunut aikaisemman asenteen heikkenemisté& eli poisop-
pimista, joka sekin on térked oppimisen laji. Objektin B kohdalla voitaisiin

puhua asenteen muodostumisesta.

2.4.2.3. Motivaatio ja tarkkaavaisuus. Kognitiivisen oppimisen ollessa

kyseesséd todetaan yleens&, ettd oppimistulokset paranevat useissa teht&vissé
ratkaisevasti, jos motiivit ohjaavat oppimista annetun teht&dvén suuntaan. Hy-
vin voimakas motivaatio puolestaan saattaa muodostua tuloksellisen suorituksen
esteeksi nimenomaisesti sellaisissa suorituksissa, joissa on tehtdvd tarkkoja
diskriminaatioita.

Todennékdistéd on, ettd myds affektiivisia oppimistuloksia tavoiteltaes-
sa teht&vé&n ilmoittamisella ja siihen motivoimalla voidaan voimistaa pyrkimys—
t& ponnistella kohti tavoitetta ja vaikuttaa siten oppimistuloksiin.

Oppimista voidaan todenn&k&isesti nopeuttaa, jos tehtévé kytketd&n pri-
maarien tarpeiden tyydyttédmiseen. Myds sosiaalinen motivaatio voi vaikuttaa
siten, ettd oppilas oppii toimimaan tavalla, jonka vuoksi hén saa kokea ole-
vansa hyvéksytty ja vdltt&mid&n toimintoja, joita normiauktoriteetti ei hyvék-
sy.

2.4.2.4, Valmius ja ymmirtédminen. Suoritusvalmius affektiivisella alueel-
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la merkitsee sitd, miss& mi&rin oppilas aikaisemman kasvunsa ja kokemusvaras-
tonsa nojalla on kypsid omaksumaan uuden tottumuksen tai suhtautumistavan. Ai-
kaisemmat kokemukset mddr&&vadt, miten oppimistilanteen &rsykkeet ymmirretédédn
tal ymmidrret&&nkd niit& ollenkaan mielekk&&sti. Eri henkildt, varsinkin lap-
set, tulkitsevat havaintodrsykkeit& eri tavoin ja reagoivat niihin joskus var-
sin odottamattomasti. Opettajan teht&vénd on sopivan takaisinkytkenndn avul-
la ohjata oppilaan ymmértdmistd. Tietyn suhtautumistavan harjoittaminen voi
olla tdysin tuloksetonta sen vuoksi, ettei lapsi ole kyps& oppimaan asianomais-—
ta toimintoa. Herkkyyskaudet saattavat my6s kulua ohi, ellei oppilaalle tarjo-
ta sopivia &Arsykkeitd.

On huomattava, ett&d oppimiskokeista saadut tulokset voivat Jjoissakin ta-
pauksissa johtaa virhepdédtelmiin tietyn oppimismateriaalin tai -menetelmén
affektiivisista vaikutuksista yleensd, ellei valmiusndkdSkohtaa oteta huomioon,
sil114 jokin materiaali tai menetelmd voi olla jollakin ik&tasolla huomattavas-—
ti tehokkaampi kuin toisella.

Tunteenomaisissa suhtautumistavoissa ja asenteiden muodostumisessa on il-
meisesti jokin hierarkia. T&méd hierarkia tulee jossain md&rin ilmi esimer-
kiksi sosiaalista kypsyyttd mittaavien testien avulla. Niinpd yleisluontoi-
set asenteet Ja lopulta ehk& myds Jjotkin persoonallisuuden piirteet voivat
muodostua vasta sitten, kun ensin on muodostunut pysyvi& tunnesuhtautumisia

yksityisiin henkiléihin tai muihin konkreetteihin kohteisiin.

2.4.3. Reaktiomuuttujat ja niiden funktiot

Affektiivisella alueella voidaan erottaa useitakin kasvatus- ja opetusta-
voitteiden kannalta enemmén tai vdhemmin keskeisid reaktiomuuttujaryhmi&, joi-
hin oppimismateriaaleilla voidaan ajatella olevan valittdmid tai v&lillisié
vaikutuksia ja joiden valityksell&d voidaan tehd&d p&&dtelmi&d itse organismissa
tapahtuvasta oppimisesta. T&dllaisia reaktiomuuttujaryhmid ovat mm. affektien,
emootioiden, mielentilojen, asenteiden ja harrastusten erilaiset ilmenemismuo-
dot. Seuraavassa ovat esillé yksityiskohtaisemmin vain emootiot ja asenteet;
niillé on koulun kasvatustavoitteiden kannalta térkeitd funktioita. Emootioil-
la ja asenteilla on lis&éksi yhteisen& piirteend se, ettd niilld on selvd koh-
de, mikéd tekee ne soveliaiksi kokeelliselle tarkastelulle. Jotteil esitys pai-
suisi liian laajaksi, jdtetddn syrjddn mm. harrastukset, joilla mydskin on kes-

keinen asema kasvatus- ja opetustavoitteiden joukossa.
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2.4.3.1. Emootiot. Emootiot otetaan tarkastelun kohteeksi, koska téssi
tutkimuksessa pyritd&n tarkkailemaan oppimismateriaalien aiheuttamia tunneil-
maisuja videonauhan vdlitykselld.

Tyypillisi& emootioita ovat mm. pelko, viha, ilo, ihastuminen, haltioitu-
minen ja rakkaus. T&rke&dnd emootioihin kuuluvana seikkana korostetaan vireys-
tilan muutosta, johon liittyy myds fysiologisia muutoksia. Emootioon katso-
taan useimmiten liittyvén myds tiedostamattoman komponentin.

Positiivisina kasvatus— ja opetustavoitteina korostetaan mm. yst&v&dlli-
syyttd, iloisuutta ja luottamusta omiin mahdollisuuksiin. Negatiivisina piir-
teind oppilaassa pidetédédn puolestaan masentuneisuutta, arkuutta, vihamielisyyt-
t& Ja omien mahdollisuuksien liiallista aliarvioimista.

Emootioiden perustavanlaatuinen teht&v& on toimia yksildd ja lajia s&ilyt-
td4viné mekanismeina. Niinpd esimerkiksi pelon emootion viri&minen on téllai-
nen suojelumekanismi. Lapsen tunne—-el&mén pelkokomponentin herkist&misessé
olisikin ilmeisesti pysyttédva tietylld optimialueella uhkarohkeuden ja liial-
lisen pelokkuuden v&1ill&, sillé liiallinen pelokkuus lamauttaa toimintaa.
MyS&skin voimakkaiden aggressiivisten emootioiden ehkéistyminen on valttém&tdn-
t4 yksildén ja lajin s&ilytté&misen kannalta.

Emootioiden kommunikaatio on yksi ihmisten v&lisen kommunikaation muoto,
jota tapahtuu huomattavassa mé&rin esimerkiksi taiteessa ja uskonnossa. Jo
ennen kouluik&d ja peruskoulun- ala-asteella vallitsee yksi t&llaisen informaa-
tion omaksumisen herkkyyskausi.

Emotionaaliset reaktiot voivat viritt&& todellisuutta v&&rist&vien suo-
jautumiskeinojen synnyn erityisesti silloin, kun oppilas on joutunut hé&nelle
ylivoimaisen psyykkisen kuormituksen kohteeksi. Emotionaalisten kokemusten
sietokyky nousee elinidn funktiona, mutta siihen voidaan todenn&kdisesti vai-
kuttaa my6s kasvatustoimenpitein.

2.4.3.2. Asennemuutokset. Sosiaalistumisessa, jota korostetaan erityi-

sesti peruskoulun "keskiluokkien" tavoitteena, ovat keskeiselld sijalla asen-
teet toisia ihmisi&, ihmisryhmid ja yhteiskuntaa kohtaan. Yleisesti asenteet
madritelld&n valmiuksiksi reagoida positiivisesti tai negatiivisesti tiettyyn
kohteeseen tai sen symboliin. Asenneobjekteina voivat siten olla myds tietyt
toiminnat, teot jne. Oppilaan on jo varhain opittava suhtautumaan positiivi-
sin asentein elinymp&dristéns&d ihmisiin, el&imiin, kasveihin ja myds epédorgaa-
nisen luonnon elint&rkeisiin ja viihtyvyytt& luoviin elementteihin.

Yhtend syynd siihen, ettd sosiaalistumisen painopiste on sijoitettu ta-
voitteena peruskoulun "keskiluokille" on se, ettd t4ll4 ikékaudella vallitsee

tietty herkkyyskausi, tarve noudattaa ja laatia s&&ntdjd, normeja. Siten so-
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siaalistumiseen liittyvédt asenteet voivat palvella t&td térkedtd funktiota.
Koska toisaalta tiedet&d&én, ettd kerran opittuja asenteita pyrit&&n yleens& huo-
lellisesti s&ilyttédmédén, ja ne ovat siten vaikeasti muutettavissa, on tarkoi-
tuksenmukaista pyrki&d juurruttamaan oppilaisiin yhteiskunnan tavoitteiksi ma&-
rittelemid asenteita niiden oppimisen herkkyyskausina.

Asenteissa voidaan erottaa affektiivinen, kognitiivinen ja toiminnallinen
komponentti. Pyrittdessd vaikuttamaan asenteiden kehittymiseen vaikutetaan
itse asiassa ndihin komponentteihin: kognitiiviseen komponenttiin 1l&hinn& an-
tamalla tietoa asenteen kohteesta, affektiiviseen komponenttiin ilmaisemalla
positiivisia tai negatiivisia tunteita asenteen kohteeseen ja toiminnalliseen
komponenttiin antamalla oppilaiden erilaisissa tilanteissa toimia tietyn (suo-
tavan) asenteen mukaisesti ja vahvistamalla t&t& toimintaa (Karvonen 1967).

Esitetyn kaltaisen reaktiomuuttujien luokittelun perusteella esitetéén
yhteenvedonomaisesti seuraavaa:

1. Emootioista késin voidaan luontevasti l&hesty& affektiivisen alueen
ensisijaisesti yksildllisiksi katsottavia tavoitteita, joissa keskeisind ele-
mentteind ovat (Lahdeksen 1969 mukaan)

- positiiviset tunneilmaisut

- terve itsetunto

- esteettisyyden taju

- emotionaalinen tasapaino.

2. Asenteista kédsin voidaan puolestaan l&hestysi 1l&hinn& yhteisdllisid
tavoitteita, joihin sisdltyy (Lahdeksen 1969 mukaan)

- luonteen kasvatus

- sosiaalisten normien omaksuminen

- roolien omaksuminen

- ihmisarvon tunnustaminen

- ristiriitojen jérkevd ratkaiseminen.

On ilmeistéd, ettd monissa tutkimuksissa kdytetyt verbaaliset asennemitta-—
rit edustavat asenteen rakenteen karkeata yksinkertaistamista. Ilmaistuilla
mielipiteilld on tosin vankat yhteydet kasvatustodellisuuteen esimerkiksi si-
ten, ettd oppilas voidaan hyvdksyd ryhméd&n tai jopa erottaa ryhméstéd esittémi-
ensd mielipiteiden vuoksi. Pyrittéess&d selvittdmddn informaation v&litysti-
lanteen todellisia ja v&AlittOmid vaikutuksia olisi edullista, jos samalla voi-
taisiin k&ytt&44 esimerkiksi fysiologisia mittareita emootioiden ja asenteiden
indikaattoreina ( xs. Rosenberg & Hovland 1960, Hagfors 1970).

Kuviossa T esitetddn yhteenveto t&ss& luvussa késitellyist& oppimistilan-—

teessa vaikuttavista arsyke—, organismi~ ja reaktiomuuttujista ja niiden péaé-
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yhteyksist&d seuraavien tarkastelujen pohjaksi.

Vaikuttavat Informaation vastaan- Affektiivissévyiset reaktio-
kommunikaatio- ottajassa esiintyvédt muuttujat, jotka ilmaisevat
drsykkeet muuttujat organismissa tapahtuvaa
oppimista

Oppimismateriaalin Emootiot:
piirteet: - pelko
- aihe - viha
- sisdltd - ilo
- tyyli - ihastus
- kuvat - haltioituminen
- d8nitehosteet - rakkaus

jne. - empatia jne.
Valitystapojen
piirteet:
- viestintékanava
- interaktio Oppilas: Asenteet:
- Propagagda . e L - opittavaa asiaa koh-
- 1ndoktrinaatio .. taan

. den piirteet . .

Jne. - multa opetustilan-

- asenteet teeseen liittyvié
. . asenneobjekteja koh-
: : - motivaatio
Kommunikaation an- taan
tajan piirteet: - tarkkaavaisuus
- asenteet .
. - valmius

- rooli
- suhtautuminen - ymmdrtédminen
_ gopilatelh - atkaioom op-

. piminen Jjne.

Jne.
Muut tilanne-~ Muut affektiivissédvyiset
tekijat: reaktiomuuttujat:
~ sosiaalinen - harrastukset

tilanne Jjne.
- héiritsevét

drsykkeet
- kokonaisédrsyke-

tiheys

jne.

KUVIO 7. Yhteenveto tédsséd tutkimuksessa keskeisistd oppimistilanteen &rsyke-,

organismi- ja reaktiomuuttujista
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2.5. Teoreettiseen viitekehykseen liittyvid tutkimus-

tuloksia

Téssd luvussa esitetdfn suppea katsaus oppimistilanteen affektiivisia
vaikutuksia kartoittaviin tutkimuksiin siten, ett& aluksi tarkastellaan op-
pimistilanteen eri osatekijdoihin - my6s oppimismateriaalien suuntaaviin si-
s&ltdéihin - 1liittyv&a asenteiden dynamiikkaa. Toiseksi tarkastellaan tutki-
muksia, joissa kdsitell&d&dn oppimismateriaalien spesifien sisdlldllisten ja
fysikaalisten ominaisuuksien sek& esitté&mistapojen vaikutuksia oppimistulok-
siin. Tarkoituksena on kartoittaa t&sméllisemmin oppimismateriaalien affek-
tiivisten vaikutusten ongelmakentt&&d mahdollisimman tarkoituksenmukaiseen

ongelmanasetteluun pa&dsemiseksi.

2.5.1. Oppimistilanteessa vallitsevien asenteiden vaikutukset oppimiseen

Oppimis—, opetus— ja yleensd kommunikaatiotilanteessa affektiiviseen
oppimiseen vaikuttavina ja t&rkeimpin& asenteiden dynamiikkaan liittyviné&
tekijoind voidaan mainita seuraavat:

1. informaatioon sis&ltyvédt asenteet

2. informaation vastaanottajan asenteet

Muita huomionarvoisia tekijoit&d ovat tietenkin informaation v&dlitt&jén
asenteet ja luotettavuus sekd sosiaalinen paine, mutta ne J&&vAt téssd tut-
kimuksessa vdhdisemmdlle huomiolle.

Oppilaan asenteissa keskeisend on affektiivinen komponentti; niiden muo-

dostumista ja muutoksia voidaan nykyisten tutkimustulosten valossa ainakin
pédpiirteittédin kuvata nfdiden tekijdiden vaikutusten ja yhdysvaikutusten
funktiona.

Aikaisemmat asenteenmuutostutkimukset osoittavat mm., ett&d informaatio
on tehokkainta silloin, kun sen sis&dltd el suuntaavan asenteensa puolesta
poikkea kovin paljon informaation vastaanottajan mielipiteistd (Travers 1967).
T4116in edellytetédén, ettd informaation vastaanottajaan ei kohdistu sosiaalis-
ta painetta. Esimerkiksi sellaisten koehenkildiden asenteet alkoholijuomien
k8yttO4 kohtaan muuttuivat herkimmin, joiden asenteet olivat alunperin infor-
maation suuntaisia (Hovland & al. 1956). Voi mydskin kdyd&d niin, ettd vas-

taanottaja leimaa informaation &&rimméiseksi; jo pelk&stédédn t&md voi joskus
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ehkdistd asenteenmuutoksen, jonka informaatio ilman leimautumista aiheuttaisi
(Weiss 1958).

Tilanteessa, jossa informaation vastaanottajaan vaikuttaa sosiaalinen
paine, on havaittu vastaanottajan mielipiteen muuttuvan sitd enemmé&n, mité
Jyrkemmin hé&nen alkuper&inen mielipiteensd on ristiriidassa ryhmfn muiden jé-
senten yhteisen mielipiteen kanssa (Helson & al. 1956).

Kuulijan ollessa valittdmésti puhujan esitt&mén informaation kohteena
h&n joutuu paineen alaiseksi ja muuttaa asenteitaan puhujan asenteen ja infor-
maation sis&dltédmén asenteen mukaiseksi. Kuitenkin, jos puhujan asenne poik-
keaa Jjyrké&sti puhutun informaation sisdltédmistd asenteesta, on odotettavissa
vain vihdistid asenteen muuttumista kuulijassa (Osgood & Tannenbaum 1955,

Berlo & Gulley 195T7).

On myds havaittu, ettd mitd suositumpana ja luotettavampana informaation
léhett&djé8 pidetddn, sitd suurempi on asenteen muutos haluttuun suuntaan, ja
mitd epdsuositumpi puhuja on, sit& suurempi on asenteen muutos epédsuotuisaan
suuntaan (Tannenbaum 1956, Arnold 1966, Kumata 1958, Scollon 1957). Téssé
yhteydesséd voitaisiin huomauttaa, ettd informaatio voi muuttaa oppilaan asen-
teita yht& hyvin informaation l&hettdjé& kuin informaation sisdltédmééd asenne-
objektia kohtaan.

Mielenkiintoisia ovat mydskin kognitiivisen ja affektiivisen oppimisen
keskin#isié suhteita selvittelevédt tutkimukset. Peak & Morrison (1958) erot-
tivat "tiedetyn informaation" "hyviksytystd informaatiosta'. Tutkimuksessa
tultiin siihen tulokseen - kuten hyvin saattoi odottaakin - ettd informaation
hyvéksyminen Ja sen aikaansaama asenteenmuutos olivat suorassa riippuvuussuh-
teessa toisiinsa. Sen sijaan pelkdn "tiedetyn informaation" suhde asenteiden
muuttumiseen osoittautui komplisoidummaksi.

Useat tutkijat ovat selvitténeet asenteiden vaikutusta siihen, mitd muis-
tetaan tietystd informaatiosta, jota kohtaan on olemassa asenteita. Esimerkik-
si ne, jotka puolustivat rotuerottelua, oppivat rotuerottelua puolustavia lau-
seita helpommin kuin rotuerottelun vastustajat. Sen sijaan rotuerottelun suh-
teen neutraalit yksildt oppivat informaatiota yhtd hyvin riippumatta sen asen-
nesis#élldstd rotuerottelua kohtaan (Jones & Kohler 1958). Carlson (1956) puo-
lestaan osoitti, ettei informaation vastaanottajan tietyn suuntainen asenne
ehdottomasti vaikuta siihen, mit& muistetaan.

Myds informaatiotilanteen muiden tekijédin vaikutuksista asennemuutoksiin
on suoritettu kokeita. Esimerkiksi Razran (1938) totesi, ettd opiskelijat pi-
tivat kuvista enemmén sen jédlkeen, kun niitd oli esitetty maittavan aterian

yhteydessé.
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Kokoavasti voitaisiin edelld esitetyst&d tehd&d seuraavat johtopa&dtdkset:

1. Affektiivisiin vaikutuksiin, esimerkiksi asennemuutoksiin pyrittéessé
ei voida yksinomaan "luottaa" informaation sis&ltddn. Riippuu olosuhteista,
esimerkiksi sosiaalisesta paineesta, miten informaation sis&ltd vaikuttaa. So-
siaalinen paine muokkaa sin&nsd asenteita ja voi edistd&d tai ehk&istd infor-
maation sisd110n aikaansaamia vaikutuksia.

2. Ratkaisevan t&rkedt&d ndyttdd olevan se, onko informaation vastaanotta-
jalla jo valmiiksi kiteytyneitd asenteita opetettavaa asiaa kohtaan.

3. Affektiivisten vaikutusten kannalta t&rke&t&d on myds informaation véa-
littdjan asema luokassa, suhde oppilaisiin ja asenne informaation valitt&m&é&n
sanomaan.

L., Oppilaan asenteilla on tdrked merkitys myds kognitiivisen oppimisen de-
terminantteina.

Melko yleisen& puutteena t&ll& alueella suoritetuissa tutkimuksissa on
se, ettel niissd ole tehty ldhesk&in aina selvd& eroa sellaisten tilanteiden
vdalilld, joissa on kysymys asenteiden muodostumisesta ja toisaalta jo olemassa
olevien asenteiden muuttumisesta. Erityisesti nuorten osalta olisi tarkedté
selvittdd, onko opetettava asennekohde niin tuttu, ettd heilld voil olettaa
olevan jo tietynlaisia asenteita sitd kohtaan vai onko kohde niin vieras,

ettd kysymyksesséd on ensisijaisesti asenteen muodostuminen oppimistilanteessa.

2.5.2. Informaation spesifien sisdltdjen, fysikaalisten ominaisuuksien ja
esittdmismenetelmien merkitys erilaisten affektiivisten vaikutusten

kannalta

Erilaisten informaatiosisdltdjen, niiden l&hteend olevien oppimismateriaa-
lien fysikaalisten ominaisuuksien ja esitt&mismenetelmien merkityst& tarkastel-
laan t&ssd hiukan laajemmassa viitekehyksess& kuin edellisessd jaksossa, jossa
selostettiin yksinomaan asennemuutostutkimuksia. Informaation vaikutuksia
koskevat tutkimukset jaotellaan seuraavasti:

1. emotionaaliset vaikutukset

2. késitteiden affektiivinen merkitys

3. asennemuutokset

2.5.2.1. Informaation emotionaaliset vaikutukset. Havainnot luovat perus-

tan mielekk&&lle k&yttadytymiselle. Ne laukaisevat myds erilaisia affektiivi-

sia reaktioita. Emootiot affektiivisen alueen reaktiona on jo edelld (s. 20)
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madritelty. Empatia-ilmid, jolla yleisesti tarkoitetaan eldytymist& toisen

henkildn tunteisiin tal toimintoihin, liittyy my6s lédheisesti emotionaaliseen
kokemukseen (Michotte 1962, Cooper 1970). Empatiaa mitattaessa on jouduttu
tarkkailemaan erityisesti persoonallisuuden motorista komponenttia. Mittauk-
sia on taydennetty haastatteluilla ja muilla tavanomaisilla kdyttdytymistie-
teiden menetelmillé.

Kasvatustieteen ja erityisesti kehityspsykologian kannalta ydinkysymyksié
oppimismateriaalien emotionaalisia vaikutuksia ja yleensd affektiivista aluet-
ta kartoitettaessa on se, mill&d tavoin lapsi informaation vastaanottajana
eroaa aikuisesta. Oppimismateriaalihan suunnitellaan useimmiten tietty& ik&a-
tasoa varten. On erittédin térkedd, ettéd myOs oppimismateriaalin affektiivi-
nen sis&ltd soveltuu kaikin puolin tarkoitetulle ik&tasolle. Opettaja pitéa
oppimismateriaalia tehokkaana silloin,kun oppilas saavuttaa sen avulla tavoit-
teiden suuntaisia vaikutuksia. Seuraavassa tarkastellaan t&rkeimpi& suoranai-
sestl informaation emotionaalisiin valkutuksiin kohdistuneita tutkimuksia hiu-
kan yksityiskohtaisemmin.

Ranskalainen Leroy-Boussion (1954) kdytti tutkimuksessaan ajanvietefil-
miksi tarkoitettua 20 minuutin mittaista Chaplin-filmid. Tutkimus kohdistui
b-1h-vuotiaisiin lapsiin. Tulokset osoittivat ensinnékin sen yleisen seikan,
ettd lasten emotionaalinen kehitys mainitulla ik&kaudella on eritt&in nopeaa;
uusia reaktioita kypsyy joka vuosli ja toisaalta herkkyyskaudet menevdt nopeas-
ti ohi. Merkitt&vd4 on, ettd nuorimmissa ik&ryhmiss& esiintyi runsaasti odot-
tamattomia pelko- ja ahdistuneisuusreaktioita huipun ollessa 6-7 vuoden idsséi.
Tytot osoittautuivat haavoittuvammiksi kuin pojat ja he s&ilyttivét herkkyy-
tensd n&ille epésuotuisille reaktioille kauemmin kuin pojat.

Vaikka tutkimus rajoittuikin vain aivan v&littOmien, l&hinnd motoristen
reaktioiden - kuten ilmeiden ja eleiden - havainnointiin elokuvaesityksen ai-
kana, antaa se kuitenkin vakuuttavan néytdn siitéd, ettd lasten emotionaalisten
reaktioiden laatu Jja intensiteetti on usein aivan erilainen kuin aikuisilla,
jotka kuitenkin k&ytidnndssd miltei aina suorittavat esimerkiksi oppimismateri-
aalien valinnan ehkd suuressa médrin omien emotionaalisten kokemustensa perus-
teella. Oppimismateriaalin kasvattavat vaikutukset ovat niin ollen melko vai-
keasti ennustettavissa, ellei nimenomaan oppilaiden omia reaktioita oteta huo-
mioon.

Zazzon & Zazzon (1954) tutkimuksessa, joka kohdistuil ik&vuosiin 7-12, kéy-
tettiin automaattista tunneilmaisujen rekisterdinti& esitettyjen filmien aika-
na. Menetelmldn etuna voidaan pitdd sité, ettd tunnereaktioiden intensiteetti

tulee nédin tarkemmin m&&ritellyksi kuin esimerkiksi tarkkailun avulla. Mene-
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telmdd tédydennettiin preferenssitiedusteluin ja haastetteluin.

Esityksen aikana suoritettu emotionaalisten reaktioiden ultravioletti va-
lokuvaus mahdollisti mySds emotionaalisten reaktioiden analysoimisen jalkik&teen.

Ihmiskasvot ovat lapsen emotionaalisen turvallisuuden t&rkeimpid l&hteitéd
lédhes syntyméstd alkaen. Erityisesti ihmiskasvojen silméalue on tédllainen emo-—
tionaalisia reaktioita laukaiseva avaindrsyke, joka on kiinnostanut psykologe-
ja jo kauan. Arsykkeind kokeellisissa tutkimuksissa on kdytetty yksinkertai-
sia ihmiskasvoja muistuttavia viivakuvioita sekd henkildiden valokuvia, joissa
on varioitu kasvojen ilmeit&d (Izard & Nunnally 1965, Kaila 194L, Landis 1929,
Nummenmaa 196L4). Vaikka edelld mainitut tutkimukset ovatkin k#sitelleet emoo-
tioita ldhinn& psykofysiologisena tilana suhteellisen irrallisina kasvatustie-
teelle ominaisista muuttujista, ilmenee niistd kuitenkin t&mén tutkimuksen kan-
nalta erdité& mielenkiintoisia seikkoja. Tutkimustulokset viittaavat mm. sii-
hen, ettéd kasvojen ilmeiden emotionaalista kielt& pystyt&dn lukemaan varsin
luotettavasti. Esimerkiksi Izardin ja Nunnallyn kokeissa arvioitsijareliabi-
liteetit opiskelijakoehenkil&éiden ollessa kyseessid olivat +.81 - +.85, joita
on pidettAvd suhteellisen korkeina.

My6s emotionaalisen jédnnityksen ja suorituskyvyn vdlisistd suhteista saa-
dut tulokset ovat varsinkin menetelmdllisesti mielenkiintoisia. On nimittédin
todettu (vrt. s. 18), ettd aktivaatiotason ja erityisesti hienoja diskriminaa-
tioita vaativan suorituskyvyn valinen riippuvuus on todenndkdisesti k&yravii-
vainen. Siksi esimerkiksi korrelaatiotutkimusten tulokset voivat olla risti-
riitaisia tal mitdinsanomattomia emotionaalisen jénnityksen suuruuden ja vaih-
teluvdlin sekid diskriminaatioita vaativan suorituksen laadun mukaan (Travers
1967, Carrier & al. 1961, Peterson 1966).

Kaikki mainitut tutkimukset viittaavat kuitenkin siihen, ettd myds kogni-
tiivisten oppimistulosten kontrollointi oppimistilanteen affektiivisia vaiku-
tuksia analysoitaessa on tarkoituksenmukaista. Esimerkiksi Covington (1968)
on korostanut tdllaisen monidimensioisen mittaamisen tarpeellisuutta.

Joissakin tutkimuksissa on selvitetty psykofysiologisten emotionaalisten
reaktioiden suhdetta asennemuutoksiin. Mm. Becker (1963) tutki filmin aiheut-
tamien GSR- ja painonappireaktioiden suhdetta vastaaviin asennemuutoksiin to-
deten vastaavuuden vdhdiseksi. Mainitut reaktiot eivdt osoittautuneet hyviksi
muistissa sdilymisen ennustajiksi.

2.5.2.2. Oppimismateriaalit ja késitteiden affektiivinen merkitys. Oppi-

misessa kédsitteiden muodostumisella on tédrked asema. Lukuisat kasitteenmuo-
dostusta koskevat tutkimukset osoittavat, ettd ymparistOmme elementeistd mm.

vidrien, ddnten, sanojen, esineiden ja kuvien - oikeastaan ndiden nimien -
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affektiivisia merkityksid voidaan eri kulttuuri- ja kieliryhmistd riippumatta
kuvata yhté&pitdvasti semanttisen differentiaalin tekniikkaa k&ytt&en samojen
ulottuvuuksien (evaluation, potency, activity) avulla (Osgood, Suci & Tannen-
baum 1957).

Semanttisen differentiaalin menetelmdd on kehitetty pitemmdlle mm. asen-
nemittauksen suuntaan. Karvonen (1967) puhuu t&118in asennedifferentiaalista,
jolla mitataan asenteen kolmea komponenttia. Affektiivinen komponentti vastaa
liheisesti em. yleisempd&d arvostus— (evaluation) komponenttia. Affektiivista
komponenttia mittaavat osiot voidaan luontevimmin laatia positiivinen - nega-
tiivinen —-dimensiolle, mik& on t&rked perusvaatimus kaikille asenteisiin koh-
distuville mittareille (Karvonen 1967, 1970).

Késitteiden affektiivisen merkityksen oppiminen tapahtunee suurelta osal-
ta tahattomasti ja siksi sitd on paljon vaikeampi havaita ja arvioida kuin
kognitiivista oppimista (Ammons 1967, Lahtinen 1966).

Seuraavat emootioihin ja k&sitteenmuodostukseen liittyvét tutkimukset si-
vuavat ldheisesti havainto- ja kehityspsykologian tutkimusalueita, mutta niillé
on merkitystd paitsi t&médn tutkimusten péfongelmien, myds erdiden menetelmédllis-
ten ongelmien taustaa kartoittavina selvityksind ja vertailukohtina.

Vireilld on johdonmukaisia affektiivisia lis&merkityksii (connotations)
jo lapsuusidssd (Williams & Murtry 1970, Caldwell & al. 1969, Solso 1971).
Opetuskuvien véArikkyyden affektiivisia vaikutuksia k&sitteiden oppimisen yh-
teydessid lastentarhaikidisilld on meilld tutkinut A. Takala (1965). Affektii-
visia vaikutuksia arvioitiin lasten piirustusten avulla. Tuloksiin, joissa
el havaittu mink&ddnlaista johdonmukaista affektiivista vaikutusta, on suhtau-
duttava tietyin varauksin mm. siksi, ettd lasten piirustustaitoa el kontrol-
loitu.

Breger (1970) on selvittinyt mielekkdiden &#&niArsykkeiden affektiivisten
merkitysten arviointien luotettavuutta opiskelijakoehenkildstOd kayttéen.
Tutkimuksessa klytettiin Likert-tyyppist& 5-luokkaista miellyttdvad - epdmiel-
1lyttédvd —-asteikkoa. Arviointien suurta johdonmukaisuutta kuvaa esimerkiksi se,
ettd miesten ja naisten vdlinen korrelaatio oli +.89. (ks. myds Breger 1971)

2.5.2.3. Oppimismateriaalit ja asennemuutokset. Useissa tutkimuksissa

on rajoituttu mittaamaan 1l8hinnd vain asenteen affektiivista komponenttia.
Korkeintaan on tyydytty pohtimaan, miten asenne saattaisi néky& kognitiivisella
tal ilmitoiminnan alueella (Kiesler & al. 1969, 32, 37, Wachtel & Schimek 1970,
Mc Ewen & Greenberg 1970).

Staats & Staats (1958) 1lihtivat klassisen ehdollistamisen oppimisteoreet-

tisesta mallista ja kykenivdt osoittamaan, ettd toistuvasti tietyn asenneobjek-
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tin symbolin yhteydessd esitetyt joko positiivista tal negatiivista valenssia
omaavat sanat vahvistivat halutun suuntaista asenteiden affektiivista kompo-
nenttia. MydShemmin on A.Staats (1956) kielen emotionaalista funktiota selvi-
tellessdédn tullut siihen tulokseen, ettd sanat, jotka ovat saaneet emotionaa-
lisen merkityksen klassisen ehdollistamisen kautta toimivat yksil&lle instru-
mentaalisen oppimisen periaatteiden mukaisesti.

Kuvien vaikutuksia varsinkin erilaisiin kognitiivisiin suorituksiin on
tutkittu jo verraten runsaasti. Askett&din on Samuels (1970) analysoinut kol-
menkymmenen paiasiassa 1960-luvulla suoritetun tutkimuksen tulokset kuvien
vaikutuksista lukemaan oppimiseen, ymmdrt&miseen ja asenteisiin. Yhteenve-
dossaan hén esittédd seuraavat johtop&&tdkset:

1. Painetun tekstin lis&n& k&ytetyt kuvat voivat ehkdist& lukemaan oppi-
mista.

2. Painetun tekstin lis&n& k&dytetyt kuvat eivadt mydsk&&n helpota ymmér-
tamisté.

3. Ne harvat tutkimukset, jotka kohdistuvat asenteisiin osoittavat Jjohdon-
mukaisesti, ettd kuvat voivat vaikuttaa asenteisiin (ks. Verson 1953).

Litcher & Johnson (1969) suorittivat mielenkiintoisen rotuasenteita kos-
kevan tutkimuksen kahdenlaisilla toisen luokkatason lukukirjoilla, joissa mo-
lemmissa oli sama teksti. Toisessa kirjassa kertomuksiin liittyvat henkildku-
vat edustivat sek& valkoihoisia ettd mustaihoisia, toisessa kirjassa henkilo-
kuvat edustivat traditionaaliseen tapaan pelk&st&&n valkoihoisia. Neljén kuu-
kauden kuluessa ensiksi mainittu oppikirjatyyppli aiheutti selvédsti positiivisem—
mat asenteen muutokset neekereitéd kohtaan kuin traditionaalinen oppikirja. Tut-
kimuksessa kdytettiin koeasetelmaa, joka sisflsi sek& asenteen alkumittauksen
ettd loppumittauksen t&smilleen samanlaisin asennekysymyksin. Tutkimusta var-
ten valittiin neljéd opettajaa, jotka kukin luokallaan opettivat toista ryhméé
multietnisen lukukirjan ja toista traditionaalisen lukukirjan avulla. Molem-—
pia ryhmid opetettiin muuten téysin samanlaista tydtapaa kiyttéen.

Em. tutkimukselle tunnusomainen helppous, jolla oppilaiden asenteisiin
voitiin vaikuttaa, tull ilmi myds kirjoittajan suorittamassatutkimuksessa miel-
lyttévien vs. epdmiellyttédvien henkildkuvien affektiivisista vaikutuksista maan-—
tieteellisten kertomusten henkildhahmoja kohtaan (Kari 1970). Téissi tutkimuk-
sessa pyrittiin oppilaiden asenteita mittaamaan siten, ettd pyydettiin oppi-
laita arvioimaan kertomuksiin liittyvien henkildhahmojen persoonallisuuden
pilirteitd. Koeasetelma el sisdltédnyt asenteiden alkumittausta, koska oletet-
tiin sen heikent&dvén tutkimuksen ulkoista validiteettia (ks. Campbell &

Stanley: Gage 1965, 171-20L).
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Barclay (1966) padtyi vuoden kestédvén taideohjelman vaikutuksiin kohdis-
tuvan tutkimuksen perusteella sellaiseen tulokseen, ettd visuaalisia taideko-
kemuksia sis&ltévén ohjelman avulla voidaan vaikuttaa aikaisemman epdedulli-
sen ympdristdn ehdollistamiin asenteisiin ja sit& kautta oppilaiden persoonal-
lisiin ja sosiaalisiin luonteenpiirteisiin. Koehenkildind oli 25 8-12 -vuo-
tiasta lasta. Asenteenmuutoksia el tédsséd tapauksessa voida tietenk&d&n tulki-
ta pelkdstddn kuvien aiheuttamiksi.

Lukuisia filmi- ja tv-ohjelmia sekd ohjelmasarjoja on laadittu erilaisiin
objekteihin kohdistuvien asenteiden muodostamiseksi ja muuttamiseksi. Tutki-
musten koehenkildstot ovat vaihdelleet kouluik&disist& aikuisiin. Seuraavat
kaksi tutkimusta kohdistuvat melko kokonaisvaltaisesti koulun oppimistilantei-
den jirjestelyihin. Neidt (1964) osoitti, ettd erilaisia moderneja opetusvi-
linejérjestelyjéd k&yttéden on mahdollista identifioida erilaisia asenteenmuu-
toskdyrid toisistaan poikkeavissa oppimistilanteissa itse oppimistilannetta
kohtaan. Sen sijaan esimerkiksi opittavan informaation asiasis&ltdjd kohtaan
opetusvélinejirjestelyt eivdt aiheuttaneet tilastollisesti merkitsevid asen-
ne-eroavuuksia. Levinsonin (1962) tutkimuskohteena olivat kertomuksista laa-
dittujen filmien vaikutukset mainittujen kertomusten lukemisen lis&n& pelkk&é&n
kertomusten lukemiseen verrattuna. Tulokset osoittivat, ettd filmin katsele-
minen ennen tail Jjidlkeen kertomuksen lukemisen parantaa erindisten kognitii-
visten oppimissuoritusten lisdksi esityksen tuottamaa nautintoa ja kertomus-
ten henkilShahmoihin samaistumista pelkkddn lukemiseen verrattuna.

Seuraavissa kouluik&isiin kohdistuneissa tutkimuksissa on filmien affek-
tiivisia vaikutuksia analysoitu teoreettisemmista l&htdkohdista ja huomatta-
vasti tarkemmin. Edlingin (1963) tutkimus 1l&hti oppilaiden motivaation poh-
jalta. Tutkimus osoitti, ettd filmit, jotka oli valmistettu tiettyjéd motivaa-
tiomalleja vastaaviksi olivat tehokkaampia muuttamaan niiden ryhmien asentei-
ta, joille materiaalit olivat nimenomaan tarkoitettuja kuin yleens& muiden
koehenkildiden asenteita. Vastaavasti Sullivanin (1964) tutkimuksessa valmis-
tettiin kaksi filmi&, joiden tarkoituksena oli muuttaa senior high schoolin
oppilaiden asenteitg positiivisemmiksi college-opiskelua kohtaan. Filmit esi-
tettiin sellaisille lahjakkaille tytdille, jotka olivat ilmoittaneet, ettei-
vt he todenn&kdisesti pyrkisi collegeen. Tytdt, joilla rahanpuute oli ollut
paddasiallisena esteend, olivat suostuteltavampia kuin sellaiset tytdt, joiden
persoonalliset motivaatiotekijédt olivat olleet negatiivisten asenteiden ensi-
sijaisina vaikutteina. Sama ero ilmeni verbaalisen asenteenmittauksen J&lkeen
havaitussa collegeen pyrkimisessd — siis asenteen ilmik&ytt&ytymisen komponen-

tissa (ks. myds Teahan 1967).
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Laajahkojen filmin tai television avulla vdlitettyjen informaatiokokonai-
suuksien vaikutuksia eri ik&isten koehenkildiden, kuitenkin l&hinnéd aikuisten,
asenteisiin Jja normeihin on tutkittu myds verraten runsaasti. Vaikka tdllai-
set tutkimukset poikkeavat huomattavasti kirjoittajan nyt suorittamasta tut-
kimuksesta, jossa ongelmien ratkaisemiseen pyrit&&n mahdollisimman tarkkojen
drsyke-, koehenkild— ja reaktioanalyysien pohjalta, antavat ne kuitenkin muu-
tamia viitteitd tdmén tutkimuksen eri muuttujaryhmien k&sittelyn perustaksi.
Mainittujen kokonaisvaltaisten filmi- ja tv-tutkimusten tulosten perusteella
voidaan yleistéden todeta seuraavaa:

1. Arsykemuuttujista:

- Kun tietynsuuntaista informaatiota on annettu jonkin aikaa, todetaan
asennemuutoksia ryhmédtasolla. Tapahtuu myds asenteiden samanlaistumista, mi-
kd ilmenee hajontojen pienenemisenéd (Fougeyrollas 1967, Karvonen 1970 a,

1970 b, Lowell 1963, Mahler & Miller 1967).

- Informaation ollessa monensuuntaista muutokset ilmenevét hajonnan kas-
vuna (E. Olkinuora 1970) . Vaikutukset riippuvat mm. erilaisista taustamuut-
tujista.

2. Koehenkildmuuttujista:

- Nuorempien koehenkildiden asenteet muuttuvat yleensid helpommin kuin ai-
kuisten asenteet (ks. Fougeyrollas 1967, E. Olkinuora 1970)

- Kun koehenkildt ovat persoonallisuus- tal taustamuuttujien suhteen hete-
rogeenisia ilmenevidt asenteenmuutokset koehenkildjoukossa myds usein hajonnan
kasvuna (vrt. Sullivan 1964, Teachan 1967).

3. Reaktiomuuttujista:

- Jo olemassa olevan asenteen muutokset ilmenevdt nopeimmin kognitiivises-—
sa ja hitaimmin affektiivisessa komponentissa (Karvonen 1967, 1970 a, k. Olki-
nuora 1970). Asenteiden muodostuessa, mistid oppimisessa myds usein on kysy-
mys, el komponenttien muutosvastuksen ilmeisesti tarvitse noudattaa samaa Jér-
jestystd, vaan affektiivinen komponentti voi olla helposti muodostettavissa
(vrt. Saari 1971).

2.5.2.4., Tutkimustulosten arviointia. Esimerkiksi verbaalisen informaa-

tion havainnollistamisen vaikutuksiin kohdistuneissa tutkimuksissa on esiin-
tynyt usein huomattavia puutteellisuuksia, jotka on otettava huomioon mydskin
oppimismateriaalien affektiivisia vaikutuksia tarkasteltaessa. Ainakin seu-
raavat ndkokohdat ansaitsevat kriittist& huomiota osakseen:

1. Suoritetuissa kokeissa tutkimuksen kohteena olleiden uusien menetel-
mien osalta ei ns. Hawthornen uutuuseffektin eliminoimiseen ole kiinnitetty

riittdvisti huomiota. T&std johtuen tulokset ovat saattaneet joskus naytt&é



32

liian positiivisilta uuden menetelmidn eduksi. Hawthornen effekti on 1&hinné
sitd, ettd tiettyyn ryhmd&n kiinnitet&dn huomiota enemmén kuin kontrolliryh-
miin.

2. Suotuisa oppimistulos voi olla néenndinen siitékin syystd, ettd saa-
vutetut positiiviset oppimistulokset jollakin alueella saattavat heijastua tu-
losten heikkenemisen&d jollakin toisella alueella.

3. Saatuja tuloksia on kdytetty usein audiovisuaalisten laitteiden esit-
telyn yhteydessd, jolloin tuloksia lienee joskus esitetty hiukan pinnallisesti
ja yksipuolisesti (vrt. Allen 1956, Dale 1947, Gibson 1947, Howland & al. 1949,
Kinder 1959). Suoranainen AV-propagandakin on hyvin ymmdrrettédvissd, kun ote-
taan huomioon kasvattajien piirisséd aikaisemmin vallinnut ennakkoluuloisuus
esimerkiksi sarjakuvia ja televisioita kohtaan. T&h&n seikkaan ovat kiinnitté-
neet huomiota mm. M. Takala (1956) ja Turja (1947, 1955).

4, Tutkimuksissa on yleensid kdytetty Jjoukkokokeita, jolloin esimerkiksi
persoonallisuuden piirteiden mahdollinen vaikutus on jétetty kontrolloimatta.
Kuitenkin jo havaintopsykologia osoittaa, ettd yksinkertainenkin havaintokuva
hahmotetaan eri tavoin asenteista ja persoonallisuuden piirteistd riippuen.

5. Yleinen menetelm& tutkimuksissa on ollut mitata asenteita informaa-
tion vastaanottajassa ennen ja J&dlkeen asenteen muutokseen t&ht&d&védn infor-
maation esittédmistd. T&m& menetelmf sis&dltdd kuitenkin erditéd tutkimuksen
ulkoista validiteettia vaarantavia tekijoit&, mink& vuoksi esim. Campbell &
Stanley (Gage 1965, 171-204) suosittelevat koeasetelmia, joissa asenteita mit-
taava esikoe jétetddn pois.

Vaikka kaikkia edelld esitettyjd kriittisid muuttujia ei tédssd tutkimuk-
sessa suinkaan voida kontrolloida niin tarkoin kuin olisi suotavaa, lienee
kuitenkin maehdollista - kontrolloimalla oppilaiden persoonallisuuden piirtei-
t4, koulumenestystd, kdyttdytymistd oppimistilanteessa ja sosiaalista taustaa
koskevia muuttujia sekd eliminoimalla koek&sittelyn ja loppumittausten v&lil-
14 mahdollisesti vaikuttavia muuttujia - entisti paremmin p&&stéd mittaamaan
meilld jokapdivdisess& kouluk&ytOsséd olevissa oppimismateriaaleissa vallitse-
vien tédrkeimpien &rsyke-elementtien omavaikutuksia ja mahdollisia yhdysvaiku-
tuksia asennemuuttujissa erilaisia objekteja kohtaan. Mahdollisesti voidaan
tehdd laajempiakin oppimismateriaalien affektiivisia vaikutuksia koskevia péé-
telmié. Siirryttédessd tutkimuksen kokeelliseen osaan on suoritetun katsauk-
sen antamien viitteiden pohjalta huomattava lisdksi seuraavaa:

Aikaisemmat tutkimukset osoittavat, ettd affektiiviset vaikutukset tapah-
tuvat yleens& herk&sti, jopa koehenkildiden tiedostamatta. Siksi onkin pyrit-

tdva vadlttadmddn affektiivisten vaikutusten aiheuttamista asenteisiin kohdis-
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tuvan alkumittauksen valitykselld ja niin ollen tulosten sovellettavuutta aja-
tellen on mm. sopivan koeasetelman valintaan kiinnitettdvé erityistd huomiota.
Tutkittavia oppimismateriaaleja laadittaessa on pyrittdvd mahdollisuuk-
sien mukaan valitsemaan sellaisia oppimismateriaaleja ja opetustilanteita, joi-
hin oppilaat ovat tottuneet mahdollisten selvien uutuuseffektien eliminoimi-
seksi. MyOs opettajan vaikutus on pyritt&dvd eliminoimaan oppimistilanteista
ja opitun mittaamistilanteista. Yleisestl ndyttd4 olevan tarkoituksenmukai-
sinta pyrkid tutkimaan oppimismateriaaleja ja opetustilanteita suhteellisen
ehjind kokonaisuuksina, jotta voitaisiin tehdd k&ytdnndn sovelluksia hyddyttéd-
vid péd&dtelmid. T&std on seurauksena kuitenkin se, ettd on jossain mé&rin ting-

ittadva laboratoriokokeille ominaisista tarkasti kontrolloiduista koetilanteista.

3. ONGELMAT

Tamadn tutkimuksen Jjohdannossa jaettiin tutkimuksen tavoitteet niiden luon-
teen mukaan kolmeen luokkaan: 1. kartoittaviin, 2. teoreettisia yhteyksid se-
littdviin ja 3. k&8yt&nndn sovelluksiin t&ht&&viin. Teoreettisen viitekehyksen
vhteydess& suoritetut tarkastelut toivat esiin useita kutakin tavoitealuetta
koskevia ongelmia, joista empiirisesti koeteltavien hypoteesien pohjaksi voi-
daan yhdessd tutkimuksessa valita vain muutamia ja nekin verraten spesifeiné.

Nykyisten koulumuotojen, kansakoulun ja oppikoulun oppiainekset muodos—
tavat eri oppiaineissa myds sisdlldltd&n laajoja, vain osittain yhtenevid koko-
naisuuksia. Kaikilta oppilailta vaaditaan kuitenkin koulutuksen laajuudesta
riippumatta esimerkiksi tiettyj&d yhteiskunnallisiin ongelmiin liittyvi& perus-
tietoja ja toimintavalmiuksia. Yhteiskunnallinen oppiaines on myds luonnos-
taan helposti affektiivisesti sdvyttyvdd. Siksi pédtettiinkin tutkimuksen
empiirinen osa suorittaa tavalla tal toisella ldhinn& yhteiskunnallisiin ong-
elmiin liittyv&8& oppiainesta k&yttden perinndisistd oppiainerajoista vAlitta-
madttéd. Ongelmat saavat niin ollen seuraavan muodon:

Tavoitealue 1
Ongelma 1 Millaista l&hinn& yhteiskunnallisiin ongelmiin liittyvaa affek-

tiivissdvyistd verbaalista, kuva- ja d&nitehosteainesta sisdl-
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tyy kouluissamme viime aikoina k&ytettyihin ja nykyisin k&ytds-
sd oleviin oppimismateriaaleihin? Ongelma 1 on t&ssd tutkimuk-
sessa luonteeltaan menetelmfongelma. Mik&1li k&ytdssd olevista
oppimismateriaaleista 1lOytyy sellaisia affektiivissdvyisid ele-
menttejd tal suurempia kokonaisuuksia, joilla voidaan osoittaa
olevan todellisia affektiivisia vaikutuksia, ovat tulosten
yleistdmismahdollisuudet hyvadt. K&yta&nndn sovellutuksiin t&h-
téddvéssd tutkimuksessa ei ole kovin mielek&stéd ottaa tutkimuk-
sen kohteeksi kovin keinotekoisia Jja kdyt&nndlle vieraita &r-

sykeaineistoja.

Tavoitealue 2

Ongelma 2

Ongelma 3

Ongelma U

Miten eri viestintéikanavien (visuaalinen ja auditiivinen) kéyt-
t6 vaikuttaa tavoitellun affektiivisen oppimisen tehokkuuteen?
Affektiivisella oppimisella tarkoitetaan t&sséd asenteiden vi-
ridmistéd tal muuttumista oppimisen kohteena olevaa asiaa koh-
taan.

Millaisia ovat ndiden affektiivissdvyisten oppimismateriaalien
sisdltdmien viestien vaikutukset oppilaiden asenteiden sisdi-
seen struktuuriin?

M%llainen on néiden mahdollisten asennevaikutusten pysyvyys?

Ongelmat 2-4 kohdistuvat ensisijaisesti kokeellisesti varioitavan oppimis-

materiaalin affektiivisiin vaikutuksiin sinénsé&.

Ongelma 5

Ongelma 6

Voidaanko oppilaiden henkildkohtaisista ominaisuuksista, kuten
persoonallisuuden piirteist&, koulumenestyksest&, k&yttdytymi-
sestd oppimistilanteessa tal sosiaalisesta taustasta ennustaa
affektiivissévyisten oppimismateriaalien asennevaikutusten laa-
tua ja maArad?

Millainen vaikutus on t&llaisessa oppimismateriaalissa késitel-
t&dvén asenneobjektin tuttuudella vs. vieraudella mahdollisiin

asennevaikutuksiin?

Ongelmat 5 ja 6 ottavat lis&dksi huomioon t&ss& tutkimuksessa térkeimmét

luonnollisesti varioivat riippumattomat muuttujat.

Tavoitealue 3

Ongelma T

Ongelma 8

Miten t&ssé tutkimuksessa tdrkeimmiksi osoittautuvat teoreetti-
set yhteydet voidaan ottaa huomioon uusia oppimismateriaaleja
valmistettaessa?

Miten oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset voidaan ot-
taa huomioon opetusta valmisteltaessa ja oppimistilanteen ku-

luessa?
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L, HYPOTEESIT

Mielenkiintoisimmat ongelmat kytkeytyvat teoreettisen viitekehyksen virit-

tdmiin viestintdtilanteessa vallitseviin &drsyke-, organismi- ja reaktiomuuttu-

jien vdlisiin relaatioihin. T&1t4 alueelta voitaisiin laatia hyvinkin suuri

mé&ré empiiriseen koetteluun soveltuvia hypoteeseja. Seuraavassa otetaan niis-

t4 yksityiskohtaisemmin tarkasteltaviksi vain edelld esitettyjen ongelmien kan-—

nalta keskeisimmét.

Tavoitealue 1

Tavoitealueelta 1 esitetédfén vain seuraava premissin luontoinen yleinen

olettamus:

1 Eri oppimismateriaaleissa korostetaan eri tavalla hyvéksyvdd tai tuo-

mitsevaa suhtautumista samaan yhteiskunnalliseen ongelmakohteeseen.

Olettamuksen paikkansapit&vyyttd pyritédédn selvittdmién eri tavoin té-

mén tutkimuksen menetelméosassa.

Tavoitealue 2

A Kokeellisesti varioitavien riippumattomien muuttujien vaikutuksia kos-

kevat hypoteesit:

Hypoteesi 2

Hypoteesi 3

Hypoteesi L

Affektiivisen oppimisen tehokkuus lisd&ntyy, jos informaa-
tiota vdlitetddn useampaa kuin yht#d viestintdkanavaa (visu-
aalinen, auditiivinen jne) kdyttden edellyttéen, ettd kiay-
tetyt viestintdainekset ovat affektiivisesti samansévyisiéd.
Samansuuntaisesti affektiivissivyisten elementtien suhteel-
linen mé&r& oppimismateriaaleissa on yhteydess&d affektiivis-
ten oppimistulosten pysyvyyteen.

Oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset ilmenev&t op-

pilaiden asenteiden komponenttistruktuurin muutoksina.

B Luonnollisesti varioivia riippumattomia muuttujia koskevat hypoteesit:

Hypoteesi 5

Hypoteesi 6

Hypoteesi 7

Oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset ilmenevét osit-
tain erilaisina tyttdjen ja poikien ryhmissd riippuen opetet-
tavista aiheista.

Oppimismateriaalien affektiivisten oppimisvaikutusten m&&ra
on kd&ntden verrannollinen oppimismateriaalissa késitelt&vén
asenneobjektin tuttuuteen.

Oppilaan sosiaalinen tausta ja koulumenestys, (jotka liitty-
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Hypoteesi 8

Hypoteesi 9

Hypoteesi 10

vdt jo olemassa oleviin asenteisiin) mi&drdéavit myds oppimis-
materiaalien aiheuttamia asennevaikutuksia eri yhteiskunnal-
lisia ongelma-alueita kohtaan.

Oppimismateriaalien aiheuttamaa asenteiden muodostumista ja

asennemuutoksia voidaan ennustaa oppilaiden persoonallisuu-

den piirteistéa.

Oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset ovat suurempia
neljédnnen kouluvuoden kuin kuudennen kouluvuoden oppilailla.
Oppimismateriaalien affektiivisten vaikutusten tehokkuus 1li-
sdéntyy oppilaan osoittaman tarkkaavaisuuden ja eldytymisen

funktiona.

Oppilaiden sukupuolen, kehitystason, persoonallisuuden piirteiden seké

muiden luonnollisesti varioivien muuttujien yhteyksid affektiiviseen oppimi-

seen erilaisissa kommunikaatiotilanteissa on syyt& tutkia paitsi teoreettises-

ti mielenkiintoisina kysymyksind myds siksi, ettd tidrkeimmiksi osoittautuvat

yhteydet voidaan ottaa huomioon myds opetustilanteiden sek& yleens& opetustydn

jérjestelyissé.,

Tavoitealue 3

Ongelmien 7 ja 8 luonteesta johtuen niisti ei johdeta erillisii hypotee-

seja, vaan niit& tarkastellaan eri yhteyksiss& tulosten esittdmisen yhteydessé

ja diskussiossa.

5. MENETELMA

5.1. Tutkimuksen muuttujat

5.1.1. Riippumattomat muuttujat

Seuraavassa esiteté&n, milléd tavoin teoreettisessa viitekehyksess& ké&si-

teltyjéd térkeimpi& muuttujia pyrit&&n tédsséd tutkimuksessa operationaalistamaan.
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A. Kokeellisestl varioitavat riippumattomat muuttujat:

1. Oppimismateriaalin verbaalisen sis&l116n affektiivinen suuntaavuus

Muuttujaa pyritd&n varioimaan valikoimalla opvimismateriaalien teksteis-
td4 opittavaan asiaan toisaalta positiivisesti suuntaavia ja toisaalta negatii-
visesti suuntaavia lauseita kéyttden H. Olkinuoran (1971) suuntaamisluokitusta.
Luokitusperusteita selostetaan tarkemmin tutkimusmenettelyjé koskevassa luvus-—
sa.

2. Visuaalisen aineksen affektiivinen sévy:

Muuttuja operationaalistetaan valikoimalla opetettavaa aihetta esittédvid
diakuvia, joista toiset ovat sdvyltddn miellyttdvid ja toiset epdmiellyttédvii.

3. Auditiivisen aineksen affektiivinen sévy:

Muuttujan operationaalistamiseen kdytetddn &&nitehosteita, joista toiset
ovat miellyttivi& Jja toiset epémiellytté&vid. Kaikkien edelld kuvattujen muut-
tujien perusjakautuma on siten periaatteessa kolmiluokkainen (+,0;). Oppimis-
materiaaliversiot koostuvat ndiden muuttujien yhdistelmist& kuten tuonnempana
olevasta koeasetelmasta kdy selville.

B. Luonnollisesti varioivat riippumattomat muuttujat:

1. Oppilasta kuvaavia muuttujia:

- Sukupuoli (tyttd - poika)

- Kehitystasoa kuvaavana operationaalisen tason muuttujana kdytetddn
oppilaan luokkatasoa (L. ja 6. kouluvuosi)

- Koulumenestystd (,joka liittyy myds kehitystasoon,) edustavina muut-
tujina k&ytet&d&n seuraavia oppilaan koulutodistuksen arvosanoja:
Kaikkien aineiden keskiarvo,
lukeminen,
kirjoitus,
uskonto,
ympéristdoppi ,
eldinoppi,
kasvioppi,
maantieto,
kansalaistaito,
musiikki,
urheilu,
kédsityd,

huolellisuus (tv-ryhmissi).

Mukaan pyrittiin ottamaan kaikki sellaiset oppiaineet, jotka ovat rele-
vantteja tdss&d tutkirmuksessa kdytettyjen oppimismeteriaalien aiheiden ja sisdl-

tdjen kannalta.
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- Persoonallisuuden piirteidern osalta valittiin monidimensioinen operatio-
naalistamistapa ja piddtettiin kédyttd4 Ylinentalon (1966) kyselylomaketta, joka
mittaa seuraavia persoonallisuuden piirteité:

Maskuliinisuus vs. feminiinisyys

Riippuvuus (-)

Itsevarmuus vs. alemmuudentunne

Seurallisuus

Itsekeskeisyys

Sosiaalisuus

Ahdistuneisuus

Pelokkuus

Tunnollisuus

Dominanssi vs. alistuvuus

- El&ytyminen ja tarkkaavaisuus oppimistilanteen ailkana pyrit&&n operatio-
naalistamaan arviointimenetelmfZ k&yttéden oppimistilanteesta otetun videonau-
han vdlitykselld. Tutkimusmenettelyjé esittelevdssd luvussa kuvataan yksityis-—
kohtaisesti mm. ndiden muuttujien arviointikriteerit.

2. Oppilaan sosiaalinen tausta, jonka oletetaan jossain mi&rin olevan
vhteydessd myds oppilaassa jo oleviin asentelsiin erilaisia yhteiskunnallisia
ongelma-alueita kohtaan, operationaalistetaan oppilaskortteihin merkityn oppi-
laan huoltajan ammatin perusteella kéyttfen apuna

a) ammatin arvostukseen perustuvaa luokitusta (liite 13) ja

b) Heinosen (1968 ) esittdmid ammatin koulutustasoon perustuvaa luoki-

tusta (liite 1L).

3. Opetettavan aiheen tuttuus, jonka myds oletetaan olevan yhteydessé
oppilaassa oleviin asenteisiin ongelma-aluetta kohtaan, pddtettiin operatio-
naalistaa sitd varten laadittavan kyselylomakkeen avulla.

L, Koulumuoto (kansakoulu - oppikoulu) ei edusta puhtaasti mit#in teoria-
tason kdsitettd, mutta on yhteydessd mm. oppilaan koulumenestykseen ja sosiaa-

liseen taustaan.

5.1.2. Kontrolloitavat muuttujat

Tutkittaessa kokeellisesti varioitavien muuttujien (oppimismateriaalien
ominalsuuksien) yhteyksid affektiiviseen oppimiseen (ongelmat 2-i4) ovat edelli
luetellut luonnollisestl varioivat muuttujat kontrolloitavien muuttujien ase-
massa. Kontrollointikeinona k&ytet&d&n satunnaistamista. Opettajan osuus koe-
tilanteessa samoin kuin koetilanteen ulkoiset olosuhteet pyrit&é&n vakioimaan.
Kuitenkin laboratorioluokassa ja kentdll& suoritettuja kokeita tarkastellaan

jolssakin tapauksissa erikseen.
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5.1.3. Riippuva muuttuja

Asennoituminen opetettavaa asiaa kohtaan on tédss& tutkimuksessa ainoana
riippuvana muuttujana. Sitd pyritdén operationaalistamaan

a) sellaisen varta vasten laaditun asennemittarin avulla, joka ottaa
ensisijaisesti huomioon opetettavan aiheen sis&lldn asennekohteet,
mutta kattaa myds asenteen affektiivisen, kcgnitiivisen ja toimin-
nallisen komponentin, jotta voitaisiin tarkastella myds asenteiden
komponenttirakenteiden mahdollisia muutoksia ja

b) asennemittarilla, jossa oppilaan asenne tulkitaan hinen antamistaan

vapaamuotoisista vastauksista.

5.2. Koeasetelma

Oppilaiden k&yttédytymisen yksityiskohtainen tarkkailu oppimistilanteen
aikana edellytt&d opetustilanteen tallentamista. Sen vuoksi osa kokeista péd-
tettiin suorittaa Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen laboratorioluokassa, jos-
sa on kiytettdvissd suljetun piirin tv-laitteet oppimistilanteen tallentami-
seksi videonauhalle, jota voidaan analysoida jadlkik&teen. Tutkimuksen koease-

telma sai niin ollen kuvioista 8 ja 9 selvidvén muodon.

alkumittaus koekédsittely mittaus 1 mittaus 2
(kaikille) a) laboratorio- (v&litdn) (2 viikon kuluttua)
luokassa
opetettavan teksti+kuva+déni asenne mitat- asenne mitattuna
. teksti+kuva tuna Likert- ‘
= S ) . . > =
alheen tut N teksti+asni tryppliselld = vapalsta vastauk
tuuden vs. teksti asennemitta- sista
. kontrolliryhmé rilla
vierauden
(=asenteen b) kentdlld
olemassa- teksti+kuva+déni asenne mitat- asenne mitattuna
. teksti+ééni ] tuna Likert- | g .
olon) mit kontrolliryhmai A tyyppiselld ————%#vapalsta vastauk
taaminen asennemitta- sista
rilla

KUVIO 8 Koeasetelma
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Oppimismateriaalin sisdltd
Koeryhus kertomuksissa kertomuksissa
I-VI ja IX-XII VII ja VIII
1 I
ja TEKSTI TEKSTI
i
At + & ja TEKSTT "I".E-IKSTI +
Bt + 4 AANITEHOSTEET
+ .
it K Jja TEKSTI + KUVAT TEKSTI + KUVAT
0+
+ +4a .
At k a e TEKSTT + KUVAT TEKSTI + KUVAT
Bt +k+4d a + KANITEHOSTEET
Kontrolliryhmé - - - - - -

KUVIO 9. Oppimismateriaaliversioiden sisdltd koeryhmittéin

5.3. Koehenkildstd

Koehenkildiden perusjoukon muodostavat neljénnen ja kuudennen luokkata-
gon oppilaat. T&114 ik&v&1i114 tapahtuu oppilaiden persoonallisuuden piirtei-
den alueella jatkuvaa, joskaan el erityisen voimakasta kehitystd ja differen-—
tioitumista; tosin murrosidsséd alkaa voimakkaampi emotionaalinen kehitys.
Edelleen nykyisen rinnakkaiskoulujédrjestelmén vallitessa jakautuvat oppilaat
eri koulumuotoihin muodostaen siten ylemm&ll& luokkatasolla mm. sosiaalisen
taustan ja koulumenestyksen suhteen jossain mé&rin toisistaan eroavia ryhmiéd.

Tdssé& tutkimuksessa selvitettédvien ongelmien kannalta ei liene kovin suur-
ta merkitystd silld, miltd alueelta koehenkildotanta suoritetaan, koska olete-
tut vaikutukset ovat todennd&kOisesti suhteellisen riippumattomia alueellisista
eroista. Vasta joidenkin yksityisten aiheiden osalta voli esimerkiksi maaseu-
tu- ja kaupunkioppilaiden affektiivinen oppiminen muodostua erilaiseksi. Koe-

henkildiden otanta kohdistui laboratorioluokassa suoritettavien kokeiden osal-
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ta Jyvdskyldn kaupungissa sijaitseviin kouluihin, koska muussa tapauksessa oli-

si jouduttu turvautumaan hankaliin oppilaskuljetuksiin.

Kenttikokeet suoritet-

tiin erdiden Jyvéskylédn kaupungin koulujen lis&ksi yhteensd kolmessa Vaasan,

Keski-Suomen ja Mikkelin 1&&nin keskikokoisessa maalaiskunnassa.

Koehenkildt

jakautuivat esikokeiden ja varsinaisten kokeiden osalta sukupuolen, koulumuo-

don ja luokkatason suhteen seuraavasti:

TAULUKKO 1. Koehenkildt esikokeissa ja varsinaisissa kokeissa

Tytot Pojat Yht.

Kokeet Kansak. | Oppik. Kansak. | Oppik.

IV VI 1T IV VI 11

Bsi- Kuva-analyysi 11 17 16 17 61
T Adnianalyysi - 11(V) - 12(v) - 23
Asennemitt. kok. 20 - 31 39 = 29 119
Varsinaiset Lab., luokan kokeet | 96 71 Ly 104 84 34 433
kokeet Kenttékokeet 136 61 Th 136 80 55 Sko

Tutkimukseen osallistuil kaikkiaan 38 luokkaa kahdestatoista eri koulusta.

(ks. liite 12)

5.4, Tutkimusmenettelyt

Tutkimuksen empiirinen osa jakautuli kahteen péd#vaiheeseen:

1. Oppimismateriaalien ja asennemittareiden laadinta ja esikokeilu

2. Hypoteesien testaamiseksi suoritetut kokeet

Ensimmidinen vaihe suoritettiin kevdtlukukaudella 1971 ja toinen vaihe

syyslukukaudella 1971.



5.4.1. Tutkittavan oppimismateriaalin valmistus

5.4.1.1. Opetettavat kertomukset. Opetettavat aiheet valikoitiin ns.

reaaliaineiden piiristd noudattaen seuraavia valintakriteereité:

1. Aiheiden tulee liitty& tavalla tal toisella yhteiskunnallisiin ongel-
miin.

2. Aiheiden tulee varioida tuttuudeltaan siten, ettd k&sitell&&n toi-
saalta paljon pohdittuja ja toisaalta etdisempi&d ja vieraampia aiheita.

3. Aiheiden tulee olla sellaisia, ett&d niitd k&sitteleviss& oppimismate-
riaaleissa on affektiivisesti sédvyttynytt&d, kohteisiin sek& positiivi-
sesti ettd negatiivisesti suuntaavaa ainesta tiedottavan aineksen
ohella.

Harjoitustehtdvédksi valitun rokottamista kédsittelevén aiheen lis8ksi pad-

dyttiin seuraaviin kahteentoista aiheeseen, joiden nimet samalla kuvaavat ope-
tuksen kohteena olevia asenneobjekteja: (Yleisempi aihealue on merkitty sul-
kuihin)

I Kaupungissa asuminen (asuinpaikka)

II Vahittdis- eli osamaksun kiayttd (taloudellisuus)
III Autoliikenne (liikenneyhteydet — turvallisuus)
IV Alkoholin k&yttd (terveys - sosiaaliset ongelmat)
V Luonnontilassa olevat suot (luonnonsuojelu)
VI Varikset (luonnonsuojelu)
VII Maanpuolustus (isdnmaallisuus)
VIII Maaseudulla asuminen (asuinpaikka)
IX Teollistuminen (hyvinvointi - luonnonsuojelu)
X Alkukantaiset kansat (kansainvdlisyys)
XI Rooman keisarit (vallan kiayttd)
XII Israelin kuningas Saul (vallan kéyttd)

N4it& aiheita klsittelevistd oppikirjoista, oheislukemistoista sek& raina-
ja kuultokuvasarjojen selosteista valittiin katkelmia, joissa em. kolmannen
valikointikriteerin mukainen suuntaaminen oli mahdollisimman selvdAsti havaitta-
vissa. Analysoitujén oppimismateriaalien luettelo on liitteend 1.

Yksityiskohtaisemman kuvan asennekohteiden laadusta lukija saa tutustu-
malla kutakin aihetta késitteleviin oppimismateriaaliversioihin (liite 2) ja
kédytettyihin asennemittareihin (liitteet 8-10).

Oppimismateriaalien verbaalisen aineksen valinnan tuloksena oli 24 keski-
mé&rin kuudenkymmenen sanan pituista kertomusta, jotka jédrjestettiin versioik-

si A ja B liitteen 2 osoittamalla tavalla siten, ettd samaa aihetta kidsittele-
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vd positiivisesti suuntaava kertomus ja negatiivisesti suuntaava kertomus jou-
tuivat aina eri versioihin. L&hteind olleiden oppimismateriaalien analyysin
suorittaneen henkildn lisdksi toinenkin suuntaamisluokitukseen perehtynyt hen-
kild suoritti valittujen lauseiden sis&dlldnanalyysin. Koska suuntaamisluoki-
tusta suoritettaessa esiintyi joitakin vaikeuksia kohteiden epd&méédrdisyyden
vuoksi, jouduttiin muutamia kertomuksia (versio A: kert. 1, 3, 7 ja 11 seki
versio B:kert. 1, 7, 11 ja 12) muokkaamaan siten, ettd kohde tulisi selvemmin
esiin. Arvioinnit olivat hyvin yksimielisi&d, joten voidaan todeta suuntaamis-
luokituksen olevan suhteellisen luotettavasti suoritettavissa. Reliabiliteet-
tiestimaattien laskemiseen ei téssd yhteydessd katsottu olevan aihetta ryhtyé.
Liitteess& 2 on merkittynd n&kyviin suuntaamisluokituksen tulokset. Analyysi-
vksikkdnd on kédytetty virkettd. Kadyttdytymisen suuntaamista on katsottu sis&l-
tyvén virkkeeseen, mik&li siind on havaittavissa affektiivisia tai moraalisia
tavoitteita: arvoja, asenteita, normeja, preferenssejéd, harrastuksia, tapoja
tail persoonallisuuden piirteitéd.

Koska virkkeiden sis&ltd joudutaan arvioimaan edell&d luetelluista kritee-
reistd huolimatta suuressa méd&rin intuitiivisesti, ei suoritetun sis&lldnana-
lyysin perusteella voida esimerkiksi matemaattisin lausekkein ilmaista, kuinka
paljon eri kertomuksiin sisdltyy suuntaavaa ainesta. T&llainen menettelytapa
johtaisia n&ennédistarkkuuteen.

5.4.1.2. Kuvat. Laadittujen kertomusten affektiivisten vaikutusten tehoa
pyrittiin lisddméén kertomusten sisdltddn sopivien diakuvien avulla, joiden
karsinnassa noudatettiin seuraavanlaista menettelyéi:

Ensimmdisessd vaiheessa kerdttiin aiheisiin tavalla tai toisella liitty-
vt jo opetuskdytdssd olevat rainat ja diakuvasarjat yhteistydssé&d Opetuskuva-
keskuksen, SOK:n Jyvéskyldn konttorin koulupalveluosaston ja Jyvaskylédn yli-
opiston Audiovisuaalisen laitoksen kanssa. Lis#ksi muutettiin osa liitteessé
1 lueteltujen oppimismateriaalien kuvista sekd muiden aiheisiin liittyvien ku-
vajulkaisujen kuvista diakuviksi.

Kerdtystd varsin laajasta kuva-aineistosta valikoitiin alustavasti kuhun-
kin positiivisesti suuntaavaan kertomukseen sopivia, yleisvaikutelmaltaan
affektiivisesti miellyttdvid kuvia ja negatiivisesti suuntaaviin kertomuksiin
sopivia epédmiellyttdvid kuvia. DN&in pdddyttiin yhdeks&nkymmenenyhdeksén kuvan
kokoelmaan, josta suoritettiin pienehkdlld, lopullista koehenkildst6d edusta-
valla otoksella (N = 61) kuvien drsykeanalyysi. Arsykeanalyysissa kdytetty
instruktio on liitteend 3.

Lopullinen kuvien valinta tapahtui ensisijai§gsti kuvien saamien miellyt-

tdvyyspistemddrien keskiarvojen Jja arviointien jakautumien osoittaman yksi-
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mielisyyden perusteella. Toissijaisena valintakriteerin&d voitiin k&ytt&& hy-
vaksi miellyttévyysarviointien faktorirakennetta koskevan analyysin tuloksia.

Analyysissa mukana olleiden kuvien yleisen miellyttdvyyden arviointien
johdonmukaisuudesta saa kuvan seuraavista tunnusluvuista. Tyttdjen ja poikien
kuville antamien miellytté&vyyspistemddrien keskiarvojen valinen korrelaatio
laskettuna tulomomenttikerrointa kéyttden on r = .96. Vastaava kerroin luok-
katasojen vdlilld on myds r = .96. Luokkien sisdinen arviointien konsistenssi
on ldhes yhtd suuri. Kansakoulun IV luokalla split-half reliabiliteettikerroin
keskiarvoista ldhtien laskettuna on r = .98 ja oppikoulun II luokalla r = .99.

Analyysissa mukana ollutta kuvakokoelmaa siilytetddn Kasvatustieteiden tut-
kimuslaitoksessa. Liitteessd 4 jokainen kuva on korvattu sitd mahdollisimman
hyvin kuvaavalla nimell&, jonka yhteydesséd esiteté&édn miellyttévyysarviointien
prosentuaaliset jakautumat. Liitteessd 5 esitet&&n kuvien saamat korkeimmat
lataukset kolmella yleisimm8lléd faktorilla sekd kuvien k&yttd tédssd tutkimuk-
sessa. Kuvien miellyttdvyyspistemdérien faktorianalyyseissa faktorointi suo-
ritettiin pdfakselimenetelmdd k&yttden. Rotatoitaessa primaarifaktoreita va-
rimax-rotaatiota k&yttden 3-9 faktorin ratkaisuilla todettiin kahdessa eri
kuvia sisdlténeess& analyysissa, ettd 3 ensimmdistd faktoria voitiin tulkita
toisiaan vastaaviksi. Sen sijaan seuraavat faktorit liittyivat spesifimmin
tiettyihin kertomuksiin (esim. Rooman keisarit) liittyviin kuviin. Loput vé-
hiten selittdvistd faktoreista molemmissa analyyseissa ovat todennédkdisesti
kerrannais—- tai virhefaktoreita.

Faktorianalyysin pé&tarkoituksena olikin ensisijaisesti 10yt&& sellaisia
kuvien yleisi& piirteitd, joilla voitaisiin luonnehtia kunkin kertomuksen
affektiiviseen s&vyttédmiseen kédytettyjé& kuvia. Faktorianalyysilla saadaan té&s-
séd tapauksessa esiin sellaisia miellytt&dvyysarviointien perussuuntia, joissa
esiintyy yksildiden v&lisid eroja. Niilld on sin&nsdkin kiinnostavuutta op-
pimismateriaalien kehitt&mistydn kannalta. Tiedetd&nh&n jo jotain siitd, min-
kd tyyppisilléd kuvilla voidaan vaikuttaa oppilaiden affektiivisiin el&myksiin
ja mink& laatuisia n&m& eld&mykset ovat.

Saadut yleiset faktorit tulkittiin seuraavasti:

Faktori I Idyllisyyden ja hyvien tekojen vs. saasteisuuden ja pahojen

tekojen faktori

I analyysi II analyysi
33. +.50 kurkia suolla 58. +.70 lidmpi&vd sauna kesdiltana
Lo. +.U47 vArikuva variksesta 65. +.67 kesdilta jArven rannalla

L4, +.47 varis, viisas ja varova 63. +.66 aurinkoisessa vasikkahaassa

5. +.46 poika kastelee kukkia 60. +.55 aurinkoisena hein&pdivéni
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6. =-.47 pojat tupakalla 53. =.52 Hiro3iman atomipommi

39. -.U48 varis pesdrosvona 64L. =-.53 maaltapakoa esittdvéd kartta
1. =-.50 murtovaras 69. =-.63 tehtaan savua luonnossa

b1, ~-.53 lentelevéd varisparvi 55. =.68 pakokauhu

Tyypillist& t&mdn faktorin positiivisia latauksia saaville kuville on
rauvhallinen, koskematon luonto sekd rakentavat ja vaalivat toiminnat. Negatii-
visia latauksia saavissa kuvissa on vallitsevana elinympdristdn turmeltuminen
Ja kieltonormien alaiset teot.

Tamé faktori liittyy oppilaiden luokkatasoon-siten, ettd nuoremmat oppi-
laat tuomitsevat erityisesti kiellettyjd tekoja esitt&vat kuvat ankarammin
kuin varttuneemmat oppilaat.

Faktori II Fyysisen turvallisuuden ja nautinnollisuuden vs. hddén ja tur-

vattomuuden faktori

I analyysi IT analyysi
35. +.73 kypsi&é lakkoja suolla 88. +.50 maisema Rooman kukkuloilta
36. +.53 puro 82. +.35 hymyilevé neekeriperhe
27. +.46 cowboy lasin &Aressi 80. +.35 upea alkuasukasmaja
3. +.L40 katettu pdyta 9L, -.56 Saul johtaa taistelua
29. -.33 uhkaavann&k&inen mies 50. -.62 kaatuneita
31. =-.41 suo, metsdn hauta 81. -.65 huulikiekkonainen
19. -.L2 liikenneonnettomuus 93. -.79 kristittyj4 leijonain edessé
28. -.60 humalaisten tappelu 98. -.T79 Saul uhkaa Davidia keih&&llé

Faktori II on ainoa, joka liittyy oppilaiden sukupuoleen. Riippuvuus on
sellainen, ettd pojat eivédt koe fyysist& h&t&& ja turvattomuutta esitt&dvid ku-
via niin epémiellytt&vind kuin tytdt. Sukupuolierojen yksityiskohtaisempi ana-
lyysi t-testin avulla osoittaa, ettd pojat pitdvAt mm. erilaisia taistelukuvia
ja suota esittdvid "jannittdvid" kuvia miellyttdvimpind kuin tytdt. Erojen
tilastollinen merkitsevyys on 1 %:n ja jopa 0,1 %:n tasoa. Kuitenkin jotkut
tdmén faktorin kuvien miellytt&vyyspisteméédrien jakautumista ovat jokseenkin
vinoja, mik& seikka vdhentdd t-testin luotettavuutta jossain mé&rin. Oppilaan
luokkataso antaa niin ik#&4n molemmissa analyyseissa huomattavan latauksen fak-
torille II. Varttuneemmat oppilaat suhtautuvat t&min faktorin kuviin "kovaluon-
toisemmin" kuin alemman luokkatason oppilaat.

Faktori III Loisteliaisuuden vs. rappion ja kaaoksen faktori

I analyysi IT analyysi

23. +.69 perhe autoajelulla 52. +.68 sotilaita asennossa

13. +.53 omakotitalon rakentaja L47. +.65 alokas vddpelin puheilla
3. +.L48 katettu pdyta 66. +.63 teollisuuden tuotteita
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38. +.46 paratiisilintu, varik- 5L, +.57 Mannerheim ratsailla
sen serkku
25. =-.33 alkoholin pahat seurauk- L6. +.56 Stéhlberg ja Suomen lippu
set
8. -.34 vangit kdvelylla 99. +.50 Saul saapuu voittajana...
28. -.35 humalaisten tappelu 89. -.21 Rooman palo
16. -.U49 osamaksut ahdistavat 83. -.26 taistelevat intiaanit

Faktori III on riippumaton sekd sukupuolesta ettd luokkatasosta. T&ssé
faktorissa on suhteellisesti enemmfén kuin muissa positiivisia latauksia anta-
via kuvia, joissa vallitsee hyvd jirjestys sekd tietty loistokkuus ja ryhti.

Useamman kuin kolmen faktorin ratkaisuissa selittdvat seuraavat faktorit
endd hiukan yli 4 % kokonaisvarianssista. FEdelld tulkitut kolme yleistéd fak-
toria selittividt molemmissa analyyseissa keskimédrin kaksi kolmasosaa kuvien
miellyttivyysarviointien estimoidusta yhteisestd varianssista ja runsaan vii-
desosan kokonaisvarianssista. Kommunaliteettiestimaatteina k&vtettiin kunkin
kuvan korkeinta interkorrelaatiota muiden kuvien miellyttavyyspistemddriin.

Faktorianalyysin tuloksia pyrittiin ottamaan mahdollisuuksien mukaan huo-
mioon valittaessa diakuvia eri oppimismateriaaliversioihin. Valinnan mahdolli-
suuksia rajoitti kuitenkin kuhunkin kertomukseen sopivien kuvien suhteellisen
pieni lukumddrd. MyShemmin on tarkoitus jatkaa opetuskuvien emotionaalisten
vaikutusten analyysia. Pyrkimyksend on p#ddst&d faktorien tulkintaan oppilaiden
omista perusteluista ldhtien. Samassa yhteydessid on mahdollista esittdid nyt

suoritetun kuva-analyysin tuloksia yksityiskohtaisemmin.

5.4.1.3. A&nitehosteet. Osaan kertomuksista pidtettiin 1liitt&4 myds audi-

tiivisia tehosteita. T&t4 varten &A8nitettiin JyvdAskylén yliopiston Puheteknii-
kan laitoksella 23 eri kertomuksiin mahdollisesti sopivaa miellyttdv&d&d tail epé-
miellyttavad Ainidrsykettd, jotka vaihtelivat kestoltaan 5-60 sekuntia.

Varsinaisen tutkimuksen koehenkildstdd vastaavalla oppilasryhmdlléd (N =
23) suoritettiin jélleen Arsykeanalyysi samalla tavoin kuin meneteltiin kuvien
drsykeanalyysia suoritettaessa, paitsi ettd t4114 kertaa ei ilmoitettu etuké-
teen, mihin aiheeseen &&nitehosteet liittyivéat.

Miellytt&vyysarvioinnit olivat &&ni&rsykkeiden osalta hiukan epidjohdonmu-
kaisempia kuin kuvien &rsykeanalyysissa. Tyttdjen ja poikien arviointien kes-
kiarvojen vdliseksi korrelaatioksi saatiin r = +.89 ja koko koehenkildryhmén
arviointien split half -reliabiliteettikertoimeksi ryhmdtasolla +.85.

Ainitehosteiden miellyttivyysarviointien prosentuaaliset jakautumat ja
valittujen &dinitehosteiden kiyttd on esitetty liitteessd 6. Arsyke~ ja koe-
henkildotannan pienuuden johdosta analyysia ei tdllA kertaa Jjatkettu faktori-

analyysiin saakka.
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5.4.2. Opetusvdlineistd

Tutkittava oppimismateriaali péftettiin esitt&& oppilaille k&yttden audio-
visuaalista opetusvédlineist8&; ndin menetellen saadaan ilmeisesti oppimismate—
riaali vakioiduksi kaikissa opetustilanteissa ja opettajan vaikutus eliminoi-
duksi siin& m&&rin kuin se yleens& on mahdollista. Kiytetyn opetusvdlineistdn
muodostivat seuraavat laitteet:

1. &&ninauhoitin

2. kuultokuvaheitin

3. diatahdistin

L. valkokangas

Teksti ja &&nitehosteet esitettiin &&ninauhoilta, joita laadittiin koe-
asetelman edellyttédmd lukumidrd. Adnitettéessd merkittiin diatahdistinta kiayt-
tden &&ninauhalle myds kuvien paikat, joten nauhoja kuunneltaessa haluttu kuva
tuli automaattisesti valkokankaalle, kun &&ninauhoitin, diatahdistin ja kuulto-
kuvaheitin olivat kytkettyind toisiinsa. T&ten kokeenjohtajan oppimismateriaa-

lin esitté&miseen liittyvédt toiminnat rajoitettiin mahdollisimman v&hiin.

5.4.3. Mittarien laadinta ja ominaisuudet

Tdssé tutkimuksessa pyrittiin ensisijaisesti mittaamaan asenneobjektien
osalta kolmea asiaa:

1. Opetettavien aiheiden tuttuutta ennen koekésittelyé,

2. Koekédsittelyn valittOmi& asennevaikutuksia ja

3. asennevaikutusten pysyvyytté.

Koska asenneobjektit tédssé tutkimuksessa olivat varsin spesifejéd eiké
valmiita asennemittareita ollut kdytettdvissd, jouduttiin mittareiden laadin-
ta ja esikokeilu suorittamaan erikseen.

Kaikkien mittareiden esikokeilu suoritettiin pienehkd114 otoksella (N =
119), josta 59 oli kansakoulun IV luokan ja 60 oppikoulun II luokan oppilaita.

5.4.3.1. Opetettavien aiheiden tuttuuden vs. vierauden mittaaminen.

Aiheiden tuttuutta mitattiin 26 osion kyselylomakkeella. Kyselylomake ja
vastausvaihtoehtojen prosentuaaliset jakautumat on esitetty liitteess& 7. Op-
pilaiden vastaukset noudattivat niin hyvin normaalijakautumaa, ettei yht&én
osiota tarvinnut hyl&td jakautumien vinouden vuoksi.

Samaan asennekohteeseen kuuluvien osoioiden vdliset korrelaatiot ovat
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kaikki positiivisia. Taulukossa 2 esitetddn saman kohteen tuttuutta mittaa-
vien osioparien sisdisen konsistenssin arvot laskettuna Spearman-Brownin kaa-
valla. Lis#dksi taulukossa esitetféfin esikokeista lasketut osioparien tuttuus-
keskiarvot ja aiheiden tuttuusjédrjestys. Taulukon viimeisissé sarakkeissa
esitetdén edelleen esikokeissa kdytettyjen suuntaavien tekstiversioiden vaiku-
tus asennepistemddrien muodostumiseen korrelaatiokertoimina (pistebiseriaali-
nen) sekd niiden perusteella lasketut jarjestyssijat, jotka kuvaavat oppimis-

materiaalien vaikutusten voimakkuutta jérjestysasteikon tasolla.

TAULUKKO 2. Opetettavien aiheiden tuttuusarviointien reliabiliteettikertoimet,
tuttuuskeskiarvot ja -jérjestys sekd oppimismateriaalien vaiku-

tuksen voimakkuus esikokeessa

Aihe sisé?nen - tuttgus - opp.mat:Ya%k.
konsistenssi | keskiarvo] jary. r. lolanys
Harj. rokottaminen .68 2.73 6. .22 9.
I kaupungissa asuminen .48 3.25 1. .06 13.
II vdhittdis- eli osamaksun k&yttd .79 2.15 12. .51 L,
III autoliikenne .49 3.18 2. .19 10.5
IV alkoholin k&yttd .62 2.80 5. .17 12.
V luonnontilassa olevat suot b1 2.32 10. .70 3.
VI varikset .13 2.50 8. 37 5%
VII maanpuolustus .68 2.55 7. .19 10.5
VIII maaseudulla asuminen L5 3.00 3. .31 T.
IX teollistuminen .56 2.95 L. .30 8.
X alkukantaiset kansat .62 2.2 9 .35 6.
XI Rooman keisarit .82 2.25 11. .83 1.
XII Israelin kuningas Saul LTh 2.11 13. LT7 2.

Sisédisen konsistenssin arvoja voidaan pit&& jokseenkin tyydytt&vin&d. Kos-—
ka osioiden vélisistd interkorrelaatioista lasketut sisdisen konsistenssin es-
timaatit ovat suhteellisen herkkid hajontojen eroille, voitaisiin jopa olet-
taa, ettd eri aiheiden tuttuusarviointien keskiarvot kuvastavat aiheiden tut-
tuutta ehkd luotettavammin kuin sisféisen konsistenssin kertoimet osoittavat.
Koko kyselylomakkeen split half -reliabiliteettikerroin on +.77, jota voita-
neen myds pité&& tyydyttdvén korkeana.

Mittarin validiteetin selvittédmbeksi kdytettiin menettelytapaa, joka pe-

rustuu siihen vahvaa empiiristékin ndyttd4 saaneeseen olettamukseen, ettd mité
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voimakkaampi on asenne, sitd vaikeammin se on muutettavissa. Validiteettikri-
teeriksi valittiin sen vuoksi varsinaisen koek&sittelyn aiheuttaman asennemuu-
toksen riippuvuus kédsittelystd, joka voitiin laskea korrelaatiokertoimina.
Validiteettikerroin laskettiin nédiden korrelaatiokerrointen suuruusjérjestysté
vastaavien ja taulukossa 2 esitettyjen jérjestyslukujen vdlille. Jarjestys-
korrelaation arvoksi saatiin = -.8L4, mik& osoittaa, ettd laadittu asenteiden
olemassaolon mittari on myds validiteetiltaan varsin tyydytt&vid. Kriteereind
kédytetyt korrelaatiokertoimet esitet#in myds taulukossa 2. (Vahervuo 1958,
150-156)

Tamd korrelaatiokerroin on myds varsinaisena tutkimustuloksena mielenkiin-
toinen. Se osoittaa, ettd mitd vieraammasta aiheesta on kysymys sit& helpom-—
min voidaan oppilaiden asenteisiin vaikuttaa. Oppimismateriaalin affektiivi-
set piilovaikutukset tulevat todennidkdisesti opetuksessa vieraimpia aiheita
kédsiteltdesséd helpoimmin esiin. Hypoteesi 6 saa siten jo tésté tuloksesta
tukea.

5.4.3.2. Likert-tyyppisen asennemittarin laadinta ja osioanalyysi. Kay-

tettyjen oppimismateriaalien affektiivisten asennevaikutusten mittaamiseksi
laadittiin 187 asennevaittdmii sisadltidvd Likert-tyyppinen asennemittarin 1.
versio, joka jakautui kohteiden mukaan kolmeentoista eri osamittariin. Liit-
teessd 8 on esitetty alkuperdiset asennevdittdmét, esikokeessa saadut vastaus-
ten prosentuaaliset jakautumat ja osioiden valinta lopulliseen asennemittariin.

Suoritetussa osioanalyysissa laskettiin aluksi kunkin osamittarin osioi-
den véliset interkorrelaatiot, joiden perusteella laskettiin Spearman-Brownin
kaavaa k&yttden osamittarien sisdisen konsistenssin estimaatit. Taulukossa
3 on esitetty osamittarien osioiden keskimé&r&iset interkorrelaatiot ja sisédi-
sen konsistenssin arvot.

Koska osamittareihin on sijoitettu sekd affektiivista, kognitiivista ettéd
toiminnallista asennekomponenttia mittaavia osioita, voidaan osamittarien re-
liabiliteetti arvioida suhteellisen hyvédksi. Toisaalta k&ytetyn oppimismate-
riaalin (= tekstiversiot ilman kuvia ja #&nitehosteita) vaikutus voi nékyd joi-
denkin osamittarien kohdalla néennédisesti liiankin korkeina sisfisen konsis-—
tenssin kertoimina.

Osiot valittiin lopulliseen asennemittariin seuraavien kriteereiden va-
rassa:

1. Mittarissa tuli olla suunnilleen yht& monta mydnteisen ja kielteisen
arvion sisdltivad vAittdmd&. Valituksi tuli 59 mydnteistd ja 61 kielteistd
vAittaméa.

2. Asenteen affektiivista komponenttia mittaavia osioita tuli olla kaik-
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kein eniten. Valituksi tuli SU affektiivista, 31 kognitiivista ja 35 toiminnal-
lista komponenttia mittaavaksi tarkoitettua osiota.

3. Asennekomponenteittain valittiin sellaisia osioita, joiden interkorre-
laatiot olivat korkeimpia.

4. Asennekomponenttipistemiédriin heikoimmin korreloivat osiot karsittiin.

5. Osio hyldttiin, mik&li véhint&in 75 % vastaajista oli pddtynyt samaan
valintaan ja jokaiseen muuhun vaihtoehtoon oli vastannut védhemm&n kuin 15 % vas-
taajista.

6. Valittujen asennevéittédmien tuli kohdistua yhtendisesti mainittuun
asenneobjektiin.

T. Asennevditt&mén tuli heijastaa henkillkohtaista késitystd kohteen
affektiivisesta laadusta.

8. Asennevdittémdn piti olla helposti ymmdrrettédvisséd ja mahdollisimman

ldhelld luonnollista puhekielté.

TAULUKKO 3. Likert-tyyppisten osamittarien reliabiliteettikertoimet esikokeessa

ja lopullisessa kokeessa

Esikoe Lopullinen koe

Kerto- [ keskim. sis. vhdistetty menet.ryhmé kontrolliryhmé

— int.korr.| kons. keskim. sis. kons. sis. alfa
int.korr.| IV 1k VI 1k | kons. -kerroin

I +=423 .83 +.28 .80 .71 .85 .85

II +.36 .89 +.38 .86 .80 .85 .85

ITI +.20 .T5 +.33 .83 .Th .80 .81

Iv +.21 .82 +.33 .83 .85 .8k . 8k

v +.56 .9k +.48 .90 .90 .90 .90

VI +.40 .90 +.h2 .88 .85 .88 .88

VII +.16 .78 +.32 .82 .86 .86 .85

VIII +.26 .84 +.49 .90 .83 .87 .87

IX +. L0 .91 +.38 .86 .8L .88 .89

X +.17 .75 +.23 .75 .69 LTh .76

XI +.56 e +.46 .90 .88 .85 .85

XII +.69 .96 +.60 .9k e .90 .91

Keskiméé- +.36 .88 +.ko .86 .8k .86 .86

rin

(Ks. Mc Nemar 1959, 384-385)
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Osioanalyysin lopputuloksena valittiin jokaisesta 12 osamittarista 10
(liitteessd 8 tdhdelld merkittyd) osiota. Lopullisen mittarin osalta osamitta-
rien sis8distd konsistenssia selvitettiin samalla tavalla kuin esikokeessakin.
Lis#ksi reliabiliteettia selvitettiin alfa-kertoimen avulla (Cronbach 1951).
Kuder-Richardsonin ekvivalenssikerroin on alfa-kertoimen yksi erityistapaus.
Alfa-kerroin ottaa huomioon osoiden varianssien summan ja asteikon kokonaisva-
rianssin. Alfa-kerroin on kaikkien mahdollisten split-half kertoimien keski-
Alfa-kertoimien avulla lasketut reliabiliteettiestimaatit lopullisessa

Kont-

arvo.
kokeessa ovat miltei t&smilleen samat kuin sisfisen konsistenssin arvot.
rolliryhmésté lasketut realiabiliteettikertoimet ovat vapaat kaikesta késitte-

lyvaikutuksesta. Yhdistetyss& menetelmdryhmdssd oli mukana kaikkien koeryh-

1) Reliabiliteetti lopullisessa kokeessa on kaikkien osamit-

mien edustus.
tareiden kohdalla todenndkdisesti riittévén hyva.

Koska tédssd tutkimuksessa asenneobjektit ovat osittain varsin spesifeji,
tarkasteltiin lis&ksi esikokeen osapisteméédrien vdlisi& interkorrelaatioita,
joista .30 ylittavdat on esitetty taulukossa L.
TAULUKKO L. Asennekohteiden védliset riippuvuudet osapistemddrien valisind

interkorrelaatioina. Desimaalipisteet on jétetty pois.

Kertomus Harj. I 1II IITI IV V VI VII VIII IX X XI XII

Harj.
I
ir]§

T Ie
Iv

VI
VII
VIII
IX

X

XI
XII

=35

Lo

_3]4

_hs

_)43
L7

-32

32
-31
L2

62
-61

~32
L2

-30
31

35 -31
-32 31 -67

1) Osamittareiden sisdisten konsistenssien arvojen tasoittuminen esikokeesta
lopulliseen kokeeseen selittyy siten, ettd opetusmateriaalin vaikutusta on
eliminoitu laskemalla lopulliset tunnusluvut koehenkildotoksista, joissa

on mukana myds kontrolliryhmi.

Kontrolliryhmdn mukaanotto paransi jakautu-

mien normaaliutta erityisesti vieraimpien aiheiden kohdalla.
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Osapistemdédrien korkeimmista interkorrelaatioista n&hd&&n, ettd esimer-
kiksi asuinpaikkaa, liikennett&d ja teollistumista mittaavat osamittarit ry-
viastyvdt jossain mddrin. Muitakin aiheiden mukaisia ryvistymid on havaitta-
vissa. Interkorrelaatioiden etumerkit selittyv&dt 1l&hinn& kdytetystd teksti-
versiosta l&htien.

Saatujen asenneklustereiden vastaavuutta voidaan tutkia vertaamalla tau-
lukon lukuja vastaaviin aiheiden tuttuutta mittaavien osioiden korkeimpiin
interkorrelaatioihin aiheittain. Seuraavat .30 - .40 luokkaa olevat riippu-
vuudet havaittiin ennen mink&&nlaista koekdsittelyd suoritetussa aiheiden tut-

tuuden mittauksessa korkeimmin korreloivien aiheiden osioiden v&lilléa:

I/11 .33
I/ViI .29
1/1X .32 ja .33
I1/XI .29
III/1IV 43
IV/IX 53
V/VI .32
VI/XI .31 ja .Lb
VII/X .33

XI/XII .34, .40 ja .Lk

Molempien edelld suoritettujen analyysien vertailun tuloksena voidaan to-
deta seuraavat suhteellisen helposti nimettdvit yhteiset asennekohteiden ry-
vastymét :

1. asuinpaikka ja teollistuminen (I, VIII ja IX)

2. luonnonsuojelu (V ja VI)

3. vallan kdyttd (XI ja XII)

Lis&ksi esiintyy Jjoitakin aiheiden ja aihealueiden yhteenkuuluvuuden kan-
nalta epidmielekkditd ryviastymid. N&mi johtuvat todenndkdisesti taulukon k
osalta joidenkin osamittareiden kohdalla todetuista suhteellisen voimakkais-
ta oppimismateriaalien vaikutuksista.

5.4.3.3. Kyselylomake— ja lauseentiydennystyyppisten asennemittareiden

laadinta ja esikokeilu. Yhten&d ongelmana t&sséd tutkimuksessa oli oppimisma-

teriaalien avulla aikaansaatujen affektiivisten vaikutusten pysyvyyden selvit-
tdminen. Koska té&méntyyppisisséd tutkimuksissa affektiivisten vaikutusten mit-
taamisen validiteettia uhkaavat monet mittaustekniikasta Jjohtuvat heikkoudet,
pyrittiin aikaansaatuja, mahdollisesti pitempiaikaisiakin vaikutuksia mittaa-
maan oppilaiden tuottamista suhteellisen vapaamuotoisista vastauksista. T&lla

menettelylld pyrittiin lisédksi saamaan v&littomdlle asennemittaukselle jonkin-
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lainen validiteettikriteeri. Sen vuoksi laadittiin kuhunkin opetettavaan ai-
heeseen liittyvdt viiden kysymyksen sarjat, jotka yhdistettiin liitteessd 9
esitetyksi kyselylomakeversioksi, joka esitettiin 59 esikokeeseen osallistu-
neelle oppilaalle. Vastaavalla tavalla laadittiin lauseentdydennystyyppinen
testiversio, joka on liitteend 10 ja joka esitettiin 56 koehenkildlle.

Oppilaiden vastausten affektiivisen sisdlldn pisteitys suoritettiin mo-
lempien versioiden osalta 3-luokkaisella asteikolla seuraavasti:

1l piste = vastauksesta heijastuu vain negatiivinen asenne objektia koh-

taan

2 pist. = vastaus on affektiiviselta sis&11061t&&n neutraali tai sisdltéd

ambivalenttia suhtautumista asenneobjektiin

vastauksesta heijastuu vain positiivinen asenne objektia kohtaan

3 pist.

Affektiivisen sis&116n arvioinnin objektiivisuuden selvittédmiseksi kaksi
toisistaan riippumatonta arvioitsijaa suoritti pisteityksen alemman luokkatason
aineistosta. Arvioitsijareliabiliteetin selvittdmiseksi laskettiin Pearsonin
tulomomenttikerroin arvioitsijoiden antamista primaaripistemédédristéd laskettu-
jen osapistemddrien vdlille. N&mi on esitetty taulukossa 5 sek&d kyselylomak-
keen ettd lauseentdydennystestin osalta. Taulukossa 5 on esitetty lis&ksi osa-
mittareiden osioiden interkorrelaatioista Spearman-Brownin kaavaa kdyttéden las-

ketut sisdisen konsistenssin arvot.

TAULUKKO 5. 2 viikon kuluttua suoritettujen asennemittausten reliabiliteetti-

kertoimet
p— .Esikog Lopullinen koe
Kerto- |arv.reliabiliteetti|sis.konsistenssi sis. kons. alfa-kerroin

mus kys.lom. |laus.tdyd.|kys.lom. |laus.tdyd.| yhd.r. [kontr.r.|kontr.r
I .96 .8 .55 .58 Rl R .50

I .95 .82 .70 STk .70 .60 .56
IIT .81 .83 93 .2k .3k .06 .01
v .53 .53 22 | .22 i .56 .59

\% 97 .82 o 75 .75 .82 .81

VI .98 .75 ol .62 .62 .50 .59
VII 97 .80 .65 .70 .65 .56 .60
VIII .92 .87 .37 .24 .3b .19 .33
IX .90 .88 .61 .60 .69 .L8 L8

X .86 6L Lk .30 .28 .18 .01

XI .99 9L .81 .72 .67 .66 .60
XII .98 .98 .90 s 63 .87 .85 .86
Keskimdédrin .9k .85 .62 .59 .59 .53 .5k

1) Sisdisten konsistenssien arvojen tasoittuminen johtuu sivun 51 alaviitteesséa
esitetysté syysta.
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Taulukosta havaitaan, ettd affektiivisen sis&l11dn arviointi on erityisesti
kyselylomakkeen osalta ollut varsin yhdenmukaista lukuunottamatta osamittaria
IV, jonka kaikki tunnusluvut ovat suhteellisen matalia. T&md johtuu l&hinné
seuraavista syisté:

1. Vastauksissa ei ole riitt&vésti hajontaa.

2. Arvioinnit asenteista alkoholin k&yttddn ja alkoholin k&ytt&j&&n ovat

jossain midrin sekaantuneet.

Koska parissa muussakin osamittarissa (VIII ja X) ndyttdd olevan nimen-
omaan sisdisen konsistenssin osalta toivomisen varaa, suoritettiin myds osio-
tason analyysia, jota koskevat tulokset ovat liitteessd 11. Lopullinen affek-
tiivisten vaikutusten pysyvyyttd selvittdvé mittari kehiteltiin kyselylomak-
keen pohjalta korjeamalla heikoimpia osioita liitteessd 11 esitetylld tavalla
ja téydentdmdlls sitd parhailla lauseent&ydennystyyppisillé osioilla.

Koska kyselylomake- ja lauseentfdydennystyyppiset testiversiot alunperin
laadittiin rinnakkaistesteiksi, voidaan niiden osapistemddrien olettaa korre-
loivan voimakkaasti. Siksi on syyt&d olettaa sisédistd konsistenssia voitavan
parantaa valitsemalla kummastakin versiosta osapistemf&riin korkeimmin korre-
loivia osioita.

Osioanalyysissa tdrkeimmiksi valintakriteereiksi valittiin seuraavat osioi-
den ominaisuudet:

1. osion korrelaatio osapistemddréén,

2. riittdvan suuri hajonta osioon annettujen vastausten affektiivisessa

sisdlldssd Ja

3. osion pisteityksen objektiivisuus.

Osamittarien pidentémistd ei katsottu tarkoituksenmukaiseksi, koska niiden
arveltiin pidennettyind olevan vastaajille liian risittavia ja aikaa vievid.
Lyhyydestdsn huolimatta useimmat osamittarit ovat sisdiseltd konsistenssiltaan
tyydyttdviéd sellaisinaan.

Lopullisen mittarin osalta laskettiin sisféisen konsistenssin arvot yhdis-
tetysséd menetelmidryhmidss&d ja kontrolliryhmédsséd. Kontrolliryhméstd laskettiin
mySs alfa-kertoimet, jotka soveltuvat hyvin lyhyiden mittareiden reliabilitee-
tin arviointiin ja kuvaavat sit#d, miten ldheisesti osiot mittaavat kunkin osa-
mittarin ensimmidistd faktoria (Cronbach 1951). Lopullisen mittarin reliabi-
liteettikertoimet ovat huomattavasti matalampia kuin v&littOmén asennemitta-
rin vastaavat kertoimet, mutta ovat kuitenkin useimpien osamittareiden osalta
jokseenkin tyydyttédvi&d. Esikokeen jélkeen suoritetut asennemittarin korjauk-
set eivdt kuitenkaan kaikilta osin ole kohottaneet reliabiliteettikertoimia

toivotulla tavalla. Erityisesti osamittareiden III, VIII ja X reliabiliteetti-
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kertoimet ovat heikkoja.

Esikokeiden jélkeen selvitettiin my8s ensimméisen ja toisen varsinaisen
asennemittauksen osapisteméédrien vdlistd riippuvuutta asennevaikutusten pysy-
vyyden ja mittarien validiteetin alustavaksi selvitt&miseksi. Tulokset ovat

taulukossa 6.

TAULUKKO 6. Riippuvuudet vélitt&mén asennemittauksen ja 2 viikon kuluttua

suoritetun asennemittauksen osapisteméérien vélilléd esikokeessa

Kertomus 2 viikon kuluttua suoritettu mittaus
kyselylomake lauseentédyd.

I kaupungissa asuminen .52 .26
II véhittédis~ 1. osamaksukauppa .70 .43
III autoliikenne Y ko
IV alkoholin k&yttd .21 .25
V luonnontilassa olevat suot I o 11
VI varikset L2 .43
VII maanpuolustus .32 .36
VIII maaseudulla asuminen .25 .12
IX teollistuminen b2 .43
X alkukantaiset kansat .13 2 15
XI Rooman keisarit .52 .53
XII Israelin kuningas Saul .83 .56
Keskimdérin .48 41

Huom. V&1litOn asennemittaus on suoritettu Likert-tyyppistéd asennemittaria
k8yttéen kaikkien esikokeeseen osallistuneiden oppilaiden osalta. Sen sijaan
kahden viikon kuluttua puolet oppilaista vastasivat kyselylomaketyyppisen mit-
tarin osioihin ja puolet oppilaista lauseentéydennystyyppisen rinnakkaisver-

sion osioihin.

Korrelaatiokertoimet ovat matalimpia kertomusten IV, VIII ja X osalta.
Esikokeessa olivat myls néiden kertomusten osalta kyselylomake— ja lauseen—
tdydennystyyppisten osamittarien relisbiliteettikertoimet kaikkein matalimpia.

5.4.3.4. Videotarkkailu. Kaksi observoijaa suoritti videonauhojen ana-

lysoinnin kertomusten VII (maanpuolustus) ja VIII (maaseudulla asuminen) osal-
ta toisistaan riippumatta. Observointi suoritettiin siten, ettéd jokaista ku-
vassa tyydyttédvésti ndkyvé& yksityist& oppilasta seurattiin erikseen koko ker-

tomuksen ajan. Tarkkailtavana oli kaksi keskeist& piirrettéd:
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1. Tarkkaavaisuus oppimistilanteen aikana: Tarkkaamattomuudeksi tulkit-
tiin mm. erilaiset kertomuksen kulkuun liittymittdmit kontaktit vierus-
toverin kanssa, levoton liikehdint&, omissa oloissaan puuhailu, melua-
minen, jne.

2. El8ytyminen oppimismateriaalin viestint&aineksensis&ltosn: Eldytymi-
seksi tulkittiin mm. kertomuksen sis&ltddn ja &&nitehosteisiin 1liitty-
vét ilmeet, eleet seké annetut kommentit (videonauhan #&&nen perusteella),

Arvioitaessa k8ytettiin arvosanoja 4-10 ja pyrittiin noudattamaan arvosa-

nojen normaalijeskautumaa. Arviointireliabiliteettien estimaatit saatiin laske-
malla vastaavien arviointien v8liset korrelaatiokertoimet, jotka osoittautui-
vat suhteellisen korkeiksi:

- tarkkaavaisuus r=+.85

- elédytyminen r=+.80

Mainittakoon lis&ksi, ettd tarkkaavaisuus- ja eldytymispistemddrét korre-

loivat kesken&&n kummallakin arvioitsijalla miltei t&smélleen yhtéd voimakkaasti,
keskimddrin +.37.

5.4.3.5. Persoonallisuusmittareiden reliabiliteetti ja validiteetti. Oppi-

laiden persoonallisuuden piirteiden mittavélineend kéytettiin Ylinentalon (1966)
kehitt&méd persoonallisuusinventaariota. Ylinentalo (1971) on #dskett#in suo-
rittamassaan tutkimuksessa selvittényt inventaarion eri osamittareiden reliabi-
liteettia ja validiteettia t&mdn tutkimuksen koehenkildstd& vastaavilla ikéta-—
soilla. Persoonallisuuden piirteet ovat tésséd tutkimuksessa léhinnéd sellaisten
kontrolloitavien muuttujien asemassa, jotka kontrolloidaan késittelemdlld nii-
td riippumattomien muuttujien tavoin. Vaikka reliabiliteetti onkin mittarin
spesifi eikd yleinen ominaisuus, katsottiin, ett& t&mén tutkimuksen olosuh-
teet vastasivat varsin tarkoin mittarin kéyttSolosuhteita em. tutkimuksessa.
Sén vuoksi téssé& tyydytd&n viittaamaan Ylinentalon tutkimuksen relisbiliteetti-
kertoimiin.

Tavanomaisen puolitusmenetelmén ja osamittarien sis&isen konsistenssin
(ks. Mc Nemar 1959) laskemisen liséksi Ylinentalo selvitti reliabiliteettia
varianssianalyyttisesti, jossa mittausvirheen suuruus méédritet&&n kahden eri
mittauskerran tulosten pohjalta (ks. Winer 1962). Reliabiliteettikertoimet
olivat keskimé&rin n. .65.

Itsearviointeihin perustuva kyselylomake on kuitenkin altis monille vir-
heldhteille. Vastauksiin vaikuttaa usein sosiaalinen suotavuus; toisaalta
voi esiintyd myds omien ominaisuuksien aliarviointia.

Itsearviointien korrelaatiot opettajien ja lasten vanhempien suorittamiin

— jossain mddrin vastaaviin - piirrearviointeihin jéivé&t yleens& mataliksi.
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Koulussa hyvin menestyneiden poikien osalta korrelaatiot nousivat Ylinentalon

tutkimuksessa kuitenkin useissa osamittareissa +.60:n tasolle.

Mittarin vali-

diteetti on ilmeisesti eri oppilasryhmissé erilainen.

Liitteessd 15 on lyhyt kuvaus kunkin osamittarin matalan ja korkean pis-

teméddrén tulkinnasta.

5.5. Tulosanalyyseissa kéytetyt menetelmét

Oppimismateriaalien laadinnassa ja mittavélineiden konstruoinnissa apuna

kéytetyt menetelmdt on esitetty jo aikaisemmin téss& luvussa.

Tutkimuksen teo-

riaosan (tavoitealue 2) ongelmien ja hypoteesien selvittémisesséd ja testaami-

sessa empiirisen tutkimusaineiston pohjalta k&ytettiin taulukossa T lueteltu-

ja laskentemenettelyjé.

TAULUKKO T. Tuloskdsittelymenetelmét

Laskentamenetelmé

Tarkoitus

1. Kaikkien muuttujien jekautumat, kes-
kiarvot ja hajonnat menetelmitté&in

Jekautumien normaaliuden seké
muiden parametristen analyysimene-
telmien kéyttdedellytysten tutki-
minen

2. Kahden toisistaan riippumattoman
keskiarvon vertailu t-testin avulla
(Vahervuo 1958, 195-196)

Koe- ja kontrolliryhmien vertailu-
kelpoisuuden tarkistaminen kontrol-
limuuttujien osalta ja riippumatto-
mien muuttujien vaikutusten alusta-
va kartoittaminen

3. Kaksisuuntainen varianssianalyysi
eri suurin ruutufrekvenssein
(Winer 1962, 222-224, 241-2L43)

Riippumattomien muuttujien omavai-
kutusten ja kahden muuttujan yh-
dysvaikutusten selvitt&minen

L. Riippumattomien ja riippuvien muut-
tujien védliset interkorrelaatiot
(McNemar 1959, 118)

Térkeimpien lineaaristen riippu-
vuuksien alustava kartoittaminen

5. Valikoiva regressioanalyysi
(1130 Statistical system,
kirjasto-ohjelma 2.1.)

Parhaiden ennustemuuttujien etsimi-
minen luonnollisesti varioivien
riippumattomien muuttujien joukosta

6. Regressioiden lineaarisuuden

tarkistus
(McNemar 1959, 262-275)

Kédyrdviivaisten riippuvuuksien to-
teaminen persoonallisuuden piirtei-
den osalta
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T. Faktorianalyysi ja varimax-ro- Asennekomponenttien eriytymisen
taatio (+ kosinirotaatio) selvittéminen

(1130 Scientific subroutine

package, kirjasto-ohjelma 1.1.)

6. TULOKSET

Mittavélineiden ominaisuuksia sisédisen konsistenssin osalta edustavat
tunnusluvut on esitetty menetelmid kuvaavassa luvussa, jotta niitd voitai-
siin verrata esikokeissa saatuihin tuloksiin. Té&ss& luvussa esitetéén aluk-
si tédrkeimmdt tiedot koe- ja kontrolliryhmien vertailukelpoisuudesta kontrol-
loitavien muuttujien suhteen. Sen jélkeen siirrytéén oppimismateriaalien af-

fektiivisten vaikutusten tarkasteluun.

6.1. Koe- ja kontrolliryhmien vertailukelpoisuus

Erilaiset oppimistilanteissa kéytetyt oppimismateriaalit antavat vaiku-
tuksistaan luotettavaa tietoa vain sillé edellytykselld, ettd vertailtavat
ryhmét voidaan perustellusti olettaa myds kontrolloitavien muuttujien suhteen
ainakin likiméérin toisiaan vastaaviksi. Té&llaiset tarkastelut ovat téssé
tutkimuksessa erityisen tarpeellisia sen vuoksi, ettd vertailtaviin ryhmiin
valittujen oppilaiden piirteiden osalta ei otantaa suoritettaessa voitu -
koulutydté kohtuuttomasti hé&iritseméttéd - suorittaa etukéteen juuri muun-
laista samanlaistamista kuin saman koulun rinnakkaisluokkien sijoittamista
vertailtaviin ryhmiin ongelmien kannalts olennaisimmissa suunnissa. Toisaalta
oppimismateriaaliversiot laadittiin t&t& silméll& pitéen, niin ett&d mainitut
puutteet eliminoituvat suuressa médrin, mik&li tuloksia tarkastellaan laajem-—
pina kokonaisuuksina kuin yksitt#éisten kertomusten tasolla. Taulukossa 8
ovat eri ryhmien vertailukelpoisuusarvioinnit menetelmittéin niilt& osin kuin
ne on katsottu tarpeelliseksi esitt&&. Kontrolloitavien muuttujien keskiar-

vot ja hajonnat esitetdén liitteessd 16.
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TAULUKKO 8. Koe- ja kontrolliryhmien vertailukelpoisuus kontrolloitavien
muuttujien suhteen

VERSIO A VERSIO B
kontr.] t(Tv+)] t+8 | t+k | t+k+d Jt(Tv+)| t+4 t+k |t+k+d
kontr.
+ - -]+ + +
m [t(Tve) |+ av | + 45 +
+ + + -+ -
O [t+a + 2 + + + X
8 + - - + -+ + - -
E t+k + + + + + + + + +
R -+ + + + + |+ - -
t+k+d [+ # + + + 0 + + B+ + 4+
+_—
t(Tv+)| + + P
< + + -
9 |t+é + +
2 + + - + + +
& |t+k + + + + + +
s ' ¥ + + + + + |+ + -
t+k+a |+ + T + + + |+ 8
Paikkojen merkitys: Merkkien selityksié:
+ = arvostusstatus + = moitteeton
- = puutteellinen
+ =
SHOKKEERE0 1-10 = tilastollisesti (1 % tasolla)
merkitsevéd ero persoonallisuus-
*| = koulumuoto inventaarion asteikossa (Arabia-
lainen numero viittaa asteikkoon)
" = koulumenestys I-XII = tilastollisesti (1 % tasolla)
merkitsevd ero aiheen tuttuudessa
= persoonallisuus (Roomalainen numero viittaa ai-
+ heeseen)
A = alheen tuttuus

Tarkasteltaessa eri ryhmien vertailukelpoisuutta riippumattomien keski-
arvojen t-testin avulla kiinnittyy huomio seuraaviin seikkoihin:

1. Oppilaiden vanhempien sosiaalisen statuksen suhteen ryhmét ovat yleen-
sé& hyvin vertailukelpoisia, vaikka yksitt&isten luokkien tasolla voi olla suu-
rehkojakin eroja (oppikoulu II - kansakoulu VI). Versioiden A ja B védlisessi
vertailussa on menetelmén teksti + kuva + &8ni kohdalla tilastollisesti 0,1 %

tasolla merkitsevéd ero, siten ettd B-ryhmén statuskeskiarvo on korkeampi.



60

Menetelmén teksti + 4&ni osalta on B-ryhmén keskiarvo tilastollisesti 1 % ta-—
solla merkitsevédsti korkeampi A-ryhmé&n keskiarvoa. N&mé erot on syytd ottaa
huomioon tutkimuksen tuloksia késittelevéssid osassa mm. kertomuskohtaisia tulok-
sia tulkittaessa.

2. Luokkatason ja koulumuodon osalta esiintyy joidenkin ryhmien kohdalla
epdtasaisuutta kansakoulun VI luokkien ja oppikoulun II luokkien suhteellisen
védhdisen lukumé&r&n vuoksi. Erot voidaan tarvittaessa eliminoida karsimalla
jomman kumman luokkatason oppilaita menetelmien v&dlisissd vertailuissa.

3. Vain muutamissa persoonallisuuden piirteisséd ja vain muutamien ryhmien
v&lilléd on tilastollisesti véhint&&n 1 % tasolla merkitsevid eroja ahdistunei-
suus-asteikon (7) kohdalla. VYksitt#disid tilastollisesti merkitseviid eroja
esiintyy lis#éksi maskuliinisuus - feminiinisyys- (1), itsekeskeisyys- (5) ja
pelokkuus - (8) -asteikkojen kohdalla.

4. Aiheen tuttuudessa ja samalla oletettavasti myds ennakkoasenteissa ovat
useimmat tilastollisesti merkitsevdt erot kertomuksen XI (Rooman keisarit) koh-
dalla. Joissakin tapauksissa mainittu ero nédyttédd olevan yhteydess& luokka-
tasossa ja koulumuodossa havaittuihin eroihin, mik& onkin ymmérrett&dvéd, sil-
14 historian opetus alkaa kansakoulussa viidentend ja oppikoulussa toisena kou-
luvuotena. Yksitt&disi&d tilastollisesti merkitseviéd eroja on ryhmien v&lillé
lisdksi kertomusten IV, VIII ja IX kohdalla.

Yleisesti ottaén havaitut erot ovat vahdisid eivdtk&d aiheuttane tulosten
tulkinnassa suuria ongelmia. Heikointa vertailukelpoisuutta muihin ryhmiin
ndhden edustavat laboratorioluokassa suoritettujen kokeiden osalta molempien
versioiden A t (TV +) ja Bt (TV +) ryhmit, jotka on syytd jattdd syrjédén tut-
kimuksen pé&vertailuja suoritettaessa ja tarkastella niiden avulla vain labo-
ratorioluokassa suoritettujen kokeiden kannalta keskeisid ongelmia. Erityi-
sesti ryhmd A t (TV +) jdi myds koehenkildmé&rdltésn suhteellisen pieneksi
(N=12) kokeiden kuluessa sattuneiden lukuisten poisjédémisten vuoksi.

Menetelmien tehokkuusvertailuja suoritettaessa on syytd pitdd huolta
myds siitd, ettei vertailtavien ryhmien koko poikkea kovin paljon toisistaan,
koska koehenkild&mé&réat voivat vaikuttaa jossain médrin erojen merkitsevyytté

kuvaaviin tunnuslukuihin.
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6.2. Suuntaavan tekstin ja affektiivissédvyisten kuvien
ja &&nitehosteiden vaikutus affektiivisen oppimi-

sen tehokkuuteen

Menetelmé&luvussa kuvatut &rsykenalyysit antoivat jo péédpilirteisen kuvan
siitd, millaista yhteiskunnallisiin ongelmiin 1liittyv&d affektiivissévyisté
verbaalista kuva- ja &&nitehosteainesta sis&ltyy kouluissamme viime aikoina
k&ytettyihin ja nykyisin k&ytOssé oleviin oppimismateriaaleihin. Suoritettu-
jen sisdlldnanalyysien ja kuva—analyysien perusteella voitiin todeta,.etté
k8ytetyissé oppimismateriaaleissa korostui eri tavalla hyvdksyvd ja toisaalta
tuomitseva suhtautuminen samoihin yhteiskunnallisiin ongelmakohteisiin. Seu-
raavassa tarkastellaan kdytettyjen, luonnollisen variaation &&ripdistd valit-
tujen oppimismateriaalien tehokkuutta affektiivisen oppimisen v&lineend. Kos-
ka jokaisessa menetelméss& oppimisaika oli vakio, voidaan menetelmien tehok-
kuutta vertailla vertailemalla suoraan affektiivista oppimista kuvaavia asen-
nepistemddria.

Riippuvan muuttujan (vdlitdn asennemittaus ja asennemittaus 2 viikon
kuluttua) osapistemiérien keskiarvot ja hajonnat ovat liitteesséd 17. Havain-
nollisemman kuvan saamiseksi niistéd esitet&édn kuviaissa 10-17 graafisesti kont-
rolliryhmédn oppilaiden keskimdédrfiset asenneprofiilit aiheittain sek& vastak-
kaisten koekdsittelyjen vaikutuksesta syntyneet profiilit samoissa kuvioiesa
Kuvidissa yhtendinen viiva (o) edustaa kontrolliryhméd, katkoviiva positiivi-
sesti suuntaavan (+) informaation kohteena ollutta ryhmidid ja pisteviiva nega-
tiivisen (-) informaation saanutta ryhm#i. On huomattava, etté varsinaiset
koeryhmidt saivat kertomuksittain vuorotellen positiivista ja negatiivista infor-
maatiota. V&AlittOmisséd asennemittauksessa osapistemé&rd 30 ja kahden viikon
kuluttua suoritetussa asennemittauksessa osapistemddréd 10 edustavat neutraalia
tai olematon asennetta.

Kuvioihin on merkitty aiheittain myds eri ryhmien v&liset keskiarvojen
erojen tilastolliset merkitsevyydet. Ylin luku tarkoittaa kontrolliryhmén
(o) vs. positiivisen informaation (+), keskimmdinen luku positiivisen (+) vs.
negatiivisen informaation (-) ja alin luku kontrolliryhmin (o) vs. negatiivi-
sen informaation (-) saaneiden ryhmien keskiarvojen erojen tilastollista mer-

kitsevyytté.



+ ja - osoittavat vaikuttamisen suuntaa

o = kontrolliryhmé
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I ITI III 1V \' VI VII VIII IX X XI HII Kertomus
KUVIO 10. VAlittOmét asennepistemidérédt ryhmissd A t+& (N=113) ja B t+a

(N=110)
Asenne
(2 viikon kul.)
+
15 =
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teksti R
13 - aani
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L /o ]
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7
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5 ns ns ns ns .001~02 ns ns ns ns .001 .001

= I IT III IV \ VI VIT VIII IX X XI YII Kertowus

KUVIO 11. Asennepistemdérédt 2 viikon kuluttua ryhmissz A t+& (N=113) ja
B t+& (N=110)
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Vdlittémét asennepistemdédrét ryhmissd A t+k+8 (N=1T73) Jja B t+k+&

(N=200)
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Asennepistemdérédt 2 viikon kuluttua ryhmissd A t+k+& (N=1T73)

ja B t+k+a (N=200)
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Asenne
vﬁlitén)
teksti + .
50 :
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45
40
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= ¢ 11 III IV Vv VI VII VIII Ix X XI  XII bertes
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KUVIO 1L4. V&littomét asennepisteméédrét ryhmissd A t+&4 (N=52) ja B t+d (N=59)
(TV+, laboratorioluokka)
Asenne
viikon kul.)
15 st
14 4-
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r
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/ /RN
9"' + =
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- I II III IV V VI VII VIII 1X ¥ I xii rerte-
mus
KUVIO 15. Asennepisteméérét 2 viikon kuluttua ryhmissé A t+& (N=52) ja

B t+& (N=59) (TV+, laboratorioluokka)



65

Asenne
(vdliton)

teksti + kuvat

..... e Te feNeNele) ol le lohe [eheReNete o el eRe e NeNene e o fo T hel o] = leheNeneenel  ehe e eheReNeNel clle 4
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.001 ns ns .001 .00l ns .001 .001 .001 .001 .00l
.01 ns ns .001 .001 ns .001 .001 .001 .001 .001

= I II III Iv. Vv VI VII VIII IX X XI XII

Kerto-
mus

KUVIO 16. V&littOmét asennepisteméiérdt ryhmissd A t+k (N=58) ja B t+k (N=31)
(TV-, laboratorioluokka)

Asenne
(2 viikon kul.)

15 1

14

13 | teksti + kuvat

Poeecococooososossssccoosssassccoossosssccoosssssssc e ey

12 |

11 .k

6. ns ns ns ns ns ns ns ns ns ns ns ns
ns ns ns ns .001 .001L ns .001 ns ns ns .001
ns ns ns ns .001 .001 ns .0D91 ns ne .01 .001

Kerto-
- I II IIT IV v Vi VII VIII 1IX X XI XII mus

KUVIO 17. Asennepistemdérdt 2 viikon kuluttua ryhmisséd A t+k (N=58) Ja
B t+k (N=31) (TV-, laboratorioluokka)
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Kaikkein negatiivisimmat asenteet (arvioituna kontrolliryhmén osapiste-
middrien perusteella) vallitsevat autoliikennettd (liikenneyhteydet-turvallisuus)
(III), alkoholinkdyttdd (terveys-sosiaaliset ongelmat) (IV), teollistumista
(hyvinvointi-luonnonsuojelu) (IX) ja Rooman keisareita (vallan kdyttd) (XI) koh-
taan. Positiivisimmat asenteet kohdistuvat puolestaan soihin (luonnonsuojelu)
(V), maanpuolustukseen (is&nmaallisuus) (VII) ja maaseudulla asumiseen (asuin-
paikka) (VIII).

Menetelmien affektiivisia vaikutuksia tarkastellaan seuraavassa asennepis-
teméédrien keskiarvojen absoluuttisina eroina ja keskiarvojen erojen tilastolli-
sina merkitsevyyksind. Diagrammoja tarkasteltaessa on syytd muistaa, ettd &&-
nitehosteita k&ytettiin vain kertomuksissa VII ja VIII. Jo silmé&mé&rédinenkin
tarkastelu osoittaa, ettd menetelmd teksti + kuvat (t+k) on selvdsti tehokkaam-
pi kuin pelkkd teksti (t) affektiivisessa oppimisessa, ja ettd suuntaavilla
oppimismateriaaleilla voidaan asenneprofiileja paikoin huomattavastikin muut-
taa.

Seuraavat tarkastelut suoritetaan erikseen kenttékokeiden ja laboratorio-
luokan kokeiden osalta, koska vieras laboratorioluokka monine laitteineen saat-
taa muodostaa oppilaalle jossain mddrin tutusta luokkaymparistOstd poikkeavan
drsyketilanteen.

Kuvioissa 18 ja 19 esitet&in eri menetelmien viliset affektiivisen oppi-

misen tehokkuusvertailut pylvdsdiagrammojen avulla.

ERO Kertomukset I-VI ja IX-XII Kertomukset VII-VIII
,1“.
15,
15 4 777 1.0
/ 7
7 Z# I 5 10.0
10 22l 99 9.5 L 77 A em 2y
. //{/, 7”/ A ,/// ////, é//gl
A /77 7 S L A
i 1 74 Vo4 v v
R o /B 7
t///".{l "A///l/ /;/// 7y
5 4 “/ C'/yrl ‘4/'/ /. % /,// s l,/,!
IR R R 7
7 o o V4 77 7
annn V) 7
0 é//,/ ////’% ///2/1 e L’./:.: — _{}_{_ . ;@{{‘/ Qe & L/l ////,T 5
w . "
\f t+k t t+k Q*a“~jfk+§ Gf? t+k
1) 2) 1) 2)
1) = koululuokissa suoritetut kokeet
2) = laboratorioluokassa suoritetut kokeet

KUVIO 18. Positiivisesti ja negatiivisesti suuntaavien oppimismateriaaliver-
sioiden aiheuttamat.keskimf&rdiset erot vdlittOmissd asennepiste-~

médrissd (Mittaluvut ovat suhdelukuja).
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ERO Kertomukset I-VI ja IX-XII Kertomukset VII-VIII
A\
15 L 3
10 1
5 4.8
1
7 RN
B
1
0 AL A s
t+8 t+k+é t+4 t+k
| SRR N
1) 2)

KUVIO 19. Positiivisesti ja negatiivisesti suuntaavien oppimismateriaaliver-
sioiden ailheuttamat keskimd&rdiset erot kahden viikon kuluttua

suoritetun asennemittauksen pisteméédrissé

Kuvioissa esitetyt pylvd&dt edustavat positiivisesti suuntaavan ja nega-
tiivisesti suuntaavan version aiheuttamas keskimé&drédistéd eroa kertomusta koh-
ti. Jédlkimmdisen asennemittauksen perusteella piirrettyjen pylvédiden pituu-
det on suhteutettu samaan mittakaavaan vdlittOmén asennemittauksen asteikon
pituuden mukaan (kerroin 0.8), jotta erot kuvioiden 18 ja 19 pylvdiden korkeu-
dessa olisivat jollain lailla vertailukelpoisempia.

Kertomusten VII ja VIII kohdalla asennemuutokset ovat pienemmidt kuin mui-
den kertomusten osalta keskiméddrin. T&m& johtunee l&hinnd suhteellisen voimak-
kaista ennakkoasenteista, joten menetelmien tehokkuusvertailut kertomusten I-
VI ja IX-XII pohjalta kuvattuihin tehokkuuksiin eivit ole joka suhteessa luon-
nollisestikaan oikeutettuja.

Tarkasteltaessa affektiiviss&vyisen kuvan liséé&misen vaikutusta pelkk&én
tekstiversioon (kuvio 18) havaitaan vdlitt&min asennemittauksen pistemiidrissi
keskimddrin L4.5 % oppimistehokkuuden lisdys. Teksti + #&ni versioon verrat-—
tuna kuvan lisddminen aiheuttaa keskimédrin 40.0 % lisdyksen vdlittSmiin asen-
nepistemddriin. Tasan 40.0 % oppimistehokkuuden lisdys saatiin aikaan my&s 1li-
sddmdlls teksti + kuvat versioon dé&nitehosteita. Téssd sekd seuraavassa kap-—
paleessa esitetyt prosenttiluvut on saatu siten ettd toisiinsa vertailukelpoi-
sissa neljén menetelmdn ryhmissd on lastettu aina samanlaisten menetelmien - mi-
kdli niitd on kaksi - suhdelukujen keskiarvot sekd verrattu keskiarvojen ero-
tusta pienempdén keskiarvoon tai kuviosta suoraan saatuun suhdelukuun siing

tapauksessa, ettd samanlaista menetelmdd on vain yksi.
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Kahden viikon kuluttua suoritetun asennemittauksen reliabiliteetti ei ole
samaa luokkaa kuin v&littdmén asennemittauksen reliabiliteetti, joten tuloksiin
on tédltéd osin suhtauduttava tietyin varauksin. Kuitenkin voidaan havaita, et-
t& kaikkien menetelmien kohdalla vaikutukset ovat pienentyneet, mutta tehokkuuk-
sien suhteelliset erot ovat jopa jossain mé&rin lisééntyneet. Teksti + kuvat
~version paremmuus pelkk&in teksti -versioon n&hden on nyt 49 %. Teksti + ku-
vat + d&ni -version paremmuus teksti + #&&ni -versioon on 48 % ja teksti + ku-
vat -versioon ndhden perédti 196 %. Tosin on huomattava, ettd laskuissa on mu-
kana vain kaksi aihetta (VII ja VIII), joten mittausten véliaikana saatu néité
aiheita koskeva lis8informaatio voi helposti sekoittaa tuloksia. Yleinen ha-
vainto on kuitenkin se, ettd affektiivisten vaikutusten pysyvyys néytt&& lisé&én-
tyvén, kun opetuksessa kéytettdvd&n jo suuntaavaan verbaaliseen informaatioon
lisédtédén auditiivista ja visuaalista affektiivissévyisté ainesta. Absoluutti-
nen oppimistuloksen mé&ré tietenkin véhenee ajan funktiona, ellei vahvistavaa
informaatiota saada.

Tulokset osoittautuivat n&ilt& osin erittédin johdonmukaisiksi ja vahvista-
vat myS8s kauttaaltaan hypoteeseissa 2 ja 3 lausuttuja olettamuksia.

Keskiarvojen erojen tilastollisten merkitsevyyksien tarkastelu kertomuk-
sittain antaa yksityiskohtaisemman kuvan siité&, miten asenteiden oppimista tai
muuttumista on tapahtunut erilaisista alkutilanteista ldhtien (ks. kuviot 10-
17). Voidaan todeta, ettd voimakkaampien ennakkoasenteiden (kontrolliryhmé )
vallitessa - olkoot ne siteen positiivisia tai negatiivisia ~ muutokset jaavét
yleensd véhédisemmiksi kuin lédhdettéessd opiskelemaan vieraampia aiheita.

Erojen tilastolliset merkitsevyydet ovat lukuisampia luokkatilanteissa
suoritettujen kokeiden kuin laboratorioluokassa suoritettujen kokeiden osalta,
mik& saattaa ainakin osittain johtua koehenkil®émé&rien erilaisuudesta, koska
absoluuttiset erot keskiarvoissa todettiin varsin samanlaisiksi. Voi tieten-
kin olla niin, ettd vain osa oppilaista reagoi herkemmin outoihin luokkaolosuh-
teisiin, mik& puolestaan lis#éd hajontaa.

Eritt#éin merkitsevien erojen (p =« .001) lukuméidrdt antavat eri menetel-
mien védlisistd ja mittauskertojen védlisist& muutoksista hyvin samanlaisen ku-
van kuin edelld (kuvioissa 18-19) suoritettu absoluuttisten keskiarvojen ero-
jen tarkastelu. Taulukossa 9 esitet&&n eri merkitsevyystasoa olevien erojen
lukumddrédt kuvioiden 10-1T7 perusteella. Suhteellisesti suurin vaikutus saa-
daan menetelmé&lléd teksti + kuva + &&ni, jossa kaikki erot ovat tilastollisesti

merkitsevii.
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TAULUKKO 9. Tilastollisesti merkitsevien erojen lukumddr&t riippuvissa muut-

tujissa menetelmittéin

V411itOn asennemittaus Mittaus 2 viikon kuluttua
Menetelmd [p < .00l p <.01 p <.02 ns|p < .001 p <.01 p< .02 ns Kert.
t 14 6 i 9 6 3 2 19 I-VI 54
t+k 22 2 1 5 13 2 1 14 IX-XITI
t+4 3 1 - 2 - 2 - i VII-VIII
t+k+4 5 1 = ) 2 1 - 3
8 9 2 5 14| 2 4 3 21 I-VI jq
t+k 16 1 2 11 6 1 - 23 IX-XII
t+4a 3 1 1 1 = = = 6 VII-VIII
t+k 2 il = 3 2 - -

Kahden viikon kuluttuakin suoritetuissa asennemittauksissa havaitaan vie-
14 useita tilastollisesti merkitsevi& eroja, mutta niiden lukumd&r& on jo huo-
mattavasti vdhentynyt. On syyt& kuitenkin muistaa erot mittaustekniikassa.
Jalkimmidinen mittaus oli vapaamuotoisempi ja sellaisena jossain mé&rin projek-
tiivisempi kuin v&litdn asennemittaus.

Eri mittauskertojen valiset osapistemdlrien korrelaatiokertoimet aiheit-
tain laskettuna antavat jonkinlaisen kuvan osamittareiden vastaavuudesta. Ta-
td4 kuvaa heikent&vat kuitenkin mittausten vdliaikana tapahtyneet muutokset op-
pilaissa, heidén asenteissaan, saadussa lis&informaation mi&r&sséd jne. Taulu-
kossa 10 esitet&&én n&mé korrelaatiokertoimet, jotka voidaan siis tulkita erd&n-
laisiksi lopullisten asennemittareiden validiteettikertoimiksi. Samalla ne ku-

vaavat affektiivisten oppimistulosten pysyvyyttd (IV 1k).

TAULUKKO 10. Korrelaatiokertoimet v&littOm&n asennemittauksen ja kahden vii-
kon kuluttua suoritetun asennemittauksen osapisteml&rien valilla

(IV 1k, N = 415 ja kontrolliryhmé, N = 153)

Kertomus I i [ Tl Iv V. VI VII VIII IX X XI XII |Keskim

IV luokka |[.L6 .55 .35 .31 .58 .56 .48 .39 .39 .23 k2 .67 |.L6

kontr.ryhmd| .29 .56 .38 .LO .45 .55 .59 .57 .32 .30 .27 .32 |.Lk2
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Verrattaessa ndit& kertoimia esikokeesta laskettuihin vastaaviin kertoi-
miin voidaan todeta, ettd kertoimien kohoamista on tapahtunut odotusten mukai-
sesti niiden kertomusten kohdalla, joiden osalta pyrittiin parantamaan 2 vii-
kon kuluttua esitettivAd asennemittaria (vrt. taulukko 6). Korrelaatiokertoi-
mien keskiarvo taulukossa 10 on IV luokan osalta +.46 ja kontrolliryhmén osal-
ta +.42. Kertoimien vaihtelut noudattavat suuressa mé&rin osamittarien sisédis-
ten konsistenssien arvojen vaihtelua. Sisdisen konsistenssin arvot Jjiiv&t suh-
teellisen alhaisiksi jélkimmiisen mittauksen osalta (ks. taulukko S5), missi
lienee myds péésyy siihen, etteivdt n&m#k&&n tunnusluvut voi muodostua kovin
korkeiksi esimerkiksi kertomusten IV ja X kohdalla. Vastaavuus on kuitenkin
useimpien asteikkojen osalta kohtalainen.

Ryhmien vertailukelpoisuudessa kontrolloitavien muuttujien suhteen tode-
tut erot - esimerkiksi aiheen XI tuttuudessa (ks. taulukko 8) - eivét niytd
kokonaisuutena ottaen suurestikaan h&mment&vén saatuja tuloksia verrattaessa
eri oppimismateriaalien aiheuttaman affektiivisen oppimisen tehokkuuseroja.

Kayt&nndn johtopi&tbksend edelld suoritetuista tarkasteluista voidaan sa-
noa, etté affektiivissivyisid kuvia Ja &&nitehosteita k&yttdmdll&d opetuksen
affektiiviset vaikutukset lisd&ntyvét. Erityisesti on huomattava, ettd &&ni-
tehosteiden vaikutukset ovat téssé suhteessa vdhintddn yhtd suuria kuin diaku-

vien vaikutukset. Yhdistetyt vaikutukset ovat kuitenkin kaikkein tehokkaimpia.

6.2.1. Affektiivisen oppimisen tehokkuuteen liittyvi&é lisédtuloksia

Liitteeseen 30 on kerftty oppimismateriaaliversioiden vaikutustapaerois-
ta tiivistetty&d lis&informaatiota sekd selvitetty muutamin laskelmin tutkimuk-
sen kuluessa mielenkiintoisiksi havaittuja riippuvuuksia, jotka lédheisesti
liittyvat t&mén tutkimuksen ongelman asetteluun. Térkeimpi& lis&tuloksia ovat
seuraavat:

1. Verrattaessa positiivisesti ja negatiivisesti suuntaavien oppimisma-
teriaaliversioiden vAlittOmi&d asennevaikutuksia kontrolliryhmin asennepiste-
mé&riin aiheittain havaittiin, ett&d negatiivisesti suuntaavat kertomukset vai-
kuttavat selvdsti voimakkaammin asenteisiin kuin positiivisesti suuntaavat ker-
tomukset.

2. Menetelmien vaikutusten eroavuudet selittyvédt péd#dosiltaan negatiiviseen
suuntaan vaikuttavista versioista l&htien. Jéarjestyskorrelaatiokertoimet ovat

teksti-version osalta +.99 ja teksti + kuvat-version osalta +.96.
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3. Aiheiden tuttuus ja teksti-versioiden vaikutus korreloivat lopulli-
sessa kokeessa (10 kertomusta) -.77 eli suunnilleen yht#& voimakkaasti kuin
esikokeessakin.

4, Aiheen tuttuuden merkitys tulee lis&tuloksia tarkasteltaessa esiin
myds siten, ettd mitd tutummasta aiheesta on kysymys sit& voimakkaampia tun-
teita ilmeisesti herdtt&dvdt aiheeseen liittyvat kuvat. Muuten eivat selity
luontevasti kuvien miellyttavyyskeskiarvojen suhteellisen voimakkaat negatii-
viset riippuvuudet aiheiden tuttuuteen Jja eri oppimismateriaaliversioiden
vaikutuksiin.

5. Kahden viikon kuluttua suoritetun asennemittauksen F-suhteiden jar-
jestyskorrelaatioissa esiintyy joitakin mielenkiintoisia sukupuoliryhmien véa-
lisié eroja. Nayttdd siltd, ettd tytdt ovat poikia herkempid ainakin positii-
visslvyisten kuvien pitempiaikaisille asennevaikutuksille.

6. Siitd huolimatta, ettd vdlittOmin asennemittauksen sisdisen konsis-—
tenssin arvot ovat kauttaaltaan suhteellisen korkeita, selittyy osa menetel-
mien vaikutuksista myds sisidisen konsistenssin eroavuuksista léhtien.

Liitteen 30 Qg-arvot (kerrottuna 100:1la) osoittavat, kuinka monta pro-
senttia kertomuksittain ryhmien védliset erot selittévét asennepisteméérien va-
rianssista (Fleiss 1969, Hays 1963).

Kédyté&nndn opetustydn kannalta mielenkiintoisin on tulos negatiivisesti
suuntaavan oppimismateriaalin tehokkuudesta positiivisesti suuntaavaan verrat-
tuna. N&A&ytt&d siis siltéd, ettd paremmin kuin suoraan tavoitteeseen t&ht&&vén
positiivisen informaation v&litykselld tavoitteeseen voidaan p&&stéd joskus
kiertoteitse esittdmédlld tavoitteen vastakohtaa kuvaavaa negatiivissédvyisté
informaatiota. Yleisempédnd ja tarkedmp&nd johtopditdksend voitaisiin kuiten-
kin pitdd sitéd, ettd k&ytadnndn opetustydsséd on ilmeisesti syytd kaikin keinoin
pyrkiéd valtté&mé&n opetettavien aiheiden yhteydess& negatiivisesti suuntaavaa
verbaalista ainesta sek& puhuttuna ettd kirjoitettuna. MyOs epémiellyttédvien
kuvien ja &&nitehosteiden k&yttddn on syyt&d aina suhtautua tietyin varauksin,
koska niihin sisdltyvdt piilovaikutukset ndyttavat juurtuvan oppilaaseen erit-
tdin herkdsti. Eri asia on tietenkin, missd mé&rin oppilasta voitaisiin val-
mentaa kriittiseksi ja aktiiviseksi kuuntelijaksi ja katselijaksi, jolloin

hé&n itse oppisi havaitsemaan, miten héneen yritet&édn affektiivisesti vaikuttaa.
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6.3. Affektiivisesti suuntaavan oppimismateriaalin

vaikutukset asenteiden komponenttirakenteeseen

Oppimismateriaalien affektiivisten vaikutusten oletettiin yleisesti il-~
menevin myds oppilaiden asenteiden eri komponenttien v&listen suhteiden muu-
toksina (H. 4). Hypoteesin testaamiseksi suoritettiin v&littdmin asennemit-
tauksen osiotason pistemfd&dristd l1l&htien aluksi faktorointi péZakselimenetel-
mééd kiyttéden kertomuksista III, X ja XII erikseen versiot A t+k+4 ja B t+k+i
saaneiden ryhmien sek& kontrolliryhmén osalta. Saatujen faktoreiden lukumd&a-
réd oli yleensd kolme. Joissakin tapauksissa saatiin neljédskin faktori, jon-
ka selittévyys kokonaisvarianssista j&i kuitenkin kovin alhaiseksi, joten kol-
men faktorin ratkaisut vaikuttivat kéyttdkelpoisimmilta. Koska aluksi suori-
tettujen varimax-rotaatioiden tulokset eivét tuottaneet kovin selkedtd kuvaa
faktorirakenteista, pddtettiin analyysia jatkaa kdytt&m8l1l& analyyttista kosi-
nirotaatiota. Liitteessd 28 ovat varimax-rotaation ja analyyttisen kosiniro-
taation tulokset sek& kosiniratkaisujen kongruenssikertoimet eri menetelmien
valilla.

Esimerkiksi osamittarin X (Alkukantaiset kansat/kansainvidlisyys) asenne-
osiot ryvédstyivédt asennekomponenteiksi kontrolliryhmiss& seuraavasti:

I affektiivinen komponentti

Osio
97. Alkukantaiset kansat ovat epédmiellyttéavi&.
99. Alkukantaisia kansoja el tarvitse suojella.
100. Alkukantaiset ihmiset ovat ystivallisii.
103. On melkein turha puhuakaan, ettd alkukantaiset kansat pystyisi-
vit johonkin.
10L4. Alkukantaiset kansat ovat niin omituisia tavoiltaan, ettd niité
tuskin voi ymmiart&4.
106. Alkukantaiset kansat tuskin koskaan ovat saman veroilsia sivisty-—

neiden kansojen kanssa.

II kognitiivinen komponentti

98. Maapallomme alkukantaisista kansoista on meillekin hydtyé&.

101. Alkukantaiset kansat ovat meille t&ysin hyddyttdmié&.

IIT toiminnallinen komponentti

102. On vahinko, ettd alkukantaiset kansat hévitet&én.

105. Alkukantaisten kansojen tulisi pysy& omissa tavoissaan.
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Tdss& luvussa tarkastellaan lyhyesti seuraavia mitattujen asenteiden kom-—
ponenttirakenteeseen liittyvi& muutoksia:

- estimoidun yhteisen varianssin muutokset

- muutokset ensimméisen faktorin osuudessa kokonaisvarianssista

- muutokset komponenttien v&lisissd korrelaatioissa Ja

- muutokset komponenttien tulkinnallisessa rakenteessa.

6.3.1. Asennekomponenttien estimoitu yhteinen varianssi ja ensimmiisen fakto-

rin osuus

Asenteista suoritettujen faktorianalyysien tulokset riippuvat tietenkin
siitd, mit& asennekysymyksid kdyttfen faktorointi suoritetaan ja todenndkdi-
sesti mydskin siit&, millaista oppimismateriaalia on k&ytetty ennen asennemit-—
tauksen suorittamista. T&ss&d yhteydess& on syyt& palauttaa mieleen se, etté
vAlittOmén asennemittarin osioita valittaessa suoritetun osioanalyysin perus-—
teella pyrittiin painottamaan voimakkaasti affektiivista komponenttia. Jo
vksinomaan t&std voi olla seurauksena se, ettd faktorianalyysien tuloksena
16ytyykin useampia affektiivisesti sdvyttyneitd faktoreita. Toisaalta on syy-
t4 muistaa, ettd asennevdittdmi&d ei ole tarkoitettukaan kertomuksesta toiseen
tdsmdlleen rinnakkaisiksi, vaan osiot on laadittu kutakin aihetta varten suh-
teellisen riippumattomasti. Affektiivinen, kognitiivinen ja toimintakomponent-
ti otettiin huomioon vain sen vuoksi, ettd asenteet tulisivat riitt&vén moni-
puolisesti mitatuksi. Té&rkeimp&nd kriteerind pidettiin sit&, ettd osiot kat-
taisivat mahdollisimman hyvin sen, mité& oli tarkoitus opettaa. T&ast& seuraa,
ettd invariantteja asennekomponentteja on pidett&dv& vain toissijaisesti sil-
méllé tuloksia tarkasteltaessa ja arvioitaessa. Téarkeintd ovat saadut asenne-
komponentit, niiden vAliset suhteet, komponenttien tulkinnallinen rakenne ja
suhteet siihen informaatioon, mit& konkreettisessa oppimistilanteessa on tar-
jottu.

Asenteita suunniteltiin alun perin mitattaviksi asennedifferentiaalin
tekniikalla. Suunnitelmasta kuitenkin luovuttiin, koska laaditut osiot pa-
kostakin muodostuivat joidenkin aiheiden kohdalla kovin keinotekoisiksi ja kéy-
tdnndn opetustydlle perin vieraiksi. N&in ollen pd&dyttiin suhteellisen va-
paamuotoiseen asenteiden mittaustekniikkaan. Laadittaessa luonnollista puhe-—
kielt&d kdyttdviéd asennevdittdmid syntyy tietenkin vaikeuksia laatia loogises-—

ti ja yksiselitteisesti puhtaasti affektiivista, kognitiivista taili toiminnal-
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lista komponenttia mittaavia osioita. Luonnollista puhekieltd k&ytt&en on
kuitenkin mahdollista kartoittaa monipuolisesti oppilaan asenteita ja evalu-
oida adekvaatisti oppimismateriaalien aiheuttamia vaikutuksia, mik&li niité
lainkaan on havaittavissa.

Toisaalta on - mik&1li se on mahdollista - mielenkiintoista pitdd silmélléd,
vaikuttaako affektiivissévyiseksi tarkoitettu informaatio esimerkiksi havai-
tun kognitiivisen komponentin heikkenemiseen tai vahvistumiseen ja riippuuko
mahdollinen vaikutus aiheen tuttuudesta.

Lahtbkohdaksi nédille tarkasteluille esitetdln taulukossa 11 estimoidut

vhteiset varianssit ja ensimmfisiéd asennekomponentteja edustavien faktorien

osuudet kokonaisvarianssista varimax-ratkaisun pohjalta.

TAULUKKO 11. Asennekomponenttien estimoitu yhteinen varianssi ja ensimmiisten

faktorien osuudet kokonalsvarianssista menetelmittéin

MENETELMA Kontrolli A t+k+4 B t+k+4
Kertomus yht.var. I fakt.|yht.var. I fakt.|yht.var. I fakt.
III Autoliikenne L8 % 17 % Lo % 22 % Lo % 15 %
X Alkukantaiset kansat || 41 % 18 % 38 % 16 % L % 17 %
XII Kuningas Saul 59 % 21 % Lt % 18 % 59 % 20 %

Saman kertomuksen eri versioiden v&1ill& el voida havaita tdysin johdon-
mukaista yhteisen varianssin tai ensimméisen faktorin osuuden lis&&ntymisté
eik&d véhentymistd. Kuitenkin molempien tunnuslukujen kohdalla havaittava
suuntaus véhenevéin suuntaan voisi oikeuttaa sellaiseen p&d&ttelyyn, etté
lisdinformaation antaminen, vaikka se on affektiiviss&vyistékin, differen-
tiol yleens& jossain mé&rin k&sityksi& ja asenteita asianomaisesta kohtees-
ta, niin ettei niit& en&& leimaa kovin yksipuolisesti affektiivinen suhtau-
tuminen. Informaation affektiviivinen ja kognitiivinen osuus vaikuttanevat
kuitenkin té&ssd suhteessa vastakkaisiin suuntiin. Oppimismateriaaliin si-
s&ltyvd puhtaasti tiedollinen aines ilmeisesti vBhent&& affektiivissévyisté
suhtautumistapaa opetuksen kohteena olevaa asiaa kohtaan. Mik&li oppimis-—
materiaalin affektiivinen komponentti dominoisi, pit&isi ainakin teoriassa
myds asennemittauksen perusteella saadun asenteen affektiivisen komponentin
vahvistua.

Kertomusten véliset erot yhteisess& varianssissa voivat osittain selittyé

siten, ettd esimerkiksi kuningas Saul (vallan k&yttd) on siksi vieras ja etdi-



75

nen aihe oppilaille, ettd& heilléd on t&td objektia kohtaan parhaassa tapauk-
sessa vain tietynlaisia orientoitumisasenteita (vrt. Karvonen, 1967, 26-27).
Toisaalta osioita laadittaessa koettiin mydskin vaikeaksi laatia té&min tapai-

sesta aiheesta luontevia kognitiivisia ja toiminnallisia osioita.

6.3.2. Muutokset asennekomponenttien vilisissid korrelaatioissa

Taulukossa 12 esitet&én analyyttisen kosinirotaation asennekomponentteja
edustavien faktoreiden valiset korrelaatiot. Suoritetuissa kosiniratkaisuis-
sa kiytettiin k&rkitestein& varimax-ratkaisun faktoreiden kullakin faktoril-

la korkeimman painokertoimen omaavia osioita.

TAULUKKO 12. Asennekomponentteja edustavien faktorien vdliset korrelaatiot

Kontrolli A t+k+i B t+k+d
Kert. [Fakt. I II I IT I II
0T .68 -.26 =025
III ITI [ -.38 -.64 -.26 .46 .52 -.56
Det. -.56 .85 = .74l
II|-.33 -.Lh -2l
X IIT | -.34 .52 -.56 -.10 .20 -.L6
Det. .79 -.66 .86
II|-.79 -.26 67
XII III 66 -.62 S0 Sl -.83 ~=6T
Det. -.L5 B Lo
ITI II .45 .68 =25
(yht. III | -.58 -.86 -.29 -.22 .52 -.56
kantav. )| Det. -.41 -.70 -.71

Vertailun vuoksi on mukaan otettu vield kertomuksen III analyyttinen kosini-
rotaatio yhteisilléi kantavektoreilla.

Ryhdyttéessé yksityiskohtaisemmin tarkastelemaan oppimismateriaalien
aiheuttamia muutoksia asenteiden komponenttirakenteessa on syytd ottaa huo-
mioon eréditéd aikaisemmissa asenteenmuutostutkimuksissa ilmenneitéd seikkoja.
Faktorit saattavat muodostua ensisijaisesti asenneobjektien mukaan, jolloin

syntyy ns. sis&ltdfaktoreita ja vasta toissijaisesti varsinaisia komponentti-
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faktoreita (ks. esim. Karvonen 1970 b, 3L-L41).

Taulukon 12 tulokset antavat jossain mddrin lisdinformaatiota siitd, mi-
t4 on tapahtunut asenteiden faktorirakenteille ndiden kolmen konkreettisen
opetusaiheen yhteydesséd affektiiviss&vyisen oppimismateriaalin vaikutuksesta.
Kaikkein tutuimpaan aiheeseen, autoliikenteeseen (III) (liikenneyhteydet-
turvallisuus),suhtautuminen on muuttunut jossain miirin jésentyneemmiksi ts.
asennekomponentit (faktorit) ovat eriytyneet hiukan toisistaan riippumatto-
mammiksi. T&t4 osoittavat faktorien vdlisten korrelaatioiden pieneneminen
ja vastaavasti determinantin suureneminen. Vieraampien aiheiden yhteydessé
faktorien vdliset korrelaatiot ovat yleensid erittéin korkeita (XII) (kuningas
Saul/vallan k&yttd). T&m& viittaa siihen, ettd on ehkid tarpeetontakin yrit-
t4&4 mitatakaan asennetta useiden eri komponenttien suunnassa. Ei siis voitu
kdytetyin asenneosioin havaita toisistaan riippumattomia asenteiden komponent-
teja, eikd affektiivisesti suuntaava oppimismateriaali mydsk&&n sanottavasti
aiheuttanut muutoksia ilmeisesti voimakkaasti affektiiviss&vyisten komponent-
tien vAlisiin korrelaatioihin. Voidaan siis tédss&kin yhteydessd todeta, kun
vield muistetaan saadut erot affektiivisen oppimisen tehokkuudessa, etté
suuntaaminen on onnistunut parhaiten vieraiden aiheiden ollessa opiskelun koh-
teina.

Johtopddtoksend edelld suoritetusta tarkastelusta voidaan todeta, etté
affektiivissévyisten oppimismateriaalien vaikutuksesta tapahtuu jossain méé&-
rin muutoksia asenteiden komponenttien vdlisisséd suhteissa, joten hypoteesi
4 saa tukea. Muutokset ilmenevdt kuitenkin eri tavalla eri aiheiden kohdalla.
Mahdollisesti oppimismateriaaliin sis&ltyvén tietoaineksen vaikutuksesta ta-
pahtuu asenteiden komponenttien differentioitumista joidenkin aiheiden koh-

dalla.

6.3.3. Muutokset asennekomponenttien tulkinnallisessa rakenteessa

Saadaksemme selvédn kisityksen siitéd, mité& asennekomponenttia faktoriana-
lyyseissa mukana olleet osiot alun perin tarkoitettiin mittaamaan, millaiset
ovat osioiden keskiarvot ja hajonnat menetelmitt&in sek& tarkoittavatko kes-
kiarvot positiivista vai negatiivista asennetta laadittiin liite 27, josta
ndmé asiat selvidvat.

Verrattaessa silmdmddrdisesti toisiinsa varimax-ratkaisun ja analyytti-

sen kosinirotaation tuloksia (liite 28) huomataan, ettd useimmissa tapauksis-—
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sa pédddyttéisiin vastaavien faktoreiden kohdalla hyvin samantapaiseen tulkin-

taan. Kosinirotaation tulokset ovat kuitenkin jossain mdlrin selkedmmét, si-

ten ettéd samalla osiolla ei ole korkeita latauksia useammilla faktoreilla.
Tarkastelujen helpottamiseksi k&ytet&&n t&ss&d luvussa eri menetelmisté

seuraavia lyhennyksié:

K = kontrolliryhmi
A = A t+k+a
B = B t+k+4

Seuraavassa tarkastellaan hiukan yksityiskohtaisemmin saatujen asenne-
faktoreiden tulkinnallista sis&ltO0& pyrkien samalla suhteuttamaan tuloksia
oppimismateriaalien sis&ltdihin.

Kertomuksessa III (Autoliikenne/liikenneyhteydet-turvallisuus) faktorit
K/I, A/I ja B/III vastaavat jossain mddrin toisiaan. Niiss& saavat voimakkai-
ta latauksia autoliikenteen seurauksia korostavat osiot (30. Autoliikenteen
lisdintymisestd saattaa olla kauhistuttavia seurauksia. 31. Autojen lis&én-—
tymisestd ei ole seurauksena juuri muuta kuin pelkk#&& pahaa.). Kysymyksessi
on kaikesta pddtelleen ensisijaisesti kognitiivinen faktori, jos otetaan l&h-
tokohdaksi asenteiden kolmen komponentin malli. Osiot 30 ja 31 oli tosin
alun perin tarkoitettu mittaamaan asenteen affektiivista komponenttia olet-
taen, ettd oppilaat painottaisivat sanoja "kauhistuttavia" ja "pelkk&i pa-

haa'.

Huomiota ansaitsee mydskin se seikka, ettd molemmissa varsinaisissa
koeryhmissid A ja B té&mi faktori saa melko voimakkaan latauksen (.59) osiolta
29 (Autojen lisé#ntyminen pit#isi kaikin keinoin estdi), joka on tyypillinen
toiminnallinen osio. Rohkeasti tulkiten voisi oppimismateriaalien sanoa ai-
heuttaneen tiettyji toimintavalmiuksia kyseessi olevaa asenneobjektia (1lii-
kenneyhteydet ja turvallisuus) kohtaan, joka t&min faktorin sis#lldstd pai-
tellen on spesifimmin autoliikenteen seuraukset. Samaan suuntaan viittaavat
myds osion 35 (Ei kannata hankkia autoa, koska siitid on pelkk&i harmia.) la-
taukset samoilla faktoreilla. Kognitiiviseksi tarkoitettu osio 36 (Autojen
lisddntymisestid on melkein enemmén haittaa kuin hydty&d.) antaa myds tdlle fak-
torille suhteellisen korkeita latauksia.

Tulkinnallisesti selkein affektiivinen faktori on version B I-faktori.
(27. Autot tekevédt ihmiset onnellisiksi. 28. Autot ovat epdmiellyttévii.
34. Auton hankkiminen edistd& suuresti ihmisten mukavuutta ja viihtyisyyttd.)
Versioiden K ja A II-faktorit ovat tulkinnallisesti myds l&hinn& affektiivi-
sia. Jéljelle j&&vat vastinfaktorit eivédt ole tulkinnaltaan kovin selkeité.
Huomattava on kuitenkin, ett& ndmd faktorit K/III, A/III ja B/II saavat kor-

keita painokertoimia toiminnallisiksi suunnitelluilta osioilta 32 (Kyllad jo-
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kaiseen perheeseen nyky&d&n tulisi kuulua auto.) ja 33 (Autoliikenteen edis-

tédmiseen tulisi sijoittaa entisti enemmin rahaa.). Kaikkein l#heisimmin vas-

taavat toisiaan faktorit A/III ja B/II, joiden v&linen kongruenssikerroin on

.91,

Verrattaessa opetussisdlt6jéd ja faktorien tulkinnallisia muutoksia voi-
daan tehdd seuraavia péfdtelmid:

- Molempien versioiden verbaalisessa sis&lldss& ja kuvissa korostuvat voimak-
kaasti autoliikenteen erilaiset seuraukset.

- Version K yleinen affektiivinen faktori II differentioituu oppimismateriaa-
lien vaikutuksesta jokseenkin selvdsti. Sama ilmid on havaittavissa my0s
varimax-ratkaisussa, jossa affektiivisen faktorin estimoitu selityskyky
muuttuu seuraavasti: K/II (17 %), A/II (10 %), B/I (15 %). Kosiniratkaisun
vastaavien faktoreiden painokertoimien nelidsummat ovat seuraavat:

K/II (2.5 ) , A/II (1.1) ja B/I (1.6). Tulos merkitsee ilmeisesti kognitii-
visen komponentin vahvistumista.

Suoritettu tarkastelu oikaisee ja selittf& olennaisesti sit& epdloogisuut-
ta, joka havaittiin taulukon 11 kaavamaisessa ensimmdisen faktorin osuuden
tarkastelussa, jossa oletettiin implisiittisesti kaikkien ensimméisten fakto-
rien olevan automaattisesti affektiivisia. Té&rke& havainto on mydskin se,
ettéd koekésittelyjen vaikutuksesta kognitiiviseksi ja toiminnalliseksi nime-
tyt faktorit alkavat vastata ldheisemmin toisiaan.

Kertomuksessa X (Alkukantaiset kansat/kansainvdlisyys) lidhtdkohta asenne-
komponenttien tarkastelulle on mielenkiintoinen, koska kontrolliryhmissd il-
menee varsin selke& kolmen komponentin faktorirakenne, joka malliesimerkkind
esitettiin jo sivulla 73. Té&ssd luvussa kéytettyjd merkintdjéa hyvéksikéyt-
tden tulkinta on seuraava:

K/I = yleinen affektiivinen komponentti

K/II = kognitiivinen komponentti

K/III = toiminnallinen komponentti

Version A vaikutuksesta affektiivinen komponentti on huomattavasti hei-
kentynyt. Se on kuitenkin tunnistettavissa faktorina A/II. Varimax-ratkai-
sun mukaan affektiivisten faktorien selitysprosentit ovat kertomuksittain
seuraavat: K/I (18 %), A/II (16 %) ja B/I (17 %) sekd kosiniratkaisun fakto-
rien painokerrointen nelidsummat: K/I (2.1), A/II (1.6) ja B/I (1.4). Kerto-
musten sis&lldt ja kuvat huomioon ottaen tulosta voitaisiin tulkita seuraa-
vasti. Alun perin oppilaat suhtawpwat varsin positiivisesti alkukantaisiin
kansoihin (kansainvélisyys) (liite 27). Annettu informaatio saa oppilaat suh-

tautumaan hiukan toisenlaisin perustein (kognitiivisemmin) asiaan. L&hinni
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kognitiivisiksi ovat kertomuksen X kohdalla tulkittavissa faktorit A/I ja
B/II. Faktorit A/III ja B/III eivéat ole tulkinnaltaan selvii, vaan sisdlté-
vat affektiivistakin sévyi.

Kertomuksen XII (Kuningas Saul/vallan k&yttd) osalta on jo aikaisemmin
todettu, ettd eri faktorit korreloivat voimakkaasti keskenddn, joten faktori-
lukumddrd (3) lienee tarpeettoman suuri. Kovin selkeitd tulkintoja ei fakto-
reille niin ollen voida antaa. Parhaiten ndyttivédt toisiaan vastaavan fakto-
rit K/I, A/I ja B/I, joista viimeksi mainittu on tulkinnallisesti puhtaimmin
affektiivista komponenttia edustava (117. Saul oli miellytt&vd kuningas.

124, 0Olisi ollut miellyttédvi el&dd Saulin alamaisena. 125. Israelin kansa voi
olla kiitollinen, ett#d silld oli sellainen kuningas kuin Saul. 126. Israelin
kansa olisi tarvinnut enemmé&n Saulin kaltaisia kuninkaita.). Tosin kaikki
saadut faktorit ovat melko voimakkaasti affektiivisesti s&vyttyneitd. Erit-
td4in kuvaavaa on kertomuksen XII kohdalla se, ettd puhtaimmin affektiivisek-
si komponentiksi tulkittava faktori ndytt&d vain vahvistuvan affektiivissé-
vyisten oppimismateriaalien vaikutuksesta. Painokerrointen nelidsummat ovat
ndissd kosiniratkaisun vastinfaktoreissa seuraavat: K/I (1.8), A/I (1.9) ja
B/I (2.2).

Molempien kertomusten sisdltdjen ja kuvien voi todeta vaikuttaneen voi-
makkaasti oppilaiden globaaliin affektiivispohjaiseen suhtautumiseen ko. asen-
neobjektia (Kuningas Saul/vallan kayttd) kohtaan, koska kokonaisasennepiste-
méddrdt muuttuivat erittdin selvdsti. Kuningas Saulia (kuten Rooman keisarei-
takaan) ei ole en#dd olemassa, joten kuvatunlainen kokonaisvaltainen oppimis-
tulos on hyvin ymmidrrettdvissé& aiheiden vieraudesta Jjohtuen.

Kaiken kaikkiaan n&yttdd siltéd, ettd vieraimpien aiheiden yhteydessé
asenteita ehdollistava oppiminen tapahtuu suuressa méfrin refleksinomaisesti,
jolloin panoksen affektiivisesta &rsykkeest&d voili varsin suurella todenn&kdi-
syydelld ennustaa affektiivissévyisid reaktioita. Kun aihe on tuttu ja op-
pilailla on jo olemassa tiettyjd asenteita, &rsykkeisiin suhtaudutaan kriit-
tisemmin. T&116in oppilaat ilmeisesti tulkitsevat niitd ja ymmirtdvat pa-
remmin mitd tietyt verbaaliset ja kuvalliset ym. &rsykkeet kussakin yhtey-
dessd merkitsevdt. Niin ollen myds tuotos on erilainen, jdsentyneempi Ja
suuressa médrin oppimismateriaalin spesifistd sisdlldstéa riippuva.

Kédytdnndn johtop&d&dtdksend edelld olevista tarkasteluista voidaan todeta,
ettd affektiivisen oppimisen suhteellinen tehottomuus tutuimpien aiheiden
kohdalla saattaa johtua myds osittain siitd, ettéd kdytettyjen oppimismate-
riaalien vaikutukset ilmenevit asennemittareiden sis&lld eri asennekomponent-

tien suuntaisina eiv&tk& niin ollen vaikuta kovin paljon saman suuntaisesti
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niin kuin on laita vieraampien aiheiden kohdalla, jossa suhtautuminen ja my0s
oppimismateriaalin affektiiviset vaikutukset ilmenevit kokonaisvaltaisempina.
Vieraimpien aiheiden kyseess& ollen affektiiviss&vyisell&d oppimismateriaalil-
la saavutetaan paremmin tavoitteiden suuntaisia affektiivisia vaikutuksia, mut-
ta myds tavoitteiden kannalta negatiivisten piilovaikutusten mahdolliseen ole-
massaoloon on kiinnitettfvd erityistd huomiota oppimismateriaaleja valikoita-—
essa. Tutuissa aiheissa oppilaiden kriittinen kuunteleminen, lukeminen ja

katseleminen eliminoivat affektiivisia piilovaikutuksia.

6.4, Sukupuoliryhmien valisi& eroja suuntaavan tekstin,
kuvien Ja &&nitehosteiden oma- Jja yhdysvaikutuk-

sissa

Oppimismateriaalien eri elementtien oma- ja yhdysvaikutusten selvitté-
miseksi vaAlittOmien asennemittausten ja kahden viikon kuluttua suoritettujen
asennemittausten osalta suoritettiin erikseen tyttdjen ja poikien ryhmissé

kaksisuuntaiset varianssianalyysit kertomuksittain kuviossa 20 esitetyn mallin

mukaan.
lc cc--o-Y-ano-‘- 1
I-VI ja
| mexrr | P | ttE
VII-VIII t+at+k+3
" | versio A 1. 2.
X
| versio B 3. L.

KUVIO 20. Kaksisuuntaisen varianssianalyysin malli

Ta4t& menetelmdd k&yttéen voidaan n&hd& oppimismateriaaliversioiden vai-
kutustapaeroavuudet tyttdjen ja poikien ryhmissd. Tilastollisesti merkitse-—
vdt erot sukupuoliryhmien v&1i114 voidaan kartoittaa t-testid k&yttéen Ja
niiden kertomusten kohdalla, joissa tilastollisesti merkitsevi& eroja esiin-
tyy, voidaan vaikutustapaeroja kuvata havainnollisesti graafisen esityksen
avulla, Tarke&t& on se, ettd saadaan runsaasti kertomuskohtaista tietoa

affektiivisesta oppimisesta, jota voidaan verrata &rsykeanalyysien antamaan
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tietoon oppimismateriaalien sisdlt&mén informaation laadusta. Tutkimalla
versioiden A ja B valisii F-suhteita ja niiden muodostamia jirjestyslukuja
voidaan myOs tutkia sekd sukupuoliryhmien ettd mittauskertojen vdlisid vaiku-
tustapaeroja hiukan kokonaisvaltaisemmin esimerkiksi jérjestyskorrelaatioi-
den avulla.

Tulokset suoritetuista varianssianalyyseista téydennettyn&d tyttdjen Ja
poikien ryhmien keskiarvojen erojen tilastollisilla merkitsevyyksilld esite-—

t44n taulukoissa 13-15.
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TAULUKKO 13. Oppimismateriaaliversioiden suuntaavan tekstin ja kuvan vaiku-

tuksia ja yhdysvaikutuksia v&littdmiin asennepisteméériin su-

kupuoliryhmittéin
S g TYTOT (4f 1/292) ‘é § POJAT (4af 1/297) ’é E:zrvon

= ka F p ~|)a ka F p 7~ |merk.l)
I kaupungissa 1. 30.31 37.67 .001 X | 1. 30.33 20.70 .001 X
asuminen/asuin-| 2. 29.76 6.50 .05 Y | 2. 30.61 1.19 ns
paikka 3. 27.47 2.88 ns XY | 3. 28.00 _2.14 ns Xy

L. 24.75 L. 26.07
II Vdhittdis- 1. 29.64 39.51 .001 X 1. 26.90 L41.86 .001 X +
maksun kaytts/ [ 2. 28.82 1.27 ns Y| 2. 28.45 3.50 ns
taloudellisuus 3. 33.86 0.01 ns XY 3. 32.29 0.00 ns XY

L. 33.15 L. 33.85
III Autoliiken-| 1. 28.58 12.06 .001 X | 1. 29.4L8 3.21 ns X
ne/liikenneyh- | 2. 27.04 3.48 ns Y | 2. 28.35 1.76 ns
teydet-turval- | 3. 26.00 0.27 =ns XY | 3. 28.00 0.03 ns XY
1lisuus L, 25.13 L, 27.14 +
IV Alkoholin 1. 20.22 4L.00 .05 X 1. 21.19 13.85 .001
kidyttd/terveys—-| 2. 20.52 0.22 ns Y| 2. 19.89 3.77 ns
sosiaaliset 3. 21.55 0.00 ns XY 3. 2kL.19 0.05 ns XY +
ongelmat L., 21.89 L, 22.54
V Suot/luon- 1. 36.73 113.05 .001 X 1. 39.10 129.62 .001 X
nonsuojelu 2. 38.08 0.05 =ns Y| 2. 39.67T 1.03 ns

3. 28.81 1.83 ns XY 3. 30.83 2.82 ns XY

L., 27.85 L. 28.53
VI Varikset/ 1. 24,82 75.79 .001 X 1. 25.17 59.00 .001 X
luonnonsuojelu | 2. 23.66 1.43 ns Y | 2. 22.55 0.17 ns

3. 31.59 _0.06 ns XY | 3. 29.94 _6.05 .05 XY

L. 30.83 L., 31.81

++ = p = .01

+++ + p = .00l

(jatkuu seuraavalla sivulla)
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g TYTOT (4f 1/292) B 3 POJAT (4df 1/297) :ﬁ =P
Kertomus 3 =18 o t-arvon

S ka i p > | & ka F D merk.
IX Teollistumi-| 1. 26.49 L40.81 .001 X 1. 26.98 27.56 .001 X
nen/hyvinvointi | 2. 27.30 0.34 ns Y | 2. 27.71 0.43 ns
-luonnonsuojelu| 3. 22.97 2.79 ns XY | 3. 23.90 2.36 ns XY

L, 21.28 L, 22.09
X Alkukantaiset | 1. 31.40 85.25 .001 X 1. 31.17 55.88 .001
kansat/kansain-| 2. 29.84 3,39 ns Y | 2. 30.34 0.86 ns
valisyys 3. 33.79 22.62 .001 XY | 3. 34.81 L4.61 .05 XY

L, 37.32 L., 36.90
X1 Rooman kei- 1. 29.40 238.72 .001 X 1. 29.93 149.21 .001 X
sarit/vallan 2. 29.24 0.03 ns Y | 2. 27.96 0.96 ns
kdyttd 3. 18.71 0.15 ns XY |3. 18.65 1.96 ns XY

L, 19.08 L, 19.00
XII Kuningas 1. 21.15 350.02 .001 X |1. 22.41 337.64 .001
Saul/vallan 2. 19.53 0.57 ns Yy [2. 18.69 0.01 ns
kayttd 3. 3k.36 7.36 .01 XY [3. 33.87 21.06 .001 XY

L. 37.23 L. 37.77

TAULUKKO 1k4. Oppimismateriaaliversioiden suuntaavan tekstin ja kuvan vaiku-

tuksia ja yhdysvaikutuksia kahden viikon kuluttua suoritettujen

asennemittausten pistemddriin sukupuoliryhmittédin

5 TYTOT (df 1/292) ¢ | = POJAT (d4f 1/297) & |T-P
Kertomus 5 315 ‘3 | t-arvor

a ka F D > 2 ka F P * | merk.
I Kaupungissa 1. 9.36 6.98 .01 X |1. 9.02 1.60 ns X
asuminen/asuin-| 2. 8.87 6.88 .01 Y |2. 9.2k 5.26 .05 Y
paikka 235 8.86 0.03 ns XY 3. 9.45 11.21 .001 XY

L. 8.30 L. 8.28
II Vahittdis- S 9.69 18.73 .00l 1 9.36 25.41 .001 X
maksun kéyttd/ 2. 9.22 2.05 ns 2. 9.54 0.91 ns Y
taloudellisuus 3. 10.81 0.07 ns XY 3. 10.73 0.13 ns XY

L. 10.L9 L, 11.11
III autolii- 1. 7.39 0.19 ns X |1, 8.03 0.30 ns X
kenne/liiken- 2. 8.05 0.07T ns 2. 8.38 2.76 ns
neyhteydet- 3 8.09 0.74 ns XY | 3. 8.1+ 0.01 ns XY
turvallisuus b, 7.97 L, 8.52 +

(jatkuu seuraavalla sivulla)
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(Taulukko 1L. jatkoa)

2 TYTOT (df 1/292) ; |3 POJAT (df 1/297) . (T-P
Kertomus 3 = E ‘o |t-arvon

i ka F D > S ka F p > |merk.
IV Alkoholin 1. 7.27 1.63 ns X | 1. 7.57 3.32 ns X
kdyttd/terveys- 2. T7.79 1.76 ns Y | 2. T7.31 0.62 ns Y
sosiaaliset 3. T7.78 2.14 ns XY | 3. T7.80 0.34 ns XY
ongelmat L.,  7.76 L. 7.77
V Suot/luonnon- | 1. 10.56 8.65 .01 X | 1. 11.62 1Lk.39 .001 X +
suojelu 2. 10.43 0.02 ns 2. 10.63 1.94 ns

Sl 9.93 2'ullS ns XY 5o 9.80 2.2b4 ns XY

L. 9.61 L. 9.84
VI varikset/ a5 9.04 6.38 .05 X 105 8.85 19.30 .001 X
luonnonsuojelu 2, 8.L0 0.00 ns 2. T.95 0.19 ns

515 9.15 L.s54 .05 XY 3. 9.45 5.97 .05 XY

L. 9.76 L. 10.07
IX tcollistu- als 8.89 3.98 .05 X 105 7.81 0.12 ns X +
minen/hyvinvoin— 2. 8.37 0.08 ns 2. 8.68 3.26 ns Y
ti - luonnon- 3. T7.88 2.43 ns XY | 3. 8.02 _1.07T  ns XY
suojelu L. 8.25 L, 8.26
X alkukantaiset | 1 8.75 8.38 .01 1. 8.72 0.02 ns b,
kansat /kansain- | 2 8.61 0.06 ns 2. 8.64 3.30 ns Y
valisyys 3 9.09 1.03 ns XY | 3. 8.35 5.3 .65 %y ++

L 9.31 L. 9.06
XI Rooman kei- | 1 7.64L 0.21 ns X | 1. 7.59 16.82 .001 X
sarit/vallan 2 7.29 0.0L4 ns 2. 7.43 0.01 ns Y
kdyttd 3 6.92 0.65 =ns XY | 3. 6.37 0.24 ns XY

L T.49 L. 6.48 ++
XII Kuningas i 9.47 50.84 .o001 i 8.57 108.00 .001 1)
Saul/vallan 2. 9.45 1.64 ns 2. 8.64 2.47 ns
kaytto 3. 11.56 1.83 ns XY 3. 11.77 1.90 ns XY

L, 12.51 L, 12.81

1) Jakautumat poikkeavat normaalijakautumasta.



85

TAULUKKO 15. Oppimismateriaaliversioiden teksti + &&ni Jja teksti + kuvat +
48ni -yhdistelmien vaikutuksia ja yhdysvaikutuksia asennepiste-

madriin sukupuoliryhmittdin (ks. kuvio 20 s. 80)

2 TYDOT (af 1/292) ¢ | 2 POJAT (df 1/297) ;|T-P
Kertomus 5 10 = ‘Jlt-arvon
i ka F p = |*™ ka F p  ~|merk.
- vdlitdn asennemittaus
VII Maanpuo- 1. 38.23 5.91 .05 X | 1. 38.69 T.55 .01 X
lustus/isén- 2. 38.36 2.20 ns Y | 2. 39.12 0.32 =ns Y
maallisuus 3. 37.50 2.63 ns XY | 3. 36.39 0.84 ns XY
L. 3k4.70 L. 3k4.52
VIII Maalla 1. 32.73 75.51 .001 X 1. 34.03 63.21 .001 X
asuminen/ 2. 33.34 0.12 =ns Y | 2. 31.31 4.60 .05 Y
asuin- 3. L41.61 0.08 ns XY | 3. 43.08 _1.54 ns XY
paikka L., L1.67 L. 40.80
- kahden viikon kuluttua
VII Maanpuo- 1. 11.73 0.05 ns X 1. 11.19 2.98 ns X
lustus/isé&n- 2. 11.99 2.39 ns 2., d1.85 1 U2 ms
maallisuus 3. 12.56 _L4.61 .05 XY [ 3. 10.31 _0.00 ns XY
L., 10.98 L. 10.90
VIIT Maalla- A 9.58 21.13 .001 X 1. 10.81 0.68 ns X +++
asuminen/ 2. 10.91 5.08 .05 Y |2, 10.38 0.32 ns Y| +
asuin- 3. 11.61 _L4.76 .05 XY | 3. 10.46 _3.91 .05 XY
aikka L., 11.63 L, 11.23

Tarkasteltaessa oppimismateriaalien affektiivisia vaikutuksia sukupuoli-
ryhmittédin todetaan vaikutustavoissa erditd mielenkiintoisia eroavuuksia, jot-
ka vain vahvistavat kuvien &rsykeanalyysin yhteydessd tehtyjd havaintoja. Hy-—
poteesi 5 , jossa oletettiin, ettd oppimismateriaalit vaikuttavat eri tavalla
tyttdjen ja poikien ryhmissd riippuen opetettavista aiheista saa tukea joi-
denkin aiheiden osalta.

Sukupuoliryhmien védliset affektiivisten vaikutusten tehokkuuserot ovat

spesifejé seuraavaan tapaan (ks. kuviot 21-22)
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Valitdn

asenne III (Autoliikenne)
50

30

28 -

27 0

2064 —— __. Pf-0

25

0 >
T P sukupuoli

V4liton

asenne IV (Alkoholin kayttd)

25
2k
23 B (+)
290 p< .05

21
20

ﬂT‘ j)
T P

sukupuoli

KUVIO 21. Sukupuolen Jja versioiden v&lisi& yhdysvaikutuksia valittOmissé

asennepisteméérissé

Kuviosta 21 n&hd&&n, ettd tytdt ovat herkempi& liikenteen vaaroilla pe-

lottelevalle informaatiolle (vrt. hypoteesi 5); pojat puolestaan ovat vastaan-

ottavampia alkoholin vaarallisuutta vBh&ttelevdlle informaatiolle.

V4liton
asenne (tytot)
X (Alkukantaiset kansat)

50

> B (+)
+

36 ‘————”—————

33 p< .001

01 T T A (-)

o
?

t+k Menetelmi

V&1iton
asenne (pojat)

5@» X (Alkukantaiset kansat)

39

B (+)
36 ,————”———"
33 p< .05
30 A (=)

o[ N
t

t+k Menézelmé

V&1iton
asenne (tytodt)
XII (Kuningas Saul)

S50
Lo+
B (+)
35_' /
301 p< .01
25t
204 ——————— A (-)
.
O( >
£ t+k Menetelmé
V81itdn
asenne (pojat)
50 XII (Kuningas Saul)
Lo
B (+)
30 < .001
20 A (=)
0} ~
2 .
it t+k Menetelma

KUVIO 22. Affektiivissévyisen kuvan ja versioiden v&lisié yhdysvaikutuksia

sukupuoliryhmittéin
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Kertomuksessa X kédytetyilld kuvilla n&yttédd olevan sukupuoleen liitty-
vid vailkutustapaeroavuuksia. Erityisesti tyttdihin ndyttéavét vaikuttavan tur-
vallisuutta esittédvédt kuvat positiivisesti. Toisaalta poikiin ei vaikuta ko-
vinkaan negatiivisesti esimerkiksi nélkiintyneen neekerilauman ja alkuasuk-
kaiden alkeellisten elintapojen esitt&minen. N&md havainnot ovat sopusoin-
nussa sen kuva-analyysissa todetun seikan kanssa, ettd faktori II (fyysisen
turvallisuuden vs. h&dédn ja turvattomuuden faktori) korreloi melko voimakkaas-
ti oppilaiden sukupuoleen. Hypoteesi 5 saa tédmén kertomuksen osalta tukea.

Kertomuksessa XII, jonka molemmat versiot ovat jossain mddrin sotaisia
ja mieskeskeisid, ndyttd4 puolestaan kuvilla olevan voimakkaampi vaikutus
poikaryhméssé. Onkin niin ollen todenndkdisté, etté& poikien eldytyminen mie-—
hen ja tyttdjen naisen rooliin voi aiheuttaa havaittuja vaikutustapaeroja.

Ruutukeskiarvojen perusteella voidaan muutamaa poikkeusta lukuunottamat-—
ta todeta, ettd kuvat ovat sekd tyttdjen ettd poikien ryhmésséd tehostaneet
suuntaavan tekstin vaikutuksia, vaikka oppimista el tédss&k&édn voitu tarkastel-
la lédhtemdll& varsinaisista muutospistemf&risté&.

Kahden viikon kuluttua suoritettujen asennemittausten tulckset osoitti-
vat erittdin selvédsti, ettd tilastollisesti merkitsevdt erot ovat s&ilyneet
alunperin vieraimpien aiheiden kohdalla niin kuin oletettiinkin (H 6). P&i-
piirteissédédn tulokset vahvistavat vdlittdmien asennemittausten yhteydesséd saa-
tuja tuloksia sukupuoliryhmien vélisten erojen osalta. Aiheen I kohdalla e-
siintyy erityisesti poikien ryhmédssi poikkeuksellisen korkea ruutukeskiarvo
(ruudussa 3), joka aiheuttaa tilastollisesti merkitsevin yhdysvaikutuksen.
Tatd el pystytty selitté&méén t&mé&n tutkimuksen teoreettisesta viitekehyksestéd
lédhtien. Kysymyksess& on todenn&kdisesti sellainen jonkin osaryhmén asenne-
mittausten vdliaikana saaman voimakkaasti suuntaavan lis&informaation vaiku-
tus, jota luokkien péivékirjamerkintdjen kontrollointikaan ei paljastanut
(liite 18).

Kertomusten VII ja VIII osalta voidaan todeta, ettd versioiden A vs. B
maanpuolustusinformaatiolla on poikien ryhmiss& ollut suurempia affektiivisia
vaikutuksia (p <.0l) kuin tyttdjen ryhmissid (p <.05). Maalla asumista koske-
va informaatio on vaikuttanut puolestaan tyttdjen ryhméssi enemmin ja vaiku-
tus on myds sdilynyt paremmin (p <.001). Analogiaa edelld (X ja XII) esitet-—
tyjen aihepiirien ja vaikutustapaerojen v&lill& ei ole vaikea havaita. Tilas-
tollisesti merkitsevid (p <.0l) yhdysvaikutuksia ei &i&nitehostekertomusten koh-
dalla esiintynyt.

Edelld on rajoituttu vain sellaisiin kertomuskohtaisiin tarkasteluihin,

joissa todettiin huomattavimmat sukupuoliryhmien védliset eroavuudet valittd-
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misséd asennemittauksissa. Taulukoiden 13-15 tulokset ja liitteessd 2 esite-
tyt oppimismateriaaliversiot tarjoavat mahdollisuuden suorittaa enemménkin
kertomus— ja aihepiirikohtaista tarkastelua erilaisten oppimismateriaalien
vaikutuksista.

Kaksisuuntaisten varianssianalyysien versioiden A ja B v&dlisten F-suhtei-
den perusteella lasketut jéirjestysluvut korreloivat poikien Jja tyttdjen ryh-
missd vAlittomien asennepistemddrien osalta +.99. Tulos osoittaa, ett& koko-
naisuutena ottaen oppimismateriaalit vaikuttavat hyvin samalla tavoin eri su-
kupuoliryhmissé. Jadlkimmiisen mittauksen osalta saatu suhteellisen alhainen
jarjestyskorrelaatio +.45 johtuu paitsi vaikutusten heikkenemisestd todenné-
kdisesti myds niiden osamittarien alhaisemmasta luotettavuudesta (liite 30).

Tlmeistd on, ettd oppilaiden sukupuolen huomioonottamisella oppimisma-
teriaaleja valmistettaessa tai valikoitaessa ei ole yleisesti ottaen ensisi-
jalsen tédrke&dtd merkityst&d. Affektiiviset vaikutustavat ndyttdvat olevan var-
sin aihespesifejd, ja eroavuudet tulevat nédkyviin sellaisissa aiheissa, jot-
ka liittyvdt l&heisesti sukupuolirooleihin. Todenn&kdist&d kuitenkin on, etté
joissakin tapauksissa oppimismateriaalin laatu vaikuttaa siihen, missd m#8rin
sen avulla oppiminen kiinnostaa tyttdja tai poikia. Erityisesti silloin, kun
oppimismateriaali alun perin on tarkoitettu vain toiselle sukupuoliryhmélle,
voidaan valintaa joskus suorittaa affektiivisten vaikutusten perusteella tar-

koituksenmukaisesti.

6.5. Oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset
erdiden luonnollisesti varioivien riippumattomien

muuttujien funktiona

6.5.1. Asennemuuttujien ja erdiden luonnollisesti varioivien muuttujien vali-

sié riippuvuuksia

Hypoteesien 7 ja 8 edellytté&mien yksityiskohtaisten analyysien pohjaksi
hahmotellaan aluksi Jjonkinlainen kokonaiskuva muuttujien v&lisistd tilastol-
lisesti merkitsevistd riippuvuuksista. Taulukossa 16 esitetd&n niistd tii-
vistetty yhteenveto (koehenkilBotoksen padidjoukon, IV luokkalaisten osalta)

oppilaan sukupuolen, sosiaalisen taustan ja koulumenestysmuuttujien tilastol-
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lisesti merkitsevistd yhteyksistd aiheiden tuttuuteen ja varsinaisiin riippu-
viin muuttujiin. Liitteess&d 19 on korrelaatiomatriisi persoonallisuuden piir-
teiden ja aiheiden tuttuuden vilisistd riippuvuuksista.

Koulumenestyst& kuvaavien muuttujien osalta voidaan todeta, ettd kaikkien
aineiden keskiarvon ohella erityisesti lukemisen, maantiedon ja kansalaistai-
don arvosanat ovat yhteydess& aiheiden tuttuuteen ja asennemittausten osapis-
temddriin. Koska oppilaan menestyminen eri kouluaineissa antaa h&nen koulu-
mindstdsdn jonkinlaisen kuvan, voisi taulukon 16 korrelaatioiden perusteella
suorittaa erditd hyvin varovaisia yleistyksid neljdsluokkalaisten perusjouk-
koon n8hden. Esimerkiksi hyvin koulussa menestyvit oppilaat, jotka ovat ylem-
mén sosiaaliluokan kodeista, reagoivat alkoholinkdyttdon (terveys-sosiaaliset
ongelmat) paheksuvammin kuin piinvastaisen tyypin oppilaat.

Huomiota kiinnittédd se, ettd korrelaatiot ovat yleens&d korkeampia kahden
viikon kuluttua suoritetun asennemittauksen osavistemddriin. Tamé voi
johtua siitéd, ettd informaation erisuuntaiset vaikutukset ovat véhentyneet ja
oppilaat vastaavat suuremmassa md&rin heisséd yleensd vallitsevien asenteiden
mukaan.

Liitteessd 20 ovat persoonallisuusinventaariolla mitattujen piirteiden
korrelaatiot asennepisteméédriin. Tilastollisesti merkitsevit korrelaatiot ja&-
vdt harvalukuisiksi sekd kontrolliryhmissd ett& neljédsluokkalaisten ryhmissé,
joka koostuu sek&d kontrolli- ettd koeryhmistd. Voidaan havaita, ettd sellai-
silla persoonallisuuden piirteill& kuin seurallisuus, itsekeskeisyys Jja pelko-
kuus on neljdsluokkalaisten ryhméssd joidenkin aiheiden kohdalla tilastolli-
sestl merkitsevid riippuvuuksia. On kuitenkin huomattava, ett& neljédsluokka-
laisten ryhmi on kontrolliryhmdd suurempi, joten osa riippuvuuksien tilastol-
lisesta merkitsevyydestd voi johtua tésté.

Hypoteesien T ja 8 voidaan kuitenkin sanoca saavan hiukan vahvistusta.
Oppilaan persoonallisuuden piirteet, sosiaalinen tausta ja koulumenestys eri
aineissa vaikuttavat jossain mi&rin siihen, millaisia affektiivisia vaikutuk-
sia erilaisilla affektiivisesti s&vyttyneilld oppimismateriaaleilla on. Aina-
kin lineaariset riippuvuudet ovat té&médn tutkimuksen empiiristen muuttujien
tasolla kuitenkin varsin heikkoja verrattuina oppimismateriaalien sis811611i-

siin vaikutuksiin lyhyen aikavédlin mittauksissa.



TAULUKKO 16. Asennemuuttujien ja er#iden luonnollisesti varioivien muuttujien v&lisii riippuvuuksia

(IV 1k, N = L415)

KERT Sukup. Keskiarvo Lukem. |Uskonto Maant.,)|Kansalaistaito Urheilu [Muita merk. korrelaat.
‘| aih.tutt. | v8l. as.Jas. 2 v. | Vdl., as.|as. 2 v. |as. 2 v. |aih.tutt.Jas. 2 v. | as. 2 v.|r. selitys r. selitys
I -.13"
++ ++ ++kirj./ |_ ,,ttkesk./
II | +.16 -.19 Ty 22 oy
111 | +.23" +.147 |-t
v gt boagt™ -9t J-asztt et _2o™t -1t |-.ppt¥status/|, g++lukem./
++) ( 12+) as. 2/v. aih.t. ;
++ ++ + ++ + (+.20 +. ++usk. ++kuv.t.
+
v |is-18 R et +.1h 2 +.l6++ +.l2+ +'lsv'a',l.as. *+.1k val.as.
VI -1t
vir |+.25%" +.10" TRE soqutrRIT L/ otking./
as. 2 V. aih.t.
VIIT I +.11%" +.1277F +.117 +,11 usk./
(-.20°7) (-7 " ii'tztv'/ T luken./
++ ++ ++ ++ -.20 ++ —. status em.
IX [+ 27 s 1o .13 -.160T e —autt = vil.as. - as. 2 V.
X v
++ + ook _ .ot urh./ | .+ késit./
: XTI +.21 .12 .15 .12 aih. t. « 13 Ty
= 5 + 5
 x11 |+.107 =21 fe.10" -.10" -1t _.1p" lukem./} o+ Mus./
as. 2 V. val.as.

1) suluissa v&1itdn asenne

Korrelaatioiden merkitsevyydet:

<+

++

p <.05
p <.01
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6.5.2. Asennepistemddrien ennustettavuus luonnollisesti varioivista riippu-

mattomista muuttujista l&htien

Ongelmiin, voidaanko oppilaiden henkildkohtaisista ominaisuuksista -
kuten persoonallisuuden piirteistd - koulumenestyvksest&éd, sosiaalisesta taus-—
tasta tai aiheen tuttuudesta ennustaa suuntaavan oppimismateriaalin vaikutuk-
sia ja mitk& n&istd ovat parhaita ennustemuuttujia, voidaan ehk& parhaiten
vastata suorittamalla regressioanalyyseja vastaavissa koe- ja kontrolliryh-
missd. Soveliain menettely tdllaisessa luonteeltaan kartoittavassa analyysis-—
sa on poimiva regressioanalyysi, joka koneohjatusti selvittdi parhaiden en-
nustemuuttujien lineaariset kombinaatiot niin pitk&lle, ettd valituiksi tul-
leiden ja kaikkien ennustemuuttujien multippelikorrelaatioiden ero ei ole
merkitsevd. Poimivan regressioanalyysin kdytt8& puoltaa sekin, ettd useat
t8min tutkimuksen kontrollimuuttujista korreloivat kesken&&n, mik& seikka
sulkee pois esimerkiksi varianssianalyysin k#ytdn téssid yhteydessd (ks. Pelto-
nen 1968).

Poimiva regressioanalyysi suoritettiin crikseen seuraavissa ryhmissé:
kontrolli (N=153), A t+k+&d (N=173) ja B t+k+d (N=200). Riippuvana muuttujana
k&ytettiin kertomusten III, IV, VIII ja IX v&dlittOmin asennemittauksen osa-
pistemddrdd. Analyysit suoritettiin erikseen seuraavilla ennustemuuttujien
ryhmilléa:

A) keskiarvo, lukeminen, kirjoitus, uskonto, maantieto, kuvaamataito,
musiikki, urheilu, k&sityd, aiheen tuttuus, sukupuoli, luokkataso, koulumuo-
to ja arvostusstatus (dummy-muuttujana),

B) persoonallisuusinventaarion 10 osapistemiddridi.

Tédmédn tutkimuksen ongelmien kannalta olennaiset regressioanalyysin tu-

lokset esitetdén tiivistetysti taulukoissa 17 ja 18.
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TAULUKKO 17. Koulumenestys ja erd&dt muut ennustemuuttujat v&littomé&n asenne-

mittauksen osapisteméfrien selitt&djind

Kriteerimuuttuja III (Autoliikenne/ liikenneyhteydet - turvallisuus)

Ryhmé
Multippelikorrelaatio R F p  Beettakerroin B perusj. R
kaikilla ennustem. L2 1.85 .05 .29
Kontrolli paras 2 muuttujan .29 6.96 .01 1luokkataso -.31 21
komb. koulumuoto Lo
kaikilla ennustem. .32 1.14 ns L1
A t+k+a paras 2 muuttujan .21 3.83 .05 kuvaamataito -.15 .18
komb . status .1k
kaikilla ennustem. .34 1,45 ns .19
B t+k+i4 paras 2 muuttujan .24 6.10 .01 maantieto -.21 .22
komb. luokkataso .20
Kriteerimuuttuja IV (Alkoholin kdyttd/terveys-sosiaaliset ongelmat)
kaikilla ennustem. b0 1.58 ns .2l
Kontrolli paras 2 muuttujan .31 8.05 .001 luokkataso .22 .29
komb. status .2k
kaikilla ennustem. L0 1.90 .05 .27
A t+k+i4 paras 2 muuttujan .33 10.6L4 .001 maantieto -.1h .32
komb. koulumuoto ol 32
kaikilla ennustem. .33 1.42 ns .18
B t+k+4 paras 2 muuttujan .22 4,80 .01 1lukeminen -.23 .19
komb. kuvaamataito .15
Kriteerimuuttuja VIII (maaseudulla asuminen/asuinpaikka)
kaikilla ennustem. .27 0.65 ns .03
Kontrolli paras 2 muuttujan .18 2.48 ns urheilu 11 J1b
komb. aiheen tutt. .15
kaikilla ennustem. .30 0.93 ns .00
A t+k+d  paras 2 muuttujan .20 3.37 .05 sukupuoli -.14 .16
komb. koulumuoto -.13
kaikilla ennustem. .22 0.58 .03
B t+k+4a paras 2 muuttujan .19 3.60 .05 1luokkataso SRS .16
komb. koulumuoto .22

( jatkuu seuraavalla sivulla)
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TAULUKKO 17 (jatkoa)

Ryhmé Kriteerimuuttuja IX (teollistuminen/hyvinvointi-luonnonsuojelu)
Multippelikorrelaatio R F o) Beettakerroin B perusj. R
kaikilla ennustem. Lubho2.04 .05 %l

Kontrolli paras 2 muuttujan .28 6.17 .01 aiheen tuttuus -.17 25
komb. luokkataso —..20
kaikilla ennustem. .39 1.79 .05 .26

A t+k+a paras 2 muuttujan .25 5,53 .01 kuvaamataito -.17 22
komb koulumuoto -.19
kaikilla ennustem. b2 2.4k .01 2}

B t+k+4 paras 2 muuttujan .37 15.37 .00l keskiarvo -.28 .36
komb. koulumuoto -.18

TAULUKKO 18. Persoonallisuusinventaarion osapistemiddrdtl vidlittdmin asenne-

mittauksen osapistemdédrien ennustemuuttujina

Ryhma Kriteerimuuttuja III (Autoliikenne/liikenneyhteydet-turvallisuus)
Multippelikorrelaatio R F D Beettakerroin B perusj. R
kaikilla ennustem. .19 0.53 ns .03

Kontrolli paras 2 muuttujan .15 1.79 ns seurallisuus -.10 .10
komb. domin-alistuv. -.11
kaikilla ennustem. .26 1.17 ns .10

A t+k+4 paras 2 muuttujan .19 3.22 .05 itsev-alemm.t. -.11 .16
komb . seurallisuus -.18
kaikilla ennustem. .19 0.72 ns .01

B t+k+a paras 2 muuttujan .16 2.51 ns mask.-fem. o=l -2
komb. itsekeskeisyys .10
Kriteerimuuttuja IV (Alkoholinkiyttd/terveys-sosiaaliset ongelmat
kaikki ennustem. .32 1.60 ns .20

Kontrolli paras 2 muuttujan .26 5.32 .01 riippuvuus .2k .23
komb. itsev-alemm.t. -.13

(jatkuu seuraavalla sivulla)
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(Taulukko 18. Jjatkoa)

Ryhmé Kriteerimuuttuja IV (Alkoholin kéyttd/terveys—sosiaaliset ongelmat )
Multippelikorrelaatio R F p  Beettakerroin B perusj. R
kaikilla ennustem. .33 1.93 .05 .23
A t+k+& paras 2 muuttujan .28 T7.48 .001 r11£§3v§us(kay— L1h 27
komb. tunnollisuus .20
kaikilla ennustem. .37 3.07 .001 31
B t+k+d& paras 2 muuttujan .32 10.88 .001 riippuvuus .22 .30
komb. pelokkuus —w2®
Kriteerimuuttuja VIII (Maaseudulla asuminen/asuinpaikka)
kaikilla ennustem. .22 0.69 ns .02
Kontrolli paras 2 muuttujan .17 2.29 ns seurallisuus .09 3
komb. sosiaalisuus .13
kaikilla ennustem. 22 0.78 ns .01
A t+k+8 paras 2 muuttujan 16 2.10 ns tunnollisuus -.09 s Ly
komb. dom.-alistuv. .10
kaikilla ennustem. 24 1.14 ns .08
B t+k+d paras 2 muuttujan 19 3.78 .05 seurallisuus .12 L7
komb. sosiaalisuus .13
Kriteerimuuttuja IX (Teollistuminen/hyvinvointi-luonnonsuojelu)
kaikilla ennustem. .24 0.88 ns .00
Kontrolli paras 2 muuttujan .19 2.88 ns riippuvuus -.12 .10
komb. pelokkuus .1k
kaikilla ennustem. .37 2.57 01 .29
A t+k+& paras 2 muuttujan .31 8.77 .001 itsev.-alemm. -.15 .28
komb. sosiaalisuus .25
kaikilla ennustem. 22 0.94 ns .00
B t+k+d paras 2 muuttujan .17 2.82 ns riippuvuus -.17 .13
komb. tunnollisuus LT

Liitteissd 22 ja 23 ovat regressiokertoimet ja niiden merkitsevyydet (Hald

1952, 639) kaikkien kéytettyjen ennustemuuttujien osalta. Liséksi liitteissé

24-26 ovat kontrolliryhmén sekd ryhmien A t+k+i ja B t+k+& térkeimpien muuttu-

jien interkorrelaatiot.
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Regressioiden lineaarisuus testattiin ryhméss& A t+k+& kaikkien niiden
kertomusten kohdalla, joista poimiva regressioanalyysi laskettiin persoonal-
lisuuden piirteiden osalta. Lineaarisuustestin tulokset ovat liitteend 21.
Vain kaksi lasketuista neljéstf@kymmenestd regressiosta osoittautui epélineaa-
riseksi tilastollisesti merkitsevdlld tasolla (p <.01).

Kéytettédesséd ennustemuuttujina oppilaan koulumenestysté, aiheen tuttuut-
ta, sukupuolta, luokkatasoa, koulumuotoa ja statusta havaitaan, ettd tilastol-
lisesti merkitsevisséd Ja melkein merkitseviss& kahden ennustemuuttujan line-
aarisissa kombinaatioissa esiintyvét useimmiten luokkataso ja koulumuoto.
Statuksella n&dyttd&d dummy-muuttujanakin olevan ennustearvoa autoliikennettéd
(liikenneyhteydet—turvallisuus) ja alkoholin kdyttdd (terveys-sosiaaliset
ongelmat) koskevan informaation yhteydess&é. Aiheen tuttuus ja oppilaan suku-
puoli esiintyvidt myds muutamissa kombinaatioissa samoin kuin erddt koulume-
nestysmuuttujat.

Perusjoukon estimoidut multippelikorrelaatiot laskevat erityisesti kaik-
kia kyseess&d olevan ryhmdn ennustemuuttujia kéyttéen verraten alhaisiksi
(ks. taulukot 17 ja 18). Sen sijaan parittaisten lineaaristen kombinaatioi-
den estimoidut multippelikorrelaatiot ovat yleens& jonkin verran paremmin
yvleistettdvisséd perusjoukkoonkin n&hden. Korrelaatiokertoimet ovat absoluut-
tisilta arvoiltaan kuitenkin parhaimmillaankin niin pieni&, ettd& niiden selit-
t&mé osuus kokonaisvarianssista j&& varsin véh&iseksi.

Hypoteesit 6, T ja 9 saavat suoritetun analyysin tuloksista yleensd vah-
vistusta. Riippuvuuksien laatu n8ytt&& kuitenkin vaihtelevan aiheesta toi-
seen, joten yleisten lainmukaisuuksien esitt&minen on tehtdv&d eritt&in varo-
vasti.

Selvimpénd kdsittelyeffekti nidkyy kertomusten IV (Alkoholin kéyttd/ter-
veys-sosiaaliset ongelmat) ja IX (Teollistuminen/hyvinvointi-luonnonsuojelu)
negatiivisissa versioissa, jolloin informaation perillemenoa ja vaikutusta
voidaan melko hyvin ennustaa koulumenestysmuuttujista l&htien. Negatiivinen
alkoholi-informaatio n&yttéd vaikuttavan erityisesti kansakoulun oppilaisiin,
joista suurin osa on IV luokkalaisia. Mydskin kertomuksen III (Autoliikenne/
liikenneyhteydet-turvallisuus) kohdalla regressiokertoimen etumerkin muuttu-
minen kédsittelyn vaikutuksesta tukee osaltaan hypoteesia 9, jossa oletettiin
oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset suuremmiksi alemman luokkata-—
son oppilailla.

Sek& esikokeessa ettd tutkittaessa affektiivisen oppimisen tehokkuutta
todettiin, ettd mitd vieraammasta kertomuksesta oli kysymys sitd helpommin

asenteet olivat muutettavissa affektiivissévyistd informaatiota k&yttéen.
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Jarjestyskorrelaatiokertoimet olivat -.84 ja -.T7T7. My6s téssid analyysissa,
joka tapahtui aiheiden sis&ll&, tulokset vahvistivat olettamusta, ett&d affek-
tiivisten oppimisvaikutusten m#&ra on k&&nt&en verrannollinen oppimismate-
riaalissa késiteltdvén asenneobjektin tuttuuteen (H 6).

Persoonallisuuden piirteiden osalta regressioanalyysien tulokset ovat
mielenkiintoisia, vaikka tilastollisesti merkitsevi& ennustekombinaatioita
onkin suhteellisen v&h&n. Tarke&nd voidaan pit&d& sit& havaintoa, ettd né&mé
tilastollisesti merkitsevit kombinaatiot ovat etupédfssd varsinaisissa koeryh-
missd eik& kontrolliryhmZssd. Tulos vahvistaa sit& edelld korrelaatiokerroin-
ten tarkastelun yhteydessi tehtyd havaintoa, ettd riippuvuudet olivat heikom-
pla kontrolliryhmésséd kuin koeryhmissé.

Tilastollisesti merkitsevid regressioita yksityiskohtaisemmin tarkastel-
taessa voidaan todeta seuraavaa: Pelotteleva alkoholi-informaatio (IV) (ter-
veys-sosiaaliset ongelmat) (A t+k+d) el nidytéd vaikuttavan toivotulla tavalla
sellaisiin oppilaisiin, jotka persoonallisuusinventaarion mukaan ovat itsen&i-
sid, itsevarmoja Ja vdhemmin tunnollisia. Alkoholin k&ytdén vaaroja véhatte-
leva informaatio sen sijaan n&ytt&& tehoavan paremmin sellaisiin oppilaisiin.
Asenteet muuttuvat positiivisemmiksi alkoholin k&yttd& kohtaan. Tulosta ar-
vioitaessa on tosin pidett&vd mahdollisena, ett& alkoholin k&yttd6n kohdistu-
vat asennevdittdmét ovat yhteydessd johonkin yleisluontoisempaan asenteeseen.
Ldhinn& voisi ajatella jonkinlaista antisosiaalista kovaluontoisuutta, joka
kuuluu ns. yleisten varsin harvalukuisten asenteiden joukkoon (ks. Takala
1964, 12-13).

Kasvatuksen kannalta t&rke&mpi havainto on kuitenkin se, ettd tilastol-
liset merkitsevyydet ovat korkeampia varsinaisissa koeryhmissi. Sehén mer-
kitsee sitd, ettd oppilaan persoonallisuuden piirteistéd voidaan jossain mi&-
rin ennustaa, saavutetaanko affektiivisella alkoholi-informaatiolla asetettu-
ja affektiivisia tavoitteita vai ei. Selvdsti on havaittavissa myds, etté
teollistumista koskeva positiivisesti suuntaava informaatio (A t+k+&) vaikut-
taa tehokkaammin persoonallisuudeltaan sosiaalisiin oppilaisiin. Muiden té&s-
sé analyysissa mukana olleiden kertomusten osalta ei affektiivisia vaikutuk-

sia Juuri voida ennustaa oppilaiden persoonallisuuden piirteisté.
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6.6. Asennepistemiidrien riippuvuus oppimismateriaaleihin
eldytymisestéd ja tarkkaavaisuudesta oppimistilan-

teen aikana

Laboratorioluockassa suoritettujen kokeiden yhten&d tarkoituksena oli op-
pilaiden ulkonaisessa kdyttdytymisess& havaittavien reaktioiden observointi
erilaisten oppimistilanteiden aikana ja ndiden havaintojen ja asenteissa mah-
dollisesti todettavien erojen yhteyksien tutkiminen. Tarkkailtaviksi kohteik-
si valittiin oppilaan el&ytyminen informaation sis&ltddn ja tarkkaavaisuus,
koska ne ovat sellaisia keskeisi& piirteitd, joihin mydskin luokkatilantees-
sa kuten muissakin kdytadnndn informaation vdlitystilanteissa joudutaan kiin-
nittdmdidn huomiota informaation vaikutuksia arvioitaessa. Taulukossa 19 esi-
tetdén eléytymié— ja tarkkaavaisuuspisteméfrien jakautumat menetelmittéin.
Edelld jaksossa 5.U4.3.4. on operationaalisesti médritelty, mitd eldytymiselld

ja tarkkaavaisuudella t&ss& tutkimuksessa tarkoitetaan.

TAULUKKO 19. Eldytymis- ja tarkkaavaisuuspistemidrien jakautumat videonau-

hoitetuissa ryhmissé

Arvo- ELAYTYMINEN
cana Ke{bomus VII § Kerto?Ls VIII _
At |[At+d] Bt [Bt+a| At [ A t+8| Bt |B t+d
in 2 3 6 1 2 L i 1
5 10 | 11 8 3 8 6
6 17 3 8 1 8 9 1k
7 13 1 12 1 22 11
8 3 16 8 T
9 5 3
10 | 1 i 1
k.a. 4L.92 |6.07 |k.95 [ 7.42 |[5.08 [ 6.67 [5.24 ]6.70
haj. 0.49 0.96 |0.6L | 1.13 |0.76 | 1.53 [0.54 [1.29
+++ +++ ++ +++
trarvo 3.952 9.148 3.L43l 4.899
92.100 20.03 56.30 15.70 26.50
N 12 L6 21 L3 12 L6 21 L3

+++ = p<.001, ++ = p<.0l, + = p<.02  (jatkuyu seuraavalla sivulla)
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( Taulukko 19. jatkoa)

. TARKKAAVAISUUS
Kertomus VII Kertomus VIIT
sana At ]At+a] Bt |B t+a| A t| A t+i| Bt |B t+i
L 1 1 1 1
5 1 1 2 1 1
6 1 L 2 L 2 3
if. L 13 6 6 L L L 6
8 5 1k 10 19 2 23 6 17
9 12 1 11 2 1k 6 1h
10 3 3 1 2 6
K.a. 6.92 [7.93 | 7.24 [8.07 | 7.27] 8.15| 7.48 |8.L7
haj. 1.26 | 1.23]1.29 |1.02 | 1.72f 0.95| 1.91 [0.90
t-arvo *oouge | T ourst *o2.586 o3
2. 100 8.15 9.40 8.95 9.4l
N 12 L6 21 L3 12 L6 21 L3

+++ = p<.001, ++ = p<.0l, + = p<.02

Jakautumien pohjalta laskettiin edelleen keskiarvot, hajonnat, riippumat-
tomien keskiarvojen erojen vertailu t-testin avulla jaile.lOO tunnusluku, jo-
ka ilmaisee tdsséd tapauksessa kuinka monta prosenttia menetelmd selittdd eldy-
tymis— ja tarkkaavaisu.spistemddrien varianssista perusjoukossa (ks. Fleiss
1969, Hays 1963).

Tuloksia tarkasteltaessa on syytd ottaa huomioon, ettd A t+a (TV+) ja B
t+4 (TV+) ryhmidt muodostuvat molempien luokkatasojen oppilaista, kun taas ryh-
mit A t (TV+) ja B t (TV+) sisdltdvdt vain IV luokan oppilaita. Kuitenkin
ennen taulukon tunnuslukujen laskemista varmistuttiin siit&, ettd menetelmé-
ryhmien sis&ll& ei ole luokkatasojen valisi& eroavuuksia eldytymis- ja tark-
kaavalsuuspistemddrissé.

Taulukon 19 tulokset osoittavat erittdin johdonmukaisesti, ett&d &&nitehos-
teiden kéyttd pelkédn verbaalisen informaation lisdnd saa ailkaan eldytymisreak-
tioiden lisddntymistd. Kaikkil lasketut erot ovat tilastollisesti merkitsevié
(p<.0l). Menetelmdn voidaan estimoida selittdvdn n. 16-56 % eldytymispiste-
md&drien varianssista. Prosenttilukujen suhteellisen suuri vaihtelu johtunee
tdssd ldhinnd &&dnitehosteiden laadusta. Menetelmdn B t+4 kertomuksessa VII

olivat &&nitehosteet (laukaukset ja pommi, ks. liite 6) kaikkein vaikuttavim-

mat.
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MyGs oppilaiden tarkkaavaisuus ndyttdd Jjossain md&rin lisd&ntyvén, kun
kdytetddn &&nitehosteita. Lasketuista neljdstd t—arvosta kaksi on tilastolli-
sesti vdhintdin 1 % tasolla merkitsevid, loput 2 % tasolla. Menetelmi selit-—
t44 tarkkaavaisuuspistemdidristi suhteellisen tasaisesti 8.2-9.k4 %.

Oppimismateriaalien affektiivisten vaikutusten oletettiin olevan suurem-
pia sellaisilla oppilailla, jotka eldytyvédt enemmin oppimismateriaalin sisdl-
t66n ja myds oppilailla, jotka ovat oppimistilanteen aikana tarkkaavaisempia
(H 10). Hypoteesin testaamiseksi laskettiin TV-ryhmien A t+& ja B t+& sisdl-
14 kertomusten VII ja VIII osalta eldytymis—, tarkkaavaisuus— ja asennepiste-
méddrien riippuvuudet Pearsonin tulomomenttikerrointa kidyttden (liite 29).
Tuloksena voitiin todeta sek& eldytymis— ettd tarkkaavaisuuspistemfidrien kor-
relaatiot asennepistemdériin lédhes nolliksi kaikilta osin. Ottaen huomioon
asennepistemédrissd olleet erot &&nitehosteversioiden hyvéksi on todenndkdis-
td, ettd klsittelemdlld yhdessd ryhmid A t ja A t+4 sekd vastaavasti B t ja
B t+4 olisi saatu melko voimakkaitakin korrelaatioita eldytymispistemd&rien ja
asennepistemddrien vdlille, mutta ne eivit ole tdssd yhteydessd kovin mielen-—
kiintoisia.

Johtopéddtdksend voidaan sanoa, ettéd Adnitehosteiden muodossa annettu

affektiivissdvyinen informaatio saa aikaan selvisti havaittavia tuotoksia op-—

pilaan affektiivispohjaisessa kdyttdytymisesséd, joka luokkatilanteessa voidaan
havaita oppimismateriaaliin eldytymisend. MyOs tarkkaavaisuus lis8&ntyy jon-
kin verran ainakin aluksi. Sen sijaan johdonmukaisia riippuvuuksia el&ytymi-
sen tal tarkkaavaisuuden ja asenteissa ilmenevin affektiivisen oppimisen valil-
14 el voida todeta, kun muut olosuhteet ovat vakiot, joten tdmé&n tutkimuksen

viimeinen tydhypoteesi (H 10) ei saanut tuekseen empiiristd niayttoi.
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T. DISKUSSIO

Tédmdn tutkimuksen péddtavoitteina olivat toisaalta affektiivista oppi-
mista koskevien tesreettisten lainmukaisuuksien selvittl&minen ja toisaalta
k&ytdnndn sovellutuksia palvelevan tiedon hankkiminen affektiivissdvyisistéd
oppimismateriaaleista. L&htOkohdaksi valittu kommunikaatioteoreettinen vii-
tekehys osoittautui kayttdkelpoiseksi ja runsaasti uusia tutkimusongelmia vi-—
rittéavédksi. Tutkimus toi esiin myds k&ytdnndn kannalta merkitt&vid viittei-

t4, silli tulokset osoittautuivat p&dosiltaan suhteellisen selkeiksi.

7.1. Tutkimuksen p&ddtulokset

Jo tutkimuksessa kiytetyn oppimismateriaalin valmistuksen yhteydessé
suoritettu diakuvien &rsykeanalyysi toi esiin er&itd mielenkiintoisia kuvissa
piilovaikutuksina olevia yleisid miellyttivyyden - epédmiellyttdvyyden dimen-—
sioilta, joilla on merkityst& myds varsinaisina tutkimustuloksina.

Pd&piirteisen luonnehdinnan esitetyn, informaation v&litysmalleihin poh-
jautuvan affektiivista oppimista koskevien olettamusten ja saatujen empiiris-
ten tutkimustulosten vastaavuudesta antaa taulukko 20, jossa on arvioitu, mis-—
sd mid&rin teoreettisesta viitekehyksest& johdetut hypoteesit saavat tuloksis-

ta vahvistusta.

TAULUKKO 20. Yhteenveto tutkimuksen p&&tuloksista hypoteeseihin verrattuna

Premissi ja hypoteesit Tulos
1. Oppimismateriaaleissa korostetaan eri tavalla hyviksyvéaid tai prem.
tuomitsevaa suhtautumista samaan yhteiskunnalliseen ongelma- +

kohteeseen.

2. Affektiivisen oppimisen tehokkuus lisédntyy, jos informaati-
ota vBlitet&d&n useampaa kuin yhtd viestintédkanavaa kéayttéen +++
edellyttien, ettd kdytetyt viestintiainekset ovat affektii-
visesti samans&vyisié.

( jatkuu seuraavalla sivulla)
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(Taulukko 20. jatkoa)

3. Samansuuntaisesti affektiivissdvyisten elementtien suhteel-
linen mé&rd oppimismateriaaleissa on yhteydesséd affektii- ++
visten oppimistulosten pysyvyyteen.

4., Oppimismateriaalien affektiiviset valkutukset 1lmenevit
oppilaiden asenteiden komponenttistruktuurin muutoksina. +

5. Oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset ilmenevéit
osittaln erilaisina tyttdjen ja poikien ryhmiss& riippuen +
opetettavista ailheista.

6. Oppimismateriaalien affektiivisten oppimisvaikutusten miari
on k&&ntéen verrannollinen oppimismateriaalissa késitelt&vén ++
asenneobjektin tuttuuteen.

7. Oppilaan sosiaalinen tausta ja koulumenestys mddrddvat myos
oppimismateriaalien aiheuttamia asennevaikutuksia eri yhteis-— +
kunnallisia ongelma-alueita kohtaan.

8. Oppimismateriaalien ailheuttamaa asenteiden muodostumista ja
asenteenmuutoksia voidaan ennustaa oppilaiden persoonalli- +
suuden plirteistéi.

9. Oppimismateriaalien affektiiviset vaikutukset ovat
suurempia neljinnen kouluvuoden kuin kuudennen koulu- t+
vuoden oppilailla,

10. Oppimismateriaalien affektiivisten valkutusten tehokkuus
lis&é&ntyy oppilaan osoittaman tarkkaavaisuuden ja el&y-— =
tymisen funktiona.

Merkkien selitykset:

+++ = Tulos vahvistaa hypoteesia erittédin selvésti.
++ = " " " selvisti.

- 1" " " 3 L]
+ = jonkln verran.

~ = Tulos el vahvista hypoteesia,
Y114 oleva taulukko antaa ldhtdkohdan seuraaville tutkimuksen metodiik-

kaa, affektiivista oppimista ja tulosten soveltamismahdollisuuksia koskevil-

le pohdinnoille.

7.2. Tutkimusmenetelmi&n liittyvid ongelmia

Huomattavana ongelmana tédssd tutkimuksessa olil teoriakésitteiden ope-

rationaalistaminen ja niit& mittaavien luotettavien mittavé&lineiden laatiminen.
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Kaytettyjen mittavdlineiden luotettavuutta arvioitaessa on otettava huomioon,
ettd tdtd tutkimusta varten laaditut mittavdlineet on suunniteltu joukkokokeik-
si. Reliabiliteetiltaan laaditut asennemittarit osoittautuivat tédssd tutkimuk-
sessa kéytettyind yleensd vdhintd&n tyydyttdviksi lukuunottamatta erditd koe-
opetuksesta kahden viikon kuluttua suoritetun asennemittauksen osamittareita,
joiden osalta reliabiliteetti on alhainen johtuen l&hinnd vapaamuotoisten ky-—
symysten kyvyttOmyydestd osoittaa oppilaalle selvisti ja yhtendisesti asenne-
kohdetta. Toisena reliabiliteettia alentavana tekijédnd voidaan mainita vapaa-—
muotoisten vastausten tulkinnan ep&dluotettavuus.

Asennemittareiden validiteettia pyrittiin selvitt&mdin kdyttadmdll&d samaa
kohdetta mittaavia osamittareita toistensa kriteereind sekd laskemalla riip-
puvuuksia opetettavan ailheen tuttuuden ja ryhmidtasolla havaitun asennemuutok-—
sen vdlilld. Aiheiden tuttuuden ja oppimismateriaalien vaikutuksesta havait-
tujen asennemuutosten suuruuden vaAlill&d todetut suhteellisen voimakkaat nega-
tiiviset riippuvuudet ovat myds sindnsd mielenkiintoisia kaikissa informaation
valitystilanteissa huomioon otettavia tutkimustuloksia, kun pyrit&&n ennusta-
maan kdytettdvien viestien affektiivisia vaikutuksia.

Nyt suoritettua tutkimusta pyrit&&n ehk& arvostelemaan siitéd, ettei sii-
nid ole tyydytty tavanomaiseen oppimiskokeissa k&ytettyyn koeasetelmaan, jonka
tuloksena saataisiin selkeit& muutospistemddrid, joiden pohjalta voisi oppi-
mista analysoida tdsmdllisemmin. Valitun koeasetelman tdrkeimp&n&d perusteluna
on kuitenkin pidetty sitd, ettd saatujen tulosten kaytantddn sovellettavuus
eli ulkoinen validiteetti on turvattava. O0lisi jossain mé&rin luonnotonta,
jos kAyt&nndn koulutydssi ensin ehkd hyvinkin affektiivissédvyisin asennevait-
tamin mitattaisiin oppilaiden asenteet opetettavaa asiaa kohtaan, sitten ope-
tettaisiin ja jdlleen mitattaisiin asenteet tdysin samoin kysymyksin, jolloin
oppilas ehk& muistaisi alkaisemmat vastauksensa. Alkumittaus todenndkdisesti
virittdisi ainakin tietynlaisia oppimisvalmiuksia tail giheuttaisi Jjopa asenne-
muutoksia niin, ettel itse oppimismateriaalin affektiivisista vaikutuksista
saataisi oikeata kuvaa. Oppilaan tunne-eld&mén kdsittely siihen monine herkds-
ti1 vaikuttavine elementteineen, joista oppimismateriaali ei liene kaikkein
vahdisin, on kasvattajan vaikeimpia tehtdvi&d. Voitaisiin hyvdlld syylld vait-—
t44, ettd oppilaan késittely erilaisin affektiivisin vaikutuskeinoin on enem-—
mén taidetta kuin teknologiaa.

Tdssd yhteydessd on aihetta todeta, etti ainakaan suurempien koeryhmien
(N>100) osalta ei niytd olevan haittaa siitd, ettd koeryhmit on muodostettu
koululuokittain eikd oppilaittain, joten nédistd ryhmistd saadut tulokset ovat

sen puolesta melko hyvin yleistett&dvissd. Sen sijaan pienimpien laboratorio-



luokan koeryhmien [A t (TV+) ja B t (TV+)] osalta tutkimusta on pidettava

ldhinnd alustavana ja saatuja tuloksia vain viitteellisiné&.

7.3. Tulosten tarkastelua ja soveltamismahdollisuuksia

Diakuvien drsykeanalyysin tuloksina saaduilla kuvien miellyttavyytta
vs epédmiellyttédvyyttd kuvaavilla yleisill& faktoreilla lienee jossain maé&-
rin sovellettavuutta kdyt&dnndn opetustyohdn esimerkiksi oppikirjoja kuvitet-—
taessa tal valikoitaessa muuten kuvallista oppimismateriaalia opetustilan-
teita varten. Faktorianalyyseissa mukana olleet sukupuoli- ja luokkataso-
muuttujat antavat viitteit&d siitd, miten eri sukupuolta ja eri ik&tasoa edus-

tavat oppilaat reagoivat erilaisiin affektiivissdvyisiin kuviin.

Yhteiskuntarakenteen muuttuminen kuvastuu osittain myds oppikirjejen si-
sédltdjen muuttumisessa sind alnoastaan runsaan vuosikymmenen ajanjaksona, jol-
ta tdmin tutkimuksen kohteena ollut oppimismateriaali on poimittu (ks. liite
1). Onpa tdnid aikana syntynyt kokonaan uusi oppiainekin: kansalaistaito.
Yleensd kailkissa oppimismateriaaleissa esitet&édn saman, té&ssd tutkimuksessa
opetuksen kohteeksi valitun ilmidn sek&d positiivisia ett&d negatiivisia puolia
eikd niitd esitetd niin musta-valkoisina kuin t&mén tutkimuksen koeasetelmassa
on tehty tutkimusteknisistd syistd. On syytd erityisesti korostaa sitéd, et-
tel tdmin tutkimuksen tarkoituksena ole suinkaan eri tekijdiden laatimien
tal eri kustantajien Julkaisemien kirjojen arvostelu, vaan affektiivisen op-
pimisen lainalaisuuksien selvittdminen meilld kdytOss& olevaa oppimismate-
riaalia apuna kéayttéen.

Oppimismateriaalien, erityisesti oppikirjojen sisdltdjen yksipuolisuu-
den kritiikki on t&mé&n hetken koulumaailmassa eritt&in ajankohtainen asia.
Tdllainen kritiikki on paikallaan silloin, kun on todenndkdistéd, ettd kay-
tetyt oppimismateriaalit suuntaavat oppimista yleisesti hyvéksyttyjen Ja vi-
rallisesti vahvistettujen kasvatustavoitteiden kannalta virheelliseen suuntaarn.
Tdllaisen kritiikin tulisi olla jatkuvaa ja sen olisi kohdistuttava oppimis-—
materiaalin tiedolliseen ja affektiiviseen yksipuolisuuteen. Kritiikin tulok-
sia voidaan myOs tarvittaessa k&ytt&4& nopeasti hyvdksi, silléd oppimismateriaa-
lithan ovat suhteellisen helposti muokattavissa entistéd tarkoituksenmukaisem-

miksi.
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Selkeimmill&&n Ja ehkd myds metodisesti luotettavimmalla pohjalla ovat
tulokset hypoteesin 2 osalta. Eri koeryhmilld saadut tulokset osoittavat joh-
donmukaisesti auditiivisen ja visuaalisen viestinnin samanaikaisen k&ytdn te-
hokkuuden affektiivisesssa oppimisessa. Sama pidtee oppimistulosten pysyvyy-
teen. Sekd visuaalisesti ettd auditiivisesti affektiivissédvyisten versioi-
den osalta vaikutukset olivat kahden viikon kuluttua edelleen selvdsti voi-
makkaampia kuin pelk&st#din tekstiversioiden osalta (H 3).

Oppimistehon lisdys samansuuntaisesti affektiivisesti s&vyttyneen moni-
kanavaisen informaation vaikutuksesta selittyy luontevasti informaatioteoreet-
tisista l&htdkohdista. Voidaan ajatella, ettd objektiivisesti tarjottavan
informaation bitien lukumdédréd, vaikka emme pystyk&dn sitd téssid tapauksessa
matemaattisestli ilmaisemaan, on sitd suurempi, mit& useamman kanavan kautta
affektiivisesti suuntaavaa informaatiota tarjotaan. Koehenkildén subjektiivi-

sestl saama informaatio kasvaa myds tietyin edellytyksin. Subjektiivisesti

saatavissa olevan informaation mé&r& riippuu nimittédin olennaisesti aiheen
tuttuudesta (H 6), jonka osalta tulokset ovat myds varsin selkedt. Edelld
selostetut téménkin tutkimuksen apukésitteind kéyttdkelpoiset objektiivisen
ja subjektiivisen informaation k&sitteet on kommunikaatioteorioiden yhtey—
teen tuonut Cube (1965, 172). Jos tilanne on sellainen, ettid oppilas 'osaa"
jo entuudestaan koko oppimismateriaalin sis&ltd&mdn informaation, niin ettei
siind ole hénelle myOsk&&n affektiivisesti mit&&n uutta, voidaan ajatella,
ettd informaation uudelleen esitt&misen seurauksena oleva subjektiivinen
informaatio on nolla. Informaation jakamista suunniteltaessa on tarpeen
selvittdd, miten tuttu kyseessi oleva aihe on informaation vastaanottajalle.
Tutuista ailheista voidaan etsi& uusia né&kdkohtia, jolloin todenndkdisesti
avautuu myds uusia mahdollisuuksia vaikuttaa vastaanottajan asenteisiin tail
muuhun affektiiviseen oppimiseen.

Afnitehosteita kidytetiddn opetuksessa todenndkdisesti harvemmin kuin ku-
via, joten tdltd osin saattaa td&minkin tutkimuksen tuloksissa olla havaitta-
vissa asianomaisen menetelmdn kohdalla Jjonkinlaista uutuusvaikutusta. Oppi-
mismateriaalin laatijan Jja k&yttdjdn tulisi harkiten pyrkid kdyttaméén eri
kanavien tarjoamia mahdollisuuksia myds uutuusvaikutusten hyddyntédmiseksi.

Uutuusvaikutusten kautta selittyy ehkd myds osittain yksi témédn tutkimuk-
sen mielenkiintoisimmista lisdtuloksista, jonka mukaan negatiivisesti suun-
taavan informaation vaikutukset ovat huomattavasti selvemmin havaittavissa
kuin positiivisesti suuntaavan informaation vaikutukset. Negatiiviset asen-

teet oppimisen kohteena olevaa asiaa kohtaan ndyttdvédt siis juurtuvan erit-



t&4in helposti. Riippuu tietenkin tavoitteista, millaisten asenteiden muodos-—
tamiseen opetuksessa pyritéddn. Kuitenkin negatiivisesti suuntaavien oppimis-
materiaalien elementteihin on kiinnitettivé erityisen kriittistd huomiota ja
pyrittdvd siten vdAlttdmidn niiden mahdollisesti aiheuttamia epidsuotuisia pii-
lovaikutuksia.

Suostuteltavuuden sukupuoli- ja ikéderoja tutkittaessa on yleensd tultu
siihen tulokseen, ettd tytdt ovat suostuteltavampia kuin pojat ja nuoremmat
suostuteltavampia kuin vanhemmat, joskaan erot eivét aina ole alleet tilastol-
lisesti kovin merkitsevi&d (vrt. Singh 1970). T&m&#n tutkimuksen tulokset ei-
vdt nf&ilté osin ole ristiriidassa aikaisempien tutkimustulosten kanssa, vaan
antavat pikemminkin lisf&informaatiota sekd virittdvdt uusia tutkimusongelmia
suostuteltavuuden yksildllisten erojen selvittédmiseksi.

Oppimismateriaalien affektiivisten vaikutusten erot tytdillé ja pojil-
la ovat sisdltdspesifejd. Esimerkiksi tyttdjen kasvattamisessa positiivises-

ti asennoituviksi vieraita kansoja kohtaan (kansainvdlisyys) voidaan tehok-

kaasti kdyttdd hyvédksi miellyttdvia henkildkuvia sek& muita vieraiden kan-—
sojen edustajien kotiympiristddn ja erityisestl naisen rooliin liittyviéd
seikkoja esitt&vi&d positiiviss&vyisid oppimismateriaaleja. Ilmeisesti yleen-
sékin opetuksen ja oppimisen kohteena olevat aiheet ja oppimismateriaalit va-
rioivat siten, ettd toiset niistd vastaavat paremmin tyttdjen motivaatiota,
toiset puolestaan motivoivat poikia enemmén.

Tuskin voidaan mydsk&&n aivan yksiselitteisesti vaAittd4, ettd affektii-
viset vaikutukset olisivat nuorempien oppilaiden kohdalla suurempia (vrt.

H 9). Tosin se, ettd asiat ovat yleensid nuoremmille oppilaille vieraampia
kuin vanhemmille, vaikuttaa melko voimakkaasti t&h&n suuntaan, mutta silti
vol myds aiheen tietty&d ik&tasoa motivoivuus selitt&& huomattavan osan vari-
anssia. Bsimerkiksi teollistuminen (hyvinvointi-luonnonsuojelu) saattaa ol-
la oppivelvollisuuttaan péd&dttédvélle oppilaalle paljon térkedmpi ja ajankoh-
taisempi asia kuin koulunk&yntid&n aloittelevalle oppilaalle. Mydsk&&n huol-
tajan statuksen ja oppilaan koulumenestyksen (H 7) yhti vih&n kuin persoonal-
lisuuden piirteiden (H 8) osalta ei motivaatiomalleihin perustuvaa selitys-—
mahdollisuutta ole suinkaan syytd j&ttdd syrjéén.

Havaituista eroista oppimismateriaalien affektiivisissa vaikutuksissa,
kun niité tarkasteltiin toisaalta oppilaan koulumenestys— ja huoltajan status-—
muuttujista léhtien ja toisaalta oppilaan persoonallisuuden piirteistd 1l&h-
tien, on ensinndkin todettava se, ettd havaitut vaikutukset ovat paljon vé-
h&isempid kuin eri menetelmien aikaansaamat vaikutukset. Teoreettisesti ne

kuitenkin ovat eritt&in mielenkiintoisia ja my&skin léheisesti jokap&ivéisté
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kasvatustoimintaa koskevia.

Yhtend selvimmin havaittavana negatiivisena viitteend saaduista tulok-
sista k&vi ilmi, ettd tietynlaisella yhteiskunnallisiin ongelmiin kohdistu-
valla affektiivissévyiselld informaatiolla on taipumusta muokata erditd mei-
dén yhteiskuntamme jossain médrin epdsosiaalisiksi katsomia piirteitd omaa-
via oppilaita entistéd episosiaalisempaan suuntaan (ks. Alkoholin k&yttd/
terveys—-sosiaaliset ongelmat s. 96). T&mi on ehk& hiukan kdrjistetysti sa-
nottu, mutta tolsaalta tutkimusten antamat vdhdisetkin viitteet, Jjotka 1liit-
tyvdt kasvatuksen keskeilisimpiin ongelmiin, on otettava huomioon ja pyrittéva
selvittdmé&n niitd edelleen. Mit& kauemmin Jjotakin oppimismateriaalia k&y-
tetddn tietyn oppilasjoukon oppimisprosessissa, sitd enemmin péédsevdt sen suun-
taavat sis&dll6t vaikuttamaan. Voidaan jopa kysy&d, missd mé&rin yleenséd on
tarkoituksenmukaista kdyttd8 voimakkaasti affektiivisesti ehdollistavia op-
pimismateriaaleja opetuksessa, koska kerran kiteytyneet asenteet ovat hyvin

pysyvid. On ainakin pyritt&dva hankkimaan varmuutta siit&, ettei kasvatetta-

vaan Jjuurrutettaisi hénelle itselleen taili nykyiselle ja tulevaisuuden yhteis-
kunnalle haitallisia asenteita.

Oppimismateriaalien affektiivisten vaikutusten tehokkuutta oppilaan osoit-
taman tarkkaavaisuuden Jja el&ytymisen funktiona pyriltiin selvittidmi&n kdy-—
tettyjen menetelmien (A t+& ja B t+i) sisdlléd, jotta menetelmistd johtuvat
effektit eliminoituisivat. N&in menetellen el saatu tilastollisesti merkit-
sevid riippuvuuksia eldytymisen ja asennepisteméfrien eikd myOsk&&n tarkkaa-
vaisuuden ja asennepistemffrien v&lille. Tulosta, mik& ainakaan eldytymisen
osalta ei ollut yllattdva (vrt. Becker 1963, Hagfors 1970) voisi selitt&d
myds siten, ettd oppilaan todellista el&ytymistd el voisikaan havaita hénen
ulospdin nékyvistd reaktioistaan affektiivissédvyisiin A&rsykkeisiin. Esimer-—
kiksi ekstravertit voivat ilmaista el&ytymist&d havaittavammin kuin introver-
tit jne. Tarkasteltaessa &d&nitehosteiden kdytdn vaikutusta eldytymiseen Ja
tarkkaavaisuuteen havaittiin, ettd d&nitehosteiden k&yttd paransi molempia
erittdin selvdsti (taulukko 20). Oppilaan eldytymisen ja tarkkaavaisuuden
lis88ntymistéd oppimistilanteessa voidaan tietenkin sinéns& pit&& positiivi-
sena opplmismeteriaalin alheuttamana vaikutuksena, jolla on sekd vdline- et-
td pddmd&rdarvoa.

Oppimismateriaali on kuitenkin vain yksi - joskin melko tédrke& - oppi-
mistapahtumaan vaikuttava osatekijd. Koulussa opettaja ja toveripiiri vai-
kuttavat myds paljon affektiiviseen oppimiseen. Oppilas on myds vapaa-aika-—

naan erilaisten kommunikaatiojdrjestelmien piirissé&. Joukkotiedotusvélineet
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esimerkiksi kohdistavat hdneen todennédkdisesti paljon voimakkaamminkin affek-
tiivisesti sdvyttynyttd ja suuntaavaa informaatiota kuin koulussa annettava
opetus. HAn on usein sekd propagandan ettd indoktrinaation kohteena. Mai-
nonta kayttd4d eritté&in tehokkaasti hyvédkseen affektiivisten piilovaikutusten
keinoja. Yksi tArkeimpi& tavoitteita nyky-yhteiskunnan jésenen kouluttami-
sessa on se, ettd oppilas jo kouluidss&d teht&disiin tietoiseksi niist& kei-
noista, joilla h&neen pyritéddn affektiivisesti vaikuttamaan. Siten hén voi-
si kehittyd entistd nopeammin informaatioon kriittisesti suhtautuvaksi yksi-

16ks1i.

7.4. Erditid jatkotutkimusmahdollisuuksia

Jotta voitaisiin saada selville oppimismateriaalien affektiivisten vaiku-
tusten perusteita ja selvittdd affektiivisen oppimisen lainalaisuuksia edel-
leen, olisi Jjatkettava mm. oppimismateriaaleihin kohdistuvaa &drsykeanalyysia.
Jatkotutkimukset ovat tarpeen esimerkiksi t&mé&n tutkimuksen diakuvien &rsyke-
analyysissa todettujen affektiivisten perusulottuvuuksien edelleen kartoitta-
miseksi ja ndiden tulkinnan saamiseksi luotettavammalle pohjalle 18hinn& op-
pilaiden omista miellytt&vyys—-epdmiellyttdvyys —arviointien perusteluista
lahtien. Vastaavalla tavalla voitaisiin suorittaa myds &dinitehosteiden &rsy-
keanalyysia. Edelleen tulisi pyrkid selvitt&méddn n&diden affektiivisten pe-
rusulottuvuuksien merkitystd luonnollisissa oppimistilanteissa k&ytettdvien

erilaisten oppimismateriaalien ja opetusohjelmien osana.
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SUMMARY

The effects of directive teaching materials on the affective learning

of different pupils

1. Theoretical frame of reference and problems

A theoretical frame of reference of affective learning was constructed
for the study. Its central features were the affective colouring of cognitive
messages and a psychological view of the pupil as a system receiving messages
through sensory channels and producing cognitive - affective reactions he
had previously learned. The basic assumptions on which the theoretical frame
of reference in this study is based are as follows:

Assumption 1. Affective - cognitive stimulus and reaction groups are

continuums; the exchange of information and learning always includes both
cognitive and affective elements,

Assumption 2. The quality and quantity of the affective reaction to

information in the teaching material depend on the structure of the pupil's
personality, his development level, and previous learning.

Assumption 3. There are other factors associated with the teaching

situation and the pupil's background which increase or prevent the affective
reaction to information in the teaching material.

The problems were divided into the following three categories according
to the objectives of the study: 1. analysis of the components of teaching
materials, 2. explanations of theoretical relations and 3. practical

applications.

Problem field 1

Problem 1 What kind of affective material based on verbal, pictorial,
or sound effects and primarily associated with social problems is included
in the teaching materials recently incorporated or traditionally in use

in our schools?



Problem field 2

Problem 2 How does the use of the different information channels
(visual and audial) influence the effectiveness of the affective learning?
(Affective learning here means the arousal or change of attitudes towards
the things to be learnt.)

Problem 3 What are the effects of the messages included in the
affective teaching materials on the structure of the pupils' attitudes?

Problem 4 What is the stability of the possible attitude effects?

Problems 2 - 4 deal with the affective aspects of experimentally varied
learning material per se.

Problem 5 Is it possible to predict the gquality and quantity of
affective attitude effects of affectively coloured learning materials from
pupils' personal qualities, such as personality traits, school success,
behaviour in learning situations, and social background?

Problem 6 What is the influence of the familiarity vs strangeness of
the attitude objects in this kind of teaching material on the possible
attitude effects?

Problems S5 and 6 take into account the most important natural independent

variables.

Problem field 3

Problem 7 How can the theoretical relations that prove most important
in this study be taken into consideration when new teaching material is
prepared?

Problem 8 How can the affective aspects of teaching materials be taken
into consideration when the teaching situation is prepared and during actual

learning situations?

2. Research method

The experimental independent variables, which were the affective
directiveness of the verbal contents of the learning materials, affective
colouring of the visual and audial elements, were operationalized as follows:

-~ the verbal content of the teaching material arousing a positive vs
negative attitude in the pupil towards the subject being taught

- pleasant vs unpleasant slides and sound effects associated with the

subject.
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Twelve different topics were used in the teaching. The following personal
qualities of the pupils were controlled: sex, class level, school success
based on the last school report, and personality rated by the Ylinentalo
personality inventory. The familiarity of the subject being taught and the
pupil's behaviour during the teaching situation were controlled in some
experimental groups by observing the pupil's emotional involvement and his
attentiveness on a video-tape taken during the teaching situation. The social
background of the pupils was estimated on one hand by the professional status
of the guardian and on the other hand by his educational status.

The randomization of the controlled variables was the only control
method used to study the affective effectiveness of the teaching materials,
and in more detailed theoretical analyses the natural variables were chosen
for independent variables.

The affective aspects of teaching materials were operationalized as
attitude measurements on the topic being taught. Immediately after the
learning situation attitudes were measured by a Likert-type attitude scale
and two weeks after the learning by a questionnaire and a sentence completion
form. The attitudes were studied from the answers.

The subjects were elementary school fourth and sixth grade pupils and
lower secondary school second grade pupils. There were 1178 pupils in all
of which 203 participated in the pre-tests and 975 in the actual experiment.
The investigation was carried out during the spring and autumn terms of 1971
in the counties of Vaasa, Central-Finland and Mikkeli.

The preparation of teaching materials was mainly based on textbooks
written in the 1960's and 1970's, readers, and collections of alides and
sound tapes. The following stimulus analyses were performed on the material:

- content analysis of the text chosen for study using H. Olkinuora's
(1971) directive classification.

- pupils' ratings of the slides and sound effects on the dimension
pleasant - unpleasant.

- a factor analysis of the slides in order to extract the dimensions
of pleasantness - unpleasantness; three general factors were obtained.

The teaching materials were combined into different experimental

procedures, which can be seen in the following research setting.



pretest experimental treatment 1. measurement 2. measurement
(for all subjects) (immediate) (after 2 weeks)

a) in a lab. class

measurement of text + picture + sound attitude attitude
the familiarity text + picture measured measured
vs. strangeness text + sound by a Likert- from free
) | - —)
(existence of an text type answers
attitude) of the control group attitude
subject being scale
taught b) in the field
text + picture + sound attitude attitude
text + sound measured measured
ycontrol group ﬂby a leert-‘ a from free
type answers
attitude
scale

Research setting

The teaching equipment used in the study consisted of a tape recorder,

a slide projector, a slide synchronizer, and a screen. An attempt was made to
eliminate the teacher's influence as completely as possible by using the same
experimenter in all the testing situations.

The measuring instruments were found to be generally reliable, with the
exception of some scales in the attitude measurements carried out two weeks
after the actual teaching. The validity of the attitude scales was studied
by using instruments measuring the same objects as each other's criteria and
by computing correlation coefficients between the familiarity of the subject
taught and the attitude change found on the group level. The relatively strong
correlations found between the familiarity of subjects and the attitude
changes caused by teaching materials are interesting results.

The main statistical methods of analysis were the analysis of variance,

regression analysis, and factor analysis.



3. Results

During the preparation of the teaching materials, when a stimulus analysis

of the slides was carried out, some dimensions of pleasantness - unpleasantness

came up that may find practical applications in teaching, in textbook

illustrations or picture materials chosen for teaching situations.

The following table summarizes the coincidence between the hypotheses

and the empirical results obtained in the study. It also presents an estimate

as to what extent the hypotheses derived from the theoretical frame of

reference were supported by the results.

Summary of the main results in relation to hypotheses

Premise and hypotheses

Result

1.

Teaching materials emphasize differently the approving or
disapproving attitude towards the same social problem.

. The effectiveness of affective learning increases if

information is given through more than one channel, on the
condition that the messages have a similar affective
colouring.

The relative amount of elements having similar affective
colouring is related to the stability of affective
learning outcomes.

The affective reactions to teaching materials are manifested
as changes in the component structure of pupils' attitudes.

The affective reactions to teaching materials are partly
different in the groups of girls and boys depending on
the themes being taught.

The amount of affective learning effects of the teaching
material is inversely proportionate to the familiarity
of the attitude object dealt with in the teaching material.

The pupils' social background and school success also
determine the attitude effects caused by the teaching
material towards various problem fields in society.

The formation of attitudes caused by teaching materials
and attitude changes can be predicted from the pupils'
personality traits.

pren.
+
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9. The affective reaction to teaching materials is greater
for pupils in the fourth grade than in the sixth grade.

10. The effectiveness of the affective reaction to teaching
materials increases as the function of the pupil's -
attentiveness and emotional involvement

+ + + = DPhe results lend very strong support to the hypothesis,
+ + = 1 n " Strong 1" n n n
+ = " n n some i n n n

The result does not support the hypothesis,

The results are the clearest with regard to hypothesis 2. The results
obtained from the different experimental groups consistently indicated the
effectiveness of simultaneous audio-visual instruction in affective learning
in both immediate attitude measurements and in measurements performed after
two weeks. The influence on attitudes was distinctly stronger after the
two-week period from both visual and audial affective learning materials
than from the simple text versions. Perhaps the most interesting result was
that the effects of negatively directive learning materials were by far more
distinct than the effects of positively directive versions.

When the component structures of attitudes were studied, it could be
seen that the contents of learning materials strongly affected the formation
of factor structures, so that in some cases typical content factors were
obtained instead of factor structures containing clear affective, cognitive
and behavioral components.

In the most familiar topic the attitude components were generally
differentiated and, to some extent, the weakening of the affective component
could be traced (automobile traffic). In a relatively unfamiliar topic
(King Saul) the strengthening of the affective component could be seen as
a result of affectively coloured learning materials, which means that the
affective aspects aimed at was attained. When the affective effects of
learning materials were studied from the point of view of natural independent
variables it could generally be seen that the correlations were much weaker
than they were when the analysis was based on the contextual effects of
learning materials. Some differences in the effects could quite clearly be
seen depending on the pupil's school success, the familiarity of the subject,
the pupil's sex, school type, grade level, the guardian's status, and some
personality traits in the pupil. Thus, for example, certain affectively

coloured information concerning social problems tended to change pupils
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having some 'socially undesirable" traits in an even more undesirable
direction.

While testing hypothesis 5 it was found that the affective reactions
to the teaching materials appear stronger for the group of girls than the
boys, if the subject being taught corresponds better with girls' motivation
models. Certain masculine subjects evidently motivate boys more, and the
affective reactions to the teaching materials then appear stronger in the
group of boys.

The working hypotheses were not unambiguously supported by empirical
results. Thus, for example, the affective effects of learning materials were
not found to correlate either with the subjects' emotional involvement
measured by video-observation or attentiveness during the teaching situation.
On the other hand the sound effects could be seen to increase clearly the
subjects' emotional involvement and to a considerable extent attentiveness
during the teaching situation.

The discussion deals with the applicability of the obtained results
1n the production of learning materials, in practical teaching, and some

possibilities for further studies.
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LIITE 2

TUTKIMUKSESSA KAYTETTY VERBAALINEN OPPIMISMATERIAALI JA SEN SISALLONANALYYSI
NS. SUUNTAAMISLUOKITUKSEN MUKAAN 1)

A. Instruktio

Tamén tukimuksen tarkoituksena on saada tietoa sinun suhtautumisestasi eri-
laisiin koulussa opetettaviin asioihin. Osa esille tulevista asioista on si-
nulle ainakin jossain mé&rin tuttuja. Palautamme kuitenkin n&itéd asioita mie-
leen lyhyiden kertomusten, [niihin liittyvien kuvien (ja éénitehosteideni
avulla. Jokaisen esityksen jédlkeen kysyt&&n sinun mielipiteitfsi kyseessé
olevista asioista. Vastatessasi sinun on syyté& erityisesti muistaa, ettd
esitettyihin kysymyksiin ei ehk& ole olemassakaan ehdottomasti oikeita tai
ehdottomasti vé&ri& vastausvaihtoehtoja. Kysymyksess& ovat sinun omat mieli-
piteesi, jotka pyydédmme esitt&méddn mahdollisimman rehellisesti. Kaikki tei-
dadn vastauksenne késitell&&n ehdottoman luottamuksellisesti yksinomaan tieteel-
lisid tarkoituksia silmill& pitéen.

Kdymme aluksi 14pi yhden harjoitusteht&vén, josta selvidd minkd tapaisista
asiolsta on kysymys ja miten vastaaminen tapahtuu t&t& erillistd vastauslo-

maketta kédyttéen.

B. Harjoitustehtéva

Sinuakin on varmaan joskus rokotettu. (kuva n:o 0) Terveyssisar suorittaa
rokotuksia tavallisesti jo pienille lapsille. Ennen vanhaan, kun rokotusta el
vield oltu keksitty, kuoli usein paljon ihmisid pahoihin kulkutauteihin. Ro-
kotuksen tarkoituksena on tehdd meid&dt vastustuskykyisiksi tarttuvia tauteja

vastaan.

(Vastausharjoittelu taulupiirrosta apuna kdyttden)

1) Sis&lldnanalyysissa k&ytettyjen merkkien selitykset:

T = tiedottava

S = suuntaava
TS = tiedottava ja suuntaava

+ = positiivisesti (suuntaava)

- = negatiivisesti (suuntaava)
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C. Oppimismateriaaliversiot

Versio A

I. (kuva n:o 3) Varsinkin kaupungeissa ihmiset asuvat huolellisesti rakenne-
tuissa Jja lampimissi kodeissa (TS+). (kuva n:o 9) Nykyajan kaupunkilais-
kodit pyrit&in rakentamaan lihelle puhdasta luontoa (TS+). (kuva n:o 5)
On samantekevdd asuuko kaupunkilainen kerrostalossa, rivitalossa vai oma-
kotitalossa (T). P#A#asia on, ettd hin tekee kodin ja sen ympiristdn viih-
tyiséksi paikaksi, jossa kaikkien perheen jédsenten on hyv&d viettdd vapaa-—
aikaansa niiden monenlaisten harrastusten parissa, Joita kaupungissa asu-
minen tarjoaa (TS+). (kuva n:o 11) Silloin voi aamuisin l&hte&d todella
virkistyneend kukin omalle tahollensa, lapsi ldhelld sijaitsevaan kouluun
ja i1sd omalle tydpaikalleen hankkimaan tuloja kodin hyvinvoinnin turvaami-

seksi (TS+).

II. (kuva n:o 1k4) Kaikki ihmiset eivit koskaan opi hallitsemaan rahan kayttoa
(Ts-). Jatkuvat velat ja osamaksut aiheuttavat heille kiusallisia, ylim#&-
rdisid korkomenoja (TS-). Osa- eli véhittdismaksulla ostaminen houkuttelee
juuri silléd hetkelld, jolloin tavaran saa kotiinsa suoritettuaan pieneltéd
tuntuvan k#sirahan (TS-). (kuva n:o 16) Tunnelma saattaa muodostua kuiten-
kin perin uhkaavaksi, jos tulot etukdteen sidotaan osamaksujen suoritta-
miseen (S-). Osamaksukaupassa asiakas saa myyjdltd lainan, mutta sen kor-
ko on erittédin korkea (TS-). Jokainenhan tiet#i, kuinka ikava& korkojen

maksaminen on (TS-).

III. (kuva n:o 18) Autoliikenne on teiden parantuessa huomattavasti kehittynyt
(TS+). Se on korvannut joustavuudellaan suuren osan paljon jiykemmésté
rautatieliikenteestd (TS+). (kuva n:o 23) Mukavilla henkildautoillaan
ihmiset pi#isevdt milloin tahansa l&dhtem#&n paikasta toiseen (TS+). Eri-
tyisesti kesdisin on autoretkeily tullut tavattoman suosituksi (TS+).
(kuva n:o 20) Tdllaista vapaa-ajan retkeilyd varten on meidé&nkin maahamme
perustettu suuri méddrd leirintdalueita, jotka yleens& ovat hyvin luonnon-
kauniilla paikoilla (TS+). Myds suuria tavaramidédrii voidaan voimakkailla
kuorma~ ja kiitolinja-autoilla vaivattomasti siirrelld paikkakunnalta toi-

selle (TS+).
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(kuva n:o 25) Vikijuomien kdyttddn liittyy aina suuri vaara, ettd ihmi-
sestd tulee alkoholin orja (S-). Silloin ihminen juo vékevi&d juomia
jatkuvasti ja runsaasti, ja tdst&d aiheutuu h&nen ruumiinsa ja mielensé
terveydelle pysyvi&d haittoja ja vikoja (TS-). (kuva n:o 28) Kaiken 1li-
sdksi hé&n usein on Jjatkuvana hdiridnd ja rasituksena ymparistdlleen (TS-).
Alkcholi lamauttaa kaikkia henkisi#d kykyjd (TS-). (kuva n:o 29) Kaamein
alkoholitauti on kuitenkin Jjuoppohulluus, jonka alaiseksi alkoholisti
vékijuomia usein vihemm#nkin nauttittuaan joutuu (TS-). Ehdoton raittius

on niin ollen paras suoja védkijuomien tuhoa vastaan (S-).

(kuva n:o 30) Maamme luonnonvaraiset suot ovat vierasmaalaisille matkai-
lijoille harvinaisia n&ht&vyyksid, jotka meid&n tulisi s&ilytt&& myds tu-
levia sukupolvia ajatellen (TS+). (kuva n:o 35) Mik& olisikaan ihanampaa
kuin poimia helteisend heindkuun p&div&n& kullankeltaisia suomuuraimia

(kuva n:o 32) tai kirpe&dnmakuisia karpaloita suon laidan viiledsti siimek-
sestd (S+). Suosta saadaan myds turvetta, jota nykyisin viedddn ulkomail-
lekin arvokkaana vientitavarana (TS+). Turvetta kéytetddn seké polttotur-
peena ettd monien vaativien viljelyskasvien kasvualustana (T). Ojittami-
nen on viime aikoina valitettavasti h&vittédnyt maastamme monia luonnonva-
raisia soita (kuva n:o 33) ja saman tien suuren osan niiden mielenkiintois-

ta eldimistdd (TS+).

(kuva n:o 37) Kaikkiruokainen varis tekee suurta tuhoa (S-). Kevaisin

sen herkkua ovat linnun munat; varsinkin maahan pesivien lintulajien munia
varis rydstdd suuret midrat (TS-). Parhaiden lintumaiden reunuksilla
oleskeleekin alituisesti parvittain tédllaisia rydstdvariksia, jotka kér-
sivdllisesti odottavat péddsyd tihutdihin (TS-). Kun ihminen tai muu vi-
hollinen karkottaa hautovan lintuemon lentoon, (kuva n:o 41) kiit&& varis
harkitun rdyhkedsti suoraan pesdlle (TS-). (kuva n:o 39) Mahtavalla talt-
tanokallaan se iskee rei&n munaan ja hotkii sis&llyksen suuhunsa (TS-).

Variksen #ini el mydskddn ole mitdin miellyttdvid kuunneltavaa (TS-).

(kuva n:o L48) Maanpuolustuslaitoksen ylldpito on tirkedtid siksi, ettd
voisimme valtty&d joutumasta sotaan (TS+). Monien yksityisten maiden seki
YK:n rauhanpyrkimyksist&d huolimatta sodan mahdollisuus on yh& olemassa (T).
Puolustuslaitoksen tarkoituksena on siis kultenkin yksinomaan rauhan s&i-
lyttdminen maassamme (TS+). (kuva n:o 46) PaimdArind on valtiollisen

itsendisyytemme sdilyttdminen kaikissa olosuhteissa (TS+).
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VIII.

IX.

(kuva n:o 52) Asevelvollisuusaikana jokaisesta miespuolisesta kansalai-
sesta pyrité&dn kasvattamaan rauhan sotilas, joka pystyisi ylldpit&m&é&n
rauhaa ja Jjérjestystd myds maan rajojen ulkopuolella, esimerkiksi YK:n

rauhanturvajoukoissa (TS+). (&4&nitehoste n:o 10)

(d8nitehoste n:o 13) (kuva n:o 56) Osa Suomen védestdstd joutuu pakosta
asumaan syrjédiselld, harvaan asutulla maaseudulla, (kuva n:o 64), josta
miltei kaikki nuoret muuttavat pois (TS-). (kuva n:o 59) Maaseutu au-
tioituu, koska sielld ei ole nuorille sopivia tydpaikkoja eikd juuri min-
kddnlaisia huvituksia (TS-). (kuva n:o 62) Harvaan asutun maaseudun kdy-
hien kuntien véestdstd suuri osa on vanhuksia, joiden veronmaksukyky on
alhainen (T). Siksi verorasitus muodostuu t&llaisilla seuduilla usein ta-
vallista raskaammaksi (TS-). Varsinkin rajaseudun asukas joutuu usein
asumaan ankeissa ja vaarallisissakin olosuhteissa (TS-) (&initehoste n:o

23)

(kuva n:o 66) Teollistuminen on tuonut mukanaan paljon hyvéd (TS+). (kuva
n:o T4) Emme endi ole kokonaan riippuvaisia hyvistd taikka huonoista vuo-
sista, kuten ennen oli laita (TS+). (kuva n:o 67) Kato ei Suomessa enéé
merkitse ndlkékuolemaa (TS+). Paivittdistd tydaikaa on voitu lyhent&i
niin, ettd lauantaisin ei endi tydskennelld useimmilla tydpaikoilla (TS+).
My&skin koulutyd on muuttunut viisipdivédiseksi, (kuva n:o 70) jolloin lau-
antaisin voidaan harrastaa kaikkea hauskaa ja hyddyllist&d, esimerkiksi

liikkua luonnossa ja saada raitista ilmaa (TS+).

(kuva n:o 8L4) Maapallomme eristetyiss& osissa on s&ilynyt alkukantaisia

ja tavoiltaan hyvin raakoja kansoja, (kuva n:o 81) joiden elintavat ovat
varsin omalaatuisia (TS-). (kuva n:o 78) Afrikan sademetsien k#é&dpidt ja
Eteléd-Amerikan sademetsien villit alkuasukasheimot kuuluvat t&llaisiin
kansoihin, joiden elintavoissa el néy paljoakaan vaikutteita muusta maa-
ilmasta (TS-). (kuva n:o 83) Tdllaisia raakalaisia ovat kautta aikojen
olleet myds monet paimentolaiskansat (TS-). Pienikokoiset busmannit kéyt-~
t4avéat taiskeluaseinaan ja metséstyksessd jousia ja myrkkynuolia (TS-).

He eivat halua olla missd&n tekemisiss& korkeampien kulttuurimuotojen

kanssa (TS-).
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(kuva n:o 86) Rooman keisarien valtakaudella vallitsi pisin yht&djaksoi-
nen rauhankausi, mist& li&ntinen maailma on koskaan saanut nauttia (TS+).
Se 0li suureksi osaksi Rooman taitavien hallitsijoiden, keisarien ansio-
ta (TS+). Ensimmidinen tuon pitk&n rauhanajan keisareista oli Raamatusta-
kin tuttu keisari Augustus (TS+) (88). Keisarien ollessa vallassa ihmi-
set saivat hdiritsemédttd ahertaa jokapdivdisissd puuhissaan (kuva n:o 91),
joten vauraus lisdintyi (TS+). Keisarien laatimat Rooman lait, jotka ai-
na olivat pyrkineet kohtuuteen ja oikeudenmukaisuuteen, olivat voimassa

valtakunnan kaikissa osissa (TS+).

(kuva n:o 94) Israelin kuningas Saul ei noudattanut Jumalan tahtoa (TS-).
Hédn otti sotasaalista taistellessaan vihollisia vastaan ja siksi hénesté
tuli ahne ja kateellinen (TS-). Kuningas Saul eli ylellistd eldmid&d ki-
vestd, jalopuusta ja kullasta rakennetussa palatsissaan (TS-). Kaikki
pelkédsivdt hénen vihaansa, sill& suuttuessaan hén saattoi olla erittéin
kiivasluontoinen (TS-). (kuva n:o 98) Niinp& h&n kerran aikoi tappaa Davi-

din keih&&11&4, kun David oli juuri soittamassa hinelle harppua (TS-).

Versio B

I

(I B

(kuva n:o 4) Kaupungissa is&d joutuu tydskentelemididn tavallisesti kodin
ulkopuolella tehtaassa, toimistossa tai muualla (TS-). (kuva n:o 6)
Usein myds perheen koossapitdvédn henkildn, 4idin, on pakko olla tydssé
muualla (TS-). Lapsillakin on siten pAdivdhoitopaikkansa, koulunsa Jja
opiskelunsa kodin ulkopuolella (T). Illalla perheen jisenet palaavat ko-
tiin joutuakseen melkein saman tien léhtemdén jélleen pois (TS-). Vapaa-
ajan viettokin tapahtuu yhid suuremmassa mé&rin kodin ulkopuolella (T).
Psykologit ovat kuitenkin todenneet, ettd varsinkin ensimméisten ik&vuo-
sien aikana voil &idin kokop&divdinen poissaolo aiheuttaa lapsen kehityk-
selle pysyvid vaurioita, pahantapaisuutta (kuva n:o 12) ja nuorisorikol-

lisuutta (TS-).

(kuva n:o 15) Raha-asoiden, kuten osamaksujen, suunnitelmallinen hoito orf
perheen hyvinvoinnin ja perheen jésenten tarpeiden tyydyttémisen kulmakivi
(TS+). Onhan sellaisia suurempia hankintoja, kuten esimerkiksi asunto,

auto jne., joita ei useinkaan ole mahdollista hankkia pelk&dstd&n s&atOra-

hojen turvin silloin, kun niitd valtt&mittd tarvitaan (TS+). T&alldin tu-
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VI.

lee avuksi vahittdis- eli osamaksu (S+). Vdhittdismaksua kdytettédessi
voidaan kuukausittain suoritettavat maksuerdt sovittaa perheen saamien
tulojen mukaan siten, ettd t&4td maksutapaa kidytettdessd voidaan hankkia
paljon sellaista, mik& kenties jdisi muuten vain haaveeksi (TS+) (kuva

n:o 17)

(kuva n:o 19) Ehkd olet joutunut joskus kadulla tai maantielld auto-on-
nettomuuden silminn&kijdksi (TS-). Tied&tkd, ettd Suomessa kuolee 1lii-
kennetapaturmissa joka pdivd kolme tail neljd ihmistd, joista keskimdéd-
rin yksi on lapsi tai koululainen (TS-)? (kuva n:o 24k) Moni auto-onnet-
tomuuksissa kuolleista on ollut jalankulkija tai pydrdilija (TS-). Ajat-
tele, ettd vuorokauden Jjokaisen tunnin aikana tapahtuu masssamme ainakin
neljé liikenneonnettomuutta (TS-) (kuva n:o 22) Moottoriajoneuvot ovat
tulleet yh& nopeammiksi (T). Sen vuoksi liikenne on tullut vaarallisem-—

maksi kuin entisin& aikoina (TS-).

(kuva n:o 26) Ihmisten suhtautuminen alkoholin k&yttddn on muuttumassa
paljon suvaitsevammaksi kuin ennen (TS+). Sitd ei en&d pidetd kaiken pa-
han alkusyyn& niinkuin aikaisemmin (TS+). Se saa ihmiset helpommin tutus-
tumaan toisiinsa ja vapautumaan ujoudesta (TS+). Siksi yhi useammat ihmi-
set sanovatkin, ettd alkoholi on sopiva seurustelujuoma kohtuullisesti
kdytettynd (TS+). (kuva n:o 27) On todellakin paljon ihmisi&d, joista eil

koskaan tule alkoholisteja, vaikka he joskus juovat alkoholijuomia (TS+).

(kuva n:o 34) Suolla kulkeminen on vaikeata (TS-). Suossa saattaa olla
petollisia silmikkeitd, joihin voi upota (TS-). Suurella suolla voi myds
eksyd (TS-). Siksi sinne ei lasten pit&disik&&n menn&d yksin (TS-). (kuva

n:o 31) Suo oli aikanaan mydskin Saarijirven Paavon pahin vihollinen,
koska suolta koleina syysdind hiipi hyinen halla, joka tuhosi kaiken vil-
jan (TS-). Suo on mydskin metsdn hauta (TS-). Lohduttomat suot peitté-
vat maassamme valtavia aloja (TS-). Tarvitaan monien sukupolvien tydta
ja uurastusta, ennenkuin ne saadaan joko uudelleen metsdid kasvamaan tai

viljapelloiksi (TS-).

(kuva n:o 40) Arvokkaanndkdinen, harmaa- ja mustafrakkinen varis on aika

veitikka (TS+). Olet ehkd kuullut tarinoita sen viisaudesta (TS+). Ehka
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se on juuri viisautensa ansiosta s&ilynyt niin hyvin ankarassa olemassa-
olon taistelussa, ettd se on maanosamme yleisimpi&d lintuja (TS+) (kuva
n:o 38) Et taida tietddk#d&n, ettd variksella on myds kuuluisia sukulai-
sia (TS+)., Viidakossa eldvi paratiisilintu on nimensi mukaisesti ehk&
maailman kaunein lintu, jonka ihanista pyrstdsulista alkuasukkaat maksavat
kokonaisia omaisuuksia (TS+). (kuva n:o 42) Varikset ovat muuttolintuja
(T). N&mA pesimdpuuhiinsa rientdvédt linnut ovat kotiseutumme alkavan

kevddn ensimmidisiéi sanansaattajia (TS+).

VII. (kuva n:o 51) Ihminen ei ole vield pystynyt luopumaan sodasta, toistensa
tuhoamisesta ja lopulta maanpuolustuslaitoksesta (TS-). (&&nitehoste
n:o 2) Maanpuolustuksen nimelléd kéyd&&n Jjatkuvaa kilpavarustelua, jonka
perimmidisend tarkoituksena on heikompien kansojen tuhoaminen (TS-). (ku-
va n:o 50) Vield nykydénkin tehd&d&n maanpuolustuksen nimiss&d samoja jul-
mia tekoja kuin joskus muinaisuudessa kristittyjen vainon tai uskonsotien
aikana (TS-), (kuva n:o 49) Puolustuslaitoksen yllédpito johtaa siihen,
ettd eldmme jatkuvasti pelon maailmassa (TS-). (kuva n:o 53) Siksi myds
atomienergia, joka voisi olla ihmisen suurin palvelija, voi muodostua hé-

nen tuhoksensa (TS-). (&&nitehoste n:o 3)

VIII. (kuva n:o 60) Kaupungin asukkaat tuskin tulisivat toimeen ilman maaseudun
asukkaiden tydtd (TS+). (kuva n:o 63) Kaupunkiin viedd&n maaseudulta esi-
merkiksi rakennustarvikkeita, polttopuita, lihaa, voita, maitoa, kalaa,
sieniéd, metsdmarjoja sekd puutarhan tuotteita (TS+). Parhainta maalla
on kuitenkin sen luonto, (kuva n:o 61) talvella erémaisia kuutamoita, (ku-
va n:o 65) kesédisin Jjarviseutujen ihanuutta (S+). (kuva n:o 58) Kevaidlla,
kun ja&t ovat l&dhteneet vesistd, saaret ja niemet verhoutuneet siniseen
autereeseen, silloin virid& jokaisen sisimmésséd halu maalle, ulos vapauteen

ja raikkaaseen ilmanalaan (S+). (A&nitehoste n:o 1)

IX. (kuva n:o 75) Maamme erittidin nopea teollistuminen (kuva n:o 69) uhkaa
tuhota luonnon (TS-). (kuva n:o 68) Teollisuus tarvitsee paljon raaka-
aineita (T). Jo t&4ll& hetkelld Pohjois-Suomen metséteollisuuden suuri

raaka-ainetarve on uhkana Lapin luonnonvaraisille metsille (TS-).
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(kuva n:o T1l) Betoniteollisuuden ja maanteiden rakentajien tarvitsemaa
soraa otetaan aivan asutuskeskuksista, jolloin syntyy rumia ja vaaralli-
siakin kuoppia kauniin luonnon keskelle (TS-). (kuva n:o 72) Suurimpana
vaarana on kuitenkin nyt ja l&hitulevaisuudessa vesistdjen ja ilman saas-

tuminen teollisuuden jitteiden seurauksena (TS-).

(kuva n:o 79) Alkukantaisiin kansoihin kuuluminen ei suinkaan aina merkit-
se elintapojen alkeellisuutta (T). Esimerkiksi alkukantaisten kansojen
luolamaalaukset, inkojen rakentamat temppelit jne. ovat hdmmistyttavén
taidokkaita (TS+). (kuva n:o 80) Myds Melanesian saariston papualaiset
pystyvédt rakentamaan hyvin koristeellisia asuinmajoja (TS+). (kuva n:o
85) Alkukantaisten kansojen lapset ja nuoret, jotka asuvat kehitysmaissa
ovat perusolemukseltaan samanlaisia kuin sind (TS+). Ehki he ovat eri-
laisia ihonvariltdin ja muulta ulkon&ddlt&&n, mutta hekin tahtoisivat ol-
la terveitd, sydd&d tarpeekseen, kdydid koulua (kuva n:o 82) ja olla onnel-

lisia (TS+).

(kuva n:o 90) Rooman keisarit eivit hyvdksyneet kristinuskoa, koska kris-
tityt eivét suostuneet palvelemaan keisareita jumalina (T). Sen vuoksi

he alkoivat vainota kristittyjéd (TS-). (kuva n:o 89) Ensimmiinen kris-
tittyjen vaino sattui keisari Neron, tuon mielipuolen hallitsijan aikana,
jonka ep#diltiin sytyttineen Rooman kaupungin palamaan (TS-). Mydhempien
keisarien aikana vainot tulivat jirjestelmillisiksi (TS-). (kuva n:o

93) Keisarien késkystd roomalaiset kiduttivat kristittyjid saadakseen hei-
ddt luopumaan uskostaan ja kumartamaan keisarin kuvaa (TS-). Kidutuksen
aikana heit& ruoskittiin, heiddn ihoaan poltettiin hehkuvalla raudalla ja

lopulta heid&dt saatettiin heitt&i kiljuvien petojen ruuaksi (TS-)

(kuva n:o 97) Israelin kuningas Saul oli urhoollinen sotapd&dllikkd (TS+).
Voitollisten taistelujen jalkeen Saul kiitti taisteluissa kunnostautunei-
ta sotilaitaan (TS+). (kuva n:o 96) Ndiden palkittujen joukossa oli myds
David, johon kuningas Saul ihastuili niin kovasti, ettd antol hédnelle tytté-
rensd puolisoksi (TS+). Kun voitollinen taistelu oli kdyty loppuun, pa-
lattiin takaisin rauhan t&ihin (T). (kuva n:o 99) Kun kuningas Saul oli
joukkojensa etunenfssi ldhimpine miehineen palaamassa kotikaupunkiin, otti-
vat naiset ja lapset heid&t riemuiten vastaan (TS+). Kodit oli jilleen
kerran pelastettu uhkaavalta vaaralta, ja siksi kaupungissa oli nyt iloa

ja riemua (TS+).



LIITE 3

KUVIEN ARSYKEANALYYSISSA KAYTETTY INSTRUKTIO

(koevdlineet: lyijykynd, kumi, vastauslomake)

T4114 tunnilla katselemme diakuvia ja arvostelemme niitd sen perusteella,
miten miellyttdviltd tai epdmiellyttdviltd ne meistéd tuntuvat. Katsomme
aluksi harjoituksen vuoksi 3 kuvan sarjan, ettd oppisimme k&yttdmi&n taté
vastauslomaketta. N&m& numerot vastaavat diakuvien numeroita, jotka ming
sanon samalla kun esitédn kuvan. Vastaaminen tapahtuu yksinkertaisesti mus-
taamalla lyijykyndll& jonkin kirjaimista A, B, C, D tai E alapuolella oleva

pisteviivojen v&li. Kirjaimet merkitsevdt seuraavaa

= erittdin miellyttava
kirjoitetaan = melko miellyttava
tauluun en osaa sanoa

= melko epdmiellyttavi

H O Q@ w »
I}

= erittdin epdmiellyttava

Varsinaisia kuvasarjoja on 12, joissa kussakin on 5-10 kuvaa. Katsomme sar-
jan ensin kokonaisuudessaan ldpi, jotta voimme verrata kuvien miellytt&vyytté,
sitten arvostelemme kuvan kerrallaan k&yttden vaihtoehtoja A, B, C, D tai E.
Koeta sijoittaa jokaisesta sarjasta ainakin kaikkein miellytt&vin luokkaan A,

kaikkein epa&miellytt&vin luokkaan E ja loput luokkiin B, C ja D tarkistaen

taululta aina vd1lill& mit& kirjaimet merkitsevdt. (Suoritetaan harjoitusteh-
tavat 1-3)

Sarjat:

1. N&m& kuvat esittivédt kaupungissa asumisen eri puolia (10)

2. " " " védhittidismaksun kayttd4d ja seurauksia (5)

3. " " " moottoriajoneuvoliikenteen eri puolia (7)

L. " " " alkoholijuomien kdyttd4 ja sen seurauksia (5)

5. " N N suohon liittyvid seikkoja (T7)

6. " " " varislintuja (9)

7. " " " maanpuolustusta (10)

8. " I t maalla asumisen eri puolia (10)

9. o i o teollistumista ja sen seurauksia (10)

0. " " " meille vieraita kansoja ja heidén elintapojaan (10)
1. " . i Rooman keisareita ja heiddn tekojaan (8)

12. " " " Israelin kuningas Saulia ja hénen tekojaan (6)

Merkitse vastauslomakkeen reunaan nimesi, koulusi, koepdivd, osoite, synty-

méaika, ik&, P tai T, luokka, opettajan nimi ja kokeen nimi kuva-analyysi.
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LIITE b

KUVIEN MIELLYTTAVYYSARVIOINTIEN PROSENTUAALISET JAKAUTUMAT

1 = erittdin miellyttava
2 = melko miellyttéva
3 = en osaa sanoa
4 = melko epémiellyttévi
5 = erittdin epidmiellyttévi
1 2 3 4 5
1. murtovaras - - 2 38 60
2. ongella Lk 54 - - 2
3. katettu pdyta 6U 34 - 2 -
i, saasteinen katu - 2 - 24 n
5. poika kastelee kukkia 18 67 3 10 2
6. pojat tupakalla - 5 - 26 69
7. poika népistelee kotona 13 21 5 50 11
8. vangit kdvelylld 2 = 2 28 68
9. uusia taloja luonnossa 29 56 3 10 2
10. tyhj4 kaupunkilaiskoti T 39 6 25 3
11. reippaillen td&ihin 26 54 8 10 2
12. hiipiva murtovaras - - - 20 80
II 13. omakotitalon rakentaja 34 38 5 21 2
14, verokarhu - 3 - 49 L8
15. saistdkassalla 36 50 3 8 3
16. osamaksut ahdistavat - 2 - 20 78
17. juhlaliputettu talo 83 13 - 2 2
III 18. rauhallista liikennetté 54 L1 3 -
19. liikenneonnettomuus - - - 8 92
20. tie ja leirint&alue 36 L6 3 12 3
21. vaaratilanne linja-auto-
pys#killa 10 25 5 L9 11
22. liikenneruuhka 5 11 il 23 5k
23. perhe autoajelulla 35 52 = 13 =
2L, vaarallinen koulutie 2 9 2 56 31
IV 25. alkoholin pahat seuraukset
(sarjakuva) - - - 26 Th
26. nuorisoa ravintolassa 26 L3 3 21 1
27. cowboy lasin &&Aresséi 36 L9 2 10 3
28. humalaisten tappelu 2 = - 3 95
29. uhkaavannékdinen mies - - - 26 Th
V 30. suolampi 82 18 - - -
31. suo, metsdn hauta 3 28 L6 20
32. karpaloita mé&tt&&dlla ja
karpalon kukkia 18 5T 2 20 3
33. kurkia suolla 70 28 - 2 -
3L4. kulkija upottavalla suolla 3 13 i L9 28
35. kypsiéd lakkoja suolla ja
lakan kukkia 6L 31 - = 5
36. puro 13 59 5 18 5
VI 37. tappelevia variksia - 13 3 59 25
38. paratiisilintu, variksen serkku 66 26 - 8 -
39. varis pes&rosvona 2 18 = 31 L9



VII

VIII

IX

XI

Lo.
L1.
Lo.

L3.
Lk,
Ls.

L6,
LT.
L8.
Lo.
50.
51.
52.
53.
. Mannerheim ratsailla

55.

56.
oT.
58.
29.
60.
61.
62.
63.
6L.
65.

66.
67.
68.
69.
70.
71.
T2.
73.
Th.
75.

76.
TT.
78.
19.
80.
81.
82.
83.
8l
85.

86.
87.

88.

varikuva variksesta
lentelevd varisparvi
varisemo poikasia ruokki-
massa

pdrrdinen varis oksalla
varis, viisas ja varova
variksen vala (védrikuva)

Stdhlberg ja Suomen lippu
alokas véadpelin puheilla
sotilasparaati
haavoittunut lapsi
kaatuneita

taistelu keihdin ja kilvin
sotilaita asennossa
HiroSiman atomipommi

pakokauhu

harmaa pika-asutustila
vanha ukko keppeineen
ldmpi&dva sauna kesdiltana
autioksi jéanyt talo
aurinkoinen heinépdivéa
jédndjussi kuutamossa
pika-asutustilan eminté
aurinkoisessa vasikkahaassa
maaltapakoa esittdvé kartta
kesdilta jérven rannalla

teollisuuden tuotteita
laivoja satamassa
malminporaaja tyOsséa
tehtaan savua luonnossa
lapsia rannalla
kaivinkone tydssé
tupakanpolton haittoja
dieselveturi

koneita viljapellolla
metallin valaminen

alkuasukas ja rumpu
neekeri ja lunta
alkuasukkaita majassa
hymyilevid neekerinaisia
upea alkuasukasmaja
huulikiekkonainen
hymyilevd neekeriperhe
taistelevat intiaanit
nadlkiintynyt neekerilauma
neekerilapsia koulussa

roomalainen vesijohto
roomalaiset kiduttavat
kristittyjé

maisema Rooman kukkuloilta

1 2 3 N 5
16 66 8 5 5
- 18 ~ L6 36
L8 L2 - 7 3
8 33 5 3L 20
8 L3 15 26 8
31 38 11 18 2
28 33 10 26 3
8 53 10 Pl 8
2l 51 3 20 5
2 2 = 3 93
2 2 - 6 90
- 11 3 51 35
23 L6 3 23 5
2 - - 31 67
15 59 5 15 6
3 2 - L1 5L
2 2 - ) 54
8 28 8 L9 7
80 16 - 2 2
7 23 7 Ly 19
57 3k = 7 2
L6 L3 3 5 3
3 8 2 57 30
L7 Ll 2 5 2
2 13 13 59 13
60 33 = 5 2
Ly Ly 7 5 -
18 70 2 10 -
10 3 2 L6 39
~ 2 - 31 67
69 28 e 3 -
- 20 5 6l 11
2 - - 15 83
13 69 3 15 =
69 29 2 - -
6 25 6 L8 15
8 L9 T 29 T
15 15 2 Ly oL
3 16 2 LL 35
L1 56 3 - -
38 L8 6 6 2
2 2 - o5 A8
T2 21 5 2 -
8 5 2 31 5k
- 8 5 L3 Ll
19 6L 2 13 2
28 59 3 8 2
10 12 3 16 59
33 3L 5 25 3
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XIT

89.
:90.
91.
92.
93.

9L,
95.

97.
98.

99.

Rooman palo

kristittyjad katakombissa
juhlat Rooman hovissa
keisari Augustus
kristittyjé& leijonain
edessé

Saul johtaa taistelua
Saul linnan parvekkeella
Saul luovuttaa tyttérensa
Davidille puolisoksi

Saul antaa tunnustusta
Davidille

Saul uhkaa Davidia kei-
h&&alla

Saul saapuu voittajana koti-
kaupunkiin

1 2 3 i S
= 7 2 3L 57
= 5 3 L1 51
25 L9 2 ol -
10 36 3 35 16
2 3 - 8 87
2 10 - L1 L7
3 31 12 NS 8
43 Ly 2 11 -
21 51 3 18 7
5 3 - 20 T2
L1 43 3 8 5
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LIITE 5

KUVIEN SAAMAT KORKEIMMAT LATAUKSET VARIMAX ROTAATION FAKTOREILLA JA

KUVIEN KAYTTO

I
II
IIT

o3}

=
OO0 O\ FWw N

22
23.
2k,

25.

26.

27.
28.

29.

30.
R
32.

33.
3L,

35.

36.

37-
38.

39.

idyllisyys ja hyvat teot vs. saasteisuus ja pahat teot

fyysinen turvallisuus ja nautinto vs. hédtd ja turvattomuus

loisteliaisuus vs. rappio ja kaaos

kdyttd version A yhteydesséi
1" "

" B

. murtovaras

ongella

. katettu pdyté

saasteinen katu
poika kastelee kukkia

. pojat tupakalla

. poika népistelee kotona
. vangit kévelylld

. uusia taloja luonnossa

tyhj& kaupunkilaiskoti
reippaillen td&ihin

. hiipiv&d murtovaras

omakotitalon rakentaja
verokarhu
sddstdkassalla
osamaksut ahdistavat
juhlaliputettu talo

. rauvhallista liikennettd

liikenneonnettomuus
tie ja leirint&alue

vaaratilanne linja-autopy-—

sadkilla
liikenneruuhka

perhe autoajelulla
vaarallinen koulutie

alkoholin pahat seuraukset

(sarjakuva)

nuorisoa ravintolassa
cowboy lasin &8ressé
humalaisten tappelu
uhkaavanndkdinen mies

suolampi
suo, metsén hauta

karpaloita mattddlld ja kar-

palon kukkia
kurkia suolla
kulkija upottavalla
suolla

kypsid lakkoja suolla Jja

lakan kukkia
puro

tappelevia variksia

paratiisilintu, variksen

serkku
varis pesérosvona

IT
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I IT el h2 kdytto
40. varikuva variksesta +.47 .28 B
41. lentelevd varisparvi SRSk .30 A
L2, varisemo poikasia ruokki-
massa +.36 14 B
L3, pdrrdinen varis oksalla +.3k —. 30 21
L4, varis, viisas ja varova +.47 .22
45, variksen vala (varikuva) +.34 L1k
I analyysi
IT analyysi
VII 46. Stdhlberg ja Suomen lippu +.56 .32 A
47. alokas véddpelin puheilla +.65 b2
L8. sotilasparaati -.27 +.41 .25 A
49, haavoittunut lapsi -.55 .33 B
50. kaatuneita -.35 -.62 .55 B
51. taistelu keihdin ja kilvin -.L9 .25 B
52. sotilaita asennossa +.36 +.68 .59 A
53. HiroS$iman atomipommi =152 .33 B
5L, Mannerheim ratsailla +.26 +.57 b1
55. pakokauhu -.68 -.k6 .69
VIII 56. harmaa pika-asutustila -.33 .11 A
5T. vanha ukko keppeineen -2 .18
58. lédmpiidvi sauna kesdiltana +.70 .L9 B
59. autioksi jé&nyt talo -.29 M A
60. aurinkoinen hein&dp&ivé +.55 .35 B
61. jandjussi kuutamossa .09
62. pika-asutustilan emintd -.35 .1k A
63. aurinkoisessa vasikkahaassa  +.66 L6 B
6L, maaltapakoa esittédvd kartta -.53 .53 A
65. kesdilta JArven rannalla +.67 +.31 .55 B
IX 66. teollisuuden tuotteita +.63 Lo A
67. laivoja satamassa .12 A
68. malmiporaaja tydssé +.45 .25 B
69. tehtaan savua luonnossa -.63 L1 B
70. lapsia rannalla +.25 +.26 .13 A
71. kaivinkone tydssa +.32 .16 B
T72. tupakanpolton haittoja =20 .05 B
73. dieselveturi +.49 .25
T4. koneita viljapellolla +.48 .2l A
75. metallin valaminen +.33 .13
X 76. alkuasukas ja rumpu +.34 .12
77. neekeri ja lunta .01
78. alkuasukkaita majassa -.b5 .29 A
79. hymyilevi&d neekerinaisia +.39 .19 B
80. upea alkuasukasmaja +.35 +.33 .2k B
81. huulikiekkonainen -.65 U3 A
82. hymyilevi neekeriperhe +.35 +.40 .29 B
83. taistelevat intiaanit -..L8 -.29 -.26 .39 A
8L4. nalkiintynyt neekerilauma -.L9 .25 A
85. neekerilapsia koulussa +.28 +.36 .22 B
XI 86. roomalainen vesijohto +.46 .23 A

87. roomalaiset kiduttavat
kristittyjé ~.28 .08
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I T IIT h2 kdyttd
88. maisema Rooman kukkuloilta +.50 +.35 .37 A
89. Rooman palo -.27 -.21 .11 B
90. kristittyjéd katakombissa . Ly .20 B
91. juhlat Rooman hovissa +.24 +.48 .29 A
92. keisari Augustus +.U42 .18
93. kristittyjd leijonain edessé -.79 LTl
9L, Saul johtaa taistelua -.56 .35 A
95. Saul linnan parvekkeella .01
96. Saul luovuttaa tyttdrensé
Davidille puolisoksi +.34 +.ko 27 B
9T7. Saul antaa tunnustusta
Davidille +.42 +.39 .33 B
98. Saul uhkaa Davidia keih&d&lla -.79 .65 A
99. Saul saapuu voittajana
kotikaupunkiin +.50 27 B
.. I analyysi L1
sukupuoli: II analyysi L8
I analyysi .68 .39
luokkataso: 1T mnaiyys 19 .25
. I analyysi 8.9% T.2% 6.7%  yhteensd 22.8%
% kok. var:sta: II analyysi 8.4% 10.1% " 28.6%

10.1%
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LIITE 6

AANTITEHOSTEIDEN MIELLYTTAVYYSARVIOINTIEN PROSENTUAALISET JAKAUTUMAT

JA TEHOSTEIDEN KAYTTO

1l = erittédin miellyttava
2 = melko miellyttévéa
3 = en osaa sanoa
4 = melko epidmiellyttava
5 = erittdin epdmiellyttavi
Ainitehosteen
- kesto/ Lanitehosteen
Adnitehoste sekuntia 1 2 3 N 5 kAyttd
1. kédki kukkuu 30 57 L3 = = = VIII/B
2. reipas marssi 15 9 39 30 13 9
3. laukauksia 30 - - - 39 61 VII/B
L. lentokoneita Ls - = 13 5T 30
5. pommi 10 = i 13 31 52 VII/B
6. lapsen itkua 25 - b 22 39 35
T. tehtaan pilli 30 - 9 17 Ly 30
8. ambulanssi 15 - - 13 L8 39
9. kirkon kellot 30 = 30 35 22 13
10. Maamme-laulu 35 L3 5T = - = VII/A
11. kolari 10 9 = 13 L3 35
12. tuulen huminaa Ls 8 13 22 22 35
13. ukkonen 60 - 13 26 Ly 17 VIITI/A
14. huuto 5 i L 17 31 Ly
15. naisten naurua 10 9 26 35 13 17
16. itkua 25 9 = L 61 26
17. kurjet 12 9 35 26 17 13
18. leijona 20 b 22 26 35 13
19. moottorisahs 20 I 17 18 L8 13
20. eldinten &&nié 25 35 Ly 13 L i
21. padskysié 10 39 35 17 - 9
22. liikenteen melua 55 L 17 9 57 13
23. susi ulvoo 60 9 L 13 35 39 VIII/A
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ASENTEIDEN OLEMASSAOLON MITTARI JA VASTAUSTEN PROSENTUAALISET JAKAUTUMAT
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Tamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittd& sinun suhtautumistasi erilaisiin
koulussa opetettaviin asioihin. Osa tutkimuksessa esille tulevista asioista
on sinulle ennest&édn hyvin tuttuja, osa ehkd tdysin vieraita. Muistelepa nyt
aluksi, kuinka paljon olet ajatellut seuraavia kysymyksid itseksesi tail kes-—
kustellut niist& koulussa tal tovereittesi kanssa.

Vastaaminen tapahtuu merkitsem&lld rasti kunkin asian kohdalle mielestési
sopivimman vaihtohdon kohdalle sen mukaan kuinka paljon olet n&it& asioita

ajatellut.

PISTEITYS: 1 2 3 4 5
el ol- erittdin silloin aika  hyvin
lenkaan v&h&n t&4116in paljon paljon

1. alkoholin kiayttda 31 19 31 15 L
2. teollistumista 10 36 33 27 11
3. maalla asumise; g;ﬁ;;gggia_ 13 31 82 I p)
L. soita 2l Lo 22 16 1
5. véhittéismaksun seurauksia Lo 2T 19 12 2
6. varista 15 29 38 16 2
7. soiden kayttoa 25 35 29 8 3
8. alkoholin kiytdn seurauksia 12 16 2L 35 13
_9. Israelin kuninkaita 33 39 18 8 2
10. rokottamista 6 26 39 21 8
11. vahitt&ismaksua 3L 32 17 15 2
12. maalla asumista 2 21 30 3k 13
13. kaupungissa asumisen seurauksia 9 22 32 2L 13
14, moottoriajoneuvojen kdytdén seurauksia 10 18 28 29 15
15. maanpuolustusta 15 31 25 20 9
16. Rooman keisareita 35 29 21 13 2
17. maanpuolustuksen seurauksia 29 33 2l 13 L
18. rokottamisen seurauksia_ 18 36 _;é .lh “_-i;__
19. variksen puuhia 22 3k 29 13 2
20. moottoriajoneuvojen kayttdod 8 22 29 29 12
21. alkukantaisten ihmisten kAyttaytymistd 19 3k 29 12 6
22. kaupungissa asumista 5 16 33 27 19
é3. Rooman_k;;;arien tekoja 35 2L 18 19 I
24, alkukantaisia ihmisii 21 L2 2L 10 3
25. Israelin kuninkaiden tekoja 33 33 22 10 2
26. teollistumisen seurauksia 12 25 2R 22 12
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LIITE 8

LIKERT-TYYPPISEN ASENNEMITTARIN ENSIMMAINEN VERSIO JA VASTAUSTEN
PROSENTUAALISET JAKAUTUMAT

1 = ehdottomasti samaa mieltéd
2 = osittain samaa mieltéd
3 = olen epévarma, en tiedé
4 = osittain eri mielté
S = ehdottomasti eri mielté
lopull. esikoe
koe n:o n:o PISTEITYS 1 2 3 L 5
i 1. Rokottaminen on miellytté&va
toimenpide 2 1 2 54 L1
2 2. Rokottaminen on tédysin tar-
peetonta 2 1 1 22 en
3. 3. Annan aina mielell&ni rokot-
taa 1tseédni 18 43 12 23 i
b, L, Rokottaminen on inhottavaa 13 25 16 37 9
5. 5. Rokottaminen on erittéin
térkedtd T3 17 2 2 6
6. 6. Lapsia el saisi rokottaa
ollenkaan 2 1 2 17 18
7. I x T 1) Kaupungissa asuminen on
miellyttavas 1 28 13 50 8
8. On hyddytdéntéd asua kaupun-—
gissa 3 10 17 51 19
8. x 9. Suomessa pit&disi olla enemmén
kaupunkeja L 15 28 Lo 13
9. x 10. On onnetonta asua kaupungissa 6 23 12 38 21
11. On edullista asua kaupungissa 8 L2 19 28 3
10. x 12. Kaupunkeja on jo nyt liian
paljon s 27 22 34 12
11. x 13. On valitettavaa, ettd yhé
useammat ihmiset joutuvat
asumaan kaupungissa 6 39 15 3L 6
12. x 1k, Kaupungissa asuminen on todella
mukavaa 5 19 13 50 13
15. Kaupunkeihin muutto on lis&&n-
tynyt huolestuttavan paljon 23 L7 12 15 2
16. Oikeastaan lastensa parasta
ajattelevien vanhempien ei
pitdisi asua kaupungissa 21 38 10 27 L
1T. Ihmisten tulisi yh& enemmén
muuttaa kaupunkeihin asumaan 1 6 10 48 36
13. x 18. Tuntuu, ettéd vasta kaupungissa
ihminen voi todella nauttia
elédméstéén = 3 L ke L7
1k, x 19. Kyll&d kaupunkilaiset ovat
monessa suhteessa hyvédssé
asemassa 7 Ly 10 33 6
20. Kaupunkilaisperheitéd k&y jos-—
kus s&dliksi T L8 13 26 6
1) x lopulliseen versioon valitut osiot



lopull. esikoe
koe n:o n:o i 2 3 L 5
21. Kaupunkilaisperheilld voi olla
todella kurjaa 22 L8 12 17 1
15. x 22. Kaupungissa eldminen on useiln
ankeaa 12 L9 17 18 i
16. x 23. Ei nyky&ddn juuri kannata kau-
punkilainen olla 8§ 21 16 .48 7
1 . IT x 2. Vdhittdismaksulla ostaminen on
paha tapa 5 19 1k b1 21
18. x 25. VAhittdismaksun kiyttd on hyd-
dyllisté 11 35 1 21 13
19. x 26. Olen padttinyt, ettd en koskaan
osta tavaroita vahitt&ismak-
sulla 7 10 20 L4 19
20. x 27. Vdhittdismaksulla ostaminen
on miellyttavai 2 22 28 28 21
21. x 28. Vahitt&dismaksun kdytolléd ei
voita mitéddn 23 32 11 23 11
22. x 29. Ostaisin aina v&hittdismaksulla,
kun siihen on mahdollisuus 5 21 10 Lk 20
30. Osamaksulla ostavat ihmiset
ovat useimmiten melko vastuut-
tomia 8 19 30 31 12
23. x 31. Vahittdismaksusysteemilld ei
ole Jjuuri muuta tarkoitusta
kuin houkutella ihmisi& kulut-
tamaan rahansa 13 24 14 32 17
2L, x 32. On hyvi asia, ettd maksut voi-
daan suorittaa myds vahittéis-
maksuina 29 50 8 6 7
33. Taloudelliset ihmiset ostavat
useimmiten v&dhittdismaksulla 9 26 19 38 8
3L, On hyvi asia, ettd jokaiselle
tarjotaan mahdollisuus suorit-
taa maksut myds osamaksuina 29 51 9 8 3
25. x 35, Ei vahitt&dismaksu niin edullis-
ta ole kuin p#dltid p&din luulisi 18 L2 13 21 6
36. Pienituloisten perheiden pitéi-
sl pyrki&d vAlttdm&&n vAhittdis-
maksukauppoja 22 26 11 29 12
26. x 37. VAhittiismaksukauppoja el ta-
vallisen kansalaisen Juuri kanna-
ta ruveta tekemiin 3 26 14 36 21
38. Jos v&hitt&dismaksukauppoja on
suinkin tarjolla, niitéd kan-
nattaisi k&dyttdi hyviksi 12 32 14 29 13
2ls III x 39. Autot tekevdt ihmiset onnel-
lisiksi 3 26 15 L5 11
40.  Autot ovat hyddyttdémii 2 6 6 53 32
L1, Ihmisten pitédisi ostaa enem-
min autoja 3 6 19 L8 24
28. x 2. Autot ovat epdmiellyttavii 3 15 15 bo 18
L3, Autot ovat tarpeellisia 22 60 8 8 2
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lopull.
koe n:o

esikoe

n.o

29.

30.

31.

32.

33.

3k,

35.
36.

37.

38.

39.

Lo.

L.

v

x Lbk,

x L5,

x L6,

b7,

x L8.

Lg.

50.

x S51.

X 52.

x 53.

x Sk,

56.

59.
60.

62.

Autojen lisdéntyminen pitédisi
kaikin keinoiln estéa T
Autoliikenteen lisd&ntymi-

sestd saattaa olla kauhistut-
tavia seurauksia Lo
Autojen lisd&ntymisestd ei

ole seurauksena Jjuuri muuta
kuin pelkkii pahaa 1L
On melko vastuutonta lisaté
nykymaailmassa autoliiken-

netté 8
Kylld jokaiseen perheeseen
nyky&&n tulisi kuulua auto i
Autoliikenteen lis&&minen tun-
tuu olevan melkein vaAlttamé-
tdnti nykyiin 8
Autojen lisd&ntyminen olisi
estettdvd ennekuin on liian
myohéisté 25
Autoliikenteen edisté&miseen
tulisi sijoittaa entisté

enemmdn rahaa 3
Auton hankkiminen edistdd suu-
resti ihmisten mukavuutta

ja viihtyvyytta if
Ei kannata hankkia autoa, kos-
ka siitd on pelkk&& harmia 3
Autojen lisd&ntymisestd on
melkein enemmédn haittaa kuin
hydtya 16

On onnetonta, jos joku per-

heen jasenistd juo alkoholia 59
Alkoholijuomien k&yttd on hyd-
dyllistéa 3

. Alkoholijuomien valmistus Ja

myynti pitdisi lopettaa 29

. Alkoholin nauttiminen on

hyva asla 2
Alkoholin juominen on va-
hingollista 53
Alkoholin k&yttd&a el pitéisi
rajoittaa 3

. Alkoholin k&yttd tuo etupdésséa

pelkk&4 harmia ja onnettomuut-
ta 51
On huolestuttavaa, ettd alko-
holin k&yttd on vain lis&&n-
tyméssé 53

. Alkoholin k&yttd el suinkaan

ole niin paha asia kuin usein
sanotaan 3

30

k9

35

32

12

36

L3

Lo

19

Ls

33

ks

35

Lo

L1

12

19

17

3L
16

15

13

16

10

16

17

35

29

23

51

31

13

5k

30

o

17

19
1k

27

Lo

50

17

10

19

13

18

76

71

L6

26
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lopull. esikoe

koe n:o n:o 1 2 3 L 5

Lo, x 64, Puheet alkoholin vaarallisuu-

desta tuntuvat aika lailla

liioitelluilta 2 7T 14 47 30
L3, x 65. Alkoholin k&ayttidjit ovat surku-

teltavia ihmisié 29 4s 19 L 3
Ly, x 66. TIhmisi& pitdisi ohjata enem-

mén ehdottomaan raittiuteen 63 30 I 3 =S

67. Alkoholijuomien kéyton liséé-

minen el luultavasti saa aikaan

paljonkaan pahaa 3 3 6 4L Lk
68. Alkoholilla saattaa olla pal-

jon mydnteisid vaikutuksia

ihmisiin L 18 19 37 22
Ls. x 69. Ihmisten alkoholin kayttdid oli-
si syytéd rajoittaa 38 53 8 - 1
L6. x 70. Alkoholipitoisten juomien pité&i-
si olla vapaasti kaupoissa ostet-
tavissa 1 Y 3 28 6L
71. Alkoholijuomien valmistusta ja
myyntid pitéisi lisété - 2 2 34 62
L7, V x 72. Suot ovat epimiellyttidvia 12 34 5 30 19
48, x 73. Suot ovat erittédin tarpeelli-
sia 16 37 8 26 13
Lo, x 74, Onneksi maassamme on vield pal-
jon soita 1L 36 9 32 9
50. x 75. Solsta on enemmi&n vahinkoa kuin
hyotyé 12 25 8 35 20
51. x 76. Soita el salsi vdhentdi 20 35 3 27T 15
77. Suot pitdisi havittdd Suomesta 8 16 6 32 38
52. x 78. Suot tuntuvat Jjotenkin kammot-
tavilta paikoilta 2 43 13 3k 8
79. On tosiaan vahinko, ett&d soita
on endd niin v&hén 15 38 8 29 10
531 x 80. Pitdisi ryhtyd pikaisiin toi-
menpiteisiin jdljell& olevien
soidemme suojelemiseksi 25 32 8§ 25 10
54, x 81. Soista el ole juurli mitéin
hy&tyd 7 20 5 L6 20
55. x 82. On vahinko, jos suot tullaan
hévittiméin 22 ku1 6 16 9
56. x 83. Soiden merkitys on niin pieni,
ettd ne kannattaisi melkein
havittdsd kokonaan 6 18 9 38 29

84. Soista saatava hydty on pieni
niiden aiheuttamaan haittaan

verrattuna 10 28 17 33 12
57. VI x 85. Varis on miellyttdvd lintu 3 14 9 59 15
58. x 86. Variksista ei ole kenelleki&n

hydtyé 13 4y 14 24 5
59. x 87. Varikset ovat inhottavia 8§ 35 12 35 10
60. x 88. Varikset ovat hyddyllisia 4 9 14 54 19
61. x 89. Variksia pitdisi havittaa 9 33 16 28 13
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lopull. esikoe

koe n:o n:o 1 2 3 L 5
62. x 90. Varikset ovat lintuja, Jjotka
eiviat tee Jjuuri muuta kuin
vahinkoa 13 39 1k 31 3
91. Olisi syytd pyrkid hdvittaméén
sellaiset linnut kuin varikset
kokonaan pois 7 15 15 43 20
63. x 92. Varis on lintu, jonka en an-
taisi asua léhiympédristdssé L 38 14 32 12
93. MyOs variksen kaltaisia lin-
tuja olisi pyrittdvi auttamaan 11 L4 21 17 T
6L, x 94, Olisi enemmin suojeltava sellai-
sia lintuja kuin varis 3 23 20 k7 7
65. x 95. On ik&va&d kun jotkut hévitté-
vat variksia 12 39 12 27 10
96. Variksistakin voi olla paljon
iloa 13 53 15 14 5
66. x 97. Varisten taytyisi antaa eldd
ja pesii rauhassa 17 L3 10 26 L
98. On tyhm&&, jos variksen kaltai-
sia lintuja suositaan 8§ 25 19 35 13
67. VII x 99. Maanpuolustus on epdmiellytté-
vi tehtiva 8§ 22 8 39 23
68. x 100. Sotavéki on erittidin tarpeel-
linen L1 39 6 10 I
101. Arvokkainta, mitd ihminen voi
tehdd, on antaa sodassa henken-
s& isinmaan puolesta 2L 39 16 15 6
102. Suomen puolustamiseksi hanki-
tut aseet pitdisi havittaa 2 L 14 45 35
103. Maamme el tarvitse ollenkaan
puolustuslaitosta 3 3 3 b1 50
69. x 10L4. Jokaisen suomalaisen pitéisi
opetella taistelemaan maansa
puolesta 29 L6 11 7 7
105. Kaikesta huolimatta puolustus-—
laitoksen yll&pito on omiaan
edistamidén sotaa 5 22 3L 31 8
70. x 106. Puolustuslaitoksen olemassaolo
luultavasti vain edist#d sotaa 2 24 19 39 16
107. Rauhaa ei suinkaan sédilytetéd
y1lléapitdmédlla puolustuslai-
tosta 9 41 21 2k 5
T1. x 108. Puolustuslaitos tuntuu tarpeet-
tomalta ja pitéisi lakkauttaa 3 6 7T 50 3k
109. Sodan Julmuuksia ei pitdisi
peitelld silld, ettéd puolus-
tuslaitos muka edist&8 rauhaa 10 36 26 17 11
T2. x 110. Armeijat saisi mitéd pikimmin
lakkauttaa 4 T T 38 Lk
73. x 111. On Jjaloa Jja hyvdd olla puolus-
tuslaitoksen palveluksessa 15 36 25 18 6



lopull. esikoe
koe n:o n:o 1 2 3 L 5
L. x 112. On téarkedtd, ettd jokaisessa
maassa on puolustuslaitos 29 55 L 10 2
113. Valtio, jossa ei ole puolus-
tuslaitosta, tuskin voi tulla
toimeen 15 39 19 22 >
114. Valtion tulisi antaa enemmén
rahaa puolustuslaitoksen ke-
hittdmiseen 21 34 22 20 3
75. x 115. Jokaisella miespuolisella
kansalaisella on miellytt&dvéané
velvollisuutena kéydd armeija 26 33 18 17 6
76. x 116. Jokaisella valtiolla pitdisi
olla puolustuslaitos 27 L8 12 8 5
117. Puheet puolustuslaitoksen tar-
peettomuudesta ovat pelkk&ai
vouhotusta 7T 34 19 28 12
77. VIII x 118. Maaseudulla asuminen on epa-
miellyttavai 9 6 1 L2 k9
78. x 119. On hybdyllistZ asua maalla 24 Lo 20 12 L
79. x 120. En haluaisi asua maalla 2 10 12 L8 28
80. x 121. Maalla on onnellista asua 28 48 10 13 1
81. x 122. TIhmisten ei pitdisi muuttaa
maalta kaupunkiin 25 L8 16 7 L
123. On epdedullista asua maalla 3 8§ 11 55 23
124. On oikein, ettd nuoret Jjatta-
vdt 1k&van maaseudun 1 6 6 50 37
82. x 125. TIhmisi& tulisi kannustaa muut-
tamaan pois maalta il 5 L L1 L9
83. x 126. Ei nyky&in juuri kannata ja&ada
maalle asumaan L 16 15 43 22
8L, x 127. Maalla ihmiset tuntuvat olevan
onnellisempia kuin kaupungissa 30 49 13 7 1
128. Nuorten tulisi pysy&a maalla
jatkamassa vanhempiensa perin-
teité 19 45 22 11 3
129. Ei kaupungissa eldminen vedd
vertoja maalla eldmiselle 25 38 24 9 L
85. x 130. On valitettavaa, ettd yhd
useammat muuttavat pois maalta 19 64 5 9 3
131. Kaupunki tuskin koskaan antaa
ihmiselle niin paljon kuin
maaseutu 23 47 12 13 5
86. x 132. Maalla on ik&va&d ja tylséi 2 6 8§ 52 32
87. IX x 133. Maamme teollistuminen on miel-
lyttidva asia 5 31 16 35 13
134, Teollistumisesta on maallemme
enemmidn haittaa kuin hyStya 9 24 20 32 15
88. x 135. Tehtaiden perustaminen koti-
seudulle pitédisi estda 12 4y 12 27 5
89. x 136. Teollisuuden lisd&ntyminen on
epamiellyttavai 17 38 16 22 T
30. x 137. Tehtaita pit&isi perustaa maa-
hamme 1lis&é 5- 20 18 36 =21
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lopull.
koe n:o

esikoe
n:o

91.
92.

93.

ok,

95.
96.

I
98.

99.
100.
101.

102.

103.

138.

x 139.

140.

x 1h1,

1L,

x 1L3.

x 1hh,
x 145,
146,

147,

x 1L8.

x 1h9,

x 150.
x 151.
x 152.
x 153.

154,

x 155.

156.

157.

Teollistumisesta on kaikille
ihmisille hydtya 7
Teollistumisesta on niin pal-
jon haittoja, ettd olisi mel-
kein syytd véhent&dd sité 9
Olisi vaikka kuinka paljon
muita térkedmpiékin rahansi-
joituskohteita kuin teolli-

suus 13
Luultavasti teollistumisen
haittavaikutukset ovat huomat-
tavasti pienemmft kuin mit& pu-
hutaan 3
Teollisuuden luonnolle aiheutta-
mat haitat ovat luultavasti suu-
remmat kuin teollisuudesta saa-
tava hyoty 15
On pelkkdd suunsoittoa puhua
teollisuuden aiheuttamista
haitoista 1
Teollisuutta pitdisi edistédi
kaikin keinoin L
Teollisuuden jatkuva laajene-
minen tuntuu huolestuttavalta 16
Teollisuutta tuskin koskaan
kehitetédédn tarpeeksi 1
Jos ihmiset ajattelisivat
todella tulevaisuuttaan, he
pyrkisivdt enemmin kehitté-

méén teollisuutta 7
Alkukantaiset kansat ovat
epdmiellyttavia 5
Maapallomme alkukantaisista
kansoista on meillekin hyd-

tyé 8
Alkukantaisia kansoja el tar-
vitse suojella 1
Alkukantaiset ihmiset ovat
ystavallisia 8
Alkukantaiset ihmiset ovat
meille t&ysin hyddyttémid 6
On vahinko, ettd alkukantai-

set kansat hédvitetdén 32
Alkukantaiset kansat ovat

tuskin yhtd etevi&d kuin sivis-
tyneet kansat 12
On melkein turha puhuakaan,

ettd alkukantaiset kansat pys-—
tyisivédt johonkin 3
On surkeaa ndhda, miten alku-
kantaiset kansat vield eldvat 17
Ei sivistyneiden kansojen Ja
alkukantaisten kansojen v&lil-
14 loppujen lopuksi taida suur-
takaan eroa olla T

28

39

34

18

Lé

11
19
51

15

17
2k

L7

ok

17

52

37

37

L6

14

15

ok

18

15

17
10

23

12

10

20

2k

17

11

18

41

30

23

L5

23

Sh
Lo
22

L3

L2

L5

23
L3
34
L3

20

29
26

2l

10

16

27

20

18

22

16

39

10

17

26



lopull. esikoe
koe n:o n:o 1 2 3 I 5
104. x 158. Alkukantaiset kansat ovat niin
omituisia tavoiltaan, ettd nii-
t4 tuskin vol ymmartaa 6 36 9 Lo 9
159. O0lisi hyvéa, Jos alkukantaiset
kansat saataisiin mahdollisim-
man pian sivistyneiksi 12 Lo 15 26 5
160. Alkukantaisten kansojen tulisi
vaalia omia perinteitdédn ja ke-
hitt&4 niitd omien tapojensa
mukaisesti 14 59 11 13 3
105. x 161. Alkukantaisten kansojen tulisi
pysyid omissa tavoissaan 23 36 14 24 3
106. x 162. Alkukantaiset kansat tuskin
koskaan ovat saman veroisia si-
vistyneiden kansojen kanssa L 18 19 39 20
107. XI x 163. Rooman keisarit olivat miel-
lyttavia L 25 12 25 3b
108. x 16L4. Keisareista oli roomalaisille
enemmdn haittaa kuin hydtya 14 25 10 35 16
109. x 165. Rooman keisareita voitiin hy-
valléd syylld vihata 18 .43 6 23 10
110. x 166. Rooman keisareitten teot olivat
epamiellyttavia 30 25 10 29 6
167. Rooman nousu maailmanvallaksi
oli péddasiassa keisareitten
ansiota 8 L4 18 24 6
111. x 168. Mielestdni Rooman keisarit he-
rattivat luottamusta 8 27 15 26 2L
112. x 169. Rooman keisareihin pit#éisi suh-
tautua kunnioituksella vieldkin 14 29 16 23 18
170. Rooman keisarit tuskin toimivat
muuten kuin itsekkdistd syistd 10 38 19 27 6
113. x 171. Rooman keisarien kaltaisia hal-
litsijoita tarvittaisiin vielé&-
kin 12 25 10 23 30
11k, x 172. TIhmiskunta olisi luultavasti ol-
lut onnellisempi ilman Rooman
keisareita 2l 21 13 30 12
115. x 173. 01i oikein, ettid Rooman keisa-
reilla oli niin paljon valtaa L 22 16 26 32
174. Rooman keisarit eivit saaneet s
juuri mitdin hyvii aikaan 14 23 L 41 18
116. x 175. Rooman keisarit eivit kéytté-
neet valtaansa oikein 23 35 11 24 T
117. XII x 176. Saul oli miellyttiv&d kuningas 19 2L 9 31 17
118. x 177. Saulin kaltaista kuningasta oli-
si pitédnyt kunnioittaa 12 28 15 30 15
119. x 178. Saul oli alamaisilleen suureksi
hyddyksi 15 32 11 37 5
120. x 179. Kuningas Saul oli epamiellyttéa-
v4 ihminen 11 29 14 28 18
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lopull. esi

koe

koe n:o n:o 1 2 3 Y 5
121. x 180. Kuningas Saulista oli Israelin
kansalle enemmdn vahinkoa kuin
hy&tyé 6 30 10 30 24
181. 1Israelilaisten olisi pitényt
sy&std Saul vallasta 13 19 14 35 19
182. Saulin tapaisten kuninkaitten
el olisi pitédnyt olla vallassa 10 34 12 29 15
122, x 183. Voi vain s&ilid ihmisid, jotka
olivat Saulin alamaisia 9 30 15 31 15
123. x 184  Saulia on syytd vieldkin
muistaa kunnioituksella 13 35 9 35 8
12k, x 185. Olisi ollut miellyttavd el&a
Saulin alamaisena L 24 16 33 23
125. x 186. 1Israelin kansa voi olla kiitol-
linen, ettd silléd oli sellai-
nen kuningas kuin Saul 13 33 10 31 13
126. x 187. Israelin kansa olisi tarvinnut
enemmédn Saulin kaltaisia ku-
ninkaita 4 24 12 33 17
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LIITE 9
KYSCLYLOMAKETYYPPINEN ASENNEMITTARI

1.

Mitd arvelet kaupunkilaislapsen, joka ei ole koulussa, puuhaavan pdivisin?

2. Mitd piirtdisit kaupunkilaiseldmdd kuvaavaan piirustukseen?

3. Millaisia seurauksia arvelet ihmisille olevan kaupungissa asumisesta?

4, Mitd mieltd olet kaupungissa asumisesta? -
5. Mitd mieltd olet kaupunkilaisista?

6. Onko vdhittdismaksulla ostaminen hyvd vai paha asia?

7. Miten luulet kdyvdn perheelle, joka kdyttdd pddasiassa vdhittdismaksua?

8. Millaisten ihmisten luulet eniten tekevdn vdhittdismaksukauppoja?

9. Miten arvelet vahittdismaksukauppojen vaikuttavan ihmisten el&md&n?
10. Nuoripari, jolla ei ole paljoa rahaa, aikoo laittaa oman kodin. Mikd olisi paras

tapa hankkia huonekalut ja tarvittavat talousesineet?
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11. Kerro, mitd sinulle tulee mieleen, kun kuulet sanan moottoriajoneuvoliikenne.

12, Mitd vaikutuksia uskoisit olevan siitd, ettd kotiseudullesi rakennettaisiin uusi
suuri moottoritie?

13. Onko autojen lukumddrdn lisddntyminen kotipaikkakunnallasi mielestdsi edullinen
vai haitallinen asia?

14, Mistd arvelet liikenneonnettomuuksien pddasiassa johtuvan?

15. Kummalla matkustaisit mieluummin, junalla vai henkildautolla? Miksi?

16. Vatasen veljekset hankkivat kerran koulusta pddstyddn viinipullon ja joivat sen.
Miten arvelet heille kdyneen myShemmin eldmdssd?

17. Mitd vaikutuksia arvelet olevan siitd, ettd nauttii pari kertaa viikossa joitakin
alkoholijuomia?

18. Tunteeko alkoholinkdyttdjdn jollain lailla ulkonddstd? Miten?

19. Miten alkoholin kdyttdjiin pitdisi mielestdsi suhtautua?

20. Mitd sinulle tulee mieleen, kun kuulet puhuttavan alkoholin kdyttdjdstd?
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71. Miten olisi viisainta menetelld Suomen soiden kanssa, jos ajatellaan kansamme
tulevaisuutta.

22. Onko se hyvd vai paha asia, ettd Suomessa on paljon soita? Miksi?

23. Millaiselta suo sinun mielestdsi ndyttda?

24, Millaiselta suolla kulkeminen sinusta tuntuu?

25. Jos sinun pitdisi kirjoittaa kirja suosta, mitd asioita siihen laittaisit? Laadi
lyhyt luettelo.

26. Miten olisi suhtauduttava variksiin jos ajatellaan ihmisten viihtyisyytta?

27. Miten olisi suhtauduttava variksiin jos ajatellaan asiaa luonnonsuojelun kannalta?

28. Millaisia tunteita tai ajatuksia varisparven ndkeminen sinussa herdttda?

29. Mitd arvelet variksen elintavoista?

30. Mitd mieltd olet variksen ulkonddsta?
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31. Onko sinusta oikein, ettd kansalaisilta kerdttyjd verovaroja kdytetddn sotavden
ylldpitdmiseen?

32. Uskotko, ettd puolustuslaitosta ylldpitdmdlld voidaan edistdd rauhan asiaa?

33. Onko se hyvd vai paha asia, ettd meiddnkin maamme palveluksessa on aseistettua
sotavdked?

34, Onko maanpuolustustydhén osallistuminen sinusta miellyttdvd vai epdmiellyttdvd
tehtdva?

35. Mitd arvelet, pitdisiko kaikki aseet hdvittdd maan pddltd?

36. Miten arvelet niiden maalaislapsien, jotka eivdt ole koulussa kuluttavan aikansa
pdivisin?

37. Millaisia vaikutuksia arvelet ihmisille olevan siitd, ettd he asuvat maalla?

38. Mitd mieltd olet maalla asumisesta?

39. Minkdlaiset tekijdt mielestdsi vaikuttavat eniten maalaisten eldmddn?

40. Mitd arvelet siitd, ettd monet haluavat muuttaa pois maalta?




155
41. Paikkakunnalle perustetaan uusi suuri teollisuuslaitos. Mitd seurauksia arvelet
siitd olevan?

42, Mitd seurauksia arvelet olevan siitd, ettd teollisuutta ruvettaisiin vdhentdmddn?

43, Mitd luulet teollisuuden laajenemisen vaikuttavan ihmisten el&md&n?

44, Mitd micltd olet vditteestd, ettd teollisuuden lisddminen parantaa ihmisten hyvin-
vointia?

45. Mitd arvelet, miksi jotkut vastustavat teollisuuden lisddntymist&d?

46. Jos sinulla olisi tilaisuus, vierailisitko jonkun alkukantaisen kansan luona?

47. Minkd vuoksi arvelet sivistyneiden kansojen haluavan muuttaa alkukantaisten kan-
sojen eldmédntapoja?

48. Milld tavalla alkukantaiset kansat mielestdsi eniten erocavat sivistyneistd kan-
soista?

49. Jos piirtdisit kuvan alkukantaisten ihmisten eld&mdstd, kerro mitd esittdisit pii-
rustuksessa?

50. Haluaisitko jonkun alkukantaisen kansan lapsen kotiisi vieraaksesi?
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Oliko Rooman keisarien valta mielestdsi oikeutettua?

52. Mitd mieltd arvelet Rooman keisarien alamaisten olleen hallitsijoistaan (keisa-
reista)?

53. Minkdlaista arvelisit elémdn olleen Rooman keisarien zikana?

54, Olisitko halunnut cldd Rooman keisarien aikana?

55. Jos joku nykyisin hallitsisi, kuten Rooman keisarit, mitd seurauksia luulisit
siitd olevan?

56. Mitd arvelet Saulin alamaisten ajatelleen Saulista?

57. Oliko Saul mielestdsi ansiokas hallitsija?

58. Mitd arvelet, oliko oikein, ettd Saul sai hallita Israelia?

59. Miten arvelisit Israelin kansan menestyneen, ellei Saulia olisi ollut?

60. Mitéd sinulla tulee vield mieleen puhuttaessa Israeclin kuninkaasta Saulista?
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LIITE 10
LAUSELNTAYDENNYSTYYPPINEN ASENNEMITTARI

1. Alle kouluikdiset kaupunkilaislapset tekevdt pdivisin

2. Kaupunkilaiseldmdd kuvaavaan piirustukseen kuuluu B
;. ihmiéten_kaupungissa asumisesta o1 seurauksena

4. Kaupungissa asuminen on

5. Kaupunkilaiset ovat

6. Vdahittdismaksulla ostaminen on

7.-Perhe, joka ostaa vahittdismaksulla

é. Qé;itféiémaksukauppoja tekevdt ihmiset ovat yleensd

9. Vdhittdismaksukaupat vaikuttavat ihmisten eldmddn siten, ettd
10. Vdhdvaraisen nuorenparin, joka aikoo hankkia oﬁaan Lotiin hugnékalut ja ta;;;z;;;;£

talousesineet, pitdisi

11. Puhuttaessa moottoriajoneuvoliikenteestd tulee micleeni

12. Jos kotiseudulleni rakennettaisiin uusi suuri moottoritie, uskoisin sen

13. Autojen lukumddrdn lisddntyminen kotipaikkakunnallani on mielestédni

14. Liikenneonnettomuudet johtuvat pddasiassa

15. Autolla matkustaminen on kuin junalla matkustaminen.
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16. Vatasen veljekset hankkivat kerran koulusta pddstyddn viinipullon ja joivat
sen. MyShemmin eldmdssd

17. Jos joku nauttii pari kertaa viikossa joitakin alkoholijuomia, hén

18. Ulkond8ltddn alkoholinkdyttdja

19. Alkoholia kdyttdvid ihmisid pitdisi

20. Alkoholin kdyttdidstd puhuttaessa tulee mieleeni

21. Kansamme tulevaisuutta ajatellen Suomen suot olisi

22. Se, ettd Suomessa on paljon soita, on mielestdni

23. Suo on mielestédni
paikka.

24. Suolla kulkeminen on mielestdni

25. Suota kdsittelevdn kirjan tulisi sisdltdd ainakin seuraavia asioita

26. Ihmisten viihtyisyyttd ajatellen variksia clisi

27. Luonnonsuojelua ajatellen variksia olisi

28. Varisparven ndkeminen saa minut

29. Variksen elintavat ovat

30. Variksen ulkondkd on
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31. Se, ettd kansalaisilta kerdttyjd verovaroja kdytetddn sotavden ylldpitdmiseen
on mielestdni _
32. Puolustuslaitosta ylldpitdmdlli
33. Se, ettd meiddn maamme palveluksessa on aseistettua sotaviked on mielesténi______
34. Maanpuolustustyohén osallistuminen on mielestdni __ . B
35. Kaikki aseet
36. Alle kouluikdiset maalaislapset kuluttavat aikansa pdivisin
37; Maalia asuminen vaikuttaa ihmisten eldmdédn
38. Miclestdni maalla asuminen -
39. Maalaisten eldmddn vaikuttaa eniten
40. Monet haluavat muuttaa pois maalta, koska
41. Jos paikkakunnalle perustetaan uusi, suuri teollisuuslaitos, siitd on seurauk-
sena _
42, Teollisuuden vihentdmisestd olisi seurauksena
43. Teollisuuden laajeneminen vaikuttaa ihmisten eldmddn siten, ettd
44, Mielestdni vdite, ettd teollisuuden lisddminen parantaa ihmisten hyvinvointia,
on o
45. Jotkut vastustavat teollisuuden lisdiintymistd, koska
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46. Jos minulla olisi tilaisuus vierailla Jjonkun alkukantaisen kansan luona,
mind

47. Sivistyneet kansat haluavat muuttaa alkukantaicsten kansojen eldmdntapoja, koska

48. Alkukantaiset kansat eroavat eniten sivistyneistd kanscista siind, ettd

49, Alkukantaisten ihmisten eldmdi esittdviddn kuvaan kuuluu olennaisesti ainakin

50. Jos joku tarjoaisi alkukantaisen kansan lasta kotiini vieraakseni, mind

51. Mielestidni Rooman keisarien valta oli

52. Minusta tuntuu, ettd Rooman keisarien alamaiset suhtautuivat hallitsijoihinsa

(keisareihin)

53. Rooman keisarien aikana eldmd oli

54. Jos olisin voinut valita, olisinko halunnut eldd Rooman keisarien aikana, mind

58. Jos joku hallitsija hallitsisi kuten aikanaan Rooman keisarit,

56. Saulin alamaiset ajattelivat Saulista

57. Puhuttaessa Saulin ansinkkuudesta hallitsijana arvelisin

58. Se, ettd Saul hallitsi Israelia, oli

59. Ilman Saulia Israelin kansa olisi

60. Puhuttaessa Israelin kuninkaasta Saulista tulee vielid mieleeni




LIITE 11

KYSELYLOMAKE- JA LAUSEENTAYDENNYSTESTIEN OSIOANALYYSI, OSIOIDEN VALINTA
JA SUORITETUT KORJAUKSET
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Kyselylomake Lauseentéydennys
osio r/ osapist. hajonta zg%zii?an r/osapist.hajonta ZEEE;E?aH
I1. .52 0.26 82 x .43 0.33 1.00
2. .57 0.36 .75 .57 0.46 .73
B .55 0.61 .88 anh 0.57 .83
L. 67 0.82 .98 .75 0.95 1.00 Pl
5. .58 0.71 .87 .79 0.92 .98 X
II 6. .79 0.85 .98 .82 0.86 .95 X
7. .86 0.76 .92 x e 0.80 .95
8. .18 0.00 .00 .55 0.49 .82 X
9. . Tl 0.62 .92 x .68 0.78 .78
10. .65 0.46 .89 x .67 0.62 .84
IIT 11. .59 0.51 Th o x .54 0.50 1.00 1)
12. .48 0.55 .90 .50 0.68 .96 x
13. .60 0.59 .95 X .57 0.62 .96
1k. .57 0.49 A1 ox .26 0.49 s 2)
15. .67 0.80 8L ox .56 0.70 .88
IV 16. 27 0.25 .64 .38 0.26 Ju1 pre
17. .51 0.47 .75 x oI 0.5k .87
18. .57 0.40 .19 .53 0.49 .60 X
19. .56 0.64 67 x .48 0.77 .56 3)
20. .46 0.49 67 x Ll 0.47 .69 L)
vV 21. .81 0.88 .96 x .80 0.88 .98
22. T 0.85 .98 .82 0.93 .98 x
23. .65 0.66 .96 LT7 0.91 .89 pre
2k, .55 0.76 .91 .65 0.97 1.00 X
24 .59 0.63 .56 x ite) 0.62 .75 5)
VI 26. .65 0.86 .98  x .5k 0.76 .95
27. Ll 0.80 .93 .55 0.78 .93 x 6)
28. .63 0.71 1.00 .69 0.56 .95 X
29. .L8 0.68 .86 .60 0.81 .92 X
30. .69 0.82 1.00 .75 0.83 .95 x
VII 31. TT 0.83 .95  x .71 0.90 .94
32. .70 0.80 1.00 «x .66 0.52 .ol
33. .56 0.59 .95 .72 0.78 .85 x
3k. L7 0.93 1.00 .58 0.86 .93 x
35. .68 0.96 91 x .69 0.75 .91
VIII 36. .25 0.4s5 .85  x .29 0.33 .82 T)
37. .66 0.66 81 x .70 0.67 .80
38. .52 0.53 oL .69 0.62 .96 X
39. .9 0.k40 .65 .59 0.41 .89 x 8)
Lo. .69 0.83 8L x .16 0.35 .75
IX L1. .63 0.67 87 x .63 0.56 .75
I .78 0.77 .72 x LT1 0.77 .88
L3, .68 0.63 n .76 0.7k .93 x
Ll .69 0.76 .03 x .67 0.68 .93
L5, a3l 0.ko 1.00 x .22 0.31 .85 9)

lopulliseen versioon valitut osiot
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. ) . tulkinnan ) . tulkinnan
osio r/osapist. hajonta Bkt . r/ osapist. hajonta objekt,
X L6. 5 (Al 0.69 97 x .66 0.67 .88 10)
LT, .39 0.46 .59 x .37 0.L45 .56
L8. .05 0.k7 .80 .48 0.43 .69
L9, .30 0.25 L6 x .23 0.19 =PON
50. .67 0.70 .82 «x .63 0.73 .87 11)
XI 51. .78 0.96 1.00 x 5faL 0.91 1.00
52.. .70 0.78 97 TT 0.91 .96
SBr .80 0.86 .96 x .67 0.73 9L
5k, .67 0.88 .89 x o0 X 0.72 1.00
DDk T 0.80 .98 x .75 0.85 LTh
XII 56. .81 0.87 .96 x .76 0.86 1.00
5T. .87 0.93 .96 x .81 0.8k .96
58. .91 0.97 1.00 x .91 0.85 .98
59. .85 0.83 1,000 x .85 0.92 .90
60. .76 0.70 .79 x .62 0.6L .96
Korjaukset valituissa osioissa:
1) moottoriajoneuvoliikenne — autoliikenne
2) liikenneonnettomuuksien — auto-onnettomuuksien
3) kédyttadjiin— kdyttddn
4) kdyttajistd — kaytdsta
5) Laadi lyhyt luettelo — (poistetaan)
6) Luonnonsuojelua — Koko luonnonsuojelua
7) kuluttavan aikansa padivisin— saavan aikansa kulumaan
8) vaikuttaa — vaikuttavat mielesténi
9) miksi—» siitd, ettd
10) vierailisitko ... luona — muuttaisitko mielelldsi asumaan ... luo
11) vieraaksesi—) asumaan
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LIITE 12

TUTKIMUKSESSA MUKANA OLLEET KOULUT

Jyvéaskylédn kaupungin Cygnaeuksen kansakoulu
Keljonkankaan kansakoulu
Keskuskansakoulu
Kortepohjan kansakoulu
kunnallinen keskikoulu
Jyvéaskylédn yliopiston Opettajanvalmistuslaitoksen kansakoulu
Keski-Suomen yhteiskoulu (Jyviskyld)

Kilpisen oppikoulu (Jyvéaskyl4)

Hartolan keskikoulu

Hartolan kunnan kirkonkyl&n kansakoulu
Saarijidrven kunnan kirkonkyl&n kansakoulu

Soinin kunnallinen keskikoulu



164

LIITE 13

HUOLTAJAN ARVOSTUSSTATUKSEN MAARAAMISESSA KAYTETTY LUOKITUS

Helsingin kaupungin tilastotoimisto

SOSIAALIRYHMITYS

Tilastotoimisto kdytt&&4 sosiaaliryhmitystd, joka perustuu eri ammattien

nauttimaan yhteiskunnalliseen arvonantoon.

Jotta tdmd neliryhmitys voitai-

siin suorittaa yhdenmukaisesti, osoitetaan esimerkein, mihin ryhmddn tie-
tyt ammatit kuuluvat.

I

Johtavassa asemassa
olevia yms.

IT

Pienyrittdjid, tydn-
johtajia, ylempdd
toimistohenkildstda
yms.

ITT

Ammattitydntekijoité,

alempaa toimistohenki-

16st64a yms.

v

Apu- Jja sekatydn-
tekijoitéd yms.

Insinddri

Kemisti
Rakennusmestari

Opettaja
Kansakoulunop.
Voimistelun "
Talous
Lastentarhanjoht.

Asianajaja

"

Hammasl&dakari
Ladkari
Ylihoitaja

Apteekkari
Farmaseutti
Saveltéja
Kirjailija
Sanomalehden toi-
mittaja
Radiotoimittaja

Pappi
Kirjastonhoitaja
Viraston tai liike-
yrityksen
Osastopddllikkd
Kansliapddll.
Toimistopddll.
Konttoripddll.

Johtaja (yleensi)
Tehtailija (yl.)
Tukkukauppias

Teknikko
Mekaanikko
Laborantti
Tydnjohtaja
Tyéntutkija
Faktori

Liikuntaneuvoja
Kotitalousneuvoja
Lastentarhanopett.

| Toimitsija

Vakuutustarkastaja
Hammasteknikko

Sairaanhoitaja

Muusikko

Valokuvaaja
Huoltotarkastaja

Kirjastoamanuenssi
Toimistovirkailija
(itsenédinen tyd)

Kanslianhoitaja
Kassanhoitaja
Kirjeenvaihtaja
Kirjanpitdjé, kir-
jaaja
Edustaja
Pienyrittdja
Kauppias

Asentaja

Laboratorioapul.

Latoja

Kotisisar
Lastenhoitaja

Apuhoitaja

Puhelinv&litt&jé

Jarjestelyapulainen

Muu toimistohenkild-—

kunta
Toimistoapulainen
Kanslia-apulainen
Konttoristi
Konekirjoittaja
Vahtimestari

Torikauppias
Myyjé

Asentajan apulainen

Laboratorioharjoitt.

Kotiapulainen

Sairaala-apulainen
Harjoittelija

Konttoriharjoittelij
Lahetti
Talonmies

Porttivahti, ydvar-
tija

Kulkukauppias



LIITE 13 (jatkoa)

I

Johtavassa asemassa
olevia yms.

II

Pienyrittdjia, tydn-
johtajia, ylemp&é&
toimistohenkildstda
yms.

I1I

Ammattitydntekijoitéa,
alempaa toimistohenki-
16stdd yms.
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IV

Apu- Jja sekatydn-
tekijoitéd yms.

Agronomi

Merikapteeni
Perdmies (koulu-
tettu)

Upseeri (kaptee-
nista yldspéin)
Komisario
Ravintoloitsija

Myymélédnhoitaja
Tepvedy (konsu-
Puutarhuri
Maanviljelijé
Autoilija

Konemestari
Nosturiesimies
Varastonhoitaja
Itsendinen késityod-
ldinen tai vast.
Kelloseppéa
Verhoilija, maala-
ri

Muurari

Vaatturi

Puuseppé

Leipuri

Parturi, kampaaja
Pesuliikkeenhar-
joittaja
Luutnantti
Sotilasmestari
Ylikonstaapeli
Hovimestari
Kahvilanpitdjé

Liikeapulainen

Karjakko
Pienviljelijéa
Autonkul jettaja
Veturinkuljettaja
Raitiotierahastaja
Postiljooni
Stuertti

Koneenhoitaja
Nosturinhoitaja

Ammattitydntekijé
Valaja

Sorvari
Raudoittaja
Ompelija
Leikkaaja
Varjaaja
Kirvesmies
Paistaja

Vadpeli
Aliupseeri
Konstaapeli
Tarjoilija
Viinuri

Myymé&ldharjoittelija

Maataloustydnteki ja
Auton apumies
Ratatydmies

Merimies

Satamatydnteki ja
Varastotyodnteki ja

Ammattityontekijén =apul.

Aputydntekija

Sekatydnteki ja
Tiilenkantaja
Silittdja

Pesija
Siivooja

Miehistd
Poliisiharjoittel. ia
Ravintola-apulainen
Keittidapulainen
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LIITE 1k

HUOLTAJAN KOULUTUSSTATUKSEN MAARAAMISESSA KAYTETTY LUOKITUS
(Heinonen, 1968 , 157)

I akateemisen loppututkinnon suorittaneet

(professorit, tohtorit, maisterit, dipl. insinddrit)

II opistotasoa vastaavat henkildt
(opettajat, rakennusmestarit, johtajat, terveyssisaret, sairaanhoita-

jat, merkonomit, asemapddllikdt, lentdjdt, insinddrit)

IIT ammattitaitoinen tydvéestd
(kauppiaat, poliisit, maanviljelijit, toimistoapulaiset, myyJjat, vetu-
rinkuljettajat, autonkuljettajat, tehdastydlédiset, kodinhoitajat,
tilanhoitajat, apuhoitajat)

IV ammattitaidoton tydvéestd

(pienviljelijat, metsatydlaiset, kotiapulaiset)



LIITE 15
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PERSOONALLISUUSINVENTAARION OSATISTEMAZRIEN TULKINTA
Osamittari
1. Maskuliinisuus vs POIKAMAINEN TYTTOMA INEN
PN O VALLATON HERKKA
eminiinisyy POIKAM. HARRASTUKSET KOULU MIELUISTA
2. Riippuvuus (-) ITSENAINEN MUISTA RIIPPUVA
PIITTAAMATON SOPUISA
TOTTELEMATON TOTTELEVAINEN
3. Itsevarmuus Vs ALEMMUUDENTUNNE ITSEVARMA
alemmuudentunne EPAVARMA KYKYIHINSA LUOTTAVA
SAAMATON VAPAUTUNUT
L. Seurallisuus HYVANTAHTOINEN RIITAISA, ARTYISA
SEURALLINEN, MUKAUTU- UHMAILEVA
VA, SOVINNOLLINEN YKSINAINEN
5. Itsekeskeisyys ITSEKAS SUVAITSEVAINEN
KARSIMATON MUIDEN ETUA AJATTELEVA
TORJUVA LUOTETTAVA
©. Sosiaalisuus SOSTAALINEN TORJUTTU
YHTEISTOIMINNALLINEN YKSINAINEN, UJO
SOPEUTUVA VASTUSTELEVA
7. Ahdistuneisuus HELPOSTI PAHASTUVA EI AHDISTUNUT
AHDISTUNUT TYYTYVAINEN
JANNITTYNYT SEURALLINEN
8. Pelokkuus ARKA EI PELOKAS, HUOLETON
PELOKAS SEURAA ETSIVA
MUKAUTUVA KEVYTMIELINEN
9. Tunnollisuus KOULU VASTENMIELISTA KOULU MIELUISTA
EI TUNNOLLINEN TUNNOLLINEN
EI ALYLL. HARRASTUK- ALYLLISET HARRASTUKSET
SIA
10. Dominanssl Vs ALISTUVA DOMINOIVA
allstuvuus MUKAUTUVA ITSEVARMA
VAATIMATON KERSKAILEVA
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LIITE 16

TARKEIMPIEN KONTROLLOITAVIEN MUUTTUJIEN KESKIARVOT JA HAJONNAT MENETELMITTAIN

At At + 4 At + k At +k + &
ka. haj. ka. haj. ka. haj. ka. haj.
1. Sukupuoli (t=1, p=2) 1.58 0.49 1.51 0.50 1.55 0.50 1.56 0.50

2. Luokkataso L.00 0.00 5.08 1.00 5.24 0.97 5.30 0.96
3. Koulumuoto (kansak.
=1 ,0ppik.=2) 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.16 0.36

k. Status (arv.) 2.83 0.80 2.33 1.02 2.69 1.0k 2.27 0.94
5. o (koul.) 2.67 0.85 2.20 0.83 2.50 0.95 2.10 0.69
6. Keskiarvo (tod.) 7.96 0.L43 7.55 0.72 7.58 0.88 7.45 0.77
Persoonallisuus:

T. Mask.-fem. 6.00 2.38 5.69 2.05 5.88 2.06 5.53 2.06
8. Riippuvuus L.so 2.18 L.65 2.04 5.67 2.13 5.10 2.20
9. Itsevarm.-alemm. 5.75 1.7Tb 6.29 2.01 6.50 1.88 6.28 2.10
10. Seurallisuus 5.58 1.85 5.74 1.57 5.71 1.31 5.62 1.56
11. Itsekeskeisyys 5.33 1.3. L.19 1.4k L4.83 1.63 L.73 1.59
12. Sosiaalisuus b.75 1.6L 5.53 1.L6 5.Ls 1.6k 5.L8 1.76
13. Ahdistuneisuus L.92 1.50 L.k4 2.33 L.69 2.04 L.75 2.17
14. Pelokkuus L.92 1.98 5.30 1.94 L.48 2.08 5.34 1.94
15. Tunnollisuus L.83 1.L6 b,y 1.78 5.09 1.93 h.s6 1.77
16. Dom. -alist. 5.83 1.hLo L.87 1.6L b.79 1.63 L.88 1.63
Aiheen tuttuus-vieraus (asenteen olemassaolo)

17. Kaup. asuminen S.b2 1.12 6.22 1.97 6.26 1.85 6.34 2.16
18. Vah.maksu 3.00 1.b471 3.43 1.64 3.57 1.68 k.21 2.10
19. Autoliikenne Smll  2adB 6.02 2.27 6.48 2.10 6.56 2.1L
20. Alkohol.kiyttd 4.25 1.53 5.11 1.85 5.86 1.83 6.17 2.0k
21. Suot 5.08 1.89 h.sLk 1.79 h.s7 1.81 k.58 1.82
22. Varikset 5.25 1.79 L.8L 1.60 L.86 2.00 5.06 1.98
23. Maanpuolustus 3.L2 1.89 L.17 1.95 h.6L4 2.23 4,58 1.93
24, Maalla asum. h.50 1.26 5.32 1.90 6.16 1.8L 5.22 2.01
25. Teollistuminen S.hk2 1.38 5.68 2.02 5.2k 1.8. S.94 2.1L
26. Alkuk. kansat 3.75 1.69 5.12 2.01 b.7h 2.16 h.84 2.11
27. Rooman keis. L.08 2.29 h.L3 2.19 b.,19 1.9%4 4,58 2.32
28. Kuningas Saul 4,33 1.03 b.55 1.97 h.59 2.17 4,58 2.1k

N = 12 113 58 173




LIITE 16 (Jjatkoa)

Kontr.ryhmé Bt Bt + & Bt + k Bt+k + 4
ka haj. ka. haj. ka. haj. ka. haj. ka. haj.
1. 1.41 0.4k9 1.50 0.50 1.47 0.50 1.k2 0.49 1.47 0.50
2. 5.19 0.98 L.00 0.00 5.0k 1.00 L4.00 0.00 5.08 1.00
3. 1.kl 0.4 1.00 0.00 1.32 0.47 1.00 0.00 1.33 0.kt
L. 2.50 0.89 2.60 1.11 2.75 1.06 2.48 0.98 2.6L4 0.91
5. 2.19 0.67 2.37T 0.91 2.4k2 0.82 2.45 0.8 2.27 0.80
6. T7.64L 0.68 T7.47T 0.60 7.65 0.67 7.4 0.83 7.53 0.71
7. 5.05 2.00 3.93 1.79 5.28 2.13 L4.97 2.36 5.L2 1.93
8. 5.02 2.20 L4.30 2.52 5.15 2.22 L.9k 2.24 L.63 2.23
9. 6.26 1.94 6.23 1.86 6.4L3 2.01 6.39 1.96 5.95 2.19
10. 5.88 1.51 6.00 1.57 5.76 1.36 S5.74 1.44 5.88 1.55
al. L.26 1.47 3.77 1.67 L.,45s 1.7 4,36 1.81 L.13 1.55
1.2, 5.53 1.54 5.80 1.60 5.69 1.33 5.55 1.43 s5.94 1.72
13. 5.13 2.23 3.83 2.00 L.06 2.36 L.L8 2.24 L.32 2.21
1k, 5.b2 1.94 5,43 1.52 5.06 2.05 5.23 2.06 5.18 1.96
15. L.43 1.94 3.70 1.60 L.34 1.85 L.61 1.43 L.13 1.75
16. 5.14 1.63 5.73 1.73 5.06 1.87 L.65 1.54 5.30 1.66
17. 6.15 2.14 6.20 2.17 5.78 2.09 6.52 2.LLk 6.43 5.63
18. 3.97 1.95 3.70 1.70 3.29 1.64 3.65 1.86 3.93 3.09
19. 6.73 2.16 5.77 2.4b0 6.21 2.20 6.81 2.26 6.76 5.65
20. 5.88 1.82 5.97 2.23 5.25 1.97 5.52 2.03 6.17 L.34
21. L,61 1.80 L.60 1.91  L.17 1.79 L.13 1.77 L.73 2.59
22. 5.86 2.08 5.90 2.10 5.37 2.12 L.61 2.00 5.67 3.75
23. L.30 2.00 L4L.90 2.17 L.,21 2.11 L.,52 2.01 L.73 2.52
ok, 5.65 1.80 6.00 1.51 5.52 2.18 5.58 2.3k 6.31 5.62
25. 6.21 2.26 5.00 2.35 5.30 1.99 5.90 2.4k 5.96 5.09
26. 5.26 2.03 L.,4k3 2.09 5.15 2.09 L.Lk2 1.79 5.20 3.28
o7. 3.65 1.88 3.57 2.01 3.13 1.64 3.13 1.8. 3.83 2.58
28. 5.03 2.25 L., bo 2.22 4,55 2.35 5.03 2.57 L.76 2.50
N 153 30 110 31 200
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LIITE 17

RIIPPUVIEN MUUTTUJIEN KESKIARVOT JA

HAJONNAT MENETELMITTAIN

At At + & At + k A t+k+d
ka. haj. ka. haj. ka. haj. ka. haj.
V41itdn asennemittaus:
1. Kaup. asuminen 29.50 5.71 30.32 5.78 30.35 6.88 30.24 5.68
2. Vih. maksu 33.75 L.76 28.23 6.39 27.71 6.22 28.62 6.25
3. Autoliikenne 30.92 T.04 29.0L 6.17 27.60 6.09 27.78 5.96
4. Alkohol. k&yttd 21.33 3.97 20.72 5.86 20.1h 6.56 20.16 5.21
5. Suot 32.25 5.00 37.95 T.25 39.97 5.74 38.97 L.81
6. Varikset 36.83 6.58 25.00 7.17 23.35 T.4s 23.04 6.71
T. Maanpuolustus 38.83 L.76 39.37 5.23 38.48 6.24 38.79 5.56
8. Maalla asum. 36.92 5.89  33.79 6.99 33.45 5.88 32.20 T.10
9, Teollistuminen 25.33 5.60 26.74 T7.11 26.88 6.09 27.53 6.60
10. Alkuk. kansat 36.4k2 3.66 31.28 L4.85 30.02 5.08 30.12 5..47
11. Rooman keis. 24.83 6.48 29.67 6.00 30.17 6.30 28.52 7.33
12. Kuningas Saul 38.25 3.90 21.80 T7.22 20.38 T7.64 19.06 5.77
Asennemittaus 2 viikon kuluttua:
1. Kaup. asuminen 9.67 1.37 9.19 1.75 9.21 1.69 9.08 1.56
2. Vih. maksu 11.75 2.13 9.52 2.4k 9.52 2.47 9.40 2.48
3. Autoliikenne 7.67 1.43 7.94 1.67 8.03 1.50 8.24 1.68
L., Alkohol. kiyttd 7.67 1.60 7.43 1.55 7.36 1.98 7.52 1.5L4
5. Suot 9.58 2.60 11.11 2.77 11.48 2.29 10.5L 2.56
6. Varikset 10.42 2.10 8.94 2.39 8.43 2.0k 8.15 2.31
7. Maanpuolustus 12.00 1.23 12.22 2.4} 11.43 2.78 11.91 2.49
8. Maalla asum. 10.08 1.89 10.93 1.93 10.26 1.89 10.61 1.76
9. Teollistuminen 9.92 2.k4o 8.34 2.50 8.33 2.62 8.54 2.30
10. Alkuk. kansat 9.08 1.19 8.74 1.42 SINBI1INIILTE 8.6L 1.46
11. Rooman keis. 8.17 1.77 7.61 2.56 7.83 2.33 T7.37 2.16
12. Kuningas Saul 11.33 2.01 9.01 3.28 8.17 2.82 8.99 3.12




LIITE 17 (Jjatkoa)

Kontr.ryhmi B t Bt + & Bt + k Bt + k + &
ka. haj. ka. haj ka. haj. ka. haj. ka. haj.
VA41itOn asennemittaus:
1. 27.96 6.83 30.73 6.32 27.72 6.07 28.90 6.50 25.37 5.79
2. 30.84 6.68 33.20 L.67 33.12 6.33 36.7T 6.93 33.48 6.41
3. 25.84 6.43 25.90 S5.42 26.95 5.45 27.71 5.08 26.08 5.82
L, 20.90 6.71 21.17 5.25 22.80 6.61 21.77 6.09 22.20 6.33
5. 35.43 T7.81 30.03 10.02 29.76 T.28 27.71 7.86 28.17 8.45
6. 29.83 T7.97 33.13 6.65 30.81 6.35 31.77 6.04 31.29 7.84
if 36.91 6.98 37.57 L4.70 35.39 5.3k 37.03 6.19 3h.62 6.6L
8. 38.84 6.51 38.27 5.05 39.15 5.82 k42,23 5.31 L1.26 5.k42
9. 24.88 T.47 23.20 5.87 23.L41 6.08 20.19 6.45 21.66 6.k
10. 33.93 5.65 32.43 k4,70 3Lk.27 L4.63 35.84 5.13 37.13 5.1l1
11. 26.66 6.26 21.57 L.96 18.68 5.46 18.39 6.81 19.04 5.82
12. 32.19 7.59 34.60 T.54 34.13 T7.04 35.84 7T.27 37.4L8 T.L
Asennemittaus 2 viikon kuluttua:
1 8.65 1.63 9.27 2.07 9.1L 1.77 9.29 1.75 8.29 1.76
2. 10.06 2.06 11.30 1.79 10.77 2.12 10.36 2.28 10.78 2.32
3 8.29 1.T4 T.77 1.L45 8.11 1.58 7.52 1.79 8.23 1.85
L., 7.76 1.58 7.60 1.56 7.79 1.52 7T.71 1.ko 7.76 1.60
5. 11.15 2.65 9.87 2.98 9.58 2.92 8.42 2.45 9.72 3.03
6 9.56 2.32 10.37 =2.ko 9.29 2.53 9.68 1.82 9.91 2.72
7. 11.28 2.76 11.37 2.42 11.15 2.67 11.61 2.94% 10.95 2.86
8. 11.18 1.64 11.10 1.58 11.28 1.82 11.13 1.60 11.Lk5 1.71
9. 8.32 2.31 8.60 2.78 7.95 2.3k 7T.61 1.81 8.25 2.62
10. 9.19 1.58 8.67 1.L5 8.75 1.32 9.07 1.78 9.20 1.57
11. 7.86 2.24 6.97 1.99 6.66 1.70 6.77 1.86 7.02 5.60
l2. 10.75 2.91 11.17 3.73 11.66 2.75 10.77 3.17 1l2.65 2.77
LIITE 18

ASENNEOBJEKTEIHIN LIITTYVA OPETUS MITTAUSTEN VALIAIKANA PAIVAKIRJAMERKIN-

TOJEN MUKAAN

Luokka Aihe Koeryhmé

L Liikenteestéa
Soiden kuivaamisesta, luonnonsuojelu (TV) Bt + & (TV+)
Liikenteessi Bt (TV+)

9 Liikenteestd, Elintason nousu-saastuminen,
Alkoholismi-sairaus Kontr.

16 Jalankulkija liikenteessd, Liikenne vaatii
nykyisin liian monta uhria Bt +k + 4

18 Ita-Rooman keisarikunta At + & (TV+)

19 Liikenteesta At + k

26 Liikenne At + 4
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LIITE 19

PERSOONALLISUUDEN PIIRTEIDEN KORRELAATIOT AIHEIDEN TUTTUUTEEN

Kontrolliryhmia: (N = 153)
Persoonallisuuden piirre
kert. 1. 2 3. L, 5. 6. 7. 8. 9. 10.
I -.13 -.04 -.04 .03 .01 -.00 .07 .16 -.00 -.01
II -.12 -.05 -.11 .02 .09 .00 .0b .08  -.07 .00
III s .13 -.05 .05 .05 -.05 .1h+ -.13 .12 .00
Iv .05 .10 .06 .07 -.12 -.1hL .18 .09 -.03 -.08
\ .09 -.03 -.0k .05 .13 .12 .06 -.0b -.03 -.04
VI .06 -.02 .0k .13 .12 .01, .00 -.00 .07 .03
VII .03 .08 .00 J11 .03 -.18 -.00 -.0L .06 -.02
VIII 08 -.02 -.13 .06 17 .05 .08 -.08 .01 .0bL
i -.02 .03 .01 .09 -.11 -.02 .10 .01 -.05 -.03
X .00 .10 .07 .06 -.0L .08 .05 -.05, -.0T -.01
XI -.00 .03  -.1bL .03 .11 -.07 -.11 -.18 .0k -,16
XII .02 .15 -.05 .0L .16 -.07 -.06 -.02 .03 -.0k
IV luokka, kaikki ryhméat: (N = L415)
Persoonallisuuden piirre
kert. 1. 2. ER b, o 6. 7. 8. F 10.
I -.04 -.0bL -.05, .06 -.08 .02 .02 .05 -.05 -.02
II .00, -.07T  -.12 .06 -.08 .00 .05 .o6+ -.02, -.0bL
III .12 .10 -.15 .08+ .02 .07 .00 -.10 .11 -.05
v -.05 .0 -.0bL 120 -.12 .05 .07 .03 -.06 .02
v .07 -.01 -.07 .oh++ -.03 .03, .03, -.05 .05 -.01
VI —.ou+ -.08 -.07 .13 -.03 120 -.12° -.05 -.05 .0L
VII .12 .10 -.09 .06 -.03 -.01  -.01 .02 .02 -.01
VIII -.01 -.06 -.09,., .05 -.0L .18 -.01 .ob  -.08 L1l
IX .10 .02 -.17 .10, -.07  -.03 .02 -.07 .05  -.12
X .02 .04 -.03 1L -.09 .09 -.03 -.04 -.O0k .08
XI .07 .02 -.08 .05 =-.01 -.03 -.08 -.08 =-.06 -.0b4
XII -.00 .02 -.01 .02 .06 -.04b -,02 -.02 .01 -.05

Korrelaatioiden merkitsevyys:

+

++

< .05
< .01
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LIITE 20

PERSOONALLISUUDEN PIIRTEIDEN KORRELAATIOT RIIPPUVIIN MUUTTUJIIN

Kontrolliryhméi: V41itdn asennemittaus (N = 153)
Persoonallisuuden piirre
kert. 1. 2. 3. L, 5. 6. Tas 8. 9. 10.
I -.05 .06 .01 -.05 -.02 -.02 -.08 .03 .05 =-.03
II .Ob S .19 -.08 .06 .01 L .10 -.03 -.09
III 12, .oh++ -.05 -.11 .02 -.02 .02 .01 .07 -.12
IV A7, .23 -.100 -.15 .15 =12 .0 -.08 .08 .07,
v .22 .05 -.08 -.12 .15 .08 -.13 -.08 -.00 -.16
VI .08 .05 .00 -.01 -.0k 12 =09, -.07  -.00 -.06
VII -.09 -.14 -.05 .05 -.07 .09 -.20 .02 -.04 -.07
VIII .02 -.08 .00 .12 .01 .15 -.02 -.02 -.02 -.0k
IX -.10 -.13 .01, .09 -.01 .02 -.02 .16 -.02  -.00
X .03 .01 —.16+ .03 .09 .07 =-.0b =-,11 -.03 ~-.01
XI -.12  -.11 .19 .07 -.03 -.01 .06 .11 -.13 .05
XII -.05 =-.02 -.13 -.11 .05 .12 -.02 .0k .0l .08
IV luokka, kaikki ryhmdt: VA1itdn asennemittaus (N = L15)
Persoonallisuuden piirre
kert. il 25 gk b, 5k 6. i 8. 9. 10.
I -.02 .02 .05 -.09 .08 -.06 -.02 -.06 .02 .01
II -.02 .03 .0 -,02 -.04 .0b .0l .02 .07 -.0k
ITI 16T 06 -.03  -.06 .07 -.04 .03 -.07 .09 -.05
v AT T -3 -2 .01, -.127 Lok —.15:: 127 -.06
v .08 .06 -.06 -.03 11, -.05 -.02 -.16 .03 -.03
VI -.02 -.0k .01 .03 -.13 .07 -.00 .02 -.03 .06
VII .03 .05 -.02 -.05 . -.00 .03, -.06 .0b  -.03 -.03
VIII -.06 =-.09 -.00 .15 -.11 .12 .00 .07  -.02 .02
)74 -.02 -.02 .02 =0T, .02 .02 .05 .05 -.06 .05
X .0h  -.04  -.07 127 -.12 .06 -.06 -.02 .01 .02
XI -.00 -.02 .02 .00 .15 -.02 .02 -.05_ .01 .01
XII -.01 01 -.02 -.02 -,13%*t-.02 .06 12 .03 .07
IV luokka, kaikki ryhm#t: Asennemittaus 2 viikon kuluttua (N = L415)
Persoonallisuuden piirre
kert. 1. 2. 3. L. 5. 6. T. 8. 9. 10.
I .05 -.02 .00 -.16"7 .03 ~-.05 .02 .03 -.01_ -.01
II -.01 .01 -.0bL .02 -.06 .06 .07 .0bL 100 -.01
III .08 -.01 -.03 —.oh++ .02 —.o6++ -.0f -.01 -.01 -.01
IV 0T, .06 .01  -.13 .03 -.18 .05 .oh++ .0h  -.07
\Y 17 .03 -.04 -.04 .07 .00 -.03 -.25 .08 -.06
VI -.08 -.03 .08 .02 -.06 .07 =-.02 .0bh -.02 .02
VII -.07 .04 -.03 -.0k .01 .10 .02 .06 -.01 .05
VIII -.03  -.00 01 120 -.11 .06 -.02 .03 .03 .01
IX -.07 -.10, -.01, -.04 -.03 .01 .06 .0k -.,0k .09
b .05 .10 .10 .05 .01 .01 -.02 .01 .06 -.00
X1 02 =.0h =06 -.03 LT .0l -.04 0L, .02 03,
XII -.02 -.09 -.05 .08 -.10 .07 .01 .10°0 -.02 .12

Korrelaatioiden merkitsevyys:
+ =p< .05
++ = p«< .01
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LIITE 21

REGRESSIOIDEN LINEAARISUUDEN TESTI
(McNemar 1959, 262-275)

Kertomus III

(At + & + k)

Kertomus IV

Pers.- Pers.-
piirre F/regr. df 1 df 2 p. piirre F/regr. af 1 d4f 2 p.
i 1.912 7 164 ns 108 1.252 7 164 ns
2. 1.526 8 163 ns 2. 3.3k45 8 163 .01
3. 0.337 T 164 ns ER 1.075 T 164 ns
L. 0.701 6 165 ns L. 0.609 6 165 ns
5. 2.606 6 165 .05 5. 0.352 6 165 ns
6. 0.960 T 164  ns 6. 0.326 T 164 ns
7. 0.622 8 163 ns 7. 0.3k0 8 163 ns
8. 1.309 7 164 ns 8. 1.029 7 164 ns
9. 0.683 6 165 ns 9. 1.232 6 165 ns
10. 2.253 6 165 .05 10. 1.587 6 165 ns
Kertomus VIII Kertomus IX
EERS Pers.-
piirre F/regr. df 1 4df 2 p piirre F/regr. ar af 2 p.
1. 0.680 T 164 ns 1. 1.979 7 16L4 ns
28 0.266 8 163 ns 2. 1.107 8 163 ns
3. 1.615 7 164 ns 3. 0.682 7 164 ns
L. 1.166 6 165 ns L. 0.435 6 165 ns
5. 1.12k 6 165 ns 5. 3.1L43 6 165 .01
6. 0.515 T 164 ns 6. 0.L418 T 16k ns
T. 1.k466 8 163 ns 7. 1.391 8 163 ns
8. 1.015 T 164  ns 8. 1.268 T 164 ns
9. 0.993 6 165 ns 9. 1.958 6 165 ns
10. 0.518 6 165 ns 10. 1.7L43 6 165 ns
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LIITE 22

REGRESSIOANALYYSIEN TULOKSET A-RYHMAN ENNUSTEMUUTTUJILLA

Desimaalipisteet on jatetty pois

III Autoliikenne

Kontrolli At + 4+ k Bt + 4+ k
Muuttuja r krit 8 D r krit B D r krit 3] D
keskiarvo 05 3k —3 =37 -17 02
lukeminen -02 05 -07 13 -1 -09
kirjoitus -0k -19 -15 -01 -12 16
uskonto oL -11 -14 -0k -11 03
maantieto 03 -09 -09 08 -15 -23
kuvaamataito 02 ok -15  -11 -16 -08
musiikki 00 -0k -07 12 -11 01
urheilu -02  -07 -0k 09 01 -01
késityd o1 =05 + -02 10 -0k Ok
III tuttuus -17 -20 2.4 -13  -16  1.94 -08 -10 1.39
sukupuoli 07 16 " 11 11 17 1T 1.95,
luokkataso -0bL 33 2.97., 03 05 14 23 2.17
koulumuoto 18 L9 3.90 -05 =3NS 01l -08
status IV obL 03 -11 -19 03 05
status III -01  -05 14 00 02 09
status II -10 -16 -09  -05 07 13
IV Alkoholin k&yttd

Kontrolli At + 48+ Kk Bt + &+ k

Muuttuja r krit g D = krit R P r krit R o
keskiarvo -09 09 -12 =16 -09 12
lukeminen -10 -02 -06 2L -17 -25  1.91
kirjoitus -09 -02 -08 -01 -11 06
uskonto -05 06 -08 01 -15  -17
maantieto -08 -12 -11 -19 -06 -00 4
kuvaamataito 07 18 1.68 01 ok 06 20 1.99
musiikki -08 -07 ~0T7 -10 -02 -0bL
urheilu -11 -13 -05 -0k oL 05
késityd -03 -10 -09 01 -02 -08
IV tuttuus 06 =03 -06  -05 o 06
sukupuoli 06 16 . | 06 -09 05 05 .\
luokkataso 20 28  2.L47 15 06 +eel 10 ok 2.24
koulumuoto 08 -02 . 30 32 3.7L -01 -16
status IV 22 28 2.55 01l il . 01 -10
status III 02 12 -05 -26 2.07 -10 -18
status II -07 09 -03 -17 05 -12

+=p<.05
++ = p < .01
+++ = p < ,001
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LIITE 22 (jatkoa)

VIII Maaseudulla asuminen

Kontrolli At + 4+ Kk Bt + 4+ k
Muuttuja r krit g D r krit B8 p |r krit B D
keskiarvo ok  -05 12 29 05 -26
lukeminen 08 Ok 08 -07 06 12
kirjoitus 05 06 o7 -12 o7 02
uskonto 06 o7 11 -00 06 07
maantieto 05 02 ok -12 03 05
kuvaamataito -10 -16 12 00 03 -01
musiikki -02 00 09 -11 06 07
urheilu 10 13 03 00 -01 02
késityd -01 oL 13 05 -02 02
VIII tuttuus 1L 14 06 -02 -00 02
sukupuoli oL -03 -14 17 -08 -05
luokkataso -09 -02 -14  -06 -09 -26 2.38
koulumuoto -10 -11 -13 =12 o7 23 2.17
status IV -02 -03 -09 -18 -02 00
status III -03  -06 -08 -21 1.61 | -03 -03
status I1T -02 -08 o7 -07 02 02
IX Teollistuminen
Kontrolli At + + k Bt +4+k

Muuttuja r krit B D r krit B D r krit B D
keskiarvo -09 -02 -05 82 2.06+ -32 -0l
lukeminen -15 -08 ok  -05 -21 Ok
kirjoitus -02 16 -02  -15 -28 -19
uskonto -10 -09 -09 -25 1.91 =21 03
maantieto -08 -04 -05 -13 4 -32 -2
kuvaamataito 06 06 2 -16 -20 1.99,.| 22 -09
musiikki -21 -23 2.16 -12 -23 2,02 | -25 -12
urheilu -03 oL -09 -1k 4| 705 07
késityd 05 o7 -14 =24 2.12 -18 -01
IX tuttuus -19 -09 -09 -08 -06 -05
sukupuoli -06 -12 w03 -13 | 06 -12
luokkataso =22 =35 3.09+ -18 -11 =17 -06
koulumuoto -05 2T 2.16 -18 -1k -25 -1k
status IV 17 16 02 11 00 o7
status III oL 05 08 12 06 10
status II -12 -05 -03 0l 01 12

+ =p< .05

++ = p < .01
+++ = p < ,001



LIITE 23

REGRESSIOANALYYSIN TULOKSET B-RYHMAN ENNUSTEMUUTTUJILLA

Desimaalipisteet on jatetty pois
Pers.- Kontrolli At + 4+ Kk Bt+ &+ Kk
piirre r krit B D r krit B p r krit B o)
III Autoliikenne
i, 12 11 -00 =07 13 10
2. ok -03 03 02 08 o7
3. -05  -06 -07 -1b4 1.66+ -06  -09
L, -11 ~10 -16 -22 2.37 -02 Ok
5. -02 -0bL 12 13 1.59 12 12 AT
6. -02 -01 05 08 -0k -02
1 02 -02 -02 -08 -01 -02
8. 0l 12 -01 06 -06 -02
9. o7 oL o7 o7 06 -02
10. -12 -07 -03 06 -0bL 06
IV Alkoholin k&yttd
1. 17 15 1.37+ 13 -01 18 06 +
2. 23 22 2.23 22 13 1.36 2k 22 3L
1 -10 -18 1.87 02 -03 -05 -12 .L8
L, -15 -08 =17 -13 1.48 -05 09
5 15 06 03 -0k 13 o7
6. -12 -06 -13 -03 -18 -12 .59
T. Ok -00 -0k -14 03 08 -
8. -08 03 -0k 03 + -23 -23 .82
9. 08 -10 26 21 2.39 16 -02
10. -07 11 -0L4 08 -10 11
VIII Maaseudulla asuminen
1. 02 02 -10 -03 =07 0l
2. -08 =07 -03 oT -08 02
3. 00 o7 06 o) 03 05
L, 12 13 06 06 15 11 Lo
ok 01 08 -10 -07 -4 -09
6. 145 15 10 10 15 14 .78
T. -02 05 06 09 -01 05
8. -02 -02 oL -03 09 05
9. -02 -01 -12 -07 -06 00
10. -04  -09 13 08 10 ol
IX Teollistuminen
1 -10 -0k -15 =17 1.89 -02 -02
2. Sig -15 -10 12 1.27 -08 -19 .90
3. 01 00 -19 -16 1.88 -06 -06
L, 09 06 08 -0k -05 -10
oF -01 05 -00 06 . -0k -06
6. 02 00 2 2 ENL0] -03 -09
T. -02 -06 -18 -11 -03 -05
8. 16 20 1.86 -12 -06 02 06
9. -02 11 -10 00 08 18 .06%
10. -00 -08 06 07 03 00
+=p < .05 ++ = p < .01
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LIITE 2k

MUT

UTTUJIEN VALISIE 1

REKORRELAATICITA

Kontrolliryhmi (N = 153)

Desimaalipistect on jaietty pois.

2. skzataso -08

3. ¥sulumuoto -1z €9

L, Status (arv.) -01 12

S. & (xoul.) -02 13 82

6. kiarvo -32 12 30

T. ILukeminen -22 -0k 27 68

3. -35 08 30 L 62

0, -27 1 27 50 S5 S5

10, Maa -15 11 19 79 48 53 T0

l1. Huv.taico -47 09 -02 52 2k 39 36

2. Musiikki -L3 2k 27 SL hg L4 38 36

13, Urneilu 01 16 19 37 06 15 28 ik 15 B

Sh. Kasityd -01 06 03 ks 17 21 20 43 19 23 ﬁ;' VI%; g? _08

15. Fers.p. 1 55 -05 -01 -12 -02 -1k -07 -25 -11 02 06 16, -10 -02 -16

16. 2 15 1k ns 18 17 13 20 -02 1k 13 08 31 oy e 15 03 20 03

. 3 -32 19 00 08 ok 12 ok 13 19 -07 02 -11 12 Lé' XTT oh 09 02 07 27

10. L -17 -05 21 18 -06 16 15 15 14 13 08 -32 -30 -12 )

19. 5 14 -09 -10 -10 -07 -03 -05 -00 02 -16 -08 32 30 -03 .

20. 6 07 -01 08 -0k -15 -1L4 -01 -10 -08 19 00 01 -29 -17 48 bl 5. G, BT

21. 7 -02 17 -03 10 1k -00 11 07 11 -00 03 Ok 19 32

22. 8 -41 10 -0L 20 06 13 09 30 23 11 16 -L45 -11 k2

23. 9 25 -17 01 -12 -03 -12 -02 -01 -11 -09 -00 L3 Lo -13

24. 10 =43 1 05 . -CL -0L o7 -07 07 12 -16 -21 -46 -31 30

25. Vil.as I -08 08 02 -2 -07 -11 -0Z 08 08 oL ok

26. II 02 19 01 -06 -0k -08 -02 06 12 12 -02 43

1. I1I 07 -0k 02 05 -02 -0k Ok 02 00 -02 07 51 10

28. v 06 20 -19 -09 -10 -09 -05 07 -08 ~11 -03 14 12 11

2¢. v 19 01 -0k 10 02 02 09 ok 02 01 08 -17 -02 -10 06

30. VI ok 05 -o4 06 -01 00 -00 07 07 06 08 -15 13 -04 30 34

31 ViI -07 -09 17 11 12 10 20 -0k 10 -03 07 -01 -00 08 -36 09 -11

3 VIII ol -09 02 ok 08 05 06 -10 -02 10 -0l -61 -20 -30 -28 21 11 15

23 X -06 -22 il -09 -15 -02 -1¢ 06 -21 -03 05 -39 -00 49 -01 -21 -1k 05 -2k

3k. X 11 05 o1 05 03 -03 -01 -01 ok 02 -02 -20 -02 -18 08 31 31 -05 -36

35 XI -17 02 -19 02 ~03 05 06 13 -03 03 05 12 08 07 09 c2 06 15 22 -13

36. XII 12 ok -0 -08 -02 -12 -12 -17 -03 05 01 -l2 02 08 02 20 11 -05 -05 22

37. As.2 v.kul. I -03 17 23 10 09 13 06 15 11 -07 13 -01 09 Ok 29 22 17 12 -1k -11 16 06 -02 -01

38. I 18 21 02 -06 -03 -04 -08 03 -03 10 11 22 22 1k L 16 56 CT 11 02 10 -01 ok 03 ok

39. III -0 c2 01 03 -01 00 OT 02 -07T -07 08 06 Ok -06 =12 -01 -00 -05 26 ul 28 03 ~10 -03 oL 28 -08 -07 12

Lo, v ¢S -o7 -20 -20 -2k -20 -19 -06 -12 -11 01 02 02 -07 13 -03 17 L0 -06 05 -11 27 -03 14 01 -ob

L1, vV 26 13 08 17 08 ok 21 11 00 06 13 21 08 -1k -02 18 -1k -28 -02 -CO -0k 00 -05 45 20 00 -1k 17 -05 03 =06 -11

k2, vi -0k 18 -03 02 -11 0ok -06 21 12 02 02 10 02 U6 02 23 03 31 20 55 -22 01 22 1L 30 13

L3, VII -13 ol 07 10 03 10 12 05 05 -03 09 -10 -07 -u2 08 02 10 -12 0k -00 59 18 -03 o1 02 06

Ll VITI 10 -0k 02 -0l -02 00 -0k -05 -06 07 05 -05 02 -07 -36 -11 -20 -11 09 11 -12 -02 -00 20 02 10

L5, 1% €O -13 -03 -0k 02 -01 00 Ok -01 -12 -02 06 -03 -07 -08 -C1 15 -05 06 -12 02 -09 1 32 -07 1k 07 15

L5, X 05 07 -02 -05 -05 -0k -06 -0k 16 01 -13 09 13 -06 -05 -18 -0k -1k 11 29 22 06 -15 20 07 05 c2

b7, XI  -09 -C6 -1 -11 -20 -05 -13 10 -11 -06 -02 -03 -10 05 1% 1L 03 02 03'-08 00 19 -16 ok 18 fo)s]

48. XIZL oL 28 -C1 ~-16 -19 -13 -21 -07 -01 12 -09 05 00 il 13 10 13 12 ok -03 -13 07 -C1 32 12 12 -
1. & 4, 6. 7. 8. 9.10. 11. 12. 13. 1k. 15. 16. 1T- . 25. 26. 27. 28. 25, 35. 31 .33, 3k, . 36. . 38. 0.



LIITE 25
MUUTTUJIEN VALISIA INTERKORRELAATIOITA

Desimaalipisteet on Jjitetty pois.

At+3d+k (N=173)

1. Sukupuoli

2. Luokkataso

3. Koulumuoto

4. Status (arv.)

S) " (koul.)

6. Keskiarvo

T. Lukeminen

8. Kirjoitus

9. Uskonto

10. Maantieto

11. Kuv.taito

12. Musiikki

13. Urheilu

1L, Kisityd t;' VI§£ gg 18

15. Pers.p. 1 .

16 > L6. X 15 10 15

17: : L. XI 33 14 35 37

18, L L8. XII 27 10 30 29 60
19. 5
20. 6 L3, Lh. 45, L6, LT.
2i, T
22, 8

23. 9
2k, 10

25. Vél.as I 07T 16 09 -09 -10 01 11 -01 -05 07 -10 -08 -05 -02 -08 -02 -11 -05 12 -09 -10 -02 14 -06

26. II -03 07 -20 04 -02 -05 -07 -02 -08 -11 01 -02 O4 00 -01 08 20 -03 -01 01 08 05 08 03 17

27. III 11 03 -05 01 -O4 -13 -07 -15 -4 -09 -15 -07 -O4 -02 -00 03 -07 -16 12 05 -02 -01 07 03 32 37

28. Iv -06 15 30 06 -01 -12 -06 -08 -08 -11 01 -07 -05 -09 13 22 02 -17 03 -13 -04 -0k 26 -0k 13 18 21

29. v 16 04 10 07 09 00 -00 -09 -02 09 -02 -05 01l -01 15 06 -02 -07 03 -07 -02 -19 05 -06 -13 -16 -19 -21

30. VI -08 02 o4 14 16 03 -05 -08 12 o4 08 14 06 -03 00 OT -00 -0k -15 01 -O4 -05 -07 -05 -01 11 -00 15 Ol

31. VII 07 -01 -10 -07 -02 -07 -03 01 -11 -13 03 -10 03 -01 11 O4 12 -14 14 14 03 03 08 -O4 -01 13 06 -13 09 -26

32 VIII -1k -14 -13 17 20 12 08 07 07 O4 12 09 03 13 -10 -03 06 06 -10 10 06 Ok -12 13 -46 05 -05 06 06 23 -08

33. IX 03 -18 -18 -10 -14 -05 -05 Ol -02 -05 -16 -12 -09 -14 -15 -01 -19 08 -00 27 -18 -12 -10 06 33 18 L49 07 -10 -11 17 -21

3L, X 05 -09 08 13 09 09 09 08 -03 05 09 08 15 -06 00 02 -01 OT -09 01 -06 -13 02 06 02 -08 -09 03 10 28 -11 0T -12

35. XTI -09 -05 05 01 01 20 16 15 23 21 07 OT -02 05 -10 -02 -14 06 02 11 -08 -11 -01 08 11 -06 -0k 08 -O4 -O4 17 08 21 11

36. XII -07 -03 -28 06 O4 10 15 08 08 05 09 10 -03 08 -11 13 0T -01 -07 -04 -03 01 -06 09 02 14 13 16 -09 26 -26 19 09 09 -02

37. Tuttuus I 12 -15 -18 10 13 -09 -08 -06 -11 -08 -03 -06 -02 -0T 07 Ok 08 00 -07 08 02 02 -03 -03 01 02 -08 -05 -06 02 06 -07 00 10 -05 -02

38. II 16 10 -11 -00 -09 -28 -22 -2L4 -18 -21 -18 -24 -14 -09 16 11 11 -14 -00 O4 16 05 11 -09 -03 -13 -01 03 -0k 03 05 03 -07 -01 -18 07 38

39. III 28 -06 -18 01 06 -00 O4 -0k Ok -00 OL -05 -00 01 21 13 03 O4 -0k 02 06 -08 10 -14 01 05 -13 -05 01 05 -01 -08 -02 04 -0k 03 41 31

Lo. v 02 12 -06 -10 -06 01 01 03 02 -02 O4 -0k 10 02 03 14 06 -01 -06 -OT 22 15 03 -08 -05 -05 -14 -06 09 -0k 08 15 -03 -02 01 OL 13 23 37

41. \ 10 05 01 10 05 10 06 09 13 11 09 05 09 -03 01 06 -03 02 -12 07 06 -03 Ok -11 07 09 -02 -11 08 10 -02 -11 01 08 -06 01 29 23 37 2k

42, VI -03 -20 29 08 05 O7 11 08 €6 01 06 O4 -06 -09 -02 -12 07 03 03 16 -00 -12 -08 12 -07 -08 -12 -23 06 -10 18 -05 05 -03 05 Ol 29 23 32 15 26

L3, VII 21 16 -11 -03 02 -19 -19 46 -c9 -12 01 -17 -14 -10 12 09 -02 -10 -0 10 16 11 08 -05 03 01 -14 -12 07 0T -02 -11 -04 02 -12 01 31 38 Lo 35 30 1k
LY. VIII -08 -20 -33 08 03 -06 -07 01 -10 -13 10 05 -08 -00 -02 -03 07 02 -0k 08 07 08 -02 08 -16 10 06 -08 -05 02 15 06 OL 06 -03 12 51 35 28 12 11 Lo
L5. IX 15 11 -09 10 09 14 12 -01 17 19 05 -01 -03 09 09 14 08 -03 -06 01 16 06 13 -11 02 -05 -11 -11 -03 -01 13 -03 -09 09 -03 -06 31 32 28 36 38 12
L6. X -02 12 -17T O4 09 10 06 05 C2 12 09 02 03 03 03 01 05 -02 01 14 03 -03 -03 03 O7 13 Ok -13 11 18 15 01 02 15 08 08 O4 -00 09 15 24 23
L7, XI 21 15 -21 08 10 01 01 -03 C5 05 01 -09 -08 02 09 08 09 -07 -10 -O0T Ok -00 05 -09 02 02 -08 -23 15 05 05 -05 -10 00 -07 13 22 23 24 1L 38 27
L8. XII 05 -09 -18 15 19 -01 -03 00 Cl -06 05 -01 01 Ol -00 08 0T 0l -02 03 07 Of Ol 05 -10 03 -01 -16 1k 10 14 08 -00 03 -00 11 22 17 14 0T 34 15

1. 2. 3. L 5. 6. 7. 8. 9.10. 11. 12. 13. 1k. 15. 16. 17. 18. 19. 20. 21. 22. 23. 2h. 25. 26. 27. 28. 29. 30. 31. 32. 33. 3k. 35. 36. 37. 38. 39. k0. Ll. k2.



LIITE 26
MUUTTUJIEN VALISIA INTERKORRELAATIOITA Desimaalipisteet on jitetty pois.
Bt+4a+k (N=200)

. Sukupuoli

. Luokkataso

. Koulumuoto

. Status (arv.)
" (koul.)
. Keskiarvo

. Lukeminen
Kirjoitus
Uskonto

10. Maantieto

11. Kuv. taito
12. Musiikki

\O o O\ Fw -

13. Urheilu

1L. Kisityd

15. Pers.p. 1

16. 2

17. 3

18. I

19. 5

20. 6

21. 7

z2. 8

23. 9

zh. 10

z5. Vil. as I 11 12 -00 -11 -02 -03 -04 -10 06 04 -08 -06 -02 -09 08 07 03 -11 14 -11 07 -07 03 -11

z6. II 05 O 10 15 17 12 15 15 08 OL 03 o4 O4 01 05 01 00O 08 OO Ob -01 06 02 06 06

7. III 17 14 01 -06 -01 -17 -14 -12 -11 -15 -16 -11 01 -O4 13 08 -06 -02 12 -04 -01 -06 06 -04 L3 18

8. IV 05 10 -01 09 14 -09 -17 -11 -15 -06 06 -02 04 -02 18 24 -05 -05 13 -18 03 -23 16 -10 17 -03 22

29. vV o4 39 36 -11-05 13 O4 08 13 22 13 05 08 11 09 19 -00 01 O4 -05 OL -16 09 -02 16 01 09 1L

30. VI 06 10 05 -10 -10 03 02 09 -01 04 02 01 -13 01 -09 -11 01 05 -15 17 -0k o4 -05 08 -14 07 -09 -12 11

2. VII -01 -18 0L 05 10 -06 -01 0L 01 -14 -08 -03 -08 -11 00 -02 10 -02 -01 10 -06 10 07 02 08 10 22 -00 -12 01

2. VIII -08 -09 07 O4 02 05 06 07 06 03 03 06 -01 -02 -07 -08 03 15 -14 15 -01 09 -06 10 -34 10 -16 -20 -10 05 16

33. IX 06 -17 -25 -08 -03 -32 -21 -28 -21 -32 -22 -25 -05 -18 -02 -08 -06 -05 -04 -03 -03 02 08 03 33 -05 47 17 01 04 26 -3k

3k. X -0k -06 05 06 01 13 15 14 09 11 11 06 -09 -04 -00 -01 08 13 -10 -02 01 01 01 13 -27 21 -27 -21 -05 31 05 L2 -31

35. XI -01 -03 -O4 00 -08 -30 -29 -21 -28 -24 -09 -13 -01 -16 O4 -03 -12 04 12 06 -06 -02 O4 -07 OL -18 17 15 08 -07 -03 -27 33 -37

36. XII o4 16 13 -06 -08 03 01 08 -02 09 -03 00 02 01 -05 1C 01 11 -07 -05 -03 -O4 -01 08 10 13 00 0T -06 -01 07 11 -22 20 —20

37. Tuttuus I -07 01 -08 -O4 -02 05 -00 00 O4 O4 o4 12 Ob 11 -05-00 03 00 05 -00 06 Ok -01 -01 06 01 -07T 08 02 0T -07 -03 -01 01 -03 -06
38. II 03 02 ~-14 -06 -08 -09 -10 -14 -06 -04 -06 -01 01 03 -O4 -12 -05 O4 -04 07 02 03 -03 -01 09 01l -05 02 -02 10 -O4 -04 09 -02 01 -0k
39. III 03 10 -05 -10 -07 O4 02 -02 o4 05 -01 08 o4 12 -02 00 -O4 -02 Ok 01 03 -03 -01 -05 06 -01 -08 03 06 09 -0k -04 -05 03 -11 -05
Lo. IV -01 17 02 -06 -08 09 03 01 08 11 01 11 12 14 -03 -00 01 01 -00 06 08 -02 -04 -00 -00 OL -11 07 08 11 -07 -01 -09 07 -13 00
L. vV 08 13 0L -13 -18 -03 -08 -07 -06 OL -13 -0 06 07 -08 -13 -14 08 -10 13 -02 00 -11 07 05 08 01 -07 14 13 02 06 02 06 -OL —03
Lo, VI -08 04 -02 -10 -12 04 -02 03 00 05 O4 05 03 09 -11 -12 -10 12 -05 08 -09 -01 -12 07 -01 O7 -04 -01 10 14 -01 08 -06 10 -05 02
43, VII 28 -06 -13 -01 -07 -02 03 -16 -08 01 -05 -02 05 05 08 03 -11 08 -02 -01 01 -OL 03 -05 -02 12 -05 -0k -05 11 -03 -03 -01 22 —06 03
Ly, VIII -07 01 -09 -06 -07 06 02 05 07 O4 03 09 o4 10 -O4 -03 -01 O4 03 09 01 03 -0k -00 03 00 -03 O4 06 O4 -01 -00 -03 -04 -01 -08
Ls. IX oL 11 -05 -07 -05 05 00 -06 01 06 02 09 06 15 -01 -01 -05 -01 01 0l -00 -03 -01 -06 07 06 -06 08 07 08 -11 -05 -06 00 -10 -03
L6. X -06 19 15 -11 -10 10 08 08 07 10 11 15 09 12 -08 02 -03 10 O4 03 08 01 -05 06 06 14 02 08 19 09 -03 08 -09 15 -12 05
L7, XI 12 02 -11 -03 -10 -06 -08 -10 -01 -01 -0Q 06 00 02 -05 -02 -05 13 04 -02 -02 -03 -08 03 10 Ok -03 06 03 05 03 05 -0k 12 05 Ob
L8. XII 03 -02 02 -05 -10 03 -02 -01 05 08 -01 05 08 02 -11 15 -09 936 -08 01 01 08 -15 07 10 01 -02 -13 O4 05 07 19 -03 11 -10 -05

1. 2. 3. 4 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 1k. 15. 16. 17. 18. 19. 20. 21. 22. 23. 24. 25. 26. 27. 28. 29. 30. 31. 32. 33. 3L. 35. 36.
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LIITE 27

FAKTORIANALYYSEISSA MUKANA OLLEIDEN ASENNEOSIOIDEN KESKIARVOT JA
HAJONNAT

IIT (Autoliikenne)

Osio
n:o Kontrolliryhmé At +k + & Bt+ k + 4 Suunta
1) ka. haj. ka. haj. ka. haj. 1 - 5
27 A 3.25 LS bl 2.88 0.99 3.36 1.05 + -
28 A 3.1k 1.10 3.40 1.02 3.16 1.01 - +
29 T 2.51 1.18 2.69 1.11 2.60 0.98 - +
30 A 1.86 0.86 2.24 1.07 2.0k 0.98 - +
31 A 2.hh 1.09 2.70 1.03 2.57 1.02 -~ +
32 |7 3.42 1.07 3.36 1.08 3.L6 1.01 + -
23 T 3.71 1.1k 3.68 1.05 3.65 0.99 + =
2L K 2.87 1.08 2.83 1.08 3.01 1.0L + i
35 K 3.09 1.08 2.31 1.09 3.19 1.05 - +
36 K 2,15 0.92 2.4l 1.06 2.1 0.90 - +
X (Alkukantaiset kansat)
97 A 3.39 1.08 2.7k 1.17 3.8L4 0.91 - +
98 K 2.49 0.90 3.23 0.99 2.51 0.81 + -
99 T 3.84 0.98 3.77 1.13 L, 22 0.81 - %
100 A 3.03 0.97 3.60 1.06 2.41 0.81 + -
101 K 3.49 0.93 2.87 1.05 3.63 0.87 - +
102 K 2.36 1.03 2.62 1.07 2.12 0.94 + =
103 A 3.73 0.96 3.63 1.03 4. 00 0.87 - +
104 A 2.72 1.06 2.L46 0.89 3.26 1.06 = +
105 T 2.37 1.01 2.55 1.12 2.63 0.96 + -
106 A 3.07 1.08 2.79 1.16 3.55 1.03 - +
XII (Kuningas Saul)
117 A 2.70 1.06 L.17 0.85 2.25 0.95 + =
118 T 2.81 1.07 3.97 1.02 2.36 0.98 + -
119 K 2.71 1.08 3.83 1.00 2.28 0.95 + -
120 A 3.73 1,08 2.26 1.17 3.88 1.01 - +
121 K 3.36 0.93 2.18 1.0L L.o1 0.94 - +
122 A 3.17 1.02 2.1k 0.93 3.67 1.01 - +
123 T 2.62 0.98 3.85 1.03 PR 1.05 + =
124 A 3.35 0.96 L, 32 0.75 2.83 0.94 + -
125 A 2.68 1.02 3.97 0.96 2,16 0.96 + -
126 K 2.69 1.10 L.09 0.89 2.25 0.99 + -
1) A = affektiivinen
K = kognitiivinen
T = toiminnallinen
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LIITE

28

KERTOMUKSIIN III, X JA XII LIITTYVIEN VALITTOMAN ASENNEMITTAUKSEN OSIOIDEN
KORKEIMMAT LATAUKSET VARIMAX- JA KOSINIRATKAISUJEN FAKTOREILLA JA KOSINI-
RATKAISUJEN KONGRUENSSIKERTOIMET

Desimaalipisteet on jétetty pois

Osio 5
n:o Kontrolliryhmé h At + 38+ Kk h2 Bt + 4+ k h2 Rot.
(Irr)| I II TIII I II TIII I II TIII Var
27 3 L9 35 L8 26 | -62 Lo
28 -64 -42 -58 [ bO -5k s 65 L9
29 [ 30 -61 LT | 63 =31 L9 32 60 L8
30 | 6L L3 | 61 35 52 55 31 L1
31 67 =30 5L 68 L7 66 51
32 L5 30 L9 27 -56 33
33 [-L6 28 50 27 -bs ol
3L 55 33 61 Lo |-56 39
35 -65 -34 60 | 61 N 30 31 L6 Lo
__36_f 64 b5 61_] 59 ho ) 3538 _______ 34 |
(IrI)| I II TIII I II III I II III Kos
27 37 =52 31 L7 =71
28 89 33 -53 70
29 2 59 59
30 | 78 61 51 -33 -k9
31 [ 13 69 il
32 37 56 5T
33 [-53 36 ko 52 51
3L 57 63 -59
35 1§ 54 37
36 463 1 L 32 -33
(xX)| 1 11 1II I II 1III I II 1III Var
97 | k1 28 68 sk | 70 L9
98 Th 60 |-65 Ls 70 60
99 Sk 33 37 26 37 25
100 |[-k47 22 {-50 26 39 -38 31
101 | 32 -69 59 | 70 56 -59 L3 62
102 (-33 L8 37 -65 L9 |-59 L8
103 | 62 Ly 43 23 | 66 L7
104 | 47 o7 32 12 | 51 Lo L2
105 59 36 L3 21 33 11
_106_| 56 S I 3.3t 60 37 f _____
(x)| 1 II T1III I II III I II III Kos
97 | 43 -76 -38 70
98 17 -7h 17
99 | 58 Lo 32
100 [-51 -70 Lo
101 | 32 -T70 i -60
102 |[-35 38 70 -52
103 | 67 =53 63
104 | 50 37 -4o L5 L6
105 60 L6 38
106 | 60 65 55 61
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LIITE 28 (jatkoa)

n:o Kontrolliryhmé h2 At + 48+ Kk h2 Bt +4+k h2 Rot.
(L) - I II III I II III i IT III Var.
117 Ls -50 -38 59 59 Lo L9 L7 -3k 58

118 L7 -52 53 50 =53 2/ 39 6k 58

119 Ly -33 -51 56 | 41 -58 51 70 60

120 65 55 65 52 -61 51 67

121 58 Ly 60 L3 [-37 68 66

122 54 LhL 50 70 51 |-Lo 59 57

183 68 -38 -31 71 | 33 -58 51| 31 68 58

12k 6L Lo | 57 -33 L5 | 58 L7

125 52 -48 55 | 45 -L2 Ly | 66 —30 62

126 |71 =35 69l 61 b5 |61 36 56| ___
(XII) I II 1III I II TIII I II TIII Kos
117 -38 66 b7 31

118 35 -u3 51 =37 Ly 61

119 L3 L1 =47 77

120 75 T2 -60 L6

121 66 54 81

122 63 -36 ) qn

123 Th =51 32 70

124 10 60 Th

125 50 Lo L3 -38 19

126 83 67 67

Huom. Kantavektorit alleviivattu

KOSINIRATKAISUJEN KONGRUENSSIKERTOIMET

Desimaalipisteet on jéAtetty pois

Kertomus |Vers.| Versio K Vers. | Versio K Vers. | Versio A Fakt.
I II III I II III I II III
69 L6 10 -18 71 -L48 22 =79 =33 I
I1I A 35 -55 26| B -57 -03 57| B [-38 -30 91| II
-35 =17 65 58 32 21 86 -0b4 -01 | ITII
I II III I II III I II III
Lo -60 13 76 -21 -05 -08 -95 -31 I
X A |-61 07 19| B -30 77 23| B |-79 -03 -0b4 | 1II
21 07 33 84 -19 39 50 -33 L9 | III
I II III I II III I II III
77 -28 65 72 -12 66 90 -33 -10 I
XII A |-03 58 -39| B 53 -53 35| B 53 06 -85 | II
-Lo 55 -23 17 T4 -08 07 75 16 |III
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LIITE 29

ASENNE- JA VIDEOTARKKAILUPISTEMAARIEN JA HUOLELLISUUSARVOSANAN VALISET
INTERKORRELAATIOT

Bt + &
N = L43
1 2 3 in 5 6 7 8
VII v&l. 1
VIiIr " 2 .10
VII 2 v. 3 .L9 -.1L
viir " L -.37 .34 .06
El. VII 5 .03 -.06 .05 -.13
El. VIII 6 .05 -.20 -.01 -.40o -.01
Ta.VII 7 -.08 .07 -.12 -.13 .L6 -.0olL
Ta.VIII 8§ -.06 .01 .16 -.09 -.2L .Lh2 .00
Huolell. 9 -.02 .08 .06 .00 -.28 .24 .15 .L8
At + &
N = Lk
1 2 3 I 5 6 7 8
VII vél. 1
viir " 2 .11
VII 2 v. 3 .L3 -.06
virr " L -.26 .35 -.17
El. VII 5 .12 .05 -.29 -.12
El. VIII 6 -.10 -.08 -.14 -.20 .06
Ta.VII 7 .04 .03 -.07 -.10 .17 -..u3
Ta.VIII 8 -.08 .06 -.28 -.13 -.38 .57 -.39
Huolell. 9 .12 .09 -.11 -.12 .01 .ko -.28 .lLs



LIITE 30

YKSITYISKOHTAISTA LISAINFORMAATIOTA TULOKSISTA

Vad1litdn asennemittaus
Versioiden A ja B asen—| Kontrolliryhm& |kuvien | Kontrolliryhmin ja eri suuntiin vaikuttavien oppimismateriaalien aiheuttamat keskiarvoerot
nekeskiarvoerot miell. % + + k t + a t + kK + 4
e . | as. [tutz.|sis. |ka.- o/+ o/- o/+ o/- o/+ o/- o/+ o/-
Kertomus | 't | t+k | t+d |t+k+a | o, | ka. |kons.|erot ¢ |e2109 ¢ |g* 100 ¢ "ygZl00] 4 " 1gR100) ¢ JoZ100| ¢ |gZi00| & [g2100| ¢  |a2100
I]| 2.6 k.9 28.0 | 6.2 | .85 | 2.82 | 2.96| 2.9 |0.29 | 0.0 [3.28 | 2.8 | 3.8k 3.7
II | 4.9 | k.9 30.8 | 4.0 | .85 | 2.99 [2.78| 2.5 |[3.20| 3.3 |3.75 | 3.6 | 3.09 2.6
Iz f 2.1 1 1.7 25.8 [ 6.7 | .80 | 2.54 | 4.07 | 5.6 F1l.47 |-0.4 [2.82 | 2.1 |-0.37 0.0
w | 2.1 | 2.0 20.9 | 5.9 | .84 | 2.62 | 2.27| 1.6 |0.23 | 0.0 [1.86 [ 0.7 |1.12 0.1
v | 8.2 |10.8 35.4 | 4.6 | .90 [ 2.09 |[2.67| 2.3 |5.95 |11.6 |L4.97 | 6.8 | 8.24 | 15.9
vi | 5.8 | 8.3 29.8 15.9| .88 [ 2.20 |1.07| 0.0 |5.08) 8.5 |1.72 | 0.6 |8.32 |17.3
VII 1.5 [ b.o | 4.2 [36.9 [L4.3 ] .86 | 2.19 1.49 | 0.6 F0.09 0.0 | 3.14] 3.2| 1.93] 1.o0| 2.70] 1.9] 3.13] =2.L
VIII 8.8 | 5.4 | 9.1 138.8 [5.7 | .87 | 2.38 2.71 | 3.4 |I5.4 |12.1 | o.40] o0.0f 6.04 21.8| 3.80 3.7| 8.73] 18.8
X | 3.5 ] 5.9 2k.9 | 6.2 | .88 | 2.67 | 2.04| 1.2 |1.69 ] 0.7 [3.39 | 3.1 [L.3k L.8
X | 43| 7.0 33.9 [ 5.3 | .74 | 2.46 [ 0.52 | 0.0 | 4.00| 5.3 |5.55 | 7.8 |6.16 |11.1
XI [11.0 | 9.5 26.7 | 3.7 | .85 | 2.34 | 3.93 | 5.2 [0.71 |30.0 |2.44 | 1.5 h1.76 |26.6
XII [12.3 [18.4 32.2 [ 5.0 | .90 | 2.09 [2.10] 1.3 h1.22 |31.8 |6.56 [10.6 lh7.6L |L9.0
I-VI
IX—XI;}-ka 5.68] 7.3k 2.26 9.08 3.96 13.11
VII-VIIT}ka 5.15| .70 6.75 2.00 6.05 1.6 6.4 2.8 10.6
Sarake n:o| 1 2 3 Y 5 6 7 8 9 10 1 12___u3 s 15 16 17 18 19 20 21 22 23 2k
Sarakkeitten v&lisii jé&rjestyskorrelaatioita kertomuksista I-VI ja IX-XII Jérjestyslukumatriisi
(Spearman)
1)
;_ o sarake | A
5. .63 .64 ke 1 2|56 |71 8 9 |11 |13 [15 |25 |26 |27 |28
?‘ "g"%"zﬁ_zg 1 |8 |[7.5|6l25le |2 | 3]|s|6|7]|8]|8|s5]7
8. —.66—.’(8—.149 .31—145 II 5 7.5 4] 9 |6 1 L]1]6|4|8]|6]|]6]2]2
i ey ’ R 111 |9.5(w0 |81 |9 |5 [1]wofT7]w0]| 9|10 |10/ 8
9.|-.17 -.35 -.29 .02 -.15 .25 L
v 9.5| 9 |10 |4.5]|8 L 61999 fwo]o]| 8|6
11. | .99 .97 .6L —.75 .62 -.72 -.27 8
~ ~ \ 3 211 1.509.50 5| 3| 3|4 3[3]3]5
13. | .37 .2 .69 -.29 .25 -.17 -.2L4 .38 L
Vi |4 | 4|5 45358 |9|Lb|of3|u|[L|6E|S
15.| .91 .96 .50 -.55 .63 -.Th -.36 .95 .26 5.5
e x |1 | 6925353 | 8|T7|s|6|T|T]|T|?9
25. | .99 .96 .66 -.71 .61 -.73 -.21 .99 .k .9L X 6 s{2]6 |1 6 lwolslals|s|s]|ulw
26. .99 .97 .6L -.75 .62 -.72 -.27 1.00 .38 .95 .99
XI 2 317110 |6 7 2128|2229k
27. | .53 .51 .79 -.45 .49 -.17 -.38 .52 .76 .38 .L9 .52 71 1 sl bislosl 72l o2l zlifs
28. | .68 .46 .29 -.60 .58 -.32 .12 .59 .01 .Lk7 .56 .59 .L6 : .
1. 2. 5. 6. i 8. 9. 11. 13. 15. 25. 26. 27. 28.

1) Sarakkeet 25-28 sis#ltavit kaksisuuntaisten varianssianalyysien
(taulukot 11 ja 12) F-suhteiden (A vs B) suuruusjirjestyksen
25 = tytdt/valitdn asennemittaus
pojat

26

"

27 =
28 =

tytdt/2 viikon kulutt.
pojat/

"
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