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Taman pro gradu -tutkielman tarkoituksena oli selvittdd, millaisia kasityksid ja
kaytanteita peruskoulun opettajilla on laaja-alaisen osaamisen teemoista musii-
kin ja matematiikan opetuksessa. Tutkimuksessa selvitettiin, mitka laaja-alaisen
osaamisen teemat olivat opettajien mielestd tarkeimpid musiikin ja matematiikan
opetuksen ndkokulmasta ja miksi, ja milld tavoin laaja-alaisen osaamisen teemoja
toteutettiin ndiden oppiaineiden opetuksessa.

Tutkimusaineisto kerdttiin kyselyn ja haastattelujen avulla eri puolilla Suo-
mea opettavilta peruskoulun opettajilta. Kyselyyn vastasi 31 musiikkia ja 31 ma-
tematiikkaa opettavaa opettajaa. Lisdksi aineistoon kuului neljan peruskoulussa
tyoskentelevan opettajan puolistrukturoitua teemahaastattelua. Tutkimusaineis-
ton analyysi oli monimenetelmadllinen, silld kyselyn tuloksia ldhestyttiin sekd
madrélliselld ettd laadullisella tutkimusotteella. Haastatteluaineisto analysoitiin
laadullisella teoriaohjaavalla sisdllonanalyysilla.

Tutkimus osoitti, ettd musiikkia opettavat opettajat kokivat voivansa to-
teuttaa musiikissa ja musiikin avulla laaja-alaisesti myds muita oppimisen osa-
alueita. Matematiikkaa opettavat opettajat kokivat kaikki laaja-alaisen osaamisen
teemat tarkeind, mutta haastavina oli toteuttaa niitd itse opetuksessa. Sekd mu-
siikkia ettd matematiikkaa opettavat opettajat pitivit laaja-alaisen osaamisen tee-
moja tarpeellisina niin opetuksessa yleensd kuin myo6s oppiainetasolla. Kaikkien
tutkimukseen osallistuneiden opettajien mielestd ” Ajattelu ja oppimaan oppimi-
nen” (L1) oli tarkein laaja-alaisen osaamisen teemoista niin opetuksessa kuin tu-

levaisuuden taitojen kehittymisen kannalta.
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1 JOHDANTO

Opetussuunnitelma luo pohjan kaikelle koulutyolle ja oppimiselle. Opiskelin Vi-
rossa musiikin aineenopettajaksi vuosina 2014-2018, jonka aikana tutustuin sekd
Viron opetussuunnitelman perusteisiin ettd Suomen juuri uudistuneisiin Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2014. Opintojen aikana vertailin
opetussuunnitelmia keskendédn ja kiinnostuin erityisesti laaja-alaisen osaamisen
teemoista, silld ne 16ytyivat molempien maiden opetussuunnitelmista hyvin sa-
mankaltaisina. Ladhtokohtana opetussuunnitelmien ja sitd kautta koulun muuttu-
miselle on asetettu tulevaisuuden yhteiskunnan haasteet, jotka haastavat laaja-
alaisen osaamisen taitojen kehittdmiseen (Halinen ym., 2013). Nykyisessd Suo-
men Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on ensimmadistd kertaa
asetettu ldpdisevisti oppiaineittain tavoitteeksi laaja-alainen osaaminen.

Laaja-alaisen osaamisen teemat ldpdisevit kokonaisvaltaisesti eri oppiai-
neet. Niiden tarkoituksena on toimia oppiaineiden vélisessd integraatiossa niita
yhdistdvana tekijand lasten ja nuorten oppimisen ja hyvinvoinnin edistdmisessa.
Opetussuunnitelmien kehittelytydssd ja yhteiskunnallisessa keskustelussa ovat
keskeisind nousseet esille kysymykset siitd, millaisia taitoja nyt koulunsa aloitta-
vat tulevat tarvitsemaan tulevaisuudessa ja tdlle pohjalle suomalainen kaisite
laaja-alainen osaaminen on syntynyt. Esimerkiksi tulevaisuuden taidoista teko-
dlyd pidetddn yhtend keskeisimpédnd matemaattisen ajattelun ja teknologiakasva-
tuksen sisdltond (mm. Holmes ym., 2019).

Aloitettuani luokanopettajan opinnot Kokkolan yliopistokeskus Chy-
deniuksessa, huomasin miten tdrkeéssa roolissa laaja-alaisen osaamisen teemat
esiintyvéat opetussuunnitelmassa ja erityisesti oppiaineiden tavoitteiden ja sisal-
tojen rakentumisessa. Virossa tutustuminen opetussuunnitelmiin keskittyi mu-
siikin oppiaineen sisdltoihin ja tavoitteisiin. Nyt luokanopettajaopintojen aikana
olen tutustunut syvillisemmin myds muiden oppiaineiden sisdlt6ihin, ja varsin-
kin opintojen alussa meille painotettiin laaja-alaisen osaamisen teemojen huomi-
oimista opetuksen suunnittelussa. Koska tein Viron opintojen aikana vertailevan

tutkimuksen molempien maiden opetussuunnitelmien laaja-alaisen osaamisen



teemoista musiikinopetuksen nakokulmasta, paatin hyodyntaa téassa pro gradu -
tutkielmassa jo olemassa olevaa aineistoa ja toteuttaa vertailevan tutkimuksen
musiikin ja matematiikan opetussuunnitelmien laaja-alaisen osaamisen tee-
moista.

Musiikkipsykologisissa tutkimuksissa on todettu, ettd taideaineista, erityi-
sesti musiikilla voidaan edistdd lapsen oppimista muissakin eri oppiaineissa ku-
ten vieraissa kielissd ja sosiaalisissa taidoissa (mm. Huotilainen & Putkinen,
2008). Vuorovaikutus voi olla kaksisuuntaista, esimerkiksi vieraiden kielten opis-
kelu aktivoi aivoissa musiikin kielen hahmottamiseen liittyvid osa-alueita (mm.
Tervaniemi ym., 2021). Tossavaisen ja Juvosen (2015) tekemaéssd tutkimuksessa
selvitettiin koululaisten kiinnostusta matematiikan ja musiikin opiskeluun. Tu-
loksissa ilmeni, ettd vahva kiinnostus matematiikan opiskelua kohtaan oli posi-
tiivisessa yhteydessd sekd musiikin opiskeluun ettd toisinpdin.

Tdssd tutkimuksessa tarkastellaan laaja-alaisen osaamisen teemojen toteu-
tumista opettajien kuvausten pohjalta kahden oppiaineen, musiikin ja matema-
titkan, kautta. Tutkimuksen tavoitteena on musiikkia ja matematiikkaa opetta-
ville opettajille suunnatun kyselyn ja haastattelujen kautta selvittdd, mitka laaja-
alaisen osaamisen teemat nousevat opettajien opetustydssa erityisen tarkeiksi, ja
mitkd ehka jadvat vahemmalle huomiolle ja miksi. Tutkimuksessa kartoitetaan
myds opettajilta kerdttyjd parhaita kdytanteitd laaja-alaisen osaamisen yhdisté-

misestd musiikin sekd matematiikan opetukseen.



2 OPETUSSUUNNITELMAN KASITTEESTA

Valtakunnallinen perusopetuksen opetussuunnitelma on normiasiakirja opetta-
jille, jotka tekevit sen pohjalta yksin tai yhdessd muiden opettajien kanssa lyhyen
tai pitkdn aikavilin toiminnallisen opetussuunnitelman. Opetussuunnitelmaket-
jun loppupddssa on oppilas, joka kokee opetussuunnitelman. (Vitikka, 2009, 49-
52.) Kansainvilisessd opetussuunnitelmatutkimuksessa jaotellaan opetussuunni-
telma-késite usein kirjoitettuun, toteutettuun ja koettuun opetussuunnitelmaan.
Koska opettajat loppujen lopuksi toteuttavat opetussuunnitelmaa, voi olla, ettd
edelld mainittujen opetussuunnitelmien valilld voi olla huomattavia eroja, jopa
ristiriitoja. (Uusikyld & Atjonen, 2005, 76; Vitikka, 2009, 51.). Tamé&n vuoksi tds-
sdkin tutkielmassa tarkastellaan musiikkia ja matematiikkaa opettavien opetta-
jien ndkemyksid ja tulkintoja opetussuunnitelman yhteen osa-alueeseen ja oppi-

aineisiin liittyen.

2.1 Opetussuunnitelman taustaa

Opetussuunnitelmalle ei ole yhtd kaiken kattavaa madritelmad, silld opetussuun-
nitelmaa madrittavat sisallot ja merkitys ovat muuttuneet eri aikakausina ja eri
kulttuureissa (Vitikka ym., 2012; Halinen ym., 2013, 190-191). My6s opetussuun-
nitelman kisite on laajentunut jatkuvasti (Lahdes, 1980; Vitikka, 2009, 50). Ylei-
sesti voidaan todeta, ettd opetussuunnitelma on se tiarkein asiakirja, jonka avulla
yhteiskunta tai yhteiso ilmaisee koulutusta koskevat tavoitteensa. Opetussuun-
nitelma on aina sidoksissa historialliseen aikaan, sosiaaliseen paikkaan ja yhteis-
kuntarakenteisiin, jossa se toimii kouluinstituution ohjaamisen valineend (Vi-
tikka, 2009, 48-50).

Manner- ja pohjoiseurooppalainen opetussuunnitelma-ajattelu, ns. Bildung-
perinne, on muokannut suomalaista opetussuunnitelmaa, joka on kehittynyt

myochemmin dialogisuuteen Curriculum-pohjaisen opetussuunnitelma-ajatttelun



kanssa. Kyseisessd traditiossa opetussuunnitelma ei ole vain organisatorinen oh-
jekirja, vaan eettis-moraalisen ajattelun keskus, jonka tarkoituksena on virittdd
pedagogista keskustelua (Autio, 2014; Doll & Broussard, 2002; Uljens & Ylimaki,
2017).

Nykyisessd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 esille
nousee laaja-alainen maailmankansalaisuuden logiikka, joka vélttdd korosta-
masta kielen, historian, uskonnon tai kansanluonteen tapaisia rajoja suomalai-
suudelle. Edelld mainittujen asioiden sijaan korostetaan laaja-alaisia demokraat-
tisten valtioiden jakamia yksilollisyyden, tasa-arvon ja suvaitsevaisuuden peri-
aatteita. (Saari ym., 2014.)

Opetussuunnitelma on Dollin ja Broussardin (2002) mukaan yhteisttason
ilmio (curriculum as community), jossa kyse on yhteisen reflektion kohteesta.
Laaja-alaisen opetussuunnitelma-ajattelun takana voidaan ndhdd myos de-
weylaiset opetussuunnitelman kehittdjat, jotka korostivat erityisesti sellaisten
opetus- ja oppimisprosessien kehittamistd, jotka ldhtivat oppilaiden tarpeista ja
jotka edistivit yhteisollisid arvoja, yhteistyotd, oikeudenmukaisuutta ja demo-
kratiaa (Hakala ym., 2017).

Aution (2016) mukaan ndiden opetussuunnitelmallisten dialogien avulla
opettajat luovat yhteisid merkityksid ja kehittdvit vallitseville epistemologioille
vaihtoehtoja. Dialogissa opetussuunnitelmateorian ydintd on Bildung-traditiossa
‘arvoasetelmia tuottava jarki’, ja siihen pohjaava vapaa toimijuus (free agency),
joka kumpuaa tietdvéstd ja voimaantuneesta subjektista. Aution (2016, 2) mu-
kaan ideaalinen opetussuunnitelma tarjoaa kokonaisvaltaisia selontekoja, joissa
késitellddn erilaisia maailmankuvia, poliittisia, kulttuurisia ja sosiaalisia todelli-
suuksia sekd psyko-sosiaalisia vilityksid. Myos Nussbaum (2011) kytkee opetus-
suunnitelman tehtdvadan periaatteen kasvamisesta laaja-alaiseen yleissivista-
vddn, aristoteelisia perinteitd noudattavaan demokratiaan.

Suomalainen opetussuunnitelma-ajattelu on siis rakentunut saksalaisen si-
vistys (Bildung) -tradition ja angloamerikkalaisen koulukasvatusta ja pedago-
gista yhteyttd korostavan Curriculum-tradition kanssa (Saari ym., 2017). Sivistys-

teoreettinen traditio eldd yhad vahvana. Saaren ym. (2017) mukaan sivistystraditio



on kyennyt asettumaan vastavoimaksi positivistiselle kasvatustieteelle ja sen op-
pimisdiskursseille, jotka valtasivat alaa 1960- ja 1970-lukujen aikana suomalai-
sessa kasvatustieteessd ja heijastuivat peruskoulun opetussuunnitelmaan sen
syntyessd. Yhtendisen peruskoulun syntyessa Suomessa luotiin laaja Curriculum-
traditiosta ammentava opetussuunnitelma, joka on toiminut perustana my®os
myochempien vaiheiden opetussuunnitelmille. Sivistysteoreettinen traditio on
kuitenkin kulkenut mukana ja korostanut osaltaan kasvatuksen avointa, dialo-
gista luonnetta sekd oppiaineiden oppimistavoitteita. (Saari ym., 2017.) Kasva-
tuksen kulttuuristen ja moraalisten piirteiden korostaminen on heijastunut kési-
tykseen opettajasta ennen kaikkea itsendisend ja sivistyneend opetuksen asian-

tuntijana.

2.2 Opetussuunnitelma kouluissa

Jokaiseen koulutusjdrjestelmédn kuuluu opetussuunnitelma, jossa yleensa esite-
tddn opetuksen tavoitteet, sisdllot ja arvioinnin perusteet sekd keskeiset arvot ja
taidot, joita pidetdan yhteiskunnallisesti ja kulttuurisesti tarkeind valittda tule-
ville sukupolville. (Uusikyld & Atjonen, 2005, 46; McKernan, 2008, 4; 56; Vitikka
& Hurmerinta, 2011, 12; Vitikka ym., 2012, 87; Antikainen ym., 2013: 196; Autio
ym., 2017). Opetushallituksen mukaan opetussuunnitelmalla tarkoitetaan kou-
lun pedagogisen toiminnan kokonaissuunnitelmaa. Siihen sisiltyy oppiaineiden
tavoitteita ja sisdltojd, mutta ei kuitenkaan ainoastaan niitd, vaan se ndhdaan
myds kehittdimissuunnitelmana, jonka toteutumista seurataan sdadnnolliselld ar-
vioinnilla. (Halinen ym., 2013, 191.)

Koulujen toimintaa ja opetusta ohjaa lainsdadanto eli perusopetuslaki ja -
asetus. Valtionneuvoston asetus madrittdd perusopetuksen yleiset tavoitteet ja
tuntijaon. T&ltd pohjalta laaditaan Opetushallituksen laatimat perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, jotka luovat pohjan kunta- ja koulukohtaisten
opetussuunnitelmien laadinnalle. Kunnat p&attavat itsendisesti, toimiiko kunnan

opetussuunnitelma kaikkien kunnassa olevien koulujen opetussuunnitelmana
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vai kirjoittaako jokainen koulu omat opetussuunnitelmansa. Koulukohtaiset ope-
tussuunnitelmat hyvéksyy kunnan tai kaupungin kouluviranomainen.

Musiikin ja matematiikan opetuksessa kdytettdvit oppikirjat ovat vain yksi
viline, joita opettajat kdyttavét toteuttaakseen opetussuunnitelman tavoitteita.
Niiden valinnasta paatetdan kunta- tai koulukohtaisesti ja oppikirjojen oppitun-
tikdytostd ja ainedidaktisesta soveltamisesta pddttavit opettajat. Tama korostaa
opettajien ainedidaktista asiantuntemusta, silld kansallinen oppikirjojen tarkas-
tusmenettely poistui jo 1990-luvulla.

Koulukohtaiset musiikin ja matematiikan opetussuunnitelmat voivat hie-
man vaihdella valtakunnallisten raamien puitteissa. Esimerkiksi eri kaupunkien
musiikkiluokkatoiminnalle on omat musiikin opetuksen tavoitteensa. Koska
laaja-alaisen opetussuunnitelman tavoitteet on kirjattu valtakunnallisiin perus-
opetuksen opetussuunnitelmiin ldpdisevésti eri oppiaineiden opetussuunnitel-
man tavoitteisiin ja sisdltoihin, voidaan niiden toteutumista tarkastella tédssd tut-

kimuksessa vertaillen.
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3 LAAJA-ALAINEN OSAAMINEN

Yhteiskunnassa kdydé&an jatkuvaa keskustelua tulevaisuuteen varautumisesta, il-
mastokriisistd, kestdvastd kehityksestd ja kulttuurisesta monimuotoisuudesta.
Laaja-alaisen osaamisen tavoitteilla ja sisédltoalueilla pyritdan tukemaan tulevai-
suuden taitojen kehittymistd ja ihmisten kykyd toimia vield ennakoimattomassa
tulevaisuuden maailmassa. Tulevaisuudessa ihmisen tyon sisdlto ja tydeldméan
tarpeet muuttuvat, silld teknologian ja digitalisaation kehittyminen laajenee.
Maailman muutokseen liittyvit niin ennakoidut kuin yllédttavatkin tapahtumat,
joiden seurauksena jatkuva muutos yhteiskunnassa on kdynnissd. Maailman
konfliktit, pandemiat, taloustilanteiden vaihtelut, ilmastonmuutos ja uuden tek-
nologian kehitys vaikuttavat kaikkialla. Ne ovat yhteydessd uudenlaiseen laaja-
alaisempaan osaamisen niin kouluissa kuin tyoeldmassa. Lisdksi esimerkiksi etd-
opiskelun ja -toiden sekd muiden erityisjdrjestelyiden lisddntyessd laaja-alaisen
osaamisen taidot korostuvat. (OECD, 2021.) Tulevaisuuden haasteista selvidmi-
nen vaatii sellaisia taitoja, joita tekodly tai koneet eivit ainakaan vield osaa suo-
rittaa. Tdllaisia ovat esimerkiksi kekselidisyys, luovuus, sinnikkyys, resilienssi tai
epavarmuuden hallinta. (Whittemore, 2018.)

Vaikka teknologia ja tekodly korvaavat osan ihmisen aiemmasta tyostd, tu-
levaisuuden tyoeldmaésséd tarvitaan edelleen osaamista, jossa kone tai tekodly ei-
vt korvaa ihmistd. Ihminen tarvitsee tulevaisuudessa luovaa ja kriittistd ajatte-
lua, vuorovaikutustaitoja, kekselidisyyttd, motivaatiota, kykya kasvattaa, opet-
taa, parantaa ja hoivata sekd tehdéd eettisesti ja moraalisesti oikeudenmukaisia
pdatoksid. Lisaksi tekniikan ja teknologian kehittdminen ovat ihmisten vastuulla.
(Pajarinen & Rouvinen, 2015.)

Ziemannin (2019) mukaan tulevaisuustutkija Reijo Wilenius madrittelee
neljd eri tulevaisuuden taitoa, joista ensimmdinen on planetaarisen eldmén taito
eli taito ymmartdd, miten elollinen maailma ja sen jéarjestelma toimivat. Toiseksi
tarvitaan kompleksisuustaitoa eli taitoa ajatella ja jasentdd jatkuvasti lisdantyvaa
tietotulvaa, jotta sitd voidaan kayttdd tietopohjana tulevaisuuden ongelmien rat-

kaisemisessa. Edellisestd johtuen kolmanneksi tarvitaan luovuustaitoja, eli taitoa
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16ytdd uusia ndkokulmia ja ratkaisuja jo olemassa oleviin ongelmiin. Neljantena
tulevaisuustaitona Wilenius mainitsee empatia- ja vuorovaikutustaidot kulttuu-
risesti moninaistuvassa yhteiskunnassa. (Zieman, 2019.)

Chanin ym. (2017) mukaan vain harvoilla koulujen opettajilla on kykya
suunnitella, toteuttaa ja arvioida laaja-alaista opetusta, vaikka olisi oman alansa
ja oppiaineensa huippuosaaja. Oppilaat taas kaipaavat teoreettisen tiedon oheen
arvokkaita kaytannonldheisida kokemuksia todellisen maailman kaytanteista.
Haasteena onkin 16ytdd opettajia, joilla olisi sekd tutkimusperustaista tietoa etta
kokemusta reaalimaailman kaytadnteistd laaja-alaisen osaamisen opettamiseksi.

Tdssa tutkimustyossd esiintyvit tarkeimmadt késitteet ovat laaja-alainen
osaaminen sekd musiikin ja matematiikan opetus. Pedagogisilla ratkaisuilla voi-
daan tukea laaja-alaisen osaamisen kehittymistd osana oppiaineiden vélistd in-
tegraatiota. Sen vuoksi on mielenkiintoista selvittdd opettajien ndkemyksid ja

kaytanteitd laaja-alaisen osaamisen soveltamisesta oppiaineiden opetuksessa.

3.1 Kokonaisvaltaisen kasvatusajattelun taustaa

Kokonaisvaltaisen kasvatusajattelun isénd voidaan pitdd John Deweyta, joka
ndki koulun pienoisyhteiskuntana, jossa opittiin kaikki mielekkdan tyoskentelyn
kautta ”learning by doing”-periaatteella. Dewey (2013) korosti, ettd koulu on
paikka, jossa opitaan elamda varten. Hinen mukaansa lapsella on neljad perustar-
vetta: tarve sosiaaliseen yhteisollisyyteen ja vuorovaikutukseen, tarve tutkimi-
seen ja ihmettelyyn, tarve tekemiseen ja rakentamiseen sekd tarve taiteelliseen
ilmaisuun. Ndama kaikki toimivat opetuksen ldhtokohtina. Dewey kirjoitti ope-
tuksen eheyttdmisestd seuraavasti: ” Asettakaa koulu yhteyteen elaman kanssa,
niin kaikki oppiaineet joutuvat pakostakin vuorovaikutukseen keskendan.” (De-
wey, 1957, 86).

Juho Augusti Hollo oli edistyksellinen suomalainen kasvatustieteilijd ja
kasvatusfilosofi, jonka ajattelusta on 16ydettdvissa kokonaisvaltaisen ja laaja-alai-

seen sivistykseen tdhtddvid periaatteita. Hollo (1959) kirjoitti mm. “kasvamaan
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saattamisesta” tai “kasvatuksen taiteesta”. Taneli (2012) on tutkinut Hollon kas-
vatusfilosofista ajattelua vaitoskirjassaan, jonka mukaan Hollo ajatteli, ettd kas-
vatuksen on optimaalisesti onnistuakseen vélttamatontd olla monipuolista sivis-
tyskasvatusta, johon kuuluvat dlyllinen, eettinen, esteettinen, uskonnollinen ja
toiminnallinen kasvatus. Taneli (2012) havaitsi, ettd Hollon ajattelussa mikadan
kasvatuksen osa-alueista ei saanut olla hallitsevassa asemassa, vaan kaikki kas-
vatuksen osa-alueet olivat harmonisessa laaja-alaisessa vuorovaikutuksessa.
Hollo piti mielikuvitusta kasvatuksen eri osa-alueita yhdistdvana tekijand, tie-
tynlaisena laastina, joka sitoo muut kasvatuksen osa-alueet saumattomasti yh-
teen. Hollon (1918) mukaan mielikuvitus eli kuvittelu on &lyllistad toimintaa, jolla
on kokonaisvaltainen yhteys ihmisen tunteisiin ja esteettiseen eldmaan.
Vainikainen ja Koivuhovi (2022) tuovat esille koulutuspoliittisten reformien
taustalla olevat monialaiset historialliset ja teoreettiset 1dhtokohdat, joissa laaja-
alaisen osaamisen teoreettisen viitekehyksen ytimessd on lapsi ja nuori. Oppi-
mista ohjaavat osin tiedostamattomat ja osin tietoiset mielen perusrakenteet, ta-
voitteelliset tietoiset opetus- ja oppimisprosessit sekd vuorovaikutus opettajan ja
muiden oppijoiden kanssa. Laaja-alaisen osaamisen teoreettisen viitekehyksen
muodostavat kehitys- ja kasvatuspsykologiset teoriat ja psykoanalyyttisen sekd
kognitiivisen psykologian ymmarrys oppijan kognitiivisesta toiminnasta ja sita
ohjaavista tekijoistd. Vainikainen ja Koivuhovi (2022) nostavat esille Demetrioun
ym. (2011) teorian kognitiivisen toiminnan rakenteesta ja kehityksestd, jonka
taustakehikossa on sovellettu Bronfenbrennerin (1992) bioekologisen teorian
mikro-, meso-, ekso- ja makroympadriston késitteitd. Demetrioun teoreettinen
malli (katso tarkemmin kuvio 1) onnistuu tarkastelemaan rajapintoja, joissa on
lasnd sekd oppijan tietoiset ja tiedostamattomat prosessit kuin myos sosiaalinen
vuorovaikutus ja oppimistilanteiden organisointi. Teoria yhdistda toisiinsa seké
kehitys- ettd kasvatuspsykologian, psykometriikan ja kognitiivisen psykologian
oppimisteoriat. Vainikaisen ja Koivuhovin (2022) mukaan Demetrioun teoria so-
pii hyvin laaja-alaisen osaamisen ja oppimaan oppimisen kehittymisen ymmar-
tamisen taustateoriaksi, silld se sisdltdd ajattelutavan kognitiiviset ja metakogni-

tiiviset ulottuvuudet. Lisdksi tarvitaan kuitenkin muita kasvatuspsykologisia
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teorioita tdydentaméddn yksion motivaation ja persoonallisuuden osuuksia seka
yksilon sosiaalisen mindn ja sosiaalisen toiminnan rajapinnalle asettuvia yhteis-

toiminnallisen oppimisen teorioita.

Kuvio 1
Peruskoulun erilaisiin tulevaisuuksiin vaikuttavia tekijoiti laaja-alaisena osaajana kehit-
tymisen viitekehyksessd (Nilivaara ym., 2022, 320 mukaan)

-~ o Globaalit arvot ja ideologiat — Kansalliset arvot ja ideologiat
# MaKroymparista S
7 Digitalisaatio
f Eksoymparisto Paikalliset arvot
Perheen muut . . - A )
Mesoymparisto toimintaymparistat Koulun toimiptakulituuri  Opettajien keskindinen vuorovaikutus
—— Opettajien arvot
. S— Vuorovaikutus Opetus- ja
Mikroymparisto By ool
ympa perheen kanssa brvioftikaytanteet yporovaikutus

Iuckkaib&greiden
kans3a

! Opettajien ja oppilaigen
: vuorovaikutus

Ydinmina

TAVOITTEET
TEHTAVAT

Oppimisympafistat
Tietoinen mina

Sosiaalinen ming

\_ OPPIJA | OPPIMISTILANNE

S

Tassd tutkimuksessa selvitetddn sitd, miten opettajat toteuttavat laaja-alaisen
osaamisen tavoitteita matematiikan ja musiikin opetuksessa perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti. Tavoitteiden toteuttamisen kdytan-
teisiin liittyvat oppimistilanteissa annetut tehtédvit, opettajan ja oppilaan vilinen
vuorovaikutus sekd jokaisen oppijan yksilolliset affektiiviset ja kognitiiviset ke-
hitykseen ja oppimiseen vaikuttavat tekijdt sekd monet muut taustatekijit. Edelld
mainittujen tekijoiden ldsndolo on hyva tiedostaa, vaikka tédssd tutkimuksessa
niiden yhteyksid opettajien ndkemyksiin ja kokemuksiin kdytannon pedagogi-
sista sovelluksista ei voida selvittaa.

Opetussuunnitelmakeskustelun taustalla ovat olleet visiot tulevaisuuden
taitojen, 21st Century Skills, kehittamisestd ja opetussuunnitelmien kehittamisestd

tulevaisuusorientaatiopohjaisesti (Rotterham & Willingham, 2009; Vitikka, 2009;

\ o ~ Paikallingn opetussuunnitelma ]
Lainsaadantd  Tuntijake Valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet Resurssit
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Salo ym., 2011; Norrena, 2013). Laaja-alaisen osaamisen taustalla ovat monet jo
aiemmissa opetussuunnitelmissa esiintyneet késitteet ja sisdllot kuten esimer-
kiksi aihekokonaisuudet Perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2004 (Opetus-
hallitus, 2004). Laaja-alaisen osaamisen kehittdminen on osa kokonaisvaltaista ja

eheyttdvdd opetussuunnitelma-ajattelua.

3.2 Laaja-alainen osaaminen kehittimaissa tulevaisuuden
osaamista

Vuonna 2010 Suomen Opetus- ja kulttuuriministerio mddritteli tulevaisuuden
kansalaistaidot, jotka ovat luoneet pohjan Perusopetuksen opetussuunnitel-
massa maddritellyille laaja-alaisen osaamisen alueille. Kansalaistaitoihin luettiin
kuuluvaksi ajattelun taidot, tydskentelyn ja vuorovaikutuksen taidot, kdden ja
ilmaisun taidot, osallistumisen ja vaikuttamisen taidot sekd itsetuntemuksen ja
vastuullisuuden taidot (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2010). Kansalaistaito-ka-
site muuttui kuitenkin opetussuunnitelmatyossd laaja-alaisen osaamisen késit-
teeksi.

Norrena (2015) ja Halinen (2014) perustelevat muutosta liian rajatulla kan-
salaistaito-kdsitteen konnotaatiolla sekd DeSeCo (Definition and Selection of Com-
petencies)-hankkeen aikana syntyneilld ideoilla, joissa osaaminen nousi positiivi-
sena kisitteend keskioon. Laaja-alainen -kédsite syntyi mddrittamadn sitd, etta
kyse on oppiainerajat ylittdvéstd ja eri tiedon- ja taidonalat ylittdvastd osaami-
sesta, johon jokainen oppiaine tuo oman ndkdkulmansa ja jota tarvitaan niin opis-
kelussa kuin tulevaisuuden tyoeldmaéssé ja kansalaisena toimimisessa. (Norrena,
2015, 20.) Norrenan (2015) mukaan Halisen DeSeCo-hanke yhdistyy tulevaisuu-
den taitojen ja 21st Century Skills- kdsitteeseen, jonka juuret ovat Yhdysvaltalai-
sessa opetussuunnitelmatutkimuksessa ja ajattelussa.

Artikkelissaan laaja-alaisen osaamisen kehittamisestd koulussa Nikolay
Tsankov (2017) tuo esille useita erityyppisid taitoja, jotka ovat tunnistettavissa

koulutuksen osaamispohjaisen ldhestymistavan toteutumisessa. Laaja-alaisen
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osaamisen kannalta yksi keskeisimmistd taidoista on avaintaidot (key compe-
tences). Niilld tarkoitetaan taitoja, jotka koulutuksen kautta omaksutaan persoo-
naan (tietojen, taitojen, asenteiden ja suhteiden jarjestelmad), ja lisddvat oppijoiden
sopeutumiskykyé tekemailld heistd sosiaalisempia, liikkuvampia, kilpailukykyi-
sempid ja motivoituneempia. Tsankov (2017) korostaa, ettd laaja-alaisuudella tar-
koitetaan tietyn kouluaineen sisdllon hyodyntdmistd myos muilla aloilla, jolloin
ndiden avaintaitojen omaksuminen ja siirrettivyys on korvaamattoman tirkea
vdline menestyksekkddseen toimintaan nopeasti muuttuvassa ympdristossa
(Tsankov, 2017).

Binkley ym. (2012) médrittelee tulevaisuuden taidoiksi tavan ajatella, tavan
tyoskennelld, tyovilineiden hallinnan ja kansalaisena toimimisen maailmassa.
Naihin kasitteisiin liittyvat kriittisen ajattelun ja oppimaan oppimisen taidot, luo-
vuus ja innovaatio, yhteisty6 ja kommunikaatio, ICT-taidot ja informaation luku-
taidot, kulttuuritietoisuus ja sosiaalinen vastuu sekd globaalisti ettd paikallisesti.
Binkleyn ym. (2012) mé&érittelemissa tulevaisuuden taidoissa on mukana enem-
mén eettisid painotuksia kuin Opetus- ja kulttuuriministerion kansalaistaitojen
maédritelméssd. Tulevaisuuden taidot- késite on noussut oppimistavoitteiksi lah-
tokohdiltaan tydeldmitarpeiden pohjalta. Aiemmista médritelmistd puuttunut
kasvatuksellinen ja eettinen elementti nousi mukaan laaja-alaisen osaamisen ké-
sitteeseen: “Laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan tietojen, taitojen, arvojen ja

asenteiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta.” (Opetushallitus, 2014, 20.)

3.3 Laaja-alaisen osaamisen teemat ja niiden tutkimus opetus-
suunnitelmassa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014) on otettu
kayttoon kasite laaja-alainen osaaminen, joka tarkoittaa tietojen, taitojen, arvojen,
asenteiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta. Osaaminen tarkoittaa sitd,
ettd ihminen osaa toimia kunkin tilanteen edellyttamallad tavalla. Laaja-alaisen

osaamisen tarve nousi ympéaroivan maailman muutoksista. Nyt ja tulevaisuu-
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dessa ihmisend kasvaminen, opiskelu, tyteldma ja kansalaisena toimiminen edel-
lyttavit tiedon- ja taidon alarajat ylittdvad laaja-alaista osaamista. Sithen, miten
oppilaat kdyttavat laaja-alaisen osaamisen taitojaan ja tietojaan, vaikuttavat op-
pilaiden omaksumat arvot ja asenteet seké tahtotila toimia. (Opetushallitus, 2014,
20.)

Kukin oppiaine rakentaa oppilaan osaamista oman tiedon ja taidonalansa
sisdltojd ja menetelmid hyodyntden. Osaamisen kehittymiseen vaikuttavat sekéa
sisdllot, ettd se, miten niiden parissa tyoskennellddn ja miten oppilaan ja ympa-
riston vuorovaikutus toimii. Oppilas tarvitsee kannustavaa oppimisen ohjausta,
tukea ja palautetta, jolla on vaikutusta asenteisiin, oppimismotivaatioon ja tah-
toon oppia. Yhdessd sovitut arvot, oppimiskasitys ja toimintakulttuuri luovat pe-
rustan kaiken osaamisen kehittdmiselle, ja timdn raamittamiseen valtakunnalli-
nen opetussuunnitelma luo yhteisen pohjan. (Opetushallitus, 2014, 20.)

Tutkimuksia laaja-alaisen osaamisen teemojen toteuttamisesta perusope-
tuksessa on toistaiseksi tehty vain vahdn. Tédssd kappaleessa kuvataan ensin Suo-
men Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2014)
mukaisesti seitsemdn laaja-alaista osaamiskokonaisuutta (kuvio 2) ja niiden ylei-

nen merkitys. Sen liséksi esitelldan muutamia aihetta kasittelevia tutkimuksia.

Kuvio 2
Laaja-alaisen osaamisen teemat (Opetushallitus 2016)

2. Kulttuurinen
osaaminen,
vuorovaikutus
ja ilmaisu

1. Ajattelu ja
oppimaan
oppiminen

3. Itsesta
huolehtiminen ja
arjen taidot

4. Monilukutaito

5. Tieto- ja
viestinta-
teknologinen
osaaminen
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Perusopetuksen opetussuunnitelmassa laaja-alaisen osaamisen tavoitteet tas-
mentyviat vuosiluokittain ja sen lisdksi ne on madritelty eri oppiaineiden tavoit-
teissa ja sisdlloissd. Opetussuunnitelmassa korostetaan sitd, ettd kokonaisuuk-
silla on useita liittymédkohtia toisiinsa ja erityisen tdrkedtd on rohkaista jokaista
oppilasta tunnistamaan oma erityisvahvuutensa ja kehitysmahdollisuutensa
sekd arvostamaan itseddn (Opetushallitus, 2014, 20). Jokaisen laaja-alaisen osaa-

misalueen lyhenne on merkitty pieneen alaotsikkoon L-kirjaimella ja numerolla.

Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1)

Ajattelun ja oppimisen taidot luovat perustan elinikdiselle oppimiselle ja kaiken
muun osaamisen oppimiselle. Ajattelun ja oppimaan oppimisen aluetta tukee
tutkiva ja luova tyoskentelyote, yhdessd tekeminen sekd mahdollisuus syventy-
miseen ja keskittymiseen. Opettajat rohkaisevat oppilaita luottamaan itseensd ja
pohtimaan asioita eri ndkokulmista olemalla samalla avoimia uusille ratkaisuille
ja ideoille. Koulu muodostaa oppivan yhteison, jonka jasenind oppilaat saavat
tukea ja kannustusta ideoilleen ja heiddn toimijuutensa yhteison jasenina vahvis-
tuu. Laaja-alaisen osaamisen teemassa korostuu se, kuinka leikit, pelillisyys, fyy-
sinen aktiivisuus, kokeellisuus ja muut toiminnalliset tyttavat sekd taiteen eri
muodot, kuten musiikki edistdvét oppimisen iloa ja vahvistavat edellytyksia luo-
vaan ajatteluun ja oivaltamiseen. Perusopetuksen tavoitteena on rakentaa oppi-
laalle hyva tiedollinen ja taidollinen perusta sekd kestdva motivaatio elinikdiselle
oppimiselle. (Opetushallitus, 2014, 20-21.)

Aalto (2016) vertaili vuosien 2004 ja 2014 Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa, ja havaitsi, ettd ajattelun taitoihin oli yhtd paljon molempien
opetussuunnitelman perusteiden yleisissd osioissa. Nykyinen opetussuunni-
telma on kuitenkin sisdllollisesti laajempi johtuen osittain siitd, ettd laaja-alaisen
osaamisen teemoihin ja niihin viittaavaan ajattelun taitoihin on pyritty loyta-

maddn useita eri ndkokulmia (Aalto, 2016).
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Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2)

Oppilaat kasvavat kulttuurisesti, kielellisesti ja uskonnollisesti moninaiseen ja
alati muuttuvaan maailmaan, jolloin kulttuurisesti kestdva elaméntapa edellyt-
tdd kulttuurista osaamista ja moninaisuutta arvostavia vuorovaikutustaitoja. Pe-
rusopetuksen tavoitteena on ohjata oppilaita tunnistamaan ja arvostamaan ym-
pdristonsd kulttuurisia merkityksid sekd rakentamaan omaa myonteistd kult-
tuuri-identiteettid. Oppilaita ohjataan tutustumaan kulttuuriperintthistoriaan ja
loytdmé&an oma paikkansa yhteiskunnassa, jossa kulttuurinen moninaisuus néh-
dddn myonteisend voimavarana. Lisédksi heitd ohjataan tarkastelemaan kulttuu-
rien ja katsomusten vaikutusta arjessa, sekd arvioimaan kriittisesti median vai-
kutusta niihin. Oppilaita rohkaistaan pohtimaan erityisesti ihmisoikeuskysy-
myksid ja heitd kasvatetaan kohtaamaan muut ihmiset arvostavasti ja kunnioit-
taen. Koulu on paikka, jossa jokainen lapsi ja nuori saa mahdollisuuksia kokea,
tulkita ja ilmaista taidetta, kulttuuria ja kulttuuriperintod. Tdassd yhteydessa ko-
rostuu erityisesti musiikin ja muiden taideaineiden merkitys vuorovaikutuksen
vilineend ja kulttuuristen siltojen rakentajana. Samoin korostetaan, ettd yhta tar-
kedtd on oppia kdyttdmaan matemaattisia symboleita, kuvia ja muuta visuaalista
ilmaisua, draamaa sekd musiikkia ja liikettd ilmaisun vilineind. Oppilaita roh-
kaistaan mielikuvituksen kayttoon ja kekselidisyyteen sekd nauttimaan kulttuu-
rin ja taiteen eri ilmenemismuodoista. (Opetushallitus, 2014, 21.)

Laine (2919) on tutkimuksessaan tarkastellut kulttuurisesti kestdvan kasva-
tuksen tavoitteita ja sisdltoja vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman
yleisessd sekd oppiainekohtaisissa osuuksissa. Tutkimus osoittaa, ettd tavoitteet
ja sisdllot toteutuvat perusopetuksen normatiivisessa ohjauksessa. Laineen
(2019) mukaan pedagogiikassa tulisi huomioida paremmin erityisesti kulttuu-
rista inkluusiota, rekognitiota sekd kokonaisvaltaista ndkemysta kulttuurisesta

kestavyydesta.
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Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot (L3)
Perusopetuksen yhtend tavoitteena on vahvistaa oppilaiden luottavaista suhtau-
tumista tulevaisuuteen. Kestdavaan elintapaan liittyvét terveys, turvalliset ja hy-
védt ihmissuhteen, ympaéristo, teknologisoituneessa arjessa toimiminen, talouden
ja kulutuksen hallinta seké turvallinen liikkuminen esimerkiksi liikenteessad. Op-
pilaita ohjataan ymmartamaén, ettd jokainen vaikuttaa toiminnallaan niin omaan
kuin toistenkin hyvinvointiin, terveyteen ja turvallisuuteen. He saavat koulussa
mahdollisuuden kehittdd sosiaalisia taitojaan ja oppivat kantamaan vastuuta
omasta ja yhteisestd tyostd. Tama kasvattaa huomaamaan ihmissuhteiden ja kes-
kindisen huolenpidon tirkeyden. Koulutydssd oppilaat oppivat myos ajanhallin-
taa ja henkilokohtaisia rajojaan. Perusopetuksessa oppilaita ohjataan teknologian
vastuulliseen ja turvalliseen kdyttoon ja pohditaan siihen liittyvid eettisid kysy-
myksid. Lisdksi heitd opastetaan jarkeviin teknologisiin valintoihin, kuluttajana
toimimiseen, mainonnan kriittiseen tarkasteluun ja talouden suunnitteluun. Op-
pilaita kannustetaan kohtuullisuuteen, jakamiseen ja sddstdvdisyyteen sekd mui-
hin kestdvad kehitystd edistdaviin eldimantapoihin. (Opetushallitus, 2014, 22.)
Kortesojan (2022) mukaan opettajan tulee tunnistaa oppilaiden yksilolliset
erot itseohjautuvuudessa ja ottaa erilaiset oppijat huomioon oppilaan itsestd huo-
lehtimisen ja arjen taitojen oppimisen tukemisessa. Itsestd huolehtimisen ja arjen
taitojen teemalla on yhtymékohtia my6s muihin laaja-alaisen osaamisen aluei-
siin, kuten esimerkiksi Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestivin tulevaisuuden ra-

kentaminen (Kortesoja, 2022).

Monilukutaito (L4)

Monilukutaito perustuu laaja-alaiseen kasitykseen tekstistd, jolla tarkoitetaan sa-
nallisten, kuvallisten, auditiivisten, numeeristen ja kinesteettisten symbolijdrjes-
telmien sekd ndiden yhdistelmien avulla ilmaistua tietoa. Monilukutaidolla tar-
koitetaan taitoja, joilla nditd eri muodoissa olevia tekstejd tulkitaan, tuotetaan tai
arvotetaan. Monilukutaidon kehittymisen kautta oppilas oppii ymmaértamaan
monimuotoisia kulttuurisia viestinndn muotoja. Se tukee kriittisen ajattelun ja

oppimisen taitojen kehittymistd, jolloin on hyva pohtia my®s eettisid ja esteettisia
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kysymyksid. Monilukutaitoa kehitetddn kaikessa opetuksessa sekd perinteistd
ettd teknologiaa eri tavoin hyodyntédvid oppimisymparistoja kayttden. Oppitun-
neilla oppilaat kdyttavat, tulkitsevat ja tuottavat erilaisia tekstejd sekd yksin etta
yhdessd muiden kanssa. Oppimateriaalina hyodynnetddn ilmaisultaan moni-
muotoisia tekstejd ja mahdollistetaan niiden kulttuuristen yhteyksien ymmarta-
minen. Oppilaiden kokemusmaailmasta nousevat tekstit ja tulkinnat ovat tarkas-
telun kohteena, jolloin opiskelussa voidaan hyddyntdd myos itseddn kiinnostavia
tekstimuotoja. (Opetushallitus, 2014, 22-23.)

Lauri Palsa ja Pekka Mertala ovat tutkineet vuonna 2019 laaja-alaisen osaa-
misen teemaa Monilukutaito suomalaisissa paikallisissa perusopetuksen opetus-
suunnitelmissa. Artikkelissa Palsa ja Mertala (2019) nostavat esille Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014) m&aritelmad lahestya
monilukutaidon késitettd kolmesta eri ndkokulmasta. Monilukutaidon ”miksi”
tarjoaa opiskelijoille keinon kriittiseen ajatteluun ja oppimiseen sekd ympardivan
maailman tulkitsemiseen. Monilukutaidon “mitd” maaritelldan taidoksi tulkita,
tuottaa ja arvioida erilaisia tekstejd eri tilanteissa erilaisten tydkalujen avulla.
Téssd tapauksessa tekstiksi méadritellddn informaatio, joka esitetddn eri symboli-
jarjestelmien kautta kielellisesti, visuaalisesti, auditiivisesti, numeerisesti, kines-
teettisesti tai ndiden yhdistelméksi. Monilukutaidon “miten” antaa ohjeita siihen,
kuinka toteuttaa monilukutaitoa hyddyntéden rikasta tekstiympéristod ja pedago-
giikkaa. Palsan ja Mertalan (2019) tutkimus kuitenkin osoitti, ettd useassa paikal-
lisessa opetussuunnitelmassa Monilukutaitoa ei sulautettu automaattisesti ope-
tussuunnitelmiin koulujen ympéristé huomioiden, vaan jdtettiin huomiotta na-
kokulmat “miksi ja mitd”, ja sen sijaan oli keskitytty pddasiassa ndikokulmaan

“miten” opettaa monilukutaitoa.

Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen (L5)
Tieto- ja viestintdteknologinen (tvt) osaaminen on tdrked kansalaistaito, silld se
on sekd oppimisen kohde ettd viline oppia uutta. Sitd hyodynnetddn suunnitel-

mallisesti kaikilla vuosiluokilla eri oppiaineissa ja muussa koulutyossa. Tieto- ja
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viestintdteknologista osaamista kehitetdan neljalla padalueella. Ensinnédkin oppi-
laita ohjataan ymmartamaéan tieto- ja viestintdteknologian kaytto- ja toimintape-
riaatteita ja niiden hyddyntaminen. Toiseksi oppilaita opastetaan kayttamaan
tieto- ja viestintdteknologiaa turvallisesti, vastuullisesti ja ergonomisesti. Kol-
manneksi oppilaita opetetaan kdyttamaan tieto- ja viestintdteknologiaa myos tut-
kivassa ja luovassa tyoskentelyssd. Neljanneksi oppilaat harjoittelevat tvt:n kayt-
tamistd vuorovaikutuksessa ja verkostoitumisessa. Oppilaiden omaa aktiivi-
suutta ja itselle sopivien oppimispolkujen 16ytdmistd kannustetaan vaalien sa-
malla yhdessd tekemisen ja oivaltamisen iloa, jolla on vaikutusta opiskelumoti-
vaatioon. Tyoskennellessddn oppilaat oppivat tuntemaan tvt:n erilaisia kaytto-
tarkoituksia ja sovelluksia sekd huomaamaan niiden merkityksen arjessa ja ih-
misten vilisen vuorovaikutuksen vilineend. Oppilaille mahdollistetaan perus-
opetuksen aikana kokemuksia tvt:n kdytostd myos kansainvilisessd vuorovaiku-
tuksessa, jolloin he oppivat huomaamaan tvt-osaamisen merkityksen vuorovai-
kutuksen vilineend sekd sen globaalit mahdollisuudet ja riskit. (Opetushallitus,
2014, 23.)

Heino ja Leino (2017) tutkivat kuudesluokkalaisten koettua digitaalista
kompetenssia ja totesivat sen olevan keskimddrdistd arvoa (3) parempaa. Tulos-
ten mukaan eniten kehittdmistd vaativat alueet olivat digitaalinen vuorovaikutus
ja verkostoituminen, jotka tulivat uusina sisiltdind mukaan vasta vuoden 2014
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin. Tutkijat korostivat opettajan
oman aktiivisuuden tarkeyttd tieto- ja viestintdteknologian opetuksessa ja arvi-
oinnissa.

Emma Marttinen (2020) haastatteli tapaustutkimuksessaan luokanopettajia
musiikkiteknologian kdytostd osana luovaa musiikillista tuottamista, jossa vali-
neind kaytettiin iPadien musiikkisovelluksia. Tulosten mukaan musiikkisovel-
lukset koettiin helppokaytttisind ja ne mahdollistivat musiikin luovan tuottami-
sen oppilaille taitotasosta riippumatta mahdollistaen oppilaiden aktiivisen toi-
mijuuden ja osallisuuden musiikillisessa keksimisessd. Suurimpana haasteena
koettiin resurssien puute liittyen laitteisiin ja musiikkisovellusten saatavuuteen

sekd ominaisuuksiin.
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Tydeldmaitaidot ja yrittdjyys (L6)

Koulu valmistaa oppilaita yhteiskunnan jaseniksi ja tyoeldmddn, joka on alati
muuttuva mm. teknologisen kehityksen ja talouden globalisoitumisen seurauk-
sena. Oppilaat saavat perusopetuksessa yleisid valmiuksia, jotka edistdavat kiin-
nostusta ja myonteistd asennetta tyotd ja muuttuvaa tydeldaméaa kohtaan. Heille
annetaan tietoa ja kokemuksia muun muassa yrittdjyyden mahdollisuuksista.
Oppilaat oivaltavat, ettd koulussa erilaisten projektien kautta tai vapaa-ajan har-
rastustoiminnassa hankituilla taidoilla ja osaamisella on merkitystd oman tyo-
uran kannalta. Yhteistoiminnallisissa ja tiedonalat ylittdvissa projekteissa oppi-
laat oppivat muun muassa suunnittelemaan tydprosesseja, muotoilemaan ideoit
ja kokeilemaan erilaisia vaihtoehtoja. Samalla opitaan arviointia ja huomataan,
ettd epdonnistumisistakin voi oppia. Tyon ja sen tulosten arvostaminen sekd tyon
sisukas loppuunsaattaminen ovat tdrkeitd oppimistavoitteita. Jokaisen tulee
saada pohtia tyo- ja opiskelu-uraansa omista lahtokohdistaan ilman perinteisia
sukupuoliroolimalleja tai muita malleja. (Opetushallitus, 2014, 23-24.)

Rattyan (2022) mukaan Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
2014 korostuu verkostomaiseen opiskeluun ohjaaminen erilaisten projektien ja
ryhmétoiden avulla. Tyoeldmaétaidot ja yrittdjyys teeman kuvaukset liittyvét
Bronfenbrennerin eksotason késitteeseen eli tilanteeseen oppilaan ldhipiirissd,
jossa hén ei ole itse suoraan ldsnd. Tassd laaja-alaisen osaamisen teemassa koros-
tuukin koulun tekemad yhteistyo lahiympériston tyopaikkojen ja elinkeinoeldmén
kanssa. Ndin tyoeldmaétaitojen kuvauksilla on yhteys sekd meso-, ekso- ja makro-

tasollekin, silld koulu on osa laajempaa yhteiskuntaa. (Rattyd, 2022.)

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestivin tulevaisuuden rakentaminen (L7)

Koulun tehtdvand on vahvistaa jokaisen oppilaan osallisuutta kasvaa demokraat-
tisia oikeuksia ja vapauksia vastuullisesti kdyttaviksi aktiivisiksi kansalaisiksi,
silld yhteiskunnalliseen toimintaan osallistuminen on demokratian toimivuuden
perusedellytys. Kouluyhteiso tarjoaa tdhdn turvalliset puitteet harjoitella osallis-
tumisen ja vaikuttamisen taitoja. Oppilaat voivat osallistua oman opiskelunsa

sekd yhteisen toiminta- ja oppimisympadriston suunnitteluun, toteuttamiseen ja
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arviointiin. Yhteisen toiminnan ja osallistumisen kautta sekd koulussa ettd sen
ulkopuolella oppilaat oppivat ilmaisemaan ndkemyksidan rakentavasti. Jarjesta-
essddn esimerkiksi yhteisid tapahtumia he saavat tilaisuuksia harjoitella neuvot-
telemista ja sovittelemista. Oppilaita kannustetaan pohtimaan ndkokantojaan yh-
denvertaisuuden, oikeudenmukaisen kohtelun ja kestivdn eldméntavan nako-
kulmista. Perusopetuksen aikana oppilaat pohtivat menneisyyden ja tulevaisuu-
den vilisid yhteyksid ja saavat valmiuksia toimintatapojen ja -rakenteiden arvi-
ointiin ja muuttamiseen kestdvdd tulevaisuutta rakentaviksi. (Opetushallitus,
2014, 24.)

Foster ym. (2022) korostaa ekososiaalista sivistystd osallisuuden ja kestdvan
tulevaisuuden rakentamisen pohjana. Tutkijoiden mukaan ekososiaalisessa si-
vistyksessd on kolme keskeistd arvoa, jotka ovat kohtuullisuus, ihmisten vélisyys
ja vastuullisuus. Tamé laaja-alaisen osaamisen teema edistdd perusopetuksen

keskeistd arvoa eli kasvua demokraattisen yhteiskunnan jasenyyteen.

Tutkimuksia laaja-alaisen osaamisen teemojen toteuttamisesta

Karvin (2019) teettdmaén esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
2014 toimeenpanon arvioinnin tuloksissa kdy ilmi, ettd kdytannon tasolla laaja-
tulkinnanvaraiseksi. Arvioinnin tulokset nayttavit, ettd laaja-alaisuuden huomi-
oiminen opetussuunnitelmien, opetuksen, arvioinnin ja koulun toimintakulttuu-
rin laatimisessa ja kadytdnteissd on otettu huomioon korkeintaan kohtalaisesti
(Karvi, 2019, 132). Suurin osa vastanneista arvioi kuitenkin, ettd monialaiset op-
pimiskokonaisuudet ovat lisinneet opettajien yhteistyttd ja luoneet parempaa
yhteisollistd toimintakulttuuria. Lisdksi tyoskentelytavat ovat monipuolistuneet,
silld vastaajat arvioivat monialaisten oppimiskokonaisuuksien osallistavan oppi-
laita uudella tavalla (Karvi, 2019, 141). Yli puolet vastanneista kouluista arvioi
eheyttdavan opetuksen edistdvan opetuksen kehittamista paljon tai erittdin paljon

(Karvi, 2019, 143).
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Inka Oinonen (2018) tutki pro gradu -tutkielmassaan luokanopettajien ka-
sityksid laaja-alaisuudesta opetussuunnitelmassa. Haastatteluissa luokanopetta-
jat toivat esille ajatuksen siitd, ettd laaja-alaisen osaamisen teemat olisi sisdllytet-
tava tietoisesti jossain madrin kaikkiin oppiaineisiin ja oppitunneille. Tuloksissa
ilmeni, ettd opettajat ovat kokeneet aluksi opetussuunnitelman kayttéonoton
hankalaksi, mutta ettd ajan mittaan kdytannot ovat selkiytyneet ja hioutuneet, ja
esimerkiksi oppilaiden tydskentelytaitojen arviointiin keskitytddn aikaisempaa
enemmadn. (Oinonen, 2018, 7-9.)

Oinonen (2018) toteaa, ettd laaja-alaisuus on vaikuttanut opetukseen ja
muuttanut opettajien toimintaa oppilaita ja opetussuunnitelman sisiltoda koh-
taan. Tutkimuksessa aikapula, laiteresurssit ja opettajien asenteet mainittiin yh-
tend estdvdnd tekijand laaja-alaisen oppimisen mahdollistamiseen. Jotkut tutki-
mukseen osallistuneista opettajista sanoivat jopa kaipaavansa perinteistd luok-
kahuoneopetusta, ja osa opettajista kertoi kollegioiden vastustuksen ndkyvan
esimerkiksi yhteistyon vilttelynd monialaisten oppimiskokonaisuuksien aikana.
(Oinonen, 2018, 11.) Pro gradu -tutkielman tulokset kuitenkin vahvistivat myos
sen, ettd laaja-alaisuuden lisddmisen myotd opetukseen oppilaiden ajattelun tai-
dot kehittyivit ja he oppivat ndkemddn ja tarkastelemaan asioita monipuolisem-
min ja hyodyntamddn aikaisemmin oppimaansa. Tutkija painottaa, ettd laaja-
alaisuus mahdollistaa siirtymisen opetuksessa vield oppilaskeskeisempéén ja toi-
minnallisempaan oppimiseen, mikd puolestaan tukee tulevaisuuden yhteiskun-
nassa tarvittavia taitoja ja tarpeita (Oinonen, 2018, 14).

Eronen ym. (2019) tutkivat tapaustutkimuksella suomalaisten kahdeksas
luokkalaisten oppilaiden laaja-alaisten taitojen kehittymistd. Haastattelujen tu-
loksista kdy ilmi, ettd oppilaat kokivat oppineensa “kurinalaisen” oppiainetiedon
sijaan ryhmaétyotaitoja, ongelmanratkaisua ja ndkemystensa sekd mielipiteidensa
ilmaisemista. Monet oppilaista olivat sitd mieltd, ettd he olivat hankkineet osaa-
mista, josta heille olisi myohemmassad elaméassa hyotyd. Tutkimuksen tuloksissa
opiskelijoiden ryhmity6lld oli ollut ratkaiseva vaikutus oppimiskokemuksiin.

(Eronen ym., 2019.)
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3.3.1 Laaja-alainen osaaminen perusopetuksen musiikin opetussuunnitel-
man perusteissa

Musiikin opetuksen tehtdvéand on luoda edellytykset monipuoliseen musiikilli-
seen toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen. Perusopetuksen ta-
voitteena on ohjata oppilaita tulkitsemaan musiikin monia merkityksia eri kult-
tuureissa sekd yksiloiden ja yhteisdjen toiminnoissa. Oppimiskokemusten myo6ta
oppilaiden musiikillinen osaaminen laajenee, mikd vahvistaa myonteistd suh-
detta musiikkiin ja luo pohjaa musiikin elinikdiselle harrastamiselle. Musiikin
opetuksen tavoitteena on rakentaa kiinnostusta ja arvostavaa suhtautumista mu-
siikkiin ja kulttuuriseen monimuotoisuuteen. Musiikin opetus on toiminnallista
ja jokaisen oppijan ldhtdtason ja kiinnostuksen tason huomioivaa. Kokonaisval-
taiseen musiikin opetukseen liittyvit muut oppiaineet, eheyttivit teemat, kou-
lun juhlat ja tapahtumat sekd koulun ulkopuolella tapahtuva toiminta. Musiikil-
lista ajattelua kehitetddn tarjoamalla mahdollisuuksia ddnen peruselementtien
(kesto, korkeustaso, voima, sointivéri) tutkimiseen, sdveltdmiseen sekd muuhun
luovaan tuottamiseen. Musiikin opetuksessa kehittyy myo6s oppilaiden ilmaisu-
taito. (Opetushallitus, 2014, 141.) Seuraavaksi esitelldan musiikin opetuksen ta-

voitteet ja sis&llot eri luokka-asteilla. Tarkemmat kuvaukset ovat liitteissa 1-3.

Musiikin opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 1-2

Musiikin alkuopetuksessa eli vuosiluokkien 1-2 musiikin opetuksessa herdte-
taan kiinnostus musiikin oppimista kohtaan jokaista oppilasta kannustaen ja yh-
dessd oppien. Musiikin opetus tukee lapsen moniaistista musiikillista hahmot-
tamiskykyad ja tervettd ddnenkdyttod sekd myonteisen musiikkisuhteen kehitty-
mistd. Oppimisen perustana ovat laulamisen, soittamisen, saveltdimisen, musiik-
kiliikunnan ja kuuntelun yhteydessd saadut kokemukset ja niistd keskustelemi-
nen. Oppilaiden luovaa musiikillista ajattelua seka esteettistd ja musiikillista ym-

marrystd edistetddn niin, ettd oppilaat voivat suunnitella ja toteuttaa erilaisia d4-
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nikokonaisuuksia sekd kdyttdd mielikuvitustaan yksin tai ryhméssd. Opetus-
suunnitelmassa on mainittu, ettd musiikillinen toiminta liittyy eheyttdavaan opis-
keluun koulun arjessa ja juhlassa (Opetushallitus, 2014, 141).

Musiikin tavoitteisiin on kirjattuna ldpdisevésti sekd laaja-alaisen osaami-
sen oppimisalueet (L1-L7), ettd musiikin opetuksen siséltoalueisiin liittyvit kes-
keiset sisdltoalueet (51-54) vuosiluokilla 1-2 (liite 1). Sisdltoalueet on jaettu nel-
jddn osa-alueeseen, ja ne valitaan siten, ettd tutustuminen musiikkikulttuureihin
ja -tyyleihin on monipuolista. Sisdlloissd hyddynnetddn oppilaiden omia koke-
muksia ja paikallisia mahdollisuuksia, jolloin oppiminen tapahtuu monipuoli-
sesti musisoiden (laulu, soitto, kuuntelu, liike, improvisaatio, sdveltdminen ja tai-
teidenvilinen tyoskentely). Ensimmadisend on S1, joka késittelee oppimissisal-
tond sitd, miten musiikissa toimitaan. Keskeisend sisdltond tdssid ovat ilmaisuun
ja keksimiseen rohkaiseminen, luontevan hengityksen, ddnenkdyton ja laulami-
sen harjoittaminen sekéd kédytossd olevien soittimien ja laitteiden tarkoituksenmu-
kainen késittely. Toinen sisdltoalue S2 liittyy musiikkitiedollisten peruskaésittei-
den oppimiseen. Opetuksessa keskitytddn ddnen perusominaisuuksien eli musii-
kin opetuksen peruskaisitteiden (taso, kesto, voima ja vari) hahmottamiseen. Kol-
mannessa sisdltoalueessa S3 késitellddn oppilaiden kokemuksia ja havaintoja niin
musiikista ja muista arjen eri daniympadristoistd. Samalla pohditaan musiikin
merkitystd omissa yhteisoissd. Neljds sisdltoalue S4 liittyy musiikin opetuksen
ohjelmistoon, jonka suunnittelussa otetaan huomioon lapsen ikitaso ja kulttuu-
riset ndkdkulmat. Ohjelmistoon sisdllytetdan monipuolisesti erilaista musiikkia
mukaan lukien oman kulttuuriperintotaustan musiikki, lastenmusiikki sekéa
mahdolliset oppilaiden omat sédvellykset ja musiikkikappaleet.

Opetussuunnitelmassa nostetaan keskeisesti esille oppimisen ilo, luovaan
ajatteluun rohkaiseva ilmapiiri sekd myonteiset musiikkikokemukset ja —elamyk-
set. Uuden opetusteknologian hyodyntamistd musiikinopetuksessa rohkaistaan
kokeilemaan, samoin kuin yhteistyota taide- ja kulttuuritahojen kanssa. Musiikin

arviointi on aina ohjaavaa ja kannustavaa, erityisesti yhteistyttaidot ja musisoin-
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titaidoissa edistyminen saavat huomiota, myos edistymistda musiikin peruskaésit-
teiden hahmottamisessa seurataan musiikillisen toiminnan yhteydessa. (Opetus-
hallitus, 2014, 142-143.)

Musiikin opetuksen tavoitteita on kahdeksan (T1-T8) ja ne on luokiteltu vii-
teen eri tavoiteteemaan (liite 1). Kaikkiin ndihin tavoitteisiin liittyvét kaikki nelja
sisdltoaluetta ja laaja-alaisen osaamisen teemoista L1-L2 ja L4-L7 esiintyvit tavoi-
teteemoissa seuraavasti: Osallisuus L2 ja L7; Musisointi ja luova tuottaminen L1-
L2 ja L4-L6; Kulttuurinen ymmarrys ja monilukutaito L2 ja L4; Hyvinvointi ja

turvallisuus musiikissa L7; Oppimaan oppiminen musiikissa L1.

Musiikin opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 3-6

Vuosiluokilla 3-6 alkuopetuksen musiikin oppimisen tavoitteet syvenevéat. Mu-
siikin oppimiskokemusten kautta oppilaat tottuvat jasentimadan aiempaa tietoi-
semmin musiikillisia kokemuksia ja ilmivitd sekd musiikkikulttuureja. Samalla,
kun oppilaiden taidot laulaa, soittaa, sdveltdd, liikkua ja kuunnella kehittyvit,
heidan ymmarryksensd musiikkikésitteistd ja ilmaisukeinoista laajenee. Luovaa
musiikillista ajattelua virittdvissa tehtdvissa oppilaat kdyttavat mielikuvitustaan
ja kekselidisyyttddn yksin tai yhdessd muiden kanssa esimerkiksi sdveltdessaan
omia musiikkikappaleitaan. Musiikillinen toiminta liittyy edelleen luontevasti
eheyttdvaan opiskeluun koulun arjessa ja juhlassa. Oppilaiden késitys itsestdan
musiikillisena toimijoina rakentuu myonteisten oppimiskokemusten kautta.
(Opetushallitus, 2014, 263.)

Musiikin tavoitteisiin on kirjattuna edelleen ldpdisevésti sekéd laaja-alaisen
osaamisen oppimisalueet (L1-L7), ettd musiikin opetuksen sisdltoalueisiin liitty-
vit keskeiset sisdltoalueet (51-S4) (liite 2). Vuosiluokilla 3-6 syvennetddn ja laa-
jennetaan musiikin alkuopetuksessa opittua. Toiminnallisuus on edelleen olen-
naista ja musiikillisten tietojen ja taitojen oppiminen tapahtuu monipuolisesti
musisoiden. Musisointitilanteissa kiinnitetddn entistd enemmaén huomiota musi-
soivan ryhman jasenend toimimiseen sekd harmoniatajun, muototajun seka soin-
tivdrin ja dynamiikan hahmottamiskyvyn kehittamiseen. Oppilaat oppivat luon-

tevaa ddanenkdyttod ja laulamista. Monilukutaitoon liittyen musiikillisia kasitteita
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nimet&ddn ja kdytetddn vakiintuneita tai omia symboleita kuvaamaan musiikillisia
tapahtumia. Opetuksessa rakennetaan yhteyksid muihin oppiaineisiin ja omiin
yhteisoihin sekd pohditaan musiikin merkityksid eldmén eri tilanteissa eri ai-
koina ja aikakausina. Ohjelmiston suunnittelussa kiinnitetddn huomiota oppilai-
den omiin kulttuureihin, kulttuuriperinnén vaalimiseen ja kulttuurisen ymmar-
ryksen avartamiseen. Musisointitilanteissa syntyneet oppilaiden luovat tuotok-
set ja sdvellykset sisdltyvat myos ohjelmistoon. (Opetushallitus, 2014, 264.)
Vuosiluokilla 3-6 musiikin opetuksen tavoitteet T1-T9 on luokiteltu samaan
tapaan viiden eri tavoiteteeman mukaisesti (liite 2). Kaikkiin ndihin tavoitteisiin
liittyvéat kaikki nelja siséltoaluetta ja laaja-alaisen osaamisen teemoista kaikki
seitsemdn teemaa esiintyvdt tavoitteissa seuraavasti: Osallisuus L2, L6, L7; Mu-
siikilliset tiedot ja taidot sekd luova tuottaminen L1-L2 ja L5-L6; Kulttuurinen
ymmarrys ja monilukutaito L2 ja L4; Hyvinvointi ja turvallisuus musiikissa L3 ja

L4; Oppimaan oppiminen musiikissa L1.

Musiikin opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 7-9

Vuosiluokkien 7-9 musiikin opetus luo pohjaa musiikillisen maailmankuvan laa-
jentamiseen. Oppilaiden kriittistd musiikkikulttuurien lukutaitoa kehitetddn oh-
jaamalla heitd analysoimaan ja arvioimaan, miten musiikilla viestitddn ja vaiku-
tetaan. Aiemmin opittujen musiikillisten tietojen ja taitojen sekd oppimisen sy-
ventdminen tapahtuu edelleen toiminnallisesti musisoiden, nyt myos teknolo-
giaa hyodyntden. Tieto- ja viestintdteknologiaa hyodyntdmalld oppilaat tutustu-
vat musiikin ja digitaalisen median kdayttomahdollisuuksiin sekd niihin liittyviin
tekijanoikeuksiin ja mahdollisiin eettisiin ongelmiin. Lisdksi oppilaat saavat tilai-
suuksia oman oppimisensa suunnitteluun ja arviointiin. (Opetushallitus, 2014,
422-423))

My6s ylemmilld vuosiluokilla musiikin tavoitteisiin on Kkirjattuna 1a-
pdisevaésti sekd laaja-alaisen osaamisen oppimisalueet (L1-L7), ettd musiikin ope-
tuksen sisdltoalueisiin liittyvét keskeiset sisdltoalueet (S1-S4) (liite 3). Sisallot va-
litaan niin, ettd ne tukevat tavoitteiden toteutumista ja laaja-alaisen osaamisen

tavoitteita monipuolisesti. Adnenkdyttod, laulutaitoa, sdveltamistd ja kaytossa
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olevien keho-, rytmi-, melodia- ja sointusoittimien soittotaitoja syvennetdan edel-
leen yhteismusisoinnissa. Musiikkitiedollisia késitteitd ja musiikillista moniluku-
taitoa syvennetddn oppien lisdd musiikin perusmerkintdtapoja musiikillisen toi-
minnan kautta. Opetuksessa kiinnitetddn huomiota myos tulkinnan merkityk-
seen musiikillisessa ilmaisussa. Kuluttamisen ja kestdvan hyvinvoinnin ndkokul-
mat tulevat esille olennaisina musiikin opetuksessa. Musiikin ja muiden oppiai-
neiden sekd erilaisten yhteiskunnallisten ilmitiden vilille rakennetaan eheytta-
vid ilmiopohjaisia oppimisen teemoja. Opetuksessa pohditaan ja arvioidaan kriit-
tisesti musiikin merkityksid eldamén eri tilanteissa eri aikoina ja aikakausina. Oh-
jelmistoon ja erityisesti kuunteluohjelmistoon valitaan monipuolisesti eri kult-
tuurien ja aikakausien musiikkia kansanmusiikista taidemusiikkiin ajankohtaiset
musiikilliset ilmiot huomioiden, oppilaita innostavat teokset ja tehtdvit sekd oh-
jelmiston kayttokelpoisuus musiikillisten taitojen oppimisessa. Ohjelmistoon si-
sdltyvat myos oppilaiden omat luovat tuotokset ja sdavellykset. (Opetushallitus,
2014, 423.)

Musiikin opetuksen tavoitteita on vuosiluokilla 7-9 kaksitoista (T1-T12).
My0s namad tavoitteet on luokiteltu samoihin viiteen tavoiteteemaan kuin vuosi-
luokilla 3-6 ja kaikki neljd sisdltoaluetta liittyvit jokaiseen tavoitteeseen (liite 3).
Vaikka kaikki seitsemén laaja-alaisen osaamisen teemaa liittyy opetuksen tavoit-
teisiin, erityisesti L2 saa painoarvoa tavoitteissa. Laaja-alaisen osaamisen teemat
esiintyy seuraavasti tavoiteteemojen yhteydessa: Osallisuus L2 ja L7; Musiikilli-
set tiedot ja taidot sekd luova tuottaminen L1-L2 ja L5-L6; Kulttuurinen ymmaér-
rys ja monilukutaito L2 ja L4; Hyvinvointi ja turvallisuus musiikissa L3 ja L4;

Oppimaan oppiminen musiikissa L1.
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3.3.2 Laaja-alainen osaaminen perusopetuksen matematiikan opetus-
suunnitelman perusteissa

Matematiikan oppiaineen tehtdvand on kehittdd oppilaiden loogista, tasmallista
ja luovaa ajattelua. Se luo pohjan matemaattisten kasitteiden ja rakenteiden ym-
maértdmiselle, jolloin oppilaiden kyky késitelld tietoa, ratkaista ongelmia ja sovel-
taa matematiikkaa monipuolisesti kehittyy. Matematiikan opetus etenee syste-
maattisestija on tavoitteellista ja pitkdjanteistd toimintaa. Oppilaita kannustetaan
ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan, ja heiddn myonteistd asennetta mate-
matiikkaa kohtaan seké positiivista mindkuvaa matematiikan oppijoina tuetaan.
Matematiikan opetuksella ohjataan oppilaita ymmartamdan, kuinka matematiik-
kaa voi hyodyntdd omassa eldmaéssd ja myo6s laajemmin yhteiskunnassa. (Ope-
tushallitus, 2014, 128.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014) on
kuvattu, miten laaja-alainen osaaminen liittyy matematiikan oppiaineeseen eri
luokka-asteilla. Seuraavaksi tarkastellaan, miten laaja-alaisen osaamisen alueet
suhteutuvat matematiikan opetuksen tavoitteisiin ja sisdltoihin perusopetuk-

sessa (liitteet 4-6).

Matematiikan opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 1-2
Matematiikan opetuksen tavoitteena vuosiluokilla 1-2 on luoda vahva pohja lu-
kukésitteen ja kymmenjarjestelman ymmartamiseksi sekéd laskutaidolle. Eri ais-
teja ja monipuolisia kokemuksia hyddynnetddn oppimisessa. Oppilaiden kykya
ilmaista matemaattista ajattelua kehitetaan konkreettisin vilinein, suullisesti, kir-
jallisesti sekd piirtden ja tulkiten kuvia. (Opetushallitus, 2014, 128.) Vuosiluok-
kien 1-2 matematiikan opetuksen tavoitteet (liite 4) on jaettu neljddn sisiltoalu-
eeseen (S1-54), ja niihin on kirjattuna ldpdisevésti laaja-alaisen osaamisen oppi-
misalueet (L1-L6).

Sisdltoalueissa keskeisind painopisteind on ajattelun taidot (S1), luvutja las-
kutoimitukset (S2), geometria ja mittaaminen (S3) seka tietojenkaésittely ja tilastot

(S4). Ajattelun taitoja vahvistetaan harjoittelemalla tarkastelemaan matemaattisia
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tilanteita eri ndkokulmista. Oppilaat tekevdt vertailua ja luokittelua, etsivit yh-
taldisyyksid, eroja ja sidnnonmukaisuuksia sekd tutustuvat ohjelmoinnin alkei-
den avulla toimintaohjeiden laatimiseen ja toteuttamiseen. Sisdltoalueessa S2
pddpaino on luonnollisten lukujen tutkimisella ja kdytolld erilaisissa laskutoimi-
tuksissa. Oppilaiden on hallittava lukumaééran, lukusanan ja numeromerkinnan
vilinen yhteys, jotta niiden monipuolinen kaytto eri tilanteissa onnistuu tarkoi-
tuksenmukaisesti. Konkreettisten mallien ja tiedon soveltamista vaativien tehta-
vien harjoittelu kehittdd yhteen- ja vahennyslaskutaitoja sekd antaa hyvan pohjan
kerto- ja jakolaskun sekd murtoluvun késitteiden ymmartdmiseksi. Kolmannessa
sisdltoalueessa keskitytddn oppilaan kolmiulotteisen hahmottamisen, suunta- ja
sijaintik&sitteiden ja mittaamisen periaatteiden kehittamiseen. Opetuksessa ko-
rostuu oppilaan oivaltamisen ja havainnointikyvyn kehittyminen. Sisdltoalue S4
pohjustaa oppilaiden taitoja kerétd, tallentaa ja tulkita erilaisia tietoja ja tilastoja,
sekd laatia niistd yksinkertaisia taulukoita ja pylvdasdiagrammeja. (Opetushalli-
tus, 2014, 129-130.)

Opetuksen tavoitteet T1-T12 on luokiteltu kolmen eri tavoiteteeman alle
(liite 4). Merkitys, arvot ja asenteet -teemaan liittyvét sisdltdalueet S1-54 ja laaja-
alaisen osaamisen teemat L1, L3 ja L5. Tyoskentelyn taidot -teemaan liittyvét
myds kaikki nelja sisdltoaluetta sekd laaja-alaisen osaamisen teemoista L1, L2, L4
ja L5. Vaikka Késitteelliset ja tiedonalakohtaiset tavoitteet -teemaan liittyy kaikki
neljd sisdltoaluetta, korostuu niisté erityisesti S2. Tavoitteeseen liittyvid laaja-alai-

sen osaamisen teemoja ovat L1-L.2 ja L4-L5.

Matematiikan opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 3-6

Matematiikan opetus vuosiluokilla 3-6 vahvistaa ja laajentaa oppilaiden lukuka-
sitteen ja kymmenjarjestelman ymmartamistd sekd kehittdd laskutaidon suju-
vuutta. Opetuksessa korostuu monipuolisten ongelmien ratkaiseminen yksin ja
ryhmdssad ja erilaisten ratkaisutapojen vertailu. Oppilaat esittdvdat omaa mate-
maattista ajatteluaan eri tavoin ja vilinein, ja heille tarjotaan kokemuksia hyo-

dyntdd matemaattisia késitteitd ja rakenteiden muodostamista. (Opetushallitus,
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2014, 234.) Vuosiluokkien 3-6 matematiikan opetuksen tavoitteet (liite 5) on ja-
ettu viiteen siséltoalueeseen (S51-S5), ja niihin on kirjattuna ldpdisevasti laaja-alai-
sen osaamisen oppimisalueet (L1-L6).

Sisdltoalueet S1 ja S2 ovat samat kuin vuosiluokilla 1-2 eli Ajattelun taidot
ja Luvut ja laskutoimitukset. Nyt oppilaiden taitoja kehitetddn ja syvennetddn
16ytamalld saannonmukaisuuksia ja etsimélld vaihtoehtoja systemaattisesti, ha-
vaitsemalla syy- ja seuraussuhteita sekd yhteyksid matematiikassa. Késitystd lu-
kujen rakenteesta, yhteyksistd ja jaollisuudesta monipuolistetaan tutkimalla ja
luokittelemalla lukuja. Opetuksessa myos suunnitellaan ja toteutetaan ohjelmia
graafisessa ohjelmointiympaéristossd. S2 laajentaa lukualueen késitteen negatiivi-
siin kokonaislukuihin ja tuo oppilaille murtoluvut peruslaskutoimituksiin. Ope-
tuksessa perehdytddn desimaalilukuihin osana kymmenjdrjestelmaa ja harjoitel-
laan desimaaliluvuilla laskemista. Oppilaita ohjataan pyoristimédan lukuja ja las-
kemaan likiarvoilla, sekd hyodyntamé&an murtoluvun, desimaaliluvun ja prosen-
tin valisid yhteyksid. Oppilaat opiskelevat kertotaulut 6-9 ja jakolaskusta seka si-
sdlto- ettd ositusjakotilanteet. Kolmas sisdltoalue S3 keskittyy algebraan eli luku-
jonojen sédnnonmukaisuuteen ja yhtdlon ominaisuuksiin tutustumiseen ja kokei-
luun. 54 laajentaa geometrian ja mittaamisen késitteitd erilaisten kappaleiden ni-
medmiseen ja niiden ominaisuuksiin tutustumiseen piirtden, mitaten ja luokitel-
len. Lisdksi opetuksessa tutustutaan mittakaavan késitteeseen ja ohjataan esimer-
kiksi hyodyntamaan opittua kartan kdytossd. Oppilaita ohjataan nyt my6s ha-
vaitsemaan ymparistostd erilaista symmetriaa esimerkiksi osana taidetta. Sisal-
toalue S5 laajenee tietojenkdsittelyn ja tilaston lisdksi vield todenndkoisyyteen.
Oppilaat tutustuvat aiheeseen padttelemalld arkitilanteissa tapahtuman toden-
ndkoisyyttd. (Opetushallitus, 2014, 235-236.)

Vuosiluokkien 3-6 matematiikan opetuksen tavoitteiden T1-T14 luokittelu
tavoiteteemoihin on sama kuin aikaisemmin (liite 5). Merkitys, arvot ja asenteet
-teemaan liittyvat kaikki viisi sisdltoaluetta ja laaja-alaisen osaamisen teemat L1,

L3 ja L5. Tyoskentelyn taidot -teemaan liittyvat myos sisédltoalueet S1-S5 seka
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laaja-alaisen osaamisen teemat L1-L5. Késitteelliset ja tiedonalakohtaiset tavoit-
teet -teemaassa korostuu kaikista sisdltoalueista erityisesti S2. Laaja-alaisen osaa-

misen teemoista esiintyvét L1 ja L3-L6.

Matematiikan opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 7-9

Matematiikan opetuksen tehtdvand vuosiluokilla 7-9 on vahvistaa ja syventdd
matemaattista yleissivistystd ymmartamalld matemaattisia kasitteitd ja niiden
vilistd yhteyttd sekd loytdaméaan ja hyddyntdamaan matematiikkaa omassa eldmds-
sddn. Oppilaita ohjataan tavoitteelliseen, tdsmadlliseen, keskittyneeseen ja pitka-
janteiseen toimintaan. Ongelmia mallinnetaan ja ratkaistaan matemaattisesti ja
oppilaita rohkaistaan esittiméaan ratkaisujaan ja keskustelemaan niistd. (Opetus-
hallitus, 2014, 374.) Matematiikan opetuksen tavoitteet (liite 6) on jaettu kuuteen
sisdltoalueeseen (S1-S6) vuosiluokilla 7-9, ja niihin on kirjattuna ldpdisevasti
kaikki seitsemédn laaja-alaisen osaamisen aluetta (L1-L7).

Ensimmdinen sisédltdalue S1, Ajattelun taidot ja menetelmit, vahvistaa op-
pilaiden péadttelykykyd ja taitoa perustella sekd syventdd algoritmista ajattelua.
Opetuksessa harjoitellaan loogista ajattelua vaativia toimintoja, matemaattisten
tekstien tulkitsemista ja tuottamista ja hyvid ohjelmointikdytantojad. Siséltoalue
tutustuttaa myos todistamisen perusteisiin. S2 sisdltoalueessa painottuu lukualu-
een laajeneminen reaalilukuihin ja vastaluvun, kédédnteisluvun ja itseisarvon ka-
sitteisiin tutustuminen. Myos nelidjuuren késitteeseen ja sen kdyttoon laskutoi-
mituksissa tutustutaan uutena aiheena. Laskutaitoa murtoluvuilla vahvistetaan
ja laajennetaan kerto- ja jakolaskuihin. Oppilaiden prosentin késitteen ymmarta-
minen varmistetaan ja harjoitellaan prosenttilaskentaa monipuolisesti. Kolman-
nessa sisdltdalueessa Funktiot perehdytddn muun muassa polynomin kisittee-
seen, ensimmadisen asteen yhtdloon ja epdyhtdloon sekd erilaisten lausekkeiden
muodostamiseen, laskemiseen ja sieventdmiseen. Oppilaiden taito tutkia ja muo-
dostaa lukujonoja syventyy. S5 Geometrian sisédltoalueessa laajennetaan aiempaa
ymmarrystéd pisteen, janan, suoran ja kulman késitteistd. Oppilaat tutkivat ja las-

kevat suoriin, kulmiin, monikulmioihin ja kolmiulotteisiin kappaleisiin (pallo,
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lierio ja kartio) liittyvid ominaisuuksia ja oppivat kdyttdméaan Pythagoraan lau-
setta, sen kddnteislausetta ja trigonometrisia funktioita. Lisdksi mittayksikoiden
ja yksikonmuunnosten hallintaa varmennetaan ja laajennetaan opetuksessa.
Kuudennessa siséltoalueessa tietojen kasittelyyn ja tilastoihin sekd todennakoi-
syyteen liittyvid taitoja syvennetddn kerdamalld, jasentdmdlld ja analysoimalla
tietoa. Oppilaat harjoittelevat madrittdméaan frekvenssin, suhteellisen frekvens-
sin ja mediaanin sekd tutustuvat hajonnan kasitteeseen. Opetuksessa varmiste-
taan keskiarvon ja tyyppiarvon ymmartdminen, ja tulkitaan sekd tuotetaan eri-
laisia diagrammeja ja lasketaan todenndkoisyyksid. (Opetushallitus, 2014, 375-
376.)

Vuosiluokilla 7-9 matematiikan opetuksen tavoitteet T1-T20 on luokiteltu
samojen kolmen tavoiteteeman alle kuin aikaisemmilla vuosiluokilla (liite 6).
Sekda Merkitys, arvot ja asenteet ettd Tyoskentelyn taidot -teemoihin liittyvét
kaikki kuusi sisdltoaluetta. Merkitys, arvot ja asenteet -teemaan liittyvit laaja-
alaisen osaamisen teemoista L1, L3, L5 ja L7. Tydskentelyn taidot -teemaan liittyy
laaja-alaisen osaamisen kaikki seitsemdn teemaa (L1-L7). Kasitteelliset ja tie-
donalakohtaiset tavoitteet -teemaan liittyy kaikki kuusi sisdltoaluetta, joista eni-
ten korostuu S2 ja S5. Laaja-alaisen osaamisen teemoista tavoitteisiin liittyvéat L1
ja L3-Lé.

Palsa ja Mertala (2020) ovat tutkineet laaja-alaisen osaamisen teemaa Mo-
nilukutaito matematiikan ja yhteiskuntaopin oppiaineissa 7.-9. luokka-asteilla.
Tutkimuksessaan he maaérittelivat matemaattisen monilukutaidon suhteessa ka-
sitteeseen “matemaattinen kieli” sekd kyky ilmaista itseddn matemaattisesti.
Tdamd tarkoittaa muun muassa kykyd ymmartdd ja toteuttaa matemaattisia kaa-
vioita, tilastoja ja erilaisia graafisia esityksid. Palsa ja Mertala (2020) liittivdt myos
ajatteluntaidot, kuten looginen ja luova ajattelu, osaksi matemaattista moniluku-

taitoa.
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4 KOKONAISVALTAINEN LAHESTYMISTAPA
MUSIIKIN JA MATEMATIIKAN OPETUKSESSA

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014) kirjatut laaja-alaisen
osaamisen tavoitteet sekd monialaiset eheyttdvat oppimiskokonaisuudet haasta-
vat opettajia kokonaisvaltaiseen pedagogiseen ajatteluun sekd oppiaineen sisalld
tapahtuvassa suunnittelussa ettd oppiaineiden vilisessd yhteistydssd. Niemeldn
(2019) mukaan eheyttdmistd voi tapahtua yhtd aikaa didaktisen rakenteen mu-
kaisesti yhdistamdlld eheyttamisen eri tapoja opetuksen siséllolliseen rakentee-
seen liitettyihin eheytysmuotoihin. Niemeld (2019) tuo esimerkkind integ-
roidusta oppiaineesta ympaéristdopin, joka etenee opetussuunnitelmassa luokka-
asteeseen siséllytettyjen tavoitteiden mukaisesti esimerkiksi ldhtemalld liikkeelle
lahiymparistostd ja laajentaen vidhitellen kohti tuntemattomia elinpiirejd. Kun
opiskeluun lisdtddn vield jaksottaminen vuodenaikojen mukaan, tapahtuu sa-
manaikaista eheyttdmistd usealla eri tavalla.

Niemeld (2019) rinnastaa eheyttdmisen ja integraation kisitteet keskendén,
mutta viittaa samalla Uusikylddn ja Atjoseen (2005), jotka mieltdvat integraation
lahinnd kirjoitetuksi opetussuunnitelmaksi. Suomalaisessa koulutraditiossa on
tunnettu Koskenniemen ja Hilisen (1974) kaksiulotteinen eheyttamisen malli:
horisontaalinen ja vertikaalinen. Horisontaalinen eheyttdminen tarkoittaa op-
piainerajat ylittdvad opetusta ja oppimista. Vertikaalisella eheyttamiselld tarkoi-
tetaan johdonmukaista ja eheyttdvad opetuksen ajallista etenemista.

Niemeldn (2022) vditostutkimus osoitti, ettd oppiaineiden opetusta ja ope-
tussuunnitelman eheyttdmistd ei pidd ndhda toisilleen vastakohtaisina seikkoina,
vaan opetuksen tekemisen ytimené ja osana opetussuunnitelman toteuttamista.
Niemeldn (2022) mukaan eheyttdvd pedagoginen ajattelu on vaativaa ja koetaan
sen vuoksi usein haastavana. Tutkimus osoitti myos sen, ettd eheyttdminen oli

riippuvaista oppiainekohtaisista sisdlldistd eikd kaikkia oppiaineita voitu eheyt-
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tad yhtaldisesti keskenddn. Tédssd luvussa tarkastellaan kokonaisvaltaista 1dhes-
tymistapaa opetukseen erityisesti musiikin ja matematiikan oppiaineiden nako-

kulmasta.

4.1 Kokonaisvaltainen lihestymistapa musiikin opetuksessa

Breslerin (1995) taideaineiden integrointia koskevien tutkimusten mukaan voi-
daan havaita neljd erilaista integrointityylid: alistuva, tasaveroinen, affektiivinen
ja sosiaalinen. Alistuvassa integroinnissa hyodynnetddn esimerkiksi musiikkia
eldavoittdimddn ja tukemaan toisen aineen opetusta, vaikkapa laulamalla kertolas-
kulaulua matematiikan tunnilla. Tasaveroinen integrointi tarkoittaa kahden eri
oppiaineen yhdistdmistd niin, ettd molemmat aineet tukevat toisiaan. Esimer-
kiksi murtolukujen oppiminen voi auttaa hahmottamaan paremmin musiikissa
kasiteltdavid rytmejd ja aika-arvoja, kun taas rytmien harjoittelu voi vahvistaa
murtolukukdsitteiden ymmartamistd laaja-alaisemmin. Tasaveroinen integrointi
vaatii opettajalta laajaa eri aineiden tuntemusta ja osaamista tai yhteistyotad alan
asiantuntijoiden kanssa. Affektiivinen integraatio mielletddn sellaiseksi integraa-
tioksi, jossa taideaineella on oppilaiden tunteita ja luovuutta heréttéva rooli. Mu-
siikkia voidaan muun muassa kadyttdd sopivan ilmapiirin ja ideoiden luomiseen,
rentoutumiseen ja keskittymiskyvyn parantamiseen. Sosiaalinen integraatio pai-
nottaa taideaineiden tarkeyttd sosiaalisen yhteenkuuluvuuden ja yhteisollisyy-
den vahvistamisessa. Konkreettisena esimerkkind on koulujen juhlat, joihin lap-
set valmistavat musiikillisen esityksen.

Musiikkikasvatuksen historia osoittaa, ettdi musiikkikasvatuksella on aina
ollut laajemmat arvot ja padmaarat kuin vain musiikillisten taitojen oppiminen.
Antiikin filosofit ovat luoneet pohjaa koko linsimaiselle kasvatusfilosofialle kuin
myo6s musiikkikasvatukselle asetetuille arvoille ja tavoitteille. Musiikkikasvatuk-
sen historiasta voidaan ndhda kuinka jo antiikin filosofit Platon ja Aristoteles ko-
rostivat musiikin merkitystd ihmisen kokonaisvaltaisessa kasvatuksessa, hyvin-

voinnissa ja elinikdisessd oppimisessa (Stamou, 2002). Molemmat filosofit koros-
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tivat musiikkikasvatuksen keskeisend tavoitteena musiikillisten taitojen oppi-
mista, mutta my6s paljon humaanimmat kasvatuspaamaarét liitettiin musiikin
oppimiseen. Merkillepantavaa musiikin alkuopetuksen kannalta on se, ettd an-
tiikin filosofit korostivat varhaislapsuuden musiikkikasvatuksen merkitystd,
joka nyt myohemmin on esimerkiksi aivotutkimuksen (mm. Huotilainen & Put-
kinen, 2008) kautta todettu hyodylliseksi kaiken laaja-alaisen oppimisen edisté-
jand. Musiikkipedagogit Kodaly, Jaques-Dalcroze, Suzuki ja Orff, jotka kaikki
ovat vaikuttaneet suomalaiseen koulumusiikin opetukseen, ovat korostaneet
musiikin opetuksen rinnalla myos musiikin kokonaisvaltaisia tavoitteita ja mu-
siikin avulla oppimista.

Unkarilaisen musiikkipedagogi Zoltan Kodalyn tavoitteena oli tehdd mu-
siikin kielen ja symboliikan oppimisesta yhtd luonnollista kuin didinkielen ja lu-
kemisen oppiminen on. Musiikkikasvatuksellisena tavoitteena oli opettaa koko
kansa laulamaan ja lukemaan musiikkia nuottikuvasta (Szabo ym., 1969). Tama
ajattelu liittyy nykyisen opetussuunnitelman laaja-alaisen osaamisen moniluku-
taito-teemaan. Hanen musiikkipedagoginen ajattelunsa vaikutti suuresti myos
pestissd jdrjestetyn ISME-konferenssin kautta syntyneiden kontaktien myota.
Goopyn (2013) mukaan Kodaly-pedagogiikkaan pohjaavalla musiikkikasvatuk-
sella on saavutettu hyvid oppimistuloksia myos muilla kuin musiikin oppimisen
alueilla. Tutkimukset vahvistavat edelld mainittua, silld niiden mukaan musiikin
oppiminen rikastuttaa oppimista my6s muilla alueilla (mm. Gardiner, 2000, 2008;
Hallam, 2010). Kodalyn periaatteiden mukaan musiikkikasvatuksessa ldhdetdan
liikkkeelle kunkin maan omista kansanlaulumelodioista, jonka avulla rakenne-
taan kulttuurista identiteettid (Szabo ym., 1969). Myos japanilainen musiikkipe-
dagogi Shinichi Suzuki korosti, ettei soitonopetuksen suurimpana paamaarana
ole vain taitavan soittajan kasvattaminen vaan musiikin avulla humaanin ihmi-
sen kokonaisvaltainen kasvattaminen (Suzuki & Pukkila, 1977; Hermann, 1999).

Jaques Dalcroze korosti kokonaisvaltaista musiikin ja oppiainerajat ylitta-
vdd oppimista kehittdessdan rytmiikan ja musiikkiliikunnan opetusta. Kehollisen

ja kokonaisvaltaisen ilmaisun avulla opittiin my6s musiikin teoreettisia asioita
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luonnollisesti. Tassd lahestymistavassa korostuu kehollinen ja kokonaisvaltainen
ajattelu ja sitd kautta musiikin oppiminen sekd koordinaatiokyvyn ja kehonhalli-
nan taitojen kehittyminen. Musiikin ja liikkkumisen yhdistiminen on my®os lap-
selle erityisen luontainen tapa kokea ja oppia musiikkia. (Juntunen & Wester-
holm, 2011.)

Suomen musiikkikasvatukseen on vaikuttanut myos Carl Orff, jonka luo-
massa pedagogiikassa korostuu ehkd eniten oppiainerajat ylittdvd oppiminen ja
toiminta. Musiikin oppiminen ldhtee liikkeelle puherytmeistd ja liikkeestd, lau-
luun ja musiikkiliikuntaan yhdistyy myos soittaminen ja draamallinen ilmaisu.
Orff-koulusoittimisto on syntynyt maailman eri kulttuurien soittimiston pohjalta
eli ndissd koulusoittimissa soivat maailman eri kulttuurien sointivarit. (Sham-
rock, 1997.)

Musiikin oppiminen on monimuotoinen prosessi. Usein siihen liittyy myos
muita lahestymistapoja, kuten musiikkiliikunta, musiikkimaalaus, musiikkiteat-
teri. Monet musiikkipedagogit, erityisesti Carl Orff, on kadyttanyt musiikkiope-
tuksessaan monimuotoista ja integroivaa opetustapaa. Musiikin laaja-alaisen
osaamisen opetukseen kuuluu esimerkiksi eri taideaineiden eheyttdminen, il-
midpohjaisen oppimisen yhdistédvit teemat, projektit, koulutapahtumat ja yhteis-
tyo kulttuurikeskusten kanssa. Musiikki toimii peilin tavoin, se kuvaa oppilaan
ajattelua ja asioiden ymmartamistd. Aivotutkimus musiikin positiivisista vaikut-
teista lapsen laaja-alaiseen oppimiseen suoranaisesti velvoittaa integroimaan
musiikkia jo varhaisessa vaiheessa kaikkeen muuhun oppimiseen (Huotilainen,
2009).

Putkisen (2014) mukaan lapsena toteutettu musiikillinen toiminta voi olla
yhteydessd aivojen kehitykseen. Viitoskirjassaan Putkinen (2014) tutki muun
muassa alakouluikdisten soittoharrastuksen yhteytta danien hermostollisen erot-
telun kehitykseen. Tutkimuksessa todettiin danien hermostollisen erottelun ke-
hittyvan nopeammin musiikkia harrastavilla lapsilla muihin verrattuna. Aénien
erottelukyvylld on voimakas yhteys kielelliseen kehitykseen, varsinkin puhumi-

sen ja sanojen lausumisen oppimisessa (Linnavalli, 2019).
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Musiikin opiskelun jdlkiseurauksena tapahtuu aivoissa selkedsti merkitta-
vid muutoksia musiikin kannalta valttamé&ttomien aivoalueiden - ohimoloh-
kossa sijaitsevat kuuloalueet, pddlaenlohkossa sijaitsevat tuntoalueet ja otsaloh-
kon takaosassa sijaitsevat motoriset alueet - paksuuden ja pinta-alan kasvaessa
(Bengtsson ym., 2005). Erityisesti aivokurkiaisen osa, joka valittdd motorista in-
formaatiota, on hyddyksi kaikessa muistia ja tarkkaa motorista toimintaa vaati-
vissa oppimistilanteissa. Siksi musiikin integrointi oppimistilanteeseen vahvis-
taa oppimista ja lisdksi lapsen keskittymiskykyad ja kuulun ymmartamista.

Musiikki yhdistdd oppimista monella eri tavalla. Silld on terveydellisid ja
positiivisia vaikutteita kaikilla kasvavan lapsen kehitysalueilla (Wood, 1995).
Musiikki tarjoaa loistavan mahdollisuuden oppia yhteismusisoinnin ja -laulami-
sen avulla sosiaalisia taitoja. Musiikki tuo iloa ja auttaa siing, ettd lapset viihtyvat
koulussa. Musiikin avulla on mahdollista ilmaista omia tunteita ja oppia uusia
asioita itsestddn ja muista. Musiikki auttaa kehittdmé&an ongelmanratkaisutaitoja,
on muistin tukena ja kehittdd ajattelutaitoa. Musiikki sisdltdaa kulttuurillista his-
toria- ja paikkatietoa, ja liittyy kulttuuriperintokasvatukseen. Musiikki edustaa
erityisesti aineetonta kulttuuriperintoa.

Musiikki auttaa muiden oppiaineiden, esimerkiksi kielien ja matematiikan
oppimisessa (Zattore ym., 2007). Suomalaisessa aivotutkimuksessa on loydetty
selkeitd yhteyksid yksinkertaisten danien kuulemisen ja lukuvaikeuksien valilla.
Musiikin opettamisella on mahdollista auttaa lasta, jolla on vaikeuksia kuulla
déanteitd, esimerkiksi tunnistaa niiden pituuksia ja erilaisia ddnenkorkeuksia
(Huotilainen, 2009). Harjoitteluun sopivat lastenlaulut ja erilaiset lorut ja riimit
sekd digitaaliset oppimispelit, joiden avulla opitaan kuulemaan dénenkorkeutta,
kestoa ja jarjestystd. Digitaalisten oppimispelien on havaittu vaikuttavan tutki-
muksissa ja lukunopeuden ja -tarkkuuden kehityksessa alakoulun ensimmaéisen
luokan oppilailla kuulohermoston kehitykseen erityisesti lukuvaikeuden nako-
kulmasta (Kujala ym., 2001).

Musiikin arvo ei piile pelkéstdan musiikissa vilineend - musiikin arvo ja
merkitys kasvavat sitd mukaan, mitd enemmaén ne muuttuvat osaksi lapsen ela-

mad. Osaksi sitd kokonaisuutta, minkéd lapsi on alkanut oppia ja sisdistdd. Kun
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lapsi oppii oppimaan laaja-alaisesti musiikin avulla, kulkee musiikki osana koko

hénen eldménsa ajan.

4.2 Kokonaisvaltainen lihestymistapa matematiikan opetuksessa

Lansimaiselle kulttuurille on luonteenomaista tieteellis-tekninen ajattelu, jossa
korostuu matematiikan merkitys. Lehden (2000) mukaan matematiikan vélinear-
voa tarkastellessa tulee muistaa my6s matematiikan kulttuuriarvot. Matema-
tiikkka on ollut ihmiskunnan historiassa aina ldsnd, esimerkiksi Pythagoraan, Pla-
tonin, Eukleidesin ja Gundisalvon ajattelussa ja kirjoituksissa. Aristoteelinen né-
kemys matematiikasta luontoa koskevana tietona on Lehden (2000) mukaan vai-
kuttanut voimakkaasti nykyiseen ajatusmaailmaamme, jota myos mm. Galilei,
Kepler ja Newton kehittiviat. Matematiikan itseisarvoa ja merkitystd arvioitaessa
on hyvd huomata my6s matematiikan esteettiset ominaisuudet. Matematiikan
kauneus on innostanut monia matemaatikkoja. Jos haluaa ymmartdaa matematii-
kan merkitystd kulttuurillemme, tulee ymmartdd myos matematiikan taiteellista
maailmaa, esimerkiksi matematiikan teorian kauneutta ja sen kriteereja.
Tarkasteltaessa matematiikan oppimisndkemysten kehitysvaiheita, voi-
daan erotella neljd eri vaihetta vuodesta 1920 alkaen (Kupari, 1999; Perkkild,
2002). Ensimmaéinen kehitysvaihe 1920-30 perustuu behavioristiseen oppimisna-
kemykseen, jossa keskeinen tavoite liittyi laskennalliseen sujuvuuteen. Taman
vaiheen pddedustajana on Edward Thorndike, joka korosti harjoituksen eli dril-
lauksen mddraa ja ulkoa oppimista tavoitteiden saavuttamiseksi. Toisessa kehi-
tysvaiheessa vuosina 1930-50 korostui hahmopsykologinen ymmarrettdva arit-
metiikka. Siind korostui ulkoaoppimisen ja drillauksen sijaan lapsen aktiivisuus
ja keksivad oppiminen. T4td vaihetta edusti William Brownell, joka korosti merki-
tysten ymmartamistd oikeiden vastausten lisdksi. Kolmas vaihe, 1960-70 luvulla
edusti uuden matematiikan ja hierarkisen oppimisen vaihetta. Tédssd vaiheessa
sovellettiin opetussuunnitelmatyssd spiraaliperiaatetta matematiikan raken-

teen oppimisessa. Spiraaliperiaatteessa painotettiin olemassa olevan tiedon sy-
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ventdmistd ja matematiikan opettamisen varhaista aloittamisikdd. Taméan vai-
heen keskeisid edustajia olivat Bruner ja Gagne. Opetussuunnitelmassa 1970-lu-
vulla spiraaliperiaatetta ei osattu kayttdd tarkoituksenmukaisella tavalla, vaan
samat asiat toistuivat lahes saman kaltaisina. Tamén lisdksi uuden matematiikan
joukko-oppi syrjaytti Suomessa esimerkiksi geometrian opetuksen. Neljannessa
vaiheessa 1980-luvulta eteenpdin korostuu konstruktivistinen oppimisndkemys,
jossa oppilaiden matemaattista ajattelua ja aktiivisuutta tuetaan ongelmakeskei-
sen opetuksen ja kokemuksellisuuden kautta. Tamédn vaiheen paddedustajat ovat
Piaget, Wittrock ja von Glaserfeld. (Perkkild, 2002.) Myo6s nykyisessd Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa voidaan havaita sosiokonstruktivistista
ndkemystd, esimerkiksi oppimaan oppimisen korostamisessa. Perkkilad (2002) ko-
rostaa vditoskirjassaan oppilaan tuntemusta ja lapsildhtoistd matematiikan ope-
tusta. Lisdksi hdn pitdd tarkednd opettajien vilistd yhteistyotda koulun toiminta-
kulttuurissa sekd opettajiksi opiskelevien reflektiotaitojen kehittamistd matema-
tiikkan opetukseen liittyen.

Monissa matematiikan oppimiseen liittyvissd tutkimuksissa nousee esille
laaja-alaisen osaaminen kehittyminen osana matemaattisten taitojen oppimista.
Kansainvilisessa OECD -maiden joka 3. vuosi toteuttamassa PISA -tutkimuk-
sessa (Programme for International Student Assessment) kuvataan matemaattista lu-
kutaitoa laaja-alaisesti kykynd ymmartdd matematiikan merkityksid yhteiskun-
nalle ja maailmalle seké osallistuvana kansalaisena kykya kdyttad matematiikkaa
perusteltujen tietoon pohjaavien arvioiden tekemisessda (OECD 2005).

Monet tutkimukset korostavat laaja-alaisen osaamisen taitoja kehittdavaa
kokonaisvaltaista ja integroivaa opetustapaa matematiikan opetuksessa erityi-
sesti alakouluidssa. Hannula-Sormusen ym. (2015) sekd Lepolan ja Hannula-Sor-
musen (2019) mukaan kokonaisvaltainen orientaatio matematiikkaa kohtaan al-
kaa jo varhain ja spontaanit arjessa tapahtuvat lapsen kiinnostuksen osoitukset
esimerkiksi matemaattisia asioita kohtaan, esimerkiksi kohteiden tai muotojen
nimedminen laskeminen ja luetteleminen, ovat yhteydessda myshempadan mate-

maattiseen oppimiseen. Tutkijat korostavat matematiikan merkitysta tulevaisuu-
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den taitojen oppimisessa, erityisesti kriittisen ja luovan ajattelun taitojen, digitaa-
listen taitojen ja ongelmanratkaisutaitojen kannalta (Gravemeijer ym., 2017;
Szabo ym., 2020).

Matematiikan opettamisesta taiteiden avulla on saatu hyvia tuloksia erityi-
sesti luovan ajattelun taitojen kehityksessd, innostuksessa ja oppimismotivaati-
ossa erityisesti alakouluikdisilld (mm. Gustlin, 2012; Guerrero, 2004; Brezovnik,
2015). Gelineaun (2012, s.3) tutkimustulosten mukaan parhaita matematiikan op-
pimistuloksia saatiin aikaan pitkdaikaisella (3-5 vuotta) taiteiden ja matematii-
kan opetuksen integroinnilla. Moloi ja Matabane (2020) korostavat sosiaalisen oi-
keudenmukaisuuden ja demokratiakasvatuksen arvojen tarkeyttd tulevaisuuden
matematiikan opetuksessa. Giardini (2016) korostaa huolellista ja padamaéaratie-
toista matematiikan opetuksen suunnittelua, jossa korostuu kokonaisvaltainen
positiivinen ja matematiikan opiskeluun sitouttava tyttapa. Matematiikan ope-
tuksessa on Giardinin (2016) mukaan laaja-alaisesti huomioitava kognitiivisen
tiedon lisdksi affektiivinen ja toiminnallinen suunnittelu.

Candé (2020) on tutkinut laaja-alaisen osaamisen toteutumista yldkoulun
matematiikan oppiaineessa. Kirjallisuusanalyysin kautta hdn 16ysi kolme eril-
listd, mutta toisiinsa liittyvad ajattelutapaa, jotka ovat saman suuntaisia ldhesty-
mistapoja, joita jo Ernest (1989) esitti kirjoittaessaan siitd, kuinka opettajien usko-
mukset matematiikasta ja sen opettamisesta ovat yhteydessé toisiinsa. Ensinna-
kin sen, mitd matematiikka on itsessddn, toiseksi mikd on matematiikan merkitys
ja kolmanneksi miten matematiikkaa tulisi opettaa. Candén (2020) mukaan ndma
kaikki kolme ajattelutapaa johtavat pohdintaan, jossa formaali matematiikka kyt-
keytyy erilaisiin mallinnuksiin, jotka edustavat etenkin matematiikan yhteiskun-
nallisiin merkityksiin ja luonnontiedekytkentdihin liittyen myos laaja-alaisem-
paa ajattelua. Myos Perkkild (2002) totesi véitoskirjassaan, ettd opettajan maail-
mankuva on yhteydessd opettajan matematiikan opetuskadytantoihin. Lisdksi ha-
nen mielestddn sosiaalisella ympaéristolld voi olla yhteyttd luokkatilanteen ope-
tuskaytantoihin. Perkkildn (2002) mukaan jo opettajankoulutusvaiheessa tulisi

kiinnittdd enemmaéan huomiota oppimisteorioiden seka lapsen kehityksen vaihei-
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den tuntemukseen ja niiden yhteyteen matematiikan opetus- ja oppimistilantei-
siin kdytdannon toiminnan tasolla, jotta lasten osallisuus ja oppikirjojen hyodyn-
taminen opetuksessa toteutuisivat parhaalla mahdollisella tavalla lapsen mate-
maatiikan oppimisen ja ajattelun tukemisessa.

Perkkild ja Joutsenlahti (2021) tutkivat multisemioottisella ldhestymista-
valla opiskelijoiden tulkintoja merkinndstd “2/3” matemaattisen lukutaidon na-
kokulmasta, jossa korostui erityisesti kasitteiden vilisten yhteyksien 16ytaminen
koulumatematiikan ja arjen ilmididen valillda. Matemaattiseen ajatteluun liittyva
kasitteellistaminen kattaa useita eri aspekteja, kuten taktisen, kuvallisen, symbo-
lisen ja taktisen kielen ja késitteellistimisen ndkokulmat. Tulevaisuuden taitojen
kannalta on kehitettdvd opiskelijoiden akateemista lukutaitoa matematiikassa
(academic literacy in mathematics (ALM)) ja 2000-luvun taitojen alueilla, jotta heilld
olisi luovuutta ratkaista ja mallintaa kestdvan kehityksen oppimisen perustaan
(Education for Sustainable Development (ESD)) pohjautuvia matemaattisia ongel-
mia muuttuvissa sosiaalisissa ja taloudellisissa ympdristoissd. Matemaattisen
kokonaisvaltaisen lukutaidon kehittdminen luo pohjaa kestédville kehitykselle
sekd antaa valmiuksia tulevaisuuden tydeldméddn ja haasteisiin. Yhteistoiminnal-
lisuus ja opettajan hyva oppilaantuntemus ovat keskeisid matemaattisen lukutai-

don opettamisen laaja-alaisessa pedagogiikassa.
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5 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSONGEL-
MAT

Tutkimuksen tavoitteena oli musiikkia ja matematiikkaa opettaville opettajille
suunnatun kyselyn ja teemahaastattelujen kautta selvittdd, mitkd laaja-alaisen
osaamisen teemat nousivat opettajien opetustyossa erityisen tdrkeiksi, ja mitka
ehkd jaivdat vahemmalle huomiolle ja miksi. Tutkimuksessa kartoitettiin musiik-
kia ja matematiikkaa opettavilta opettajilta keréttyjd parhaita kaytanteitd laaja-
alaisen osaamisen yhdistdmisestd musiikin ja matematiikan opetukseen seké ver-
tailtiin tuloksissa kahden eri aineen opetuksessa laaja-alaisen osaamisen teemo-

jen synnyttamid eroja.

Tutkimusongelmat olivat seuraavat:
1. Mitkd laaja-alaisen osaamisen teemat ovat opettajien mielestd tarkeimpia
musiikin ja matematiikan opetuksen ndkdkulmasta ja miksi?
2. Milla tavoin musiikkia ja matematiikkaa opettavat opettajat toteuttavat
laaja-alaisen osaamisen teemoja ndiden oppiaineiden opetuksessa?
3. Millaisia yhtédldisyyksid ja eroavuuksia laaja-alaisen osaamisen toteutta-

misessa musiikin ja matematiikan opetuksessa nousee esille?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Tutkimuskonteksti

Tutkimus kuuluu kasvatustieteen alaan ja ldhestyy tutkimustehtdvdd monime-
netelmdiselld tutkimusotteella. Tutkimus kohdentuu koulumaailmaan, erityi-
sesti perusopetukseen ja sen tavoitteena on selvittdd opetussuunnitelman toteu-
tumista kdytannossd. Tutkimuksen kohteena ovat opettajat, joilta kerittiin tietoa
sekd kyselyn ettd sitd syventdvien haastattelujen avulla. Tutkimus edustaa 14-
hinnd sosiokonstruktivistista ldhestymistapaa pyrkien avaamaan erityisesti mu-
siikin ja matematiikan opetuksen laaja-alaista opetuksen ndkokulmaa kouluissa.

Aaltolan (2015) mukaan tutkimuksen tekemisen keskeisend haasteena on
kyky ymmartdd todellisuutta ja sen erilaisia ilmioitd sekd niiden valisid yhteyk-
sid. Tamdn tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd laaja-alaisen osaamisen ta-
voitteiden toteuttamista perusopetuksen matematiikan ja musiikin opetuksessa
ja siten lisdtd ymmaérrystd koulukontekstissa tapahtuvasta kokonaisvaltaisesta
ainedidaktiikasta. Tuomen ja Sarajarven (2017, 12-13) mukaan todellisuus hah-
mottuu tutkijalle eri tavoin riippuen tutkimusmenetelmistd ja -valineistd. Taman
vuoksi tutkijan on hyvé tiedostaa tutkimuksensa rajoitteet ja mahdollisuudet
mahdollisimman hyvin.

Tutkimuksen taustalla olevat tieteenfilosofiset paradigmat maarittavéat va-
littua tutkimusstrategiaa sekéd aineistonhankinta- ja analyysimenetelmii ja usein
tutkija valitseekin yhden suuremman paradigman sijaan lahestymistapoja eri pa-
radigmoista, jotka soveltuvat omaan tutkimusasetelmaan (Guba & Lincoln, 2000;
Jokinen, 2021). Tassd tutkimuksessa kaytetyt ndkokulmat pohjaavat konstrukti-
vistiseen paradigmaan sekd taustalla vaikuttavaan sosiokulttuuriseen ajatteluun,
jotka ovat madrittaneet tutkimusstrategiaa ja aineistonhankintaa seké -analyysia.
Konstruktivistiselle ndkemykselle on olennaista, ettd todellisuus rakentuu yksi-

I6llisesti jokaiselle ihmiselle ainutlaatuisella tavalla ja jokainen yksil6 ja yhteiso
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rakentavat aktiivisina toimijoina tietoa yksin tai yhdessa aiempiin tietorakentei-
siin perustaen (mm. Tynjdld, 1999). Ndin ollen se ymmarrys ja tieteellinen tieto,
joka tutkimuksesta saadaan ei ole objektiivista totuutta, vaan perustuu tutkijan,
toki mahdollisimman objektiivisen analyysin kautta, rakentamaan tieteelliseen
tietoon. Guba ja Lincoln (2000, 193-196) muistuttavat tutkijoita siitd, ettd se, mi-
ten ndemme todellisuuden, on kuitenkin aina yhteydessda mm. kulttuuriin, eld-
mankokemukseen, aiempiin kasityksiin, kieleen, paikkaan tai sosiaaliseen ase-
maan, joissa tutkittavat yksilot tuottavat tietoa ja rakentavat maailmaa omassa
toiminnassaan.

Tynjdldn (1999) mukaan konstruktivistisessa ajattelussa tiedon totuusarvo
riippuu siitd, miten tieto palvelee kdytannossd tarkoitustaan. Tahdn konstrukti-
vistiseen ajatteluun on kuitenkin esitetty kritiikkid, jossa korostetaan myos aikai-
semman tiedon ja kokemuksen merkitystd uuden tiedon rakentamisen tukena
(mm. Jenkins 2000, 599-610).

Tdssd tutkimuksessa musiikkia ja matematiikkaa opettavat opettajat tuotta-
vat tietoa omasta pedagogisesta ajattelustaan ja toiminnastaan koulun arjessa.
Tutkimus tuottaa tietoa, joka on tapauskohtaista ja suhteellista (mm. Gordon ym.
2000), silla opettajan rakentaa pedagogista ajatteluaan ja toimintaansa jatkuvassa
vuorovaikutuksessa koulun arjessa aiemmin opitun ja koetun tiedon perustalle
ja kulloinkin voimassa olevaa opetussuunnitelmaa omassa tydssddn toteuttaen.

Opettaja opettaa oppilaitaan didaktisessa vuorovaikutussuhteessa. Téhdn
tutkimukseen liittyen konstruktivistisen paradigman liséksi oppiminen ymmar-
retddn sosiokulttuurisen oppimiskésityksen kautta toimintana, jossa yksilo ra-
kentaa oppimistaan osana yhteistd. Sosiokulttuurisen ndkemyksen kautta opet-
tamisessa ja oppimisessa tieto rakentuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja on
yhteydessd sitd ympardsiviin kulttuurisiin, sosiaalisiin ja institutionaalisiin vai-
kuttajiin. Ndin ollen oppimisen yhteiso eli tdssd tapauksessa koululuokka on kes-
keinen vaikuttaja opetuksen ja oppimisen kannalta. (vrt. Wenger, 2006; Lave &
Wenger, 2011, 100.) Sosiokulttuurisen ndkemyksen mukaan oppimiseen liittyy

olennaisesti toimijuus ja osallisuus (Kumpulainen ym., 2010; Rajala ym., 2010).
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Nama periaatteet korostuvat myos opetussuunnitelman perusteiden laaja-alai-
sen osaamisen tavoitteissa ja siten sosiokulttuurinen ldhestymistapa on valittu

yhdeksi tdmén tutkimuksen kontekstiksi.

6.2 Tutkimusaineisto ja tutkimusaineiston keruu

Tutkimuksen aineistonkeruumenetelméand kédytettiin internet-kyselyd ja puo-
listrukturoitua teemahaastattelua. Hirsjarven ja Hurmeen (2009, 47) mukaan
puolistrukturoitu haastattelu etenee haastatteluteemoittain niin, ettd kaikille
haastateltaville esitetddn samat tai likipitden samojen teemojen mukaisia kysy-
myksid samassa jdrjestyksessd. Joskus kysymysten jdrjestystd voidaan myos
vaihdella haastattelutilanteen mukaan. Tdysin yhtendistd madritystd osittain
strukturoitujen haastattelujen toteutuksesta ei ole olemassa. Puolistruktu-
roidusta haastattelusta kédytetddn toisinaan nimitystd teemahaastattelu; esimer-
kiksi silloin, kun kysytddn kysymyksid tietyistd teemoista, muttei valttamatta
kaytetd juuri samoja kysymyksid kaikkien haastateltavien kanssa. Puolistruktu-
roitu haastattelu sopii tilanteisiin, joissa on péddtetty haluttavan tietoa juuri tie-
tyistd asioista, eikd haastateltaville sallita kovin suuria vapauksia haastatteluti-
lanteessa. (Hirsjarvi & Hurme, 2009.)

Kvale (2006) korostaa dialogisuutta laadullisessa haastattelussa. Laadullisen
temaattisen keskustelun tavoitteena on saada ymmarrys haastateltavan ajatuk-
sista tutkimuksen kohteena olevaan teemaan liittyen. Keskustelussa kohtaavat
haastattelijan ja haastateltavan tarinat. Keskeistd on pyrkimys ymmaérrykseen,
luottamuksen ja avoimuuden ilmapiiri, joka antaa tilaa erilaisten ldhestymista-
pojen esiintuomiselle (Warren, 2001, 83-85).

Kyselytutkimuksen tavoitteena on keritd tietyin kriteerein valitulta joukolta
vastauksia samoihin kysymyksiin. Survey-tutkimukseksi kutsutaan kyselyd suu-
rehkolle rajatulle kohderyhmiaille, joka on tavoitteena tdssdkin tutkimuksessa.
Kyselytutkimuksessa kyselyn laatiminen on tehtdva huolella, silld kyselyn koh-
teena olevien henkildiden on pystyttdva vastaamaan jokaiseen kysymykseen yk-

siselitteisesti ja empimatta. (Anttila, 2006; Cohen ym., 2002)
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Tutkimuksen kohdejoukkona olivat musiikkia ja matematiikkaa opettavat
opettajat. Tutkimusaineisto keréttiin valtakunnallisella internetpohjaisella
Google Forms -kyselylld musiikkia ja matematiikkaa opettavien opettajien Fb-
ryhmaéssd (liitteet 7 ja 8). Musiikinopettajia koskeva aineisto (N=31) kerittiin
2017 syksyllda "Mitd tehdd musatunnilla...” fb -ryhmastd ja matematiikan opetta-
jien aineisto (N=31) keréttiin vuoden 2021 syksylld ja 2022 kevittalvella ” Alakou-
lun aarreaitta-ideoita ja oivalluksia opetuksen tueksi” sekd “Rakastan matema-
tiikkkaa” fb -ryhmista.

Valli ja Perkkild (2015, 109) toteavat verkkokyselyjen etuna olevan nopeu-
den sekd kyselya toimitettaessa ettd vastauslomaketta palautettaessa, vaikka tut-
kija joutuukin usein tekemé&dn ennakkotyotd selvittdessddn sitd, miten sopiva
kohderyhmé saavutetaan. Tdssd tutkimuksessa kaytettiin verkkokyselyn alus-
tana opettajien ammatillisia Facebook-ryhmi&. Suunnittelin ja operationalisoin
verkkokyselyn kysymykset olemassa olevien késitteiden ja teorioiden pohjalta
(Hox, 1997, 49-51). Tdssa tapauksessa kyselyn kasitepohjan muodostivat opetus-
suunnitelman laaja-alaisen osaamisen teemat. Teoreettisena taustana toimi koko-
naisvaltaisen oppimisen ja opettamisen ndkemys. Valli ja Perkkild (2015, 113-
114) tuovat esille verkkokyselyyn liittyvat ominaisuudet, jotka toisaalta mahdol-
listavat esimerkiksi Likert-tyyppisessd kyselyssd vaihtoehtojen valinnanmahdol-
lisuuksien rajaamisen, jota itsekin verkkokyselyé laatiessani hyodynsin. Suunnit-
telin verkkokyselyn mahdollisimman Iyhyeksi ja tiiviiksi, jotta se houkuttelisi
vastaajia vastaamaan siihen. Ilmoitin ennalta myds vastaamiseen kuluvan ajan.

(liitteet 7 ja 8).

Kyselyyn vastanneiden taustatietoja

Sahkoiseen kyselyyn, joka jaettiin musiikkia opettaville ja matematiikkaa opetta-
ville opettajille, vastasi yhteensa 62 opettajaa, joista 31 oli musiikkia opettavia ja
31 matematiikkaa opettavia opettajia. Suurin osa vastaajista oli naisia, matema-
tiikkan opetukseen liittyvaan kyselyyn vastasi hiukan enemméan miehid kuin mu-

siikin opetukseen liittyvaan kyselyyn (kuvio 3).
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Kuvio 3
Vastaajien sukupuoli

Sukupuoli
30

25

w

9

Musiikki Matematiikka

M nainen mies

Vastaajista suurimmalla osalla oli aineenopettajan koulutus. Toiseksi eniten ky-
selyyn vastasivat luokanopettajat. Kyselyyn vastasi myos pari erityisluokanopet-

tajaa ja musiikkiterapeutti (kuvio 4).

Kuvio 4
Vastaajien koulutus

Koulutus

Erityisluokanopettaja, musiikkiterapeutti B
Erityisluokanopettaja Ii

Luokanopettaja ja aineenopettaja ‘2 3

tuolanopettaja - g

. . 19
Aineenopettaja

! P ! -

0 5 10 15 20 25 30

W Matematiikka ® Musiikki

Kyselyyn vastanneiden opettajien tyovuodet vaihtelivat yhdestd vuodesta yli

kolmenkymmen tyévuoden kokemukseen (kuvio 5).
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Kuvio 5
Kyselyyn vastanneiden lukumddrit tydvuosien mukaan

Tyovuodet

30+

21-30 vuotta

16-20 vuotta

11-15 vuotta

6-10 vuotta

1-5 vuotta

o
o

4 6 8 10 12 14
= Matematiikka  m Musiikki
Sekd musiikkia ettd matematiikkaa opettavat opettajat tyoskentelivit padosin

alakoulussa ja yhtendiskoulussa (kuvio 6).

Kuvio 6
Koulut, joissa vastaajat tydskenteleviit

Koulut, joissa tyoskennelldan

opiskelen
Erityisen tuen koulu

Yhtenaiskoulu

I

L

.
Viskoulu F

Lukio

Alakoulu

m Matematilkka  ® Musiikki

Yldkoulun puolella tydskenteli huomattava méadrd matematiikkaa opettavia
opettajia verrattuna musiikkia opettaviin opettajiin. Koska kyselyt jaettiin ylei-
siin facebookin musiikkia ja matematiikkaa opettavien opettajien ryhmiin, vas-
tauksia tuli myos muilta kuin vain peruskoulussa tydskentelevilta opettajilta, esi-
merkiksi lukiossa, erityiskoulussa ja muualla kuin peruskoulussa tyoskentele-
viltd opettajilta. Matematiikan kyselyyn vastanneista yksi kertoi vield opiskele-

vansa alaa.
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Kuvio 7
Maakunnat, joissa vastaajat tydskentelevit

Maakunta, jossa koulu sijaitsee Eteld-Pohjanmaa
Eteld-Savo

m Kainuu

= Kanta-Hame

m Keski-Suomi

m Kymenlaakso

m Pirkanmaa
Pohjois-Karjala
Pohjois-Pohjanmaa

Pohjois-Savo

Paijat-Hame

m Satakunta
Uusimaa

m Varsinais-Suomi

Oli mielenkiintoista huomata, ettd vaikka suurin osa vastaajista tyoskentelikin
Uudenmaan alueella, vastauksia tuli ympédri Suomea useasta muusta maakun-

nasta (kuvio 7).

Haastatteluun osallistuneiden opettajien taustatietoja

Kyselyaineistoa tiydentdmadn toteutettiin neljd teemahaastattelua (liite 9), kaksi
musiikkia opettaville (kevéaalld 2018) ja kaksi matematiikkaa opettaville (kevaalla
2022). Haastateltavat 16ytyivdt omien kouluverkostojen kautta. Lahetin 16ytamil-
leni opettajille haastattelukutsun suoraan sihkopostilla, joista jokainen suostui
haastateltavaksi. Tavoitteeni oli valita haastatteluun ala- ja yldkoulussa musiik-
kia ja matematiikkaa opettavia aineenopettajia. Musiikin puolelta onnistuin 16y-
tamddn kaksoiskelpoisen musiikinopettajan, joka opetti alakoulun luokkaa. Va-
litettavasti verkostostani ei 16ytynyt vastaavaa kaksoiskelpoista matematiikan ai-
neenopettajaa, joka olisi toiminut luokanopettajana alakoulussa.

Haastattelin kahta musiikkia opettavaa (Mul ja Mu2) ja kahta matematiik-
kaa opettavaa opettajaa (Mal ja Ma2). Haastattelemani musiikinopettajat olivat
musiikin aineenopettajia, joista toisella oli myds luokanopettajan kelpoisuus.
Molemmilla oli pitkd, noin 20 vuoden, tyokokemus koulumusiikinopetuksesta.
Toinen musiikinopettajista opetti enemmaén yldkoulun puolella (Mul) ja toinen
alakoulun puolella opettaen myos musiikkiluokkia (Mu2). Valitessani matema-
tiikkan osuuteen haastateltavia opettajia, pyrin mahdollisimman samanlaiseen

asetelmaan kuin musiikinopettajien haastattelussa. Toinen haastattelemistani
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matematiikan opettajista oli aineenopettaja yldkoulussa (Mal), ja matematiikan
liséiksi hdn opetti fysiikkaa ja kemiaa. Alakoulun puolelta olikin vaikeampi loytadd
matemaattisten aineiden ainepedagogisen pédtevyyden omaavaa luokanopetta-
jaa, joten siksi valitsin haastateltavaksi ns. tavallisen luokanopettajan alakoulun
puolelta (Ma2). Kyseiselld luokanopettajalla oli kuitenkin kokemusta useamman
vuoden kestdneestd kansainvilisestd yliopistojen tekemdstd tutkimushank-
keesta, jossa tutkittiin matemaattisen ajattelun kehittymistd ja lisddmistd kou-
lussa.

Haastattelut suoritettiin kouluilla opettajien omissa luokissa. Haastattelun
alussa kerroin haastateltaville, ettd haastatteluaineisto késitellddn anonyymisti
eikd ketddn haastateltavaa tai heiddn kouluaan voida tunnistaa haastatteluista.
Haastattelun yhteydessd he allekirjoittivat tutkimusluvan ja saivat tietosuojail-
moituksen. Haastattelut kestivat 45-60 minuuttia ja litteroitua aineistoa kertyi yh-

teensd 36 sivua (Calibri 12, rivivali 1).

6.3 Tutkimuksen analyysi

Tutkimus on analyysitavaltaan monimenetelméllinen, jossa useampien lahesty-
mis- ja analyysitapojen kautta pyritddn saamaan kokonaisempi kuva tutkimus-
aiheesta. Ensimmadisessd vaiheessa opettajilta kerattava kyselyaineisto on analy-
soitu madralliselld tutkimusotteella ja avoimia kysymyksid on vertailtu laadulli-
sen sisdllon analyysin keinoin. Toiseksi haastatteluaineisto on analysoitu laadul-
lisesti teoriaohjaavalla sisdllonanalyysilld. Lopuksi koko aineistoa on tarkasteltu
yhtend kokonaisuutena luotettavamman kokonaiskuvan ja vertailusta syntynei-
den tulosten johtopddtosten tekemiseksi. Kyselyaineisto on analysoitu padosin
maédrdllisesti frekvenssein tarkasteltuna johtuen kyselyyn vastanneiden joukon
pienestd maarastd, ja tulokset on esitetty graafisin kuvioin. Kyselyn avoimet vas-
taukset on analysoitu laadullisella sisdllonanalyysilla. Puolistrukturoitujen tee-
mahaastattelujen haastatteluaineisto (36 sivua, Calibri 12, rivivili 1) on litteroitu

sisdllonanalyysid varten.
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Sekd kyselyn avoimet vastaukset ettd haastatteluaineisto on analysoitu
kdyttden teoriaohjaavaa sisdllonanalyysid. Tuomen ja Sarajdrven (2017) mukaan
sisdllonanalyysilld voidaan tarkoittaa sekd laadullista ettd madrallistd sisdallon
analyysia ja erittelyd. Nditd molempia tapoja voidaan hyddyntdd samaa aineistoa
analysoidessa. Sisdllonanalyysissa analysoidaan erilaisia aineistoja ja dokument-
teja mahdollisimman systemaattisesti ja objektiivisesti sisdllon merkitys ja tekstin
kontekstuaalisuus huomioon ottaen (Hsieh & Shannon, 2005).

Tdssd tutkimuksessa kyselyaineistoa on analysoitu méaéaréallisin menetelmin,
kun taas kyselyn avoimia vastauksia ja kyselyd tdydentdvdd haastattelututki-
musta on analysoitu laadullisen teoriaohjaavan sisédllonanalyysin keinoin. Laa-
dullisessa sisdllonanalyysissa litteroitu haastatteluaineisto on luettu useaan ker-
taan ymmarryksen lisddmiseksi ja analyysin luotettavuuden varmistamiseksi.
Teemoiteltu ja luokiteltu aineisto antaa vastauksia esitettyihin tutkimusongel-
miin.

Tuomen ja Sarajarven (2017) mukaan sisdllonanalyysid voidaan tehdé ai-
neistoldhtoisesti, teoriaohjaavasti/teoriasidonnaisesti tai tdysin teorialdhtoisesti,
ja tdssd on erona analyysin ja luokittelun perustuminen joko aineistoon tai val-
miiseen teoreettiseen viitekehykseen. Taman aineiston analyysitavaksi valikoi-
tuu teoriasidonnainen ldhestymistapa. Teoriasidonnainen sisdllonanalyysi edus-
taa teoria- ja aineistoldhttisen tutkimuksen vélimaastossa olevaa tutkimusta,
jossa aineiston analyysi ei suoraan perustu teoriaan, mutta kytkennit sithen ovat
havaittavissa. T&lloin aineistosta tehdyille 16ydoksille etsitdan tulkintojen tueksi
teoriasta selityksid tai vahvistusta (Eskola, 2018). Tutkija voi myos tehdd huomi-
oita empirian vastaamattomuudesta aiempiin tutkimuksiin. Teoriasidonnaista
ldhestymistapaa aineistoon voidaan kutsua myo6s abduktiiviseksi pdattelyksi eli
tarkoittaen pédttelyd parhaaseen saatavilla olevaan selitykseen. (Tuomi & Sara-
jarvi, 2017). Abduktiivisen teoriasidonnaisen sisédllonanalyysin perusajatuksena
on, etteivat tulkinnat aineistosta synny pelkkien aineistohavaintojen perusteella,
vaan aiempi tieto, késitteet ja teoriat ovat vuorovaikutuksessa aineiston analyy-
sin kanssa uutta tietoa muodostaen. Tamankaltaisen muutamiin tapauksiin koh-

distuvan kyselyaineiston ja sitd tdydentdvan ja laadullisen aineiston analyysin
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pohjalta syntyvit tulokset ovat ldhtokohtaisesti kontekstisidonnaisia ja tulosten
tulkintaan vaikuttavat myos tutkijan tulkinnat ja kasitykset (vrt. Earl Rinehart,
2021.)

Tutkimuksessa analyysivaihe jakaantuu kahteen osioon. Kyselyaineistosta
saatu materiaali on analysoitu kuvailevaa madréllista raportointitapaa noudat-
taen frekvenssein ja prosentein. Kyselyaineistoa tdydentdva haastatteluaineiston
analyysivaihe tapahtui aluksi hyodyntamalld aineistoldhtoista siséllonanalyysid,
jossa haastatteluaineisto kuunneltiin ja se litteroitiin sana sanalta luettavaan
muotoon. Litteroitua aineistoa luettiin useaan kertaan ja eri lukukerroilla tutkijan
huomiota kiinnittdvat sanat merkittiin muistiin (Hsieh & Shannon, 2005.) Taman
jilkeen haastatteluaineisto ja kyselyn avoimet vastaukset luokiteltiin teoriaohjaa-
vasti peilaten opetussuunnitelman perusteiden laaja-alaisen osaamisen alueisiin.
Sitten aineistoa redusoitiin, eli pelkistettiin karsimalla siitd pois kaikki tutkimuk-
sen kannalta merkitykseton tieto. Pelkistamisprosessissa etsittiin tutkimustehta-
vddn liittyvid ja sitd kuvaavia ilmaisuja, ja keskenddn samankaltaiset ilmaisut
merkittiin eri vareilld. (Tuomi & Sarajdrvi, 2017, 89-90.)

Taman jalkeen tehtiin tyypittely, jossa alkuperdiset ilmaisut luettiin uudel-
leen samankaltaisuuksia ja eroavuuksia etsien ja muistiin merkiten. Pelkistetyt
ilmaukset luokiteltiin ryhmiksi ja abstrahoitiin eli hyodynnettiin teoriaohjaavaa
sisdllonanalyysia, jossa aineistosta nousseet empiiriset havainnot liitettiin aineis-
toesimerkkejad hyodyntden taustakasitteisiin (Hsieh & Shannon, 2005), tdssé ta-
pauksessa erityisesti opetussuunnitelmalliseen laaja-alaisen osaamisen kasitteis-
toon. Nditd yhdistelemaélld saatiin aineistosta nousevien ilmididen mukaan laaja-
alaisen osaamisen toteuttamista kuvaavia teemoja. Teoriasidonnaisessa sisil-
l6nanalyysissd alaluokat on synnytetty aineistoldhtoisesti eli analyysi on aloitettu
aineiston ehdoilla ja analyysin aikana on pyritty etsiméddn yhteyksid olemassa
olevaan teoriamalliin eli tdssd tapauksessa opetussuunnitelmaan kirjattuihin
laaja-alaisen osaamisen teemoihin ja niiden toteutumismuotoihin tdssd aineis-
tossa. Toisin sanoen analyysi on aloitettu aineistoldhtoisesti ja analyysin edetessa
sidotaan se olemassa olevaan aiempaan tietoon ja teoriaan (Tuomi & Sarajdrvi,

2009).
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Seuraavassa esimerkit musiikin ja matematiikan opettajien haastatteluiden
ja kyselyiden laadullisen tutkimusaineiston analyysivaiheesta liittyen laaja-alai-
sen osaamisen teemoihin. Aloitin analyysin luokittelemalla kyselyn avoimet vas-
taukset sekd litteroidun haastatteluaineiston teoriasidonnaisesti peilaamalla ja
luokittelemalla aineistoa laaja-alaisen osaamisen teemoihin (yhdistdava luokka).
Analysoin sekéd haastattelut ettd avoimet vastaukset oppiaineittain ja luokittelin
ne teemakohtaisesti koodeiksi. Taulukkoon 1 (musiikki) ja taulukkoon 2 (mate-
matiikka) on koottu esimerkkeind laadullisen aineiston analyysistd vain ne ai-

neiston litteraatit, jotka ennakkoluokittelun jdlkeen on katsottu kuuluvaksi tdssa

alla olevassa esimerkissé laaja-alaisen osaamisen L1-teemaan kuuluviksi.

Taulukko 1

Esimerkki laadullisen aineiston teoriasidonnaisesta sisillonanalyysisti (musiikki)

Jatkuu

Kerro esimerkkejd, miten olet toteut- | Pelkistetty ilmaus Alaluokka Yliluokka Yhdistavi
tanut laaja-alaisen osaamisen tavoit- luokka
teita ja sisdltéji musiikinopetukses-

sasi?

Yritin kannustaa oppilaita luokkatasosta | -opettaja kannustaa -opettaja kan- | -oppimaan Ajattelu  ja
riippumatta ymmdrtimddn, ettd musikaa- | oppilaita ymmaérts- nustaa kannustami- oppimaan
lisuus ei ole mikcin "erityislahja", vaan jo- | maéan, ettd jokainen jokaista oppi- | nen oppiminen
kainen voi oppia soittamaan ja laulamaan | voi oppia maan (L1)
jollain tasolla. (Mul) -kéytossa riittavasti

Oppilailla on paljon materiaali, jonka pe- | eritasoista materiaalia, | -riittdvisti eri-

rusteella he pystyvit aloittamaan soiton jonka avulla oppilaat tasoista mate-

harjoittelun itsendisesti ohjeiden mukai- | yoivat toimia itsendi- riaalia itsenzi-

sesti. Oppilas saa soittimeen mukaan nuo- | gesti tunnin aikana seen oppimi-

tit ja otetaulukon, jonka avulla hin tyos- -opettaja kannustaa it- | seen

kentelee ensin itsendisesti ja mychemmin | o siceon tiedonhan-

kiyn hinti guttgmassaz (AVS) . kintaan ja omalla ajalla

Haluan motivoida oppilaat oppimaan mu- opiskeluun

sitkkia myds omalla ajalla. Internetisti voi

oppia paljon musiikkia ja koska koulujen

musiikkitunteja on niin vihdin, on hyvd, jos

oppilaat innostuvat ja oppivat myds itse

oppimaan musiikkia ja kehitydmddn musii-

killista ajatteluaan. (AV 18)

Tihén tavoitteeseen, niin kuin tietysti kaik- | -hyvaksyvianja myon- | -oppilaat ky- -myonteinen

keen muuhunkin, on tosi tirkee, ettd olis | teisen ilmapiirin luo- syvit, kyseen- | ja kokeileva il-

hyviksyvi ja mydnteinen ilmapiiri, jossa | minen on tirkeda alaistavat, eh- | mapiiri

oppilas uskaltaa kokeilla. (Mu2) -oppilaiden huomaa- dotavat ja toi-

Aloitan jokaisen tunnin kysymdlli oppi- | minen ja keskustelu mivat

lailta (tunnit kerran viikossa): mitd kuu- | heidian kanssaan heille

luu? Kun piivin polttavista asioista kes- | tirkeists asioista roh- -rohkeus esiin-

kustellaan joka kerta, oppilaat uskaltavat | kaisee omaan ajatte- tyd myontei-

kysyi ja kysenalaistaa asioita, ehdottaa asi- | |yun sessd ilmapii-

oita ja olla itse toimijoita. (AV 21) -oppilas uskaltaa ko- rissd

Omilla tunneillani keskityn usein paljon | 1illa ja olla esilli

vurovaikutukseen ja sithen, etti musiikin

tunti olisi kaikille turvallinen paikka. Olen

tehnyt oppilaiden kanssa paljon ilmaisulli-

sia harjoituksia, joissa kaikilla on lupa heit-

taytyd vihin hassuiksi. (AV 27)




Taulukko 1 jatkuu

Musiikissa toimiminen edellyttid oman
ajattelun ja oppimisen ymmdrtamistd ja
havainnoimista, ja omien strategioiden luo-
mista mm. harjoitteluun. (AV 4)

-ohjattu oman osaami-
sen ja oppimisen arvi-
ointi pitkin lukuvuotta
-musiikissa toimimi-
nen edellyttdd oman
oppimisen ymmarta-
mistd ja havainnointia
seki strategioiden luo-
mista

misen havain-
nointi ja arvi-
ointi

...ja sitten md yritin muistaa korostaa | -oppilaille korostetaan | -harjoitteluun | -harjoittelun
myds sitd, ettd musiikin oppiminen on suu- | opetuksessa sitd, ettd ja toimintaan merkitys
relta osin taitojen harjoittelua ja se vaatii | sitked harjoittelu tuot- | ohjaaminen ja

toistoja. (Mu2) taa tulosta kannustami-

Sitked harjoittelu tuottaa tulosta. Toisaalta -opitaan huomaamaan | nen

opitaan huomaamaan, ettei mikddn (musii- | ettei mikiin taito ole

kin) taito ole myotisyntyinen, vaan hel- mybdtisyntyinen - oppiminen

polta ndyttivi musisointi on aina harjoit- -opettaja puhuu avoi- | vaatii harjoit-

td?’” tulosta. (AV 1‘) | mestioppimiskyvystd | telua

Soittamaan oppiminen, ehkd erityisesti ja aivojen toiminnasta

rumpukomppien oppiminen seki vaikeam-

mat kehorytmit, opettavat sinnikkyyttd.

Puhun usein ihmisen oppimiskyvysti ja ai-

vojen toiminnasta, kun opettelemme en-

simmdisti rumpukomppia (peruskomppi),

jota moni lapsi pitid aluksi mahdottomana.

(AV 12)

...kun oppilaat opettavat toisinan esim. | -tehtédvit pidetdénso- | -motivoiva -toiminnalli-
soittimesta toiseen siirryttiessd, he tulevat | pivan tasoisina tehtaviataso nen tytapa
tietoiseksi ajattelustaan ja oppimisestaan. | -itsendiseen pistetyds-

Samalla tehtivdt pidetidn niin helppoina, | kentelyyn kannustava | -monipuoliset

etti ne ovat kaikkien opittavissa. (AV 1) opetus ja luovat tyos-

Aina uudessa laulussa kdymme lipi sanoi- -monipuolinen tapa kentelytavat

tuksen sisiltod, kuuntelemme laulun ja | \sitelld ja oppia uutta

pohdimme sen antamaa vaikutelmaa, | J|yovien harjoitusten

kiymme lipi musiikin merkintdji ja mitd hy6dyntiminen musii-

tietoa ne antavat ja mitd merkitsevit, lau- | 1in oppimisessa

lamme ja soitamme yhdessi. Teemme myos

luovia harjoituksia eldytyen musiikkiin.

(AV 20)

Ja opetus on vahvasti palautteellista, jotta | -opettajan kannusta- -myonteinen -kannustava
oppilas oppii nikemdin oman oppimisensa | van ja asianmukaisen palaute ohjaa arviointi
laatua ja riittdoyytti. (Mul) palautteen avulla op- | reflektoivaan

Ohjaan oppilaita arvioimaan omaa o0saa- | pilas oppii ndkemaan ajatteluun

mistaan ja oppimistaan pitkin lukuvuotta. | oman oppimisensa

(AV2) laatua ja riittavyytta -oman oppi-
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Taulukossa 2 on vastaava esimerkki laadullisen aineiston teoriasidonnaisesta si-
sdllonanalyysistd matematiikan opettajilta kerdtystd aineistosta, ja sen analyy-

siprosessista.
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Esimerkki laadullisen aineiston teoriasidonnaisesta sisillonanalyysisti (matematiikka)

tivit kannattaa eri tilanteissa ratkaista.
Kertovat ajatuksensa sitten muille tai mi-
nulle. (AV 3)

Olemme puhuneet erilaisista tavoista tehdi
laskutoimituksia ja oppilaat ovat pidsseet
avaamaan ja sanallistamaan omia ajatuksi-
aan miten muodostavat laskutoimituksia.
(AV 4)

taan jakamaan ja ver-
tailemaan erilaisia rat-
kaisuja

-opettaja rohkaisee
oppilaita pohtimaan ja
sanallistamaan ajatte-
luaan

-oman ajatte-
lun sanallista-
minen ongel-
manratkai-
sussa

No kylli matematiikka kehittid ajattelemi-

-matematiikka kehit-

-arjen taitojen

-kdytannon ti-

maan ja oppimaan eri oppimisympiris-
toissd. (AV 31)

maattista ajattelua ja
oppimista kehitetdan
hysdyntimélld moni-
puolista oppimisym-
péristoa

ristot ja erilai-
set vilineet

sen taitoja, ettd juuri ongelmanratkaisua ja | t&d ajattelunja ongel- | treenaaminen | lanteiden ma-
sitten sitd, ettd miten kiytintdon sovelle- | manratkaisutaitoja si- | matemaattisin | tematiikka
taan matematiikkaa. Et osaa niinku miettid, | ten, kuinka opittua keinoin
ettd miti strategioita kannattaa kiyttid, pystytdan sovelta-
etti saa sen ratkaisun. (Ma2) maan kaytintoon -yhteys mate-
Matemaattisen tiedon etsimisti lehdesti | _opetuksessa kehote- matiikan ja ar-
esim HS:std. (AV 19) taan etsimd4n mate- kieldmén vi-
...Arjen taitoja reenattu mm. kdyttimalld | 1 oattista tietoa arki- lilla
matikkaa koulun pienissi ongelmakohtien elimasti, esim. leh-
kehittimisprojekteissa (miten kengit saa- | qosts
daan mahtumaan kenkdhyllyihin). (AV 26) | _ opettaja ohjaa oppi-
laita kdytannonldhei-
seen ongelmanratkai-
suun ja ajatteluun ma-
tematiikan avulla
Erilaisia luovia matikkatehtivid, esim tuli- | -opetuksessa hyédyn- | -perinteisenja | -toiminnalli-
tikkujen siirtelyd, tangram-paloja, arvoi- | netdén erilaisia toi- modernin ope- | nen tytapa
tuksia jne. (AV 9) minnallisia ja luovia tustapojen ja -
Opetan ratkaisemaan graafisesti yhtilopa- | vilineitd vilineiden
reja sekid perinteisesti etti dynaamisilla geo- -perinteisten opetusta- | hysdyntimi-
metriaohjelmistoilla, eli  tietotekniikan pojen lisaksi opettaja nen
kiytto jirkevind apuna opiskelussa. (AV hyddyntid modernia
10) tietotekniikkaa -monipuoliset
...Laittanut oppilaat tutkimaan, havainnoi- -oppilaiden mate- oppimisympé-

...Ja sittenhin meilld on erilaisia kiytin-
nollisid oppimispolkuja, tohon niinku oppi-
maan oppimisen  siihen itsearviointiin.
(Mal)

Tavoitetydskentely mahdollisti omien ta-
voitteiden ja vahvuuksien pohtimisen mikd
puolestaan vahvisti merkittivisti oppi-
maan oppimista. (AV 23)

Kaymme yhdessd ldpi kuinka matematiikan
tunneilla opiskellaan. Teen jokaisen kurssin
jilkeen anonyymin kyselyn, jossa arvioi-
daan tydskentelytapoja ym. Kyselyssi saa
vaikuttaa myds seuraqvaan kurssiin. Eli op-
pilaat saqvat demokraattisesti. (AV 24)

-opetuksessa on kay-
tossd erilaisia oppi-
mispolkuja, joihin si-
saltyy oppimiseen liit-
tyvad itsearviointia
-omien tavoitteiden ja
vahvuuksien pohtimi-
nen tyoskentelyn ai-
kana vahvistaa mer-
kittavasti oppimaan
oppimista

-yhdessa kaydyt opis-
kelutavat kurssien
alussa ja anonyymit
kyselyt lopussa kan-
nustavat demokraatti-
seen kehitykseen it-
searvioinnissa

-erilaisiin op-
pimispolkui-
hin liitetyt it-
searvioinnit

-oppilaiden it-
sendinen ta-
voitteiden ja
vahvuuksien
arvioiti seka
sithen vaikut-
taminen

-kannustavan
itsearvioinnin
kehittiminen

Kerro esimerkkejd, miten olet toteut- | Pelkistetty ilmaus Alaluokka Yliluokka Yhdistava
tanut laaja-alaisen osaamisen tavoit- luokka

teita ja sisiltojd matematiikan ope-

tuksessasi?

...Onko yhti ainoata vastausta vai onko | -tunneilla mietitd&n -vastauksiin -monipuolinen | Ajatteluja op-
monia vaihtoehtoja. Miten johonkin ongel- | yhdessd, onko vas- on mahdollista | jaluova ongel- | pimaan oppi-
manratkaisutehtdvddn voi etsid ratkaisua. | tausvaihtoehtoja use- | 16ytda use- manratkaisu minen (L1)
(Ma2) ampia ampi ratkaisu-

Oppilaat pohtivat pareittain miten eri teh- | -oppilaita kannuste- vaihtoehto
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Analyysin pohjalta pelkistetty, teemoiteltu ja luokiteltu aineisto antaa vastauksia
esitettyihin tutkimusongelmiin. Tuloksissa raportoidaan kokonaisuudessaan ai-
nestoista esille nousevat musiikin ja matematiikan opetuksen toteutuksessa ko-
rostuvat laaja-alaisen osaamisen teemojen sisdllot (yldaluokat).

L1-teemaan liittyviad yldluokkia tuli musiikissa viisi (oppimaan kannusta-
minen, myodnteinen ja kokeileva ilmapiiri, harjoittelun merkitys, toiminnallinen
tydtapa, kannustava arviointi) ja matematiikassa nelja (monipuolinen ja luova
ongelmanratkaisu, kdytannon tilanteiden matematiikka, toiminnallinen tyttapa,
kannustavan itsearvioinnin kehittdiminen). L2-teemaan liittyvid ylaluokkia tuli
musiikissa neljd (suomalainen musiikkikulttuuriperintokasvatus, tutustuminen
muiden maiden musiikkikulttuureihin, kulttuurisen vuorovaikutuksen ja ym-
marryksen lisdidminen, musiikki luontaisena vuorovaikutuksen ja ilmaisun alu-
eena koulussa) ja matematiikassa kolme (matematiikka kulttuureja yhdistdavana
kielend, matematiikan oma kieli, matematiikka vuorovaikutuksen ja ilmaisun va-
lineend koulussa). L3-teemaan liittyvid yldluokkia tuli musiikissa neljd (yhtei-
sestd ympadristostd ja opiskeluvilineistostd (omat ja yhteiset) huolehtiminen,
omasta hyvinvoinnista huolehtiminen (ddnen-kaytto, melurajat), sihkolaitteiden
turvallinen kdyttd, musiikista saa “hyvdn eldmidn evddt”) ja matematiikassa
kolme (omista opiskeluvilineistd huolehtiminen, arjen hallinta ja vastuullisuus,
tyoeldmé&valmiudet).

L4-teemaan liittyvid yldluokkia tuli kaksi sekd musiikissa (musiikin kielen
ja symboliikan oppiminen osana monilukutaitoa, musiikin kielen opiskelu liite-
tdan kdytannon musisointiin) ettd matematiikassa (monikanavaisuus, matema-
tiikan kieli, ja sen symbolit ja merkit). L5- teemaan liittyvid yldluokkia tuli musii-
kissa nelja (musiikkiteknologisten sovellusten ja laitteiston kdyton oppiminen ja
hyddyntdminen musiikissa, monipuolinen viestintdteknologinen sovellus esityk-
sissd, oppilaiden itsendinen tiedonhaku ja jakaminen, jatkuva kehitys) ja mate-
matiikassa kolme (TVT:mn monipuolinen hyédyntaminen opetuksessa ja opiske-
lussa, opetuksen ja oppimisen tuki, opiskelun motivaation lisdédminen). L6-tee-
maan liittyvid ylaluokkia tuli musiikissa nelja (sosiaalisten yhteistyovalmiuksien

kehittdiminen ryhmassd, yrittdjyyteen kannustaminen, tydelam&an tutustuminen
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projektitydskentelyn kautta, myonteisen minduskomuspystyvyyden (self efficacy)
syntyminen) ja matematiikassa kaksi (tulevaisuuden ammatit, opiskelun vaa-
tima sinnikkyys). L7-teemaan liittyvid yldluokkia tuli musiikissa kolme (oppi-
laita osallistava musiikillinen suunnittelu, musiikillinen osallistuminen osana it-
searviointia, kulttuurisen kestdvan kehityksen muoto) ja matematiikassa kaksi
(demokratiakasvatus, yhteiskunnallinen vaikuttaminen).

Edelld kerrotut laaja-alaisen osaamisen teemojen pohjalta syntyneet yldluo-
kat muistuttavat useassa kohdassa nimellisesti toisiaan, mikid kuvastaakin aineis-
ton laaja-alaisuutta. Erityisesti musiikin opettajien vastauksissa oli useita paal-
lekkdisyyksid, jonka takia yldluokkia syntyi musiikissa enemmaén kuin matema-

tiikassa.

6.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen tavoitteena oli ymmartdd ja kuvailla musiikkia ja matematiikkaa
opettavien opettajien kokemuksia opetussuunnitelmaan liittyvistd laaja-alaisen
osaamisen teemojen opettamisesta. Tutkimukseni alkuperdisend tavoitteena oli
tehda survey -tyyppinen kyselytutkimus musiikkia ja matematiikkaa opettaville
opettajille. Monista lisdpyynnoistd huolimatta vastauksia tuli kyselytutkimuk-
seen liian védhan, joten kyselyn tuloksia ei voi yleistdd, vaan niitdakin on késitelta-
vdnd erddnlaisina tapausotoksina suuremmasta aineistosta, jossa otokseksi ovat
valikoituneet vapaaehtoisesti internet-kyselyihin vastanneet opettajat. Kyselyai-
jien teemahaastatteluilla.

Edelld mainittujen syiden vuoksi tutkimuksen ldhestymistavaksi on valittu
monimenetelmdinen tutkimusote: osittain méarallinen ja osittain laadullinen tut-
kimusaineiston analyysi. Laadullista tutkimusta kritisoidaan usein sen luotetta-
vuudesta ja uskottavuudesta ja sen toistettavuus on vaikeaa. Tuomen ja Sarajdr-
ven (2017) mukaan tutkimuksen uskottavuuden voidaan ndhdéa perustuvan tut-
kijoiden noudattamaan hyvain tieteelliseen kdytantoon. Tahan kuuluu mm. tut-

kimuksen suunnittelu, toteutus ja raportointi yksityiskohtaisesti sekd tieteellisen
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tutkimuksen kriteerien mukaisten ja eettisesti kestdvien menetelmien kayttami-
nen.

Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys rakentuvat ndin ollen erityisesti tut-
kimukseni johdonmukaisuudesta ja lapindkyvyydestd, johon olen pyrkinyt. Tut-
kimukseni kaikissa vaiheissa on pyritty raportoimaan tehdyt ratkaisut seka teke-
maddn pddttelyprosessi nakyvaksi liittamalld alkuperdisen kyselylomakkeen (liit-
teet 7 ja 8) ja teemahaastattelurungon (liite 9) tutkimukseen lisddméaé&n luotetta-
vuutta, silld se tarjoaa lukijalle mahdollisuuden peilata saatuja tuloksia kdytet-
tyyn aineistonkeruumenetelmddn. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan tulkin-
noilla on suuri merkitys. Kyselystd saatujen maarallisten tulosten liséksi haastat-
teluaineistoa ja avoimia vastauksia on pyritty jasentdmddn ja luokittelemaan
mahdollisimman loogisesti ja tarkoituksenmukaisesti sekd kuvamaan saadut tu-
lokset yksityiskohtaisesti ja tutkimuksen kontekstiin yhteyksid luoden.

Tulkinnoissa on tavoiteltu mahdollisimman suurta objektiivisuutta, mika
vaati omien ennakko-oletusten tiedostamista aiheesta ja tietoista pois sulkemista
(Eskola & Suoranta, 2014), kuitenkin laadullisen tutkimuksen subjektiivisten tul-
kintojen aiheuttamat rajoitukset tiedostaen. Vahvistaakseni laadullisen tutki-
muksen luotettavuutta tutkija on tdydentdnyt raportointia ja tulkintaa aineistosi-
taateilla, jolloin lukijalle kdy selkedsti ilmi mihin tulkintani ja saadut tulokset
pohjautuvat. (Hirsjarvi ym., 2007, 228).

Aineistositaatteja ei ole muokattu, vaan ne on otettu litteroidusta tekstistd,
johon ne on kirjattu juuri niin, kuin vastaaja on itse asian ilmaissut. Koska vali-
tuilla tutkimusmenetelmilld saatiin vastauksia tutkimuskysymyksiin, menetel-
miét palvelivat tarkoitustaan, vaikkakin kyselyaineiston laajuus ei saavuttanut-
kaan maddrallistd vastaajatavoitettaan. Vaikka kyselyyn vastanneita oli niukasti,
kyselyn luotettavuuden puolesta puhuu se, ettd vastauksia kertyi eri puolilta
Suomea, joten siind mielessd voidaan ajatella koko maan ndkoékulmien olevan
edustettuina edes jollakin tasolla. Kysely suunniteltiin mahdollisimman selke-
dksi ja yksiselitteiseksi, josta tuli jopa vastaajilta spontaaneja kehuja. Avoimet

vastaukset olivat my0s erittdin informatiivisia ja huolellisesti kirjoitettuja, mikéa
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lisdd tutkimuksen luotettavuutta, toki kaikki opettajat eivét vastanneet avoimiin
kysymyksiin.

Téassa tutkimuksessa noudatettiin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
(2019) periaatteita, jotka on luotu kaikille tieteenaloille yhteisiksi ja yleisiksi nou-
dattaa, kun tutkija tekee tieteellistd tutkimusta. Tutkimuseettisten periaatteiden
mukaan tutkijan tulee kunnioittaa tutkimukseen osallistuneiden henkildiden ih-
misarvoa ja itsemddrdamisoikeutta sekd tutkittavien aineellista ja aineetonta kult-
tuuriperintod. Lisdksi tutkimus on toteutettava niin, ettei siitd aiheudu tutkimus-
kohteelle vahinkoa tai riskejd. Tutkimukseen osallistumisen tulee olla aina va-
paaehtoista ja tutkittavilla on oikeus jattdaad tutkimukseen osallistuminen kesken,
milloin vain niin halutessaan, ilman mitédan kielteisid seurauksia. (Tutkimuseet-
tinen neuvottelukunta, 2019.) Tutkimukseen osallistuminen on ollut tdysin va-
paaehtoista ja tutkimuksen haastatteluun osallistujilta on saatu suostumus haas-
tatteluihin ja haastatteluaineiston kayttoon tutkimuksessa. Haastateltavilta on
pyydetty asianmukainen tutkimuslupa (Liite 10), jonka yhteydessd he ovat saa-
neet tietosuojailmoituksen (Liite 11). Téassd tutkimuksessa ei kerdtty henkilttie-
toja, silld kyselyaineiston keruu tapahtui anonyymisti verkkokyselyyn vastaa-
malla. Haastateltavilta ei kysytty henkil6tietoja, vaikka haastateltavien nimet oli-
vat tutkijan tiedossa. Aineiston litterointivaiheessa haastateltavien nimet koodat-
tiin kirjain- ja numeromerkein (Mul, Mu2, Mal, Ma2). Tutkimusaineisto havite-

tddn, kun pro gradun tutkimusaineiston vaadittava sdilytysaika on pdattynyt.
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7 TULOKSET

Tassa luvussa esitelldan tulokset niin, ettd ensin esitetddan maarallisen tutkimus-
aineiston eli opettajille tehdyn kyselyn tutkimustulokset tutkimuskysymysten si-
sdltojen mukaisesti. Tamén jdlkeen esitellddan haastattelun ja kyselyn avointen

osioiden laadullisia tuloksia. Lopuksi vield tuodaan esille tulosten yhteenveto.

71 Kyselyn tulokset

Avaan seuraavaksi madrallisen tutkimuksen tuloksia seuraavista ndkokulmista:
(1) Laaja-alaisen osaamisen tarpeellisuus peruskoulun opetussuunnitelman pe-
rusteissa, (2) Laaja-alaisen osaamisen tarpeellisuus musiikin ja matematiikan
opetuksessa, (3) Laaja-alaisen osaamisen toteutus musiikin ja matematiikan ope-

tuksessa ja lopuksi opettajien mainitsema tdydennyskoulutustarve.

Laaja-alaisen osaamisen tarpeellisuus peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa

Kyselyssd laaja-alaisen osaamisen teemoista musiikin ja matematiikan opetuk-
sessa keskityin kerddméaan vastauksia kolmeen padkysymykseen. Ensimmadisend
kysyin opettajien késityksid siitd, kuinka tarpeellisena he pitdvit laaja-alaisen

osaamisen teemoja peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (kuviot 7 ja 8).

Kuvio 7
Musiikkia opettavien opettajien kisitykset

Kuinka tarpeellisena musiikkia opettavat opettajat pitavat laaja-alaisen osaamisen
teemoja peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa
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Molempien opettajakuntien vastauksissa neljd ensimmadista laaja-alaisen osaami-
sen teemaa pidettiin erittdin tarpeellisena (kuviot 7 ja 8). Viidennen ja kuudennen
teeman kohdalla hajontaa oli enemman ja aineluonteinen ero vastauksissa koros-
tui jonkin verran. Esimerkiksi Tydeldmadtaidot ja yrittdjyys pidettiin musiikkia opet-
tavien opettajien vastauksissa tarpeellisena (kuvio 7), kun taas matematiikka

opettavat opettajat jonkin verran tarpeellisena (kuvio 8).

Kuvio 8
Matematiikkaa opettavien opettajien kisitykset

Kuinka tarpeellisena matematiikkaa opettavat opettajat pitdvat laaja-alaisen osaamisen
teemoja peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa
30
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Musiikkia ja matematiikkaa opettavat opettajat pitivdt yhtenevasti myos seitse-
méttd laaja-alaisen osaamisen teemaa Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestivin tu-

levaisuuden rakentaminen tarpeellisena tai erittdin tarpeellisena (kuviot 7 ja 8).

Laaja-alaisen osaamisen tarpeellisuus musiikin ja matematiikan opetuksessa

Kyselyn toisessa padkysymyksessd selvitin opettajien kéasitystd siitd, kuinka tar-
peellisena he pitédvit laaja-alaisen osaamisen teemoja musiikin ja matematiikan
oppiaineiden opetuksessa (kuviot 9 ja 10). Ensimmdistd teemaa Ajattelu ja oppi-
maan oppiminen pidettiin molempien opettajakuntien keskuudessa erittdin tar-
peellisena opetuksessa. Musiikkia opettavien opettajien keskuudessa myos toi-
nen laaja-alaisen osaamisen teemaa pidettiin erittdin tarpeellisena musiikin ope-

tuksen kannalta.
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Kuvio 9
Musiikkia opettavien opettajien kisitykset

Kuinka tarpeellisena musiikkia opettavat opettajat pitavat laaja-alaisen osaamisen
teemoja musiikin opetuksessa

N Bis uf | | - | _I
7.

2. Kulttuurinen 5.Tieto- ja Osallistuminen,
1. Ajattelu ja 3, Itsestd - 6. " . b
3 osaaminen, . viestintateknolo A vaikuttaminen ja
oppimaan . .| huolehtiminen (4. Monilukutaito . Tydeldmataidot .
oppiminen vuorovaikutus ja 2 arjen taidot e Ja yrittdjyys Kestivan
P Imaisu e osaaminen | 17 YEYE evaisuuden
rakentaminen
m 1=en ollenkaan 0 0 0 0 0 1 0
m 2=vihan 0 0 7 2 0 9 0
3=jonkin verran 2 0 10 5 11 13 14
4=pidén tarpeellisena 5 8 11 16 16 7 11
W 5=pidén erittain tarpeellisena 23 22 2 7 3 0 5
m 1=en ollenkaan  ® 2=vihin 3=jonkin verran 4=pidan tarpeellisena  ® S5=pidan erittdin tarpeellisena

Huomattava ero vastauksissa musiikkia opettavien ja matematiikkaa opettavien
opettajien vililld oli neljannen ja kuudennen teeman kohdalla. Musiikkia opetta-
vat opettajat pitivat Monilukutaito-teemaa péddasiassa tarpeellisena, kun taas ma-
tematiikkaa opettavien opettajien vastaukset jakautuivat erittdin tarpeellisen ja

jonkin verran tarpeellisen kesken.

Kuvio 10
Matematiikkaa opettavien opettajien kisitykset

Kuinka tarpeellisena matematiikkaa opettavat opettajat pitavat laaja-alaisen
osaamisen teemoja matematiikan opetuksessa

JII-I_I_I-.—TI

2. Kulttuurinen 5.Tieto- ja Osallistuminen,
1. Ajattelu ja 3. Itsestd . . ¥ -
osaaminen, . viestintateknolo . vaikuttaminen ja
oppimaan § huolehtiminen 4. Monilukutaito Tydeldmataidot .
. vuorovaikutus ja ginen . kestdvan
oppiminen ja arjen taidot ja yrittajyys ;
ilmaisu osaaminen tulevaisuuden
rakentaminen
= 1=en ollenkaan 0 1 3 0 0 0 2
# 2=véhin 0 7 2 1 1 2 2
3=jonkin verran 0 9 8 11 3 9 12
4=pidin tarpeellisena 2 11 9 6 17 15 12
B 5=pidan erittdin tarpeellisena 29 3 9 13 10 5 3
= 1=en ollenkaan m 2=vdhin 3=jonkin verran 4=pidan tarpeellisena ® 5=piddn erittdin tarpeellisena

Tydelimadtaidot ja yrittdjyys -teemaa pidettiin musiikin opetuksen kannalta jonkin
verran tarpeellisena, kun taas matematiikan opetuksen kannalta opettajat pitivat

sitd pddasiassa tarpeellisena (kuviot 9 ja 10).
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Laaja-alaisen osaamisen toteutus musiikin ja matematiikan opetuksessa
Kyselyn kolmannessa pddkysymyksessd selvitin, miten opettajat toteuttavat

laaja-alaisen osaamisen tavoitteita ja sisdlttjd opetuksessaan (kuviot 11 ja 12).

Kuvio 11
Musiikkia opettavien opettajien kisitykset

Musiikkia opettavat opettajat toteuttavat laaja-alaisen osaamisen tavoitteita ja
sisaltoja musiikin opetuksessa

0

= 7. osallistumi
. . Dsallistuminen,
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oppimazn | SEONIEN,  Auolentiminen ja | & Monilukutaito viestintateknologi Tybelamataicat ja  kestavan
oppiminen st arjen taidot nen osaaminen yrittajyys tulevaisuuden
rakentaminen
u 1=en ollenkaan 0 0 3 0 0 5 0
m 2=vihin 1 | 0 9 4 5 12 4
3=jonkin verran 1 | 2 9 12 12 9 16
4=usein 13 12 8 1 8 4 5
B S=erittain usein 15 16 1 3 5 0 5
Wi-enollenkasn M2=vahan ®3=jonkinverran M 4=usein M S=erittdin usein

Musiikkia opettavien opettajien vastauksista kdy ilmi, ettd kahta ensimmadista
laaja-alaisen osaamisen teemaa ja niiden tavoitteita ja sisdltojd toteutetaan musii-
kin opetuksessa erittdin usein tai usein. Muiden laaja-alaisten osaamisten teemo-
jen kohdalla hajonta oli selkedampdd ja suurimmassa osassa vatsauksista korostui

se, ettd niitd toteutetaan musiikin opetuksessa vain jonkin verran.

Kuvio 12
Matematiikkaa opettavien opettajien kisitykset

Matematiikkaa opettavat opettajat toteuttavat laaja-alaisen osaamisen tavoitteita
ja sisaltoja matematiikan opetuksessa
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W 1=en ollenkaan ™ 2=vdhdn 3=jonkin verran 4=usein M 5=erittdin usein
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Ajattelu ja oppimaan oppiminen on matematiikkaa opettavien opettajien vastauk-
sissa ainoa laaja-alaisen osaamisen teemoista, jota suurin osa opettajista toteuttaa
matematiikan opetuksessaan erittdin usein. Kaikkien muiden teemojen kohdalla
vastaukset laaja-alaisen osaamisen teemojen tavoitteiden ja sisdltojen toteuttami-
sesta matematiikan opetuksessa jakautui suurimmaksi osaksi vastausten vahan,
jonkin verran ja usein kesken. Viidennen laaja-alaisen osaamisen teeman koh-
dalla suurempi osa matematiikkaa opettavista opettajista vastasi toteuttavansa
kyseistd teemaa usein.

Mielenkiintoisena havaintona matematiikkaa opettavien opettajien kyse-
lyssd nousi esille ristiriitaisuus opettajien tarpeelliseksi pitimien teemojen ja
omassa opetuksessaan painottuvien toteutusten vililld. Esimerkiksi suuri osa
(13/31) opettajista arvotti Monilukutaito teemaa erittdin tarpeelliseksi laaja-alai-
sen osaamisen alueeksi (kuvio 10), mutta vain muutama (5/31) ilmoitti toteutta-
vansa sitd kdytannon opetuksessaan (kuvio 12). Samansuuntainen ristiriita to-
teuttamisen ja tarpeelliseksi arvottamisen vililld ilmeni my6s kuudennen laaja-

alaisen osaamisen teeman, Tydeldmiitaidot ja yrittdjyys, yhteydessa.

Tiydennyskoulutustarve
Kyselyn lopuksi halusin vield kartoittaa vastanneiden opettajien tdydennyskou-
lutustarvetta laaja-alaisen osaamisen teemojen toteutukseen musiikin ja matema-

tiikkan opetuksessa (kuvio 13).

Kuvio 13
Opettajien tiydennyskoulutustarve

Taydennyskoulutustarve laaja-alaisen osaamisen teemojen
toteutukseen musiikin ja matematiikan opetuksessa

o | =

1=en ollenkaa 2=vihdn 3=jonkin verran 4=paljon 5=erittdin paljon
m Musiikki 1 9 9 10 2
Matematiikka 3 7 11 9 1

m Musiikki Matematiikka
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Kuviosta 13 nékyy, ettd vastaukset olivat hyvin samankaltaiset molempien opet-
tajakuntien kesken ja ne jakautuivat melko tasaisesti vastauksien vidhin, jonkin
verran ja paljon kesken. Musiikkia opettavista opettajista suurempi osa koki tar-
vitsevansa paljon tdydennyskoulutusta aiheeseen liittyen, ja matematiikkaa opet-
tavista opettajista suurempi osa koki tarvitsevansa jonkin verran tdydennyskou-
lutusta.

Kyselyssd pyysin opettajia valitsemaan laaja-alaisen osaamisen teemoista
yhden télla hetkelld opetuksessa heille tairkeimmaén teeman ja perustelemaan vas-
tauksensa. Avoimet vastaukset syvensivat kyselyn maééarallisten vastausten tu-
loksia. Lisdksi pyysin heitd kertomaan esimerkkejd kdytanteistad toteuttaa laaja-
alaisen opetuksen teemoja opetuksessa. Naméa avoimen kysymyksen vastaukset
on analysoitu yhdessd haastatteluaineiston kanssa (katso luvut 7.2.1 ja 7.2.2).
Musiikin opettajista avoimiin kysymyksiin vastasi 27 opettajaa ja matematiikan
opettajista 31.

Musiikin opettajista suurin osa (14/27) piti Ajattelu ja oppimaan oppiminen
(L1) -teemaa heille tdrkeimpand laaja-alaisen osaamisen teemana. Perusteluina
esitettiin L1-teema perustana kaikelle muulle oppimiselle sekd musiikin oppimi-

sessa tarvittaville taidoille.

Musiikissa toimiminen edellyttdd oman ajattelun ja oppimisen ymmarta-
mistd ja havainnoimista, ja omien strategioiden luomista mm. harjoitteluun.
(AV11)

Kun oppimisen taidot ovat hallussa, on mahdollisuus oppia monia asioita.
Itsendinen tyoskentely lisddntyy koko ajan, jolloin tdmé& oppimaan oppimi-
sen taito on tdrkedd kaikkien muidenkin taitojen kannalta. (AV9)

Musiikin opettajat mainitsivat myos muita teemoja vastauksissaan, joista erityi-
sesti korostui Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2). My6s matema-
titkan opettajista suurin osa (17/31) piti Ajattelu ja oppiminen L1-teemaa heille tar-
keimpdnd laaja-alaisen osaamisen teemana. Matematiikan opettajien peruste-
luina esitettiin L1-teemaa kaiken oppimisen perustana, matemaattisen ajattelun

ydinasiana ja tulevaisuuden taitona.
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Matematiikka ei ole vain ulkoa opettelua vaan erityisesti loogisen ajattelun
kehittamistd. (AV26)

Ajattelun taitojen kehittyminen on tdrked edellytys kaikessa muussa suo-
riutumiselle ja sille, ettd nuori voi tehdd jarkevid valintoja tulevaisuudessa
niin itsensd kuin yhteisdidensdkin puolesta.” (AV16)

Matematiikan opettajien vastauksissa mainittiin myos muita teemoja, joista ko-

rostuivat erityisesti Monilukutaito (L4) ja Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot (L3).

7.2 Opettajien haastattelujen ja avoimien vastausten tulokset

Tdssd kappaleessa esittelen musiikin ja matematiikan opettajien haastatteluai-
neiston (Mul, Mu2, Mal, Ma2) sekd vastaavan kyselyssad olleen avoimen kysy-
myksen (AV) "Kerro esimerkkejd, miten olet toteuttanut laaja-alaisen osaamisen
tavoitteita ja sisdltojd musiikin/ matematiikan opetuksessasi?” vastausten poh-
jalta saadun aineiston analyysin tulokset. Tarkoitukseni oli selvittdd, millaisia
vastauksia olen aineistostani saanut kunkin laaja-alaisen osaamisalueen teeman
ja musiikin sekd matematiikan opetuksen vilille. Seuraavaksi avaan ensin mu-
siikin opettajien haastatteluaineiston ja kyselyn avointen vastausten tulokset

(7.2.1) ja sen jdlkeen vastaavasti matematiikan opettajien laadullisen aineiston tu-

lokset (7.2.2).

7.2.1 Laaja-alainen osaaminen musiikin opetuksessa

Taulukossa 3 esitdn musiikin opetuksessa esille nousseet teemat laaja-alaisen
osaamisen teemojen eri alueilla. Taulukon jdlkeen tuon aineistoesimerkkejd avaa-

maan analyysin tuloksia sekd niiden yhteyksid aiempiin tutkimuksiin.
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Taulukko 3
Laaja-alaisen osaamisen teemat musiikin opetuksessa
Laaja-alaisen osaamisen teema Musiikin oppimisessa korostuu
Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1) e oppimaan kannustaminen

¢ myonteinen ja kokeileva ilmapiiri

harjoittelun merkitys

toiminnallinen ty6tapa

e kannustava arviointi

suomalainen musiikkikulttuuriperintékasvatus

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaiku-

tus ja ilmaisu (L2) e tutustuminen muiden maiden musiikkikulttuu-
reihin
e  kulttuurisen vuorovaikutuksen ja ymmairryksen
lisidminen

¢  musiikki luontaisena vuorovaikutuksen ja ilmai-
sun alueena koulussa

Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot e  yhteisestd ympéristostd ja opiskeluvilineistostd

(L3) (omat ja yhteiset) huolehtiminen

e omasta hyvinvoinnista huolehtiminen (dénen-
kaytto, melurajat)

e sdhkolaitteiden turvallinen kaytto

e musiikista saa "hyvin eldmin eviit”

Monilukutaito (L4) ¢  musiikin kielen ja symboliikan oppiminen osana
monilukutaitoa
¢  musiikin kielen opiskelu liitetddn kdytannon
musisointiin
Tieto- ja viestintditeknologinen osaami- ¢ musiikkiteknologisten sovellusten ja laitteiston
nen (L5) kayton oppiminen ja hyodyntiminen musiikissa
¢ monipuolinen viestintdteknologinen sovellus
esityksissd

e oppilaiden itsendinen tiedonhaku ja jakaminen
e  jatkuva kehitys
Tyéelimdtaidot ja yrittijyys (L6) e sosiaalisten yhteistyovalmiuksien kehittdminen
ryhmaéssa
e  yrittdjyyteen kannustaminen
e  tydeldmddn tutustuminen projektitydskentelyn
kautta
¢ myonteisen minduskomuspystyvyyden
(self efficacy) syntyminen
Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestivin tu- e oppilaita osallistava musiikillinen suunnittelu
levaisuuden rakentaminen (L7) ¢ musiikillinen osallistuminen osana itsearviointia
e kulttuurisen kestdvéan kehityksen muoto

Ajattelun ja oppimaan oppimisen (L1) laaja-alaisen osaamisen alueella musiikin-
opettajat korostivat sitd, ettd musiikki kuuluu kaikille ja kaikkien on mahdollista
oppia musiikkia. Opettajat pyrkivit kannustamaan oppilaita ja antamaan heille
kannustavaa palautetta. Oppimaan oppimisessa on opettajien mukaan keskei-

selld sijalla tekemisen kautta oppiminen.

Yritan kannustaa oppilaita luokkatasosta riippumatta ymmartamadan, etta
musikaalisuus ei ole mikdan "erityislahja", vaan jokainen voi oppia soitta-
maan ja laulamaan jollain tasolla. Ja opetus on vahvasti palautteellista, jotta
oppilas oppii ndkemddn oman oppimisensa laatua ja riittavyytta. (Mul)
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Tédhan tavoitteeseen, niin kuin tietysti kaikkeen muuhunkin, on tosi tarkee,
ettd olis hyvaksyva ja myonteinen ilmapiiri, jossa oppilas uskaltaa kokeilla.
Ja tdd nimenomaan korostuu musiikissa, koska pitdd uskaltaa olla esillé tie-
tylld tavalla. Ja sitten md yritdn muistaa korostaa myos sitd, ettd musiikin
oppiminen on suurelta osin taitojen harjoittelua ja se vaatii toistoja. (Mu2)

Musiikissa toimiminen edellyttdd oman ajattelun ja oppimisen ymmarta-
mistd ja havainnoimista, ja omien strategioiden luomista mm. harjoitteluun.
(AV4)
Opettajat korostivat haastattelussa ajattelun ja oppimaan oppimisen teeman tar-
keyttd kaikelle oppimiselle. Kannustava, myonteinen, kokeileva, toiminnallinen

ja avoin luokkailmapiiri olivat opettajien mielestd avaimia luovaan ajatteluun ja

oppimaan oppimiseen musiikissa.

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2) laaja-alaista teemaa pi-

dettiin erittdin keskeisend musiikin opetuksessa.

Musiikin opetus on ihan suoraan just titd, sitd vuorovaikutusta ja ilmaisua.
Ja sit kulttuurien, niihin tutustumista, ihan tiedollisesti ja kuunnellen, eri
musiikkikulttuureihin ja oman maan kulttuuriin. (Mu2)

Molemmat musiikin opettajat tyoskenteliviat monikulttuurisen alueen kouluissa,
joissa oli eri kulttuuritaustaisia oppilaita. My6s Shamrock (1997) painotti musii-
kin kulttuurista merkitystd, joka tulee esille esimerkiksi Orffin kehittdméssa kou-
lusoittimistossa, joissa soivat koko maailman kulttuurien sointivarit. Koulussa
ilmenee eri nakemyksistd johtuvaa osallistumattomuutta musiikin tunneilla, ja
sitdkin musiikinopettajat pyrkivat avaamaan kaikille, jotta ennakkoluuloja ei
pddsisi syntymaan. Toki opettajat pyrkivat valitsemaan “universaalia” ohjelmis-
toa, joka ei sisédlld loukkaavaa tai tasa-arvoa vihentdvaa ainesta. Vuorovaikutuk-
sen ja ilmaisun luonteva rooli tulee opettajien mielestd esille musiikin opetuk-
sessa kuin itsestddn. Musiikkia kdytettiin suomalaiseen kulttuuriin tutustumisen
siltana maahanmuuttajaoppilaille. Musiikinopettajien mielestd myos erityisesti

kantasuomalaiset oppilaat tarvitsivat kulttuuriperintokasvatusta suomalaisiin



72

musiikkijuuriinsa ympaéristossd, jossa globaali populddrikulttuuri tulvii medi-
asta. Kansanlaulumelodioiden kayttamistd musiikillisessa kulttuuriperintokas-

vatuksessa korosti myos Szabo (1969) Kodaly-menetelmddn viitaten.

Laulamalla suomalaista ja muiden maiden kansanmusiikkia piddn esilld
kulttuuriperintod omasta ja maahanmuuttajaoppilaiden maista. (AV24)

Musiikin tunneilla painotetaan tdnd vuonna seitseménnelld luokalla erityi-
sesti suomalaisen kulttuurin piirteitd ja traditioita esimerkiksi laulaen,
koska kaikkein huonoiten oman kulttuuriperiménséa tuntevat kantasuoma-
laiset oppilaat. Lisdksi maahanmuuttajataustaisten oppilaiden on hyva tie-
tdd, millaiseen kulttuuriin heidédn pitdisi rakentaa suhdetta. Tama toteute-
taan ilmiopohjaisena opetuksena uskonnon, kuvataiteen, musiikin, kotita-
louden, liikkunnan ja historian kanssa. (Mul)

Edelld kuvatuista haastatteluesimerkeistd kdy hyvin ilmi musiikinopettajien tapa

lahestyd kulttuuriopetusta ilmiopohjaisesti eheyttdvissd, eri oppiaineita ldpéise-

vien teemojen kautta.

Itsesti huolehtiminen ja arjen taidot (L3) laaja-alaisen osaamisen alueella mu-
siikin opetuksessa opettajat korostivat yhteisvastuullisuutta musiikkivilineiden
késittelystd ja turvallisesta kdytostd. Tahdan kohtaan liittyi erityisesti sdédannot mu-
siikkiluokan melurajoista ja sdhkoisten laitteiden oikeasta kaytostd ja terveelli-

sestd ddnenkdytosta.

Tarvitaan turvalliset melurajat ja oikea opastus sdhkoisten laitteiden toi-
minnasta. Kddet on pestdva ennen soittimiin koskemista ja muutenkin yh-
teisvastuu sekd omista ettd yhteisistd musiikkivélineistd kuuluvat arjen tai-
toihin musiikin opiskelussa. (Mul)

Itsestd huolehtimisen taitoihin liitettiin myos elinikdiseen musiikkisuhteeseen

liittyvat hyvéaa elamaéd ja hyvinvointia tuottavat vaikutukset.

Mulle tuli mieleen, ettd tdd on sellanen pitkdn tdhtdimen suunnitelma. Ja
musiikissa ehki se, et sais koulun aikana sellaset elamin eviait. Ettd sais
taiteesta ja musiikista itselleen semmosen hyvinvointia tukevan tydkalun
aikuisena. (Mu2)
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Itsestd huolehtimista on esim. tieto kuulonhuollosta, siitdi miten voi valttda
kuulovaurion syntymista. (AV3)
Musiikin opettajat korostivat vastuullisuuden opetusta oppilaille ddniympaéris-
toon liittyvissd arjen taidoissa sekd oman hyvinvoinnin, kuten kuulon ja soitinten

puhtauden seka riittdvan huollon huolehtimisessa.

Monilukutaito (L4) liitettiin opettajien asettamissa tavoitteissa musiikin kielen
oppimiseen. Musiikin symboliikkaan ja kieleen liittyvit oppimistavoitteet on ku-
vattu tarkemmin musiikin opetussuunnitelman sisdlloissd. Lahtokohtana on &a-
nen perusominaisuuksista voima, kesto, taso ja sointivari ldhtevat merkinnat,
jotka laajenevat sitten viivastolle melodia, tahtilaji- ja harmoniakulkua kuvaa-
viksi symboleiksi, joita musiikillista muotoa kuvaavat merkinndt ja sointimerkin-
ndt tdydentdvit. Toisaalta myos laululyriikka ja laulujen kautta vilittyva kielen

monimuotoinen oppiminen nousi tdssa esille.

Musiikki on oma symbolikielensd, jossa opitaan nuottikuva, keskeiset mer-
kit ja termit aina kulloinkin opiskeltavan aineksen mukaan - ei koskaan ir-
rallisena tietona. Ikdkauden mukaan opitaan mm. sointumerkit, otetaulu-
kot, tabulatuurit aina soittotehtdvien ja tarpeen mukaan. (Mul)

Kun me valmistellaan esimerkiksi jotain esityskappaletta, niin kylld me sil-
loin késitellddn se laululyriikka aika tarkasti. Me saatetaan ottaa pelkdstdan
teksti irti siitd nuottikuvasta, ihan kirjoitettuna, ja vaikka kattoo, mikd sana
sielld on tarkee meiddn mielestd ja mitd esimerkiksi musiikillisesti koroste-
taan. Mutta taas ndiden tavallisten luokkien kanssa niin vois ehkd enem-
maénkin sitd laulutekstid miettid, ja laulujen tunnelma ja sellaista fiilistd, jota
ne herattdad. (Mu2)

Musiikki on oma kielensd. Musiikin lukutaito on osa monilukutaitoa, mutta
se on liian vdhén esilld koulujen musiikin opetuksessa. Tavoitteeni on opet-
taa lapsille musiikin symboliikkaa eli miten ddnen kesto ja korkeus merki-
tdan nuottikuvaan. (AV26)

Opettajien vastauksissa korostui musiikin symbolikielen oppiminen osana mo-
nilukutaitoa, tamad jdd usein huomiotta, kun puhutaan monilukutaidon opetuk-
sesta. Sekd musiikki- ettd matematiikka sisaltdvdt oman universaalin symbolikie-

lensd, joiden opiskelu on osa monilukutaidon oppimista.
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Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen (L5) on opettajien mielestd keskeinen
osa nykypdivan musiikinopetusta. Opettajat hyodynsivét erilaisia musiikkitek-
nologisia sovelluksia ja laitteistoa niin tunneilla kuin esityksissd. Vastauksissa il-

meni myos oppilaiden itsendisen tiedonhankinnan ja jakamisen kehittaminen

Jalleen tdrked osa opiskeltavaa ainesta! Itse kdytdn teknologiaa nettimateri-
aalia kuuntelussa, powerpointeissa, kuvissa ja niin edelleen. Aénitimme
musiikkiluokille stemmoja kotitreenid varten. Oppilaat hakevat itsendisesti
tietoa internetistd ja jakavat dokumentteja pilvessd. (Mul)

Haluan motivoida oppilaat oppimaan musiikkia my6s omalla ajalla. Inter-
netistd voi oppia paljon musiikkia ja koska koulujen musiikkitunteja on niin
vdhdn on hyvi, jos oppilaat innostuvat ja oppivat myos itse oppimaan mu-
siikkia ja kehitydmé&an musiikillista ajatteluaan. (AV18)

Toisaalta tdimd osa-alue on sellainen, joka on jatkuvassa kehityksesss, ja jossa ai-
nakin ndmd haastateltavat ja kyselyyn vastaajat kokivat suurimmat tdydennys-

koulutustarpeet.

T4d on nyt alue, jossa mulla on itselldni kehitettdvad, ihan tunnustan sen.
Téssd pitdis olla niin ajan hermoilla koko ajan ja jotenkin musiikissakin tek-
nologia menee eteenpdin ja kaikki ne mahdollisuudet sielld. Toki mai itse
kaytan Sibelius-nuotinnusohjelmaa aktiivisesti ja timmosii, et siind on kay-
tossd. Mut sit koulussa, tdd on ehkd ihan tirkee tieto kuitenkin tdssi, et
meilld ei oo kdytettdvissd mun mielestd riittavaa laitteistoo tdhan musiikki-
luokissa. (Mu2)
Haastattelussa toinen opettajista toi my®os esille resurssipulan hyvien ja asianmu-
kaisten laitteiden suhteen. Tilanteet ajanmukaisen musiikkiteknologian resurs-
seista vaihtelevatkin eri kouluissa heijastuen siten my6s tdmén laaja-alaisen osaa-
misen teeman toteutusmahdollisuuksiin. Myds Marttisen (2020) tutkimuksessa
nousi esille opettajien huoli musiikkiteknologian riittdvistd ja vaihtelevista re-

sursseista eri kouluissa, jolla koettiin olevan yhteyttd L5 -teeman toteuttamis-

mahdollisuuksiin.
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Tyoeldmidtaidot ja yrittdjyys (L6) koettiin opettajien mielestd tdrkednd erityi-
sesti yrittdjyyteen liittyvan tyonteon ja myonteisen minduskomuspystyvyyden
(self efficacy) syntymisen kannalta. Opettajan rohkaiseva kannustus musiikin op-
pimistilanteissa luo positiivista uskoa omiin mahdollisuuksiin myos tulevaisuu-
dessa. Opettajien mukaan yrittdjyyden ja tyoeldaméantaidot alkavat kehitty4 jo ala-

kouluaikana sosiaalisten yhteisty6taitojen myota.

Yritdn korostaa sitd, ettd koko oppimisprosessilla on merkitystd, ei vain lop-
putuotoksella, ja sitd kautta kasvattaa intoa itse tyontekoon. Kerron oppi-
laille, millainen merkitys heiddn omalla tyollddn on kokonaisuuden sekéa
heiddn oman oppimisensa kannalta. Oppilaat voivat tutustua musiikkialan
tyontekijoihin erilaisten produktioiden kautta. Esimerkiksi teemme musiik-
kiyhteistyotd Vantaan viihdeorkesterin, RSO:n, Suomen kansallisoopperan
ja paikallisen seurakunnan kanssa, mahdollisuuksien mukaan vierailemme
konserteissa ja ndytoksissd. (Mul)

Kaikki tekevit ja yrittdvat parhaansa ryhmdssa. (AV8)

Yrittdjyys nousi esille erityisesti musiikkiluokilla opiskelevien oppilaiden esiin-

tymisprojekteissa sekd ala- ettd yldkoulussa.

Ja sitten viime vuonna oli tdad “Hyva yritys”, joka on vuosittain tédllainen
kilpailu eri luokka-asteille. M& opetin silloiselle viidennelle luokalle, mu-
siikkiluokalle musiikkia, niin me sdvellettiin sinne sellanen laulu, tai he si-
velsivét. Ensin teki sanat, ja se oli yhteistydssad heiddn oman luokanopetta-
jansa kanssa, joka teetti ne sanat dikén tunnilla. Ja sit me savellettiin se mu-
siikin tunneilla. Ja sitten méd soinnutin sen, mutta heiltd kysyin, ettd teh-
d&danko ndin. Ja siitd tuli ihan kiva juttu ja se palkittiin sielld hyva yrittdja
kisassa, niin se oli kiva. (Mu2)

Haastateltavien opettajien koulun oppilaat kerdédvéat rahaa leirikoulun kassaa
varten esimerkiksi tekemalld musiikillisia esiintymiskeikkoja, jossa yrittdjyytta

opitaan omakohtaisesti. Toisella haastatelluista opettajista oli kokemusta jopa

yrittdjyyskilpailuun osallistumisesta.

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvin tulevaisuuden rakentaminen (L7)

laaja-alaisen osaamisen alueella opettajat ndkivat musiikin suuren roolin koulun
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toimintakulttuuriin osallistumisessa ja myds koulun ulkopuolisessa toiminnassa.
Musiikillisella osallistumisella rakennetaan hyvinvoivaa koulun toimintakult-
tuuria ja toimitaan yhteiseksi hyvéaksi yhteistydssd myos koulun ulkopuolella.
Oppilaiden osallistaminen oman musiikillisen toiminnan, kuten juhlien, suun-
nitteluun ja oman oppimisen arviointiin koettiin my0s tarkednd. Myos Bresler
(1995) korosti taideaineiden integraatiossa sosiaalisen yhteenkuuluvuuden ja yh-
teisollisyyden merkitystd, joka tulee esille esimerkiksi yhteisten juhlien valmiste-

lussa ja vietossa.

Haluan antaa tilaa oppilaiden itsearvioinnille sekd joulu- ettd kevatarvioin-
nissa, haluan rohkaista oppilaita tuomaan esiin heiddn omia ajatuksiaan,
toiveitaan ja pohdintojaan. (Mul)

Koulun toimintakulttuuriin osallistumisen kannalta musiikilla on tosi suuri
merkitys juhlissa. Jos ei ois musiikkia, niin olis aika erilaiset ne juhlat, aina-
kin meidén koulussa. Ja sitten osallistuminen koulun ulkopuolella, esimer-
kiksi meilld on ollut pitkdaikaista yhteistyotd Ice Heart:sin kanssa, joka on
jarjesto ja toimii tadlld alueella, Vantaan musiikkiopiston, seurakunnan ja
Kansallisoopperan kanssa, ja esimerkiksi keikat vanhainkodeissa. On pal-
jon puhuttu, ettd koulunhan pitdisi enemmadn liittyd ulkomaailmaan ja na-
kyd muuallakin, ja ndd on semmosia osallistumisreittejd, joita pitkin musii-
killa vois mennd. (Mu2)

Kokonaisen konsertin jdrjestiminen, jossa tarvitaan eri taitoja soittamisen ja
laulamisen lisdksi (kulttuuriset, viestintd, osallistuminen, vaikuttaminen
jne.). (AV19)

Opettajat mainitsivat musiikin yhtend kestdvan kulttuurisen kehityksen muo-

tona, mutta ottivat esille my6s esimerkiksi digitaalisen teknologian mahdollisuu-

det paperisten nuottien korvaavina uusina muotoina.

No ehkd se, ettd nuottipaperista vois siirtyd tohon teknologiaan entista
enemman. Et niitd vois lukea sieltd tableteilta. Tai ainakin hyodyntdd, et ei
kopiois liikaa niitd nuottipapereita. (Mu2)
Musiikki néhtiin yhtend kulttuurisesti kestavan kehityksen muotona, jolla raken-
netaan yhteisdjen hyvinvointia ja aineetonta kulttuuripddomaa. Samalla koros-
tettiin uusien digitaalisten vélineiden mahdollisuuksia esimerkiksi paperisten

nuottien korvaajina.
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Musiikin opetuksessa korostuvat laaja-alaisen osaamisen teemat

Kun opettajilta kysyttiin, mikd laaja-alaisen osaamisen teema heiddn omassa
tyOssddn painottuu juuri nyt eniten, esille nousi L1. Myts molemmat haastatel-
tavat opettajat pitivét teemaa Ajattelu ja oppimaan oppiminen kaikista keskeisim-

pdnd tavoitteena myds musiikissa.

Joo, toi “ajattelu ja oppimaan oppiminen” on se, mitd tdytyy jokaisen pai-
nottaa koko ajan. Se on tosi keskeinen juttu, ja sitd vois enemmankin miettii,
just omaa opettajuuttaan, niin siltd kannalta. Se on minusta koko ajan lasna
ja se painottuu. (Mu2)

No varmaankin tuo ”ajatteluun ja oppimaan oppiminen”. Eli tavallaan se
pohja siitd, ettd miten kukakin oppii, mikd merkitys silld omalla oppimi-
sella, omalla tekemiselld, omalla kiinnostuksella on siihen, ettd miten sita
musiikkia pystytddn tekee yhdessa. (Mul)

Edelld mainituista oppimisen alueista kaikista tdrkeinpand pidan ajattele-
maan ja oppimaan oppimista. Siihen sisiltyy kaikki mahdollinen, ldhtien

maalaisjdrjestd ongelmanratkaisukykyyn ja uusien asioiden sisdistdmiseen.
(AV27)

Lisdksi sekd kyselyn ettd haastattelun vastauksissa nousivat esille erityisesti

laaja-alaisen osaamisen teemoista L2, L4 ja L7.

Ja sitten musiikissa ilman muuta toi toinen, jossa on toi ”"vuorovaikutus ja

ilmaisu”. Se on ihan sen oppiaineen tunnusomainen tavoite mun mielesta.
(Mu2)

No "monilukutaito” on sellainen, joka on ldsnd joka tunti. Se on sellainen,
ettd en mi nie, ettd se korostuu millddn lailla. Ettd se vaan on niin olennai-
nen osa sitd, koska musiikinopiskelussa tarvitaan tietynlaista monilukutai-
toa. (Mul)

Osallistuminen ja vaikuttaminen. Musiikissa kaikki voivat aktiivisesti osal-
listua. Esiintymiset vield lisddvét osallisuuden kokemusta. (AV3)

Monilukutaito. Se on meilld tdlld hetkelld painotuksena lukuvuosisuunni-
telmassa. (AV22)
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Opettajien mukaan musiikin opetuksessa toteutuivat monet laaja-alaisen osaa-
misen alueen teemat. L1-teemaa pidettiin perustana kaikelle oppimiselle ja luo-
valle ajattelulle, toisaalta esimerkiksi monilukutaidon teema oli esilld joka tunti,
jolloin musiikin symbolikieli eli notaatio oli mukana musiikillisessa toiminnassa.
Kuten Palsa ja Mertala (2019) tutkimuksessaan toteavat, myos musiikkia opetta-
vat opettajat keskittyiviat enimmékseen tarkastelemaan monilukutaitoa “miten”
teeman kautta eli kuinka toteuttaa, ja kehittdmiskohteiksi jaavat “miksi”
ja “mitd” -teemat, eli esimerkiksi kriittisen ajattelun ndkokulmat ja tulkitsemisen

taidon alueet musiikin monilukutaitoa opetettaessa.

Opetussuunnitelman haasteet, mahdollisuudet ja kehitysideat

Nykyisen opetussuunnitelman myotd opettajat nostivat esille oppilaiden entista
suuremmat osallistamisen haasteet. My6s oppiainerajat ylittdvid eheyttavid op-
pimiskokonaisuuksia pyritddn rakentamaan yhdessd oppilaiden kanssa. Tédssd
opettajat nostivat esille ennakkosuunnittelun merkityksen lukujérjestyksen teke-
misessd, jotta ilmickeskeiselle oppimiselle voitaisiin luoda sellaiset mahdollisuu-
det, joihin eri oppiaineiden opettajat voisivat tulla mukaan yhtdaikaisesti. Toinen
haastateltavista opettajista kertoi esimerkin Sibelius-aiheisesta yhteistyostd ku-
vataiteen ja historian oppiaineiden kanssa. Teemat liittyividt suomalaiseen kult-

tuuriin ja traditioihin.

No varmaan eniten tulee tehtyd kuvataiteen kanssa talld hetkelld, varsinkin
tuon seiskaluokan kohdalla, koska sielld on tosi hyvin ne samat teemat, ja
sitten kuviksesta 16ytyy se Suomen taiteen kultakausi, miké tavallaan lin-
kittyy Sibeliukseen ja taas sitten Sibeliuksen aikalaisiin. Ja sitten se meiddn
monialainen oppimiskokonaisuus, jossa korostetaan sitd omaa suomalaista
kulttuuria. Sen lisdksi siind on mukana my®os historia. Eli siind tietysti ote-
taan historia kans huomioon, ettd miten eri aikakausina, minkalaisia suo-
malaiset on ollu, mitd musiikkia ja muuta sellaista. (Mul)

Esille tuli alakoulun musiikkiluokan opettajan mahdollisuus eheyttda musiikkia
eri kouluaineisiin ja koulupdivaan. Musiikinopettajien vastauksissa korostui De-

weyn (2013) ajattelu toiminnallisesta ja koulupdivddn eheyttavasta oppimisesta.
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Musiikkiluokalla toimiva kaksoispétevad opettaja (on koulutukseltaan seka luo-
kanopettaja ettd musiikinopettaja) voi integroida musiikkia ldp&isevasti kaikkiin

aineisiin hyvinkin luontevasti.

Musiikkiluokilla se onkin helpompi toteuttaa, koska silloin suunnittelijana
on itse ja siind ndkee sen luokan kokonaisuuden, et missd menndan. Ja mu-
siikkiluokissa on se, et se musiikki on koko ajan aika lailla ldsné siind teke-
misessd. Ainakin mulle se on sellanen melkeen joka pdivé jotain. (Mu2)

Kun opettajilta kysyttiin, miten he kehittdisivdt uutta opetussuunnitelmaa, he
kertoivat aluksi olleensa hieman hdammentyneitd kaikista uusista termeistd ja
siitd, miten laaja-alainen osaamisen tavoitteet liitettdisiin musiikin opetukseen.
Kun opettajat ldhtiviat rakentamaan oman koulunsa opetussuunnitelmaa, he
huomasivat, ettd itse asiassa nuo tavoitteet kuuluivat musiikkiin ldpdisevind ta-
voitteina hyvin luontevasti. T4lld hetkelld opettajat pitivat kaikkia laaja-alaisen

osaamisen tavoitealueita tarpeellisina my6s musiikin oppimisen kannalta.

En mad niistd vadlttamaéttd ottais mitddan pois. Md en usko, ettd ma lisdisin
sinne yhtddn mitdan. Mun mielestd ne teemat on sellasia, ettd tosi moni asia
on ollu jo olemassa. Ettd eihdn tdssd mun mielestd missdan kohtaa koko
pyordd ole keksitty uudestaan. (Mul)

No mai ajattelen, ettd ndd on kylld niin pohdittuja ja moneen kertaan mietit-
tyjd, ettd ei mulle kyl tullu mitddan mieleen, mitd ma tdhan lisédsisin tai mita
tassd ei olis. Ndd on niin laajoja, et kyl ndéd on kaikki mun mielesté sellasia,
jotka jotenkin liittyy. Kaikki ei niin suurelta osin musiikkiin just, mut eh-
dottomasti koko kouluun, koulun kdyntiin ja oppimiseen. (Mu2)

Ne ovat kaikki omalla tavallaan ja ajallaan tarkeitd. (AV12)

Yhteenvetona kyselyn avoimien kysymysten vastausten ja erityisesti ndiden kah-
den musiikinopettajan haastattelusta voi todeta, ettd he ndkivit laaja-alaisen
osaamisen alueet opetussuunnitelmaan kuuluvina luonnollisina ja olemassa ole-
vina teemoina myo6s musiikin opetuksen kannalta. He olivat pohtineet opetus-
suunnitelmallisia teemoja rakentaessaan oman koulunsa musiikin opetussuun-

nitelmaa ja olivat toteuttaneet jo monia oppiainerajat ylittavid projekteja, joissa
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musiikilla oli keskeinen rooli. Musiikinopettajat nostivat kuitenkin esille musiik-
kituntien vdhenevan osuuden tuntikehyksessd ja korostivat musiikkiluokkatoi-
minnan ja valinnaisten kurssien merkitystd koulujen musiikillisen toimintakult-

tuurin yllapit&jina.
7.2.2 Laaja-alainen osaaminen matematiikan opetuksessa

Taulukossa 4 esitén matematiikan opetuksessa esille nousseet teemat laaja-alai-

sen osaamisen teemojen eri alueilla. Taulukon jdlkeen tuon aineistoesimerkkeja

avaamaan analyysin tuloksia sekd niiden yhteyksid aiempiin tutkimuksiin.

Taulukko 4
Laaja-alaisen osaamisen teemat matematiikan opetuksessa
Laaja-alaisen osaamisen teema Matematiikan oppimisessa korostuu
Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1) e monipuolinen ja luova ongelmanrat-
kaisu
e kdytdnnon tilanteiden matematiikka
e toiminnallinen ty6tapa
e kannustavan itsearvioinnin kehitta-
minen
Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus e matematiikka kulttuureja yhdista-
ja ilmaisu (L2) vina kielend
e matematiikan oma kieli
e matematiikka vuorovaikutuksen ja il-
maisun vilineend koulussa
Itsesti huolehtiminen ja arjen taidot (L3) e omista opiskeluvélineistd huolehti-
minen
e arjen hallinta ja vastuullisuus
e tyteldmivalmiudet
Monilukutaito (L4) e monikanavaisuus
e matematiikan kieli, ja sen symbolit ja
merkit
Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen e TVT:n monipuolinen hyédyntaminen
(L5) opetuksessa ja opiskelussa
e opetuksen ja oppimisen tuki
e opiskelun motivaation lisdédminen
Tyéelimdtaidot ja yrittijyys (L6) e tulevaisuuden ammatit
e opiskelun vaatima sinnikkyys
Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestidvin tule- e demokratiakasvatus
vaisuuden rakentaminen (L7) e yhteiskunnallinen vaikuttaminen
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Ajattelun ja oppimaan oppimisen (L1) laaja-alaisen osaamisen alueella matema-
titkkan opettajat korostivat luovan ongelmanratkaisun taitoja ja sitd, ettd matema-

tiikkaa tarvitaan jokapdivdisessd eldmaéssa.

Niinku oppimaan oppimiskykyé, se on yks mun mielestd semmoinen ma-
tematiikan yksi tarkeimmistd jutuista. Ettd se on semmoinen mistd on pu-
huttu kylld oppilaiden kanssa tuntien alussa ja sittenhdn meilld on erilaisia
kaytannollisid oppimispolkuja, tohon niinku oppimaan oppimisen sithen
itsearviointiin. Itse ymmartdisi mitd ne osaa, mitd ne ei osaa. (Mal)

No kylld matematiikka kehittdd ajattelemisen taitoja, ettd juuri ongelman-
ratkaisua ja sitten sitd, ettd miten kdytantoon sovelletaan matematiikkaa. Et
osaa niinku miettid, ettd mitd strategioita kannattaa kayttds, ettd saa sen rat-
kaisun. (Ma2)

Olemme puhuneet erilaisista tavoista tehdd laskutoimituksia ja oppilaat
ovat pddsseet avaamaan ja sanallistamaan omia ajatuksiaan miten muodos-
tavat laskutoimituksia. (AV 4)

Tavoitetydskentely mahdollisti omien tavoitteiden ja vahvuuksien pohtimi-
sen mikd puolestaan vahvisti merkittdvasti oppimaan oppimista. (AV 23)

Matematiikan opettajat pitivat L1-teemaa erittdin tarkednd matemaattisen ajatte-
lun ja luovan ongelmanratkaisun oppimiselle. Opettajat korostivat myos toimin-
nallisia tyotapoja ajattelun taitojen kehittdmisessd sekd itsearviointitaitojen opet-

telussa.

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2) oppimisen alueella ko-
rostui matematiikan oma kieli ja sen kulttuureja yhdistdvd ominaisuus. Myos
Lehto (2000) painotti matematiikan teorian ja kielen kauneutta sekd matematii-
kan kulttuurisia merkityksid. Toinen haastateltavista opettajista toi esille sen, mi-
ten eri kulttuureista tulleiden oppilaisen kanssa keskustellaan matemaattisten

symbolien samanlaisuuksista ja erilaisuuksista.

Ja sitten ehkd matematiikassa kulttuuri ndkyy silleen, ettd jotkut saattaa
kayttdd, vaikka muualta tulleet, erilaisia jakolaskumerkintoja tai kertolas-
kun merkinttjd, mitd sitten sieltd yritetddn niinku yhtendistad, ettd kaytet-
tdisiin samalla tavalla. Joo no vuorovaikutus ja ilmaisu, ihan niinku just
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semmoset miten sitd matematiikkaa kirjoitetaan. Ja tavallaan miten sitd ma-
tematiikkaa puhutaan ja kirjoitetaan, ja miten se ilmaistaan, niin sitd tulee
tehtyé kylld paljon. (Mal)

No pienten oppilaiden kanssa on keksitty esimerkiksi niinku jopa jotain ma-
tematiikka-tarinoita. Ja sitten tossa puhuinkin siitd pari ja ryhmétyostd, niin
siindhdn sitten vuorovaikutustaidot on myos. (Ma2)

Vuorovaikutustaitoja, kun pohditaan yhdessd matemaattisia ongelmia.
(AV29)
Vuorovaikutuksessa 16ydetddn matematiikan yhteinen kieli. Opettajat kokivat
matemaattisten ongelmanratkaisutehtdvien tekemisen pari- tai ryhméatyoskente-
lyssd vahvistavan oppilaiden vuorovaikutustaitoja. Myds matematiikkaan liitty-

védn tarinankerronnan koettiin vahvistavan oppilaan ilmaisutaitoja.

Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot (L3) osaamisen alue ndhtiin tdrkedksi jo
ihan yleisen arjenhallinnan ja tulevaisuuden tyGeldmdtaitojen valossa. Se, ettd
omista tavaroista osataan pitdd huolta ja sovitut tehtdvit hoidetaan ajallaan, on

tarked taito tulevaisuudessa ja muidenkin aineiden opiskelussa.

Arjen hallinta; projektityo palkkalaskennasta, kuukausibudjetoinnista ja
verolaskuista. (AV)

Meill olisi tehtdvalistoja mihin ne merkkaa, ettd kuinka paljon ne on tehnyt
tehtdvid. Sitten ne itse arvioit kuinka paljon, kuinka hyvin ne on saanut
tehdd. Tavallaan sitten vastuunottokykyd, mika on justiin arjen taidoissa.
(Mal)

Joo siind on ihan pelkdstddn jo, ettd heilld on vilineet mukana. Kynait ja ku-
mit ja kirjat, ja muistaa tehdé laksyt ja osaa suunnitella sitd ajankdyttod. Ja
sitten aika paljon lapsille annan my®s niin kuin valinnanmahdollisuuksia.
(Ma2)
Matematiikan opettajien vastauksissa korostui oppilaiden vastuun opettelu ja sii-
hen kannustaminen. Myos Kortesoja (2022) korostaa miten tiarkedd on, ettd opet-

taja tunnistaa oppilaiden yksil6lliset erot itseohjautuvuudessa ja kannustaa heita

ottamaan vastuuta arjen kdytanteistd seka laksyista.
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Monilukutaito (L4) koettiin suhteellisen tarkedksi oman merkkijarjestelménsa ja
kielensa vuoksi. Opettajien vastauksissa korostuivat opetuksen monikanavalli-

suus ja digitalisoituminen.

Mutta sen lisdksi, ettd meilld on niin kuin pelkédstdan kirjasta oppimista, niin
meilld on myds opetusvideoita mitd oppilaat katsoo. (Mal)

Joo no siihen liittyy varmaan kaikki diagrammit ja muut kuin kuvalliset il-
maisut mitd matematiikkaan liittyy. Ettd miten se sanotaan matikan kielelld,
lausekkeiden muodostaminen. (Ma2)

Olemme harjoitelleet erilaisten ohjelmien k&dyttod matematiikassa (mm.
geogebra, numerorata, moji). Ndiden kaytto edellyttdd monenlaista monilu-
kutaitoa. My06s ohjelmointiin valmistelevat tehtdvéat ja monenlaiset symbo-
leihin liittyvit tehtaviét liittyvat monilukutaitoon. (AV30)
Matematiikan opettajat korostivat matematiikkaa omana symbolikielend, joka
liittyi osana monilukutaidon oppimiseen. My0s Palsa ja Mertala (2020) liittivéat
matematiikan monilukutaitoon matemaattisen kielen ja ilmaisun kasitteet, sen li-

sédksi he korostivat loogista ja luovaa ajattelua ja kriittistd taitoa tulkita matema-

titkan kielta.

Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen (L5) ndkyi opettajien mielestd ldhinna
erilaisten digilaitteiden kayttamisessa opiskelussa, opetuksessa ja oman kehityk-

sen seuraamisessa.

Opetan ratkaisemaan graafisesti yhtdlopareja sekd perinteisesti ettd dynaa-
misilla geometriaohjelmistoilla, eli tietotekniikan kaytto jarkevdnd apuna
opiskelussa. (AV9)

Meill4 kaikilla on omat chromet ja me hyddynnetédan kylld niitd aika paljon.
Ettd juuri ndamaé kaikki itsearvioinnit ja oppimispolun ja ndd on oppilaiden
tiedostoissa. Ja myos kdytetddn matematiikassakin algebra, milld niinku
mallinnetaan kuvia, geometrisia juttuja, ehkd voidaan myos kayttaa laski-
mena sitd. (Mal)

Opettajat kertoivat myos hyodyntavansa oppikirjatehtdvien liséksi erilaisia digi-
taalisia laskusovelluksia ja pelejd. Varsinkin nuorempien oppilaiden kohdalla pe-

lit motivoivat harjoittelemaan toistoa vaativia mekaanisia matematiikan taitoja.
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Meill4 oli aikaisemmin semmoiset pienet tabletit, niin niilld lapset tykkasi
pelata just kaikkia kertolasku pelejd ja siis tdmmoistd, mitd vaan pitdd
niinku junnata. Et ehkd sitten aika paljon tietokonetta sitten just tammoi-
seen mekaaniseen laskutaitoon. (Ma2)

Matematiikan opettajien pedagoginen huomio keskittyi timan aineiston tulosten
mukaan enimmdkseen laitetasolle ja erilaisten digitaalisten sovellusten opetuk-
seen ja kdyttoon. Heinon ja Leinon (2017) tutkimuksessa mainitsemat, eniten ke-
hittamistd vaativat alueet, digitaalinen vuorovaikutus ja verkostoituminen eivét

nousseet tdssd aineistossa erityisesti esille.

Tyoeldmidtaidot ja yrittijyys (L6) teeman osa-alue nikyi vahiten opettajien vas-
tauksissa siihen, mitké laaja-alaisen osaamisen teemat korostuvat matematiikan
opetuksessa. My0s haastateltavien mielestd kyseisen teeman osa-alueita oli vai-

kea linkittdd suoraan matematiikan opetukseen tai siind esiintyviin aiheisiin.

Yksi mikd on ehkd semmoinen osa-alue, niin koodaus. Mutta koodaus on
ehkd semmoinen, mikd on sitten taas niinku enemman johonkin tiettyyn
osa-alueeseen viittaava. Tietysti siis just nditd teknologia-alan tycpaikkoja
ehka jollain tavalla ollaan mietitty, ettd missd niinku tarvis matikkaa. No
ollaan puhuttu siitd, ettd minkélaista tyotd koodaajat tekee ja missd yrityk-
sissd tyyliin tekee. (Mal)

Ettd siind mielessd, niinku semmonen tydeldmaétaito, semmoinen sinnik-
kyys ja niin kuin vaivan nikeminen ja muu, miké sitten matematiikassa tu-
lee esille. Ettd jaksaa harjoitella ja muuta. Nehdn vahvistaa ja on osa sitd
tyOeldmataitoja tietenkin. (Ma2)

Yrittdjyys- ja tyoelamataidot esimerkiksi palkkaan, lainaan ja veroihin liit-
tyvénd laskentana. (AV1)

Opettajat ndkivéat teeman Tydeldmaitaidot ja yrittidjyyden enemman kokonaisvaltai-
sena teemana, joka ilmenee arjen ongelmien ja opiskelun sinnikkyyden harjoitte-
lun kautta, ja siten heijastuu tulevaisuuden tydeldmataitojen kehittymiseen. Toi-
nen haastateltavista opettajista toi koodauksen esimerkkind tulevaisuuden tyo-

elimintaidoista.
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Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvin tulevaisuuden rakentaminen (L7)
laaja-alaisen osaamisen alueena ndakyi myos opettajien mielestd vahiten matema-
tiikkan opetuksen yhteydessd. Toinen haastateltavista opettajista pohti kuitenkin
matemaattisten taitojen tarkeyttd ja ndkymistd esimerkiksi demokratiakasvatuk-

sessa ja yhteiskunnallisissa vaikuttamistilanteissa.

No onhan sekin matematiikkaa. Sitten kun esimerkiksi kdytetdan demo-
kraattisia toimintatapoja, ettd lasketaan danid, ettd kuka sai tai mikd ehdo-
tus saa eniten kannatusta. Ettd osallistuminen ja vaikuttaminen, niin kylla-
h&n niissd kaikissa matemaattisia taitoja tarvitaan. Loogista pédttelyd ja pe-
rustelua. Ja sitten nama tilastolliset taidot, et osaa niinku. Sitten timmoiset
ennakoimisesta ja muut. Jos niitd rupeaa oikein kaivamalla kaivamaan, niin
kylldhan sieltd 16ytyy sitten niitd sisdltojd, mitka liittyy ndihin laaja-alaisiin
kokonaisuuksiin. (Ma2)
Matematiikan opettajat nékivit opetuksessa paljon yhteiskunnan ja arjen toimin-
nan kannalta keskeistd, esimerkiksi demokraattiset toimintatavat, joita he halu-
sivat opetuksessaan oppilailleen vélittdd. Ndissd opettajien ndkemyksissd on yh-
teyksid Nussbaumin (2011) laajaan opetussuunnitelma-ajatteluun, jossa opetus-

suunnitelman tehtdva liittyy demokraattisille arvoille pohjaavaan laaja-alaiseen

yleissivistdvaan aristoteeliseen perinteeseen.

Matematiitkan opetuksessa korostuvat laaja-alaisen osaamisen teemat

Tdhan tutkimukseen osallistuneiden matematiikkaa opettavien opettajien nédke-
mysten mukaan, niin kyselyn kuin haastattelunkin vastauksissa, ensimméainen
laaja-alaisen osaamisen teema Ajattelu ja oppimaan oppiminen korostui tdarkeim-
pang, silld opettajien mielestd tdimén alueen osaaminen antaa valmiudet kaiken
muun oppimiselle. Toisena vastauksissa korostui Itsesti huolehtiminen ja arjen tai-

dot.

Ajattelu ja oppimaan oppiminen: tarvitaan ihan kaikissa aineissa nyt, jatko-
opinnoissa ja tyoeldamaéssa. (AV?7)

Koen henkilokohtaisesti tdrkedksi itsestd huolehtimisen ja arjen taidot,
koska ajattelen ndiden taitojen olevan tulevaisuuden eldmédn kannalta oleel-
lisia ja tarkeitd. (AV30)
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No joo kylld se varmaan se ajattelu ja oppimaan oppiminen. On se niinku
ensimmadinen. Ja sitten my0s se tavallaan itsestd huolehtiminen, arjen tai-
dot. Ettd yritetddn opettaa sitd vastuunottokykyd ja sitd niin kuin ettd, kun
oppii itse paremmaksi opiskelijaksi ja samalla ottamaan vastuuta siitd ja
miettid vahan ettd mitd tulee tulevaisuudessa niin silleen. (Mal)

Toinen haastateltavista opettajista piti tirkednd myos vuorovaikutus- ja yhteis-

tyotaitojen oppimista. Myds muutamat kyselyyn vastanneet opettajat pitivat tar-

kednd tulevaisuuden taitona kykya kohdata ja kunnioittaa erilaisia ihmisié.

Joo no kylld mun mielestd noi ajattelun taidot ja oppimaan oppiminen. Ettd
semmoinen tietoisuus siitd omasta oppimisprosessista ja sitten ndd vuoro-
vaikutustaidot ja se yhteisty6taidot. Mun mielestd ne on keskiossd. (Ma2)
Vaikeaa valita vain yhtd. Riippuu oppilaiden idsta. L1 ja L2 olisivat kérjessd,
L4 ldhelld. Ajattelutaidot ja kriittinen lukutaito tdrkeitd informaatioyhteis-
kunnassa, mutta myos erilaisten ihmisten kohtaaminen ja kunnioittaminen.
(AV9)

Kyselyn avoimista vastauksista nousi esille monilukutaidon tarkeys. Erdan opet-

tajan mielestd “matematiikan tunneilla on monia mahdollisuuksia tutustua eri-

laisiin teksteihin ja muihin esittdmisen tapoihin, harjoitella niiden tuottamista ja

kriittistd arviointia sekéd perinteisin keinoin ja medioin ettd digitaalisessa ympa-

ristossa” .

Opetussuunnitelman haasteet, mahdollisuudet ja kehitysideat

Matematiikan opettajat nostivat esille nykyisen opetussuunnitelman jatkumona
aiempiin suhteessa kokonaisvaltaiseen pedagogiseen ldhestymistapaan. Toinen
haastateltava opettaja nosti esille pitkdn opettajakokemuksensa aikana koetut
opetussuunnitelmauudistukset ja sen, ettd kokonaisvaltainen opetus oli ollut
aina jossain muodossa ldsnd osana hédnen opetustaan. Taméa on mielestani esi-
merkki siitd, ettd koulussa on jo historiallisesti pidetty tdrkednd kokonaisvaltaista

Hollon (1959) ajattelua (Taneli, 2012).

Niin ettd silloin jo, ja musta tuntuu, ettd kautta historian, on aina ollut tama
kokonaisvaltainen opetus ajattelu olemassa. Mutta ettd nyt nditd teemoja on
nostettu sitten. Mutta eihan se opettajan perusty6 ole miksikddn muuttunut.
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Ettd tietyt toimintatavat ja semmoinen tietynlainen koulun pito on saman-
laista, ollut varmaan aikojen alusta. Mutta sitten ettd mitd painotetaan ja
minkélaisia ty6tapoja painotetaan, niin se vaihtelee. (Ma2)

Nuorempi haastateltava toi esille, ettei hdnen koulussaan kovinkaan paljon to-

teuteta monialaisia oppimiskokonaisuuksia, sen sijaan han korosti matematiikan

ja fysiikan opetuksen vilistd luonnollisesti rakentuvaa yhteyttd opetuksessaan.

Hmm, ei meilld, tdssd varmaan taas monialaisia oppimiskokonaisuuksia,
niin niin meiddn koulussa ne on aika vidhissda. Mutta sitten joku fysiikka,
niin sielld esimerkiksi fysiikan laskuja, mitd matematiikassa hyodynnetdan,
siind tehdddn tietysti yhteistyotd. Ettd katsotaan miten yhtdlo ratkaistaan ja
miten fysiikassa tehddan yhtdloitd ja tammoistd. Ettd ne mitka tulee luon-
nollisesti, niitd on tehty, mutta ei oikein muita. (Mal)

My6s projektityyppinen yhteistyo eri luokka-asteiden vililld nousi esille. Samoin

oppilaiden motivointi erilaisten palkitsemiskisojen avulla.

Joskus meilld on ollut pikkuoppilaiden kanssa. Me ollaan, kun meilld on
ollut timmoistd palkitusta, niin me ollaan matematiikassakin palkitettu
silld, ettd kaikki luokat kiertdd tietyt timmoiset pisteet. Ja sitten joskus ol-
laan tehty niitd yhteistyossd rinnakkaisluokkien kanssa. Ja sitten toi, kun
md olin siind matikan tutkimusprojektissa, niin silloin meit4 oli kaksi opet-
tajaa meidédn koulusta, niin me yhdessd sitten pahkdiltiin niitd. (Ma 2)
Kysyessdni mahdollisia kehittdmistoiveita opetussuunnitelman laaja-alaisen
osaamisen teemoihin liittyen matematiikan opettajat olivat tyytyvaisid nykyisiin
teemoihin eivatka esittdneet mitddn uusia kehittamisideoita. Kyselyn avoimista
vastauksista kdvi ilmi, ettd vaikka laaja-alaisen osaamisen teemat koettiin t&r-
keiksi ja jatkuvasti ldsnd oleviksi aiheiksi, niiden tuominen luontevasti osaksi
matematiikan opetusta koettiin haastavaksi toteuttaa osittain myos resurs-
sisyistd. Monialaisten ja integroivien oppimisprojektien suunnitteluun ja toteu-

tukseen olisi opettajilla intoa, mutta he kokevat, etteivit nykyiset viikkotunti-

madradt anna siithen riittdvasti tyoaikaa.
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7.3 Yhteenvetoa tuloksista

Tutkimusta tehdessa oli mielenkiintoista tarkastella matematiikkaa ja musiikkia
opettavien opettajien ndkemyksid laaja-alaisen osaamisen opettamiseen liittyen
ja havaita niissd esiintyvid joitakin yhtdldisyyksid sekd toisaalta yllattdavidkin
eroavuuksia. Oli myds mielenkiintoista havaita, kuinka monipuolisesti ja eri ta-
voin musiikkia ja matematiikkaa opettavat opettajat lahestyvit nditd teemoja.

Matka valtakunnallisesta opetussuunnitelmasta koulun omaan opetus-
suunnitelmaan on aina riippuvainen opettajasta ja koulun johdosta. Tama tutki-
mus vahvistaa sen mitd Seppin (2014) vditoksessd tutkitut musiikkia opettavat
totesivat, eli koulun musiikin opetuksen tavoitteet ja tehtdvat ovat laaja-alaisem-
mat kuin vain musiikillisten taitojen opettaminen.

Keskeisend huomiona havaitsin, ettd musiikinopettajat pohtivat laaja-alai-
sen osaamisen tavoitteita syvillisemmin kuin matematiikan opettajat. Matema-
tiikkan opettajat pohtivat aihetta konkreettisemmin ja luonnollisia yhteyksid ope-
tukseen etsien. Eroavuudet voivat johtua myos siitd, ettd haastattelun aikana ke-
vaadlla 2018 musiikinopettajat olivat juuri joutuneet tekeméadn nykyisen valtakun-
nallisen opetussuunnitelman pohjalta uudet kunnalliset ja koulukohtaiset perus-
opetuksen opetussuunnitelmat ja sitd kautta pohtimaan myos opetussuunnitel-
man uusia tavoitealueita ja niiden sisdltojd. Matematiikan opettajien haastattelut
tehtiin vasta kevaalld 2022 korona-ajan koettelemusten jdlkeen, jolloin opettajien
huomio on saattanut keskittyd enemmaénkin matematiikan opetuksen perussisl-
tojen hallinnan varmistamiseen.

Musiikinopettajat kokivat, ettd musiikissa ja musiikin avulla voidaan to-
teuttaa laaja-alaisesti myos muita oppimisen osa-alueita. Matematiikan opettajat
taas korostivat matematiikan oppiaineen merkitysta kaiken oppimisen ja tulevai-
suuden taitojen perustana. Perkkildn ja Joutsenlahden (2021) tavoin opettajat né-
kiviat matemaattisen kokonaisvaltaisen lukutaidon kehittamisen luovan pohjaa
kestaville kehitykselle ja tulevaisuuden tydeldamén haasteille. Laaja-alaisten tee-
mojen yhteys matematiikan opetuksen sisdltoon koettiin osittain haastavana,

vaikka matematiikan nahtiin liittyvan kaikkeen.
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Musiikkituntien vahdinen méaérd perusopetuksen tuntikehyksessd haastaa
varsinkin alakoulujen opettajia integroimaan musiikkia myds muiden oppiainei-
den opetukseen. Myos matematiikan opettajat kokivat ajan ja resurssien puut-
teen yhdeksi haasteeksi toteuttaa laaja-alaisia teemoja ja oppimiskokonaisuuksia.
Tuloksissa tuli esille myos, ettd laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittdvan
opetuksen teemat kutsuvat opettajia yhteistoimintaan esimerkiksi aineenopetta-

jatasolla.
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8 POHDINTA

Tutkimuksessani tarkastelin musiikin ja matematiikan opettajien ajatuksia laaja-
alaisen osaamisen teemoista Perusopetuksen opetussuunnitelman (Opetushalli-
tus, 2014) tavoitteissa suhteessa musiikin ja matematiikan opetukseen. Tutkimus-
aineiston keruussa kaytettiin monimenetelmdistd ldhestymistapaa. Kriittisend
huomiona on todettava, ettd musiikin ja matematiikan opettajien kysely- ja haas-
tatteluaineisto on kerdtty eri aikaan. Musiikinopettajien aineisto keréttiin jo
vuonna 2018, jolloin opetussuunnitelmauudistus oli tuoreempi kuin kevéaalld
2022 matematiikan opettajilta kerdtty aineisto. Vaikka yhteyksid matematiikan ja
musiikin opetukseen seké laaja-alaisen opetuksen teoreettiseen taustaan on 16y-
dettdvissd, ovat ndma oppiaineet kuitenkin koulumaailmassa hyvin erilaisessa
roolissa ja arvostuksessa. Tuloksissa tarkastellaan ainoastaan opettajien nike-
myksid ja mielipiteitd kyseiseen aiheeseen, mutta varsinkin kyselyaineiston vas-
tausten perusteella on vaikea tietdd, miten hyvin vastaajat olivat ymmartidneet
laaja-alaisuuden kisitteen osana opetussuunnitelmaa ja aineenopetusta. Toinen
eroavuus aineistonkeruuseen liittyen oli Covid 19-pandemia, joka ajoittui aikaan
ennen matematiikan opettajien haastatteluja ja vaikutti varmasti heidan opetus-
tyohonsd. Kriittisend huomiona on todettava, ettd kyselyaineisto on sangen sup-
pea, samoin sitd tdydentdvien haastattelujen méadra. Sen vuoksi taméan tutkiel-
man tuloksia ei voida yleistdd, vaan niitd on tarkasteltava tapaustutkimuksen
lahtokohdista.

Perusopetuksen opetussuunnitelmauudistus ja koulun muutoksen suunta
haastavat opettajia uudenlaiseen yhteistychon ja kokeiluihin, joissa myos oppi-
joilla on keskeinen rooli. Eri oppiaineiden opetuksessa ei kuitenkaan pida kos-
kaan unohtaa sitd, ettd oppilas tarvitsee oppiakseen oppiaineen aineenhallintaa
asiantuntevan ja ammattitaitoisen opettajan. Sama tarve on oppiainerajat ylitta-
vdssd opetuksessa. Integroinnista ei voida puhua, ellei osa-alueita osata liittda
yhteen pedagogisesti toimivaksi kokonaisuudeksi. Kokonaisvaltainen ldhesty-

mistapa opetukseen tarvitsee monien oppiaineiden osaajia, silld kokonaisuus
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muodostuu yhteen liittyvistd ja sopivista osista. My6s Binkley ym. (2012) ja Tsan-
kov (2017) korostavat tulevaisuuden taitoina tapaa ajatella, tyoskennelld ja toimia
aktiivisena kansalaisena niin, ettd kouluaineiden sisdlt6ja hyodynnetdan muilla-
kin aloilla. Ndin tulevaisuuden avaintaidot, joita laaja-alaisen osaamisen teemat
kehittavat lisdadavat oppijoiden sopeutumiskykya.

Uskon, ettd musiikin, kuten myos matematiikan aineenopettaja kykenee
parhaiten ndkemaddn laaja-alaisen osaamisen teemat ja kytkem&ddn ne oman op-
piaineensa opetuksen sisaltoihin. Vaikka tdimén tutkimuksen otos olikin suppea,
olen kaiken kaikkiaan saanut suuntaa antavan yleiskuvan siitd, miten musiikkia
ja matematiikkaa opettavat opettajat suhtautuvat laaja-alaisen osaamisen teemoi-
hin ja niiden tavoitteiden opettamiseen aineopetuksen yhteydessa. Tutkimusalue
on verraten uusi ja kaipaisi lisdd jatkotutkimusta. Téassd tutkimuksessa selvitet-
tiin sitd, miten musiikin ja matematiikan opettajat toteuttavat laaja-alaisen osaa-
misen tavoitteita. Demetrioun ym. (2011) teorian ja Nilivaaran (2022) kokonais-
valtaisen ja rajapintoja sisdltdvan mallin mukaisen tarkastelun teemoja tulisikin
jatkossa selvittdd. Nditd voisivat olla esimerkiksi opettajan ja oppilaan vilinen
vuorovaikutus, oppilaiden yksilolliset affektiiviset ja kognitiiviset oppimiseen
vaikuttavat tekijdt sekd monet muut taustatekijit, joilla voi olla yhteyksid laaja-
alaiseen opetukseen.

Erityisen mielenkiintoista olisi tutkia sitd, miten laaja-alaisen osaamisen
alue toteutuu oppiaineen arvioinnissa. Taman liséksi voisi olla mielenkiintoista
tehdd vertailevaa tutkimusta Suomen ja Viron matematiikan opettajien nike-
myksid laaja-alaisen osaamisen toteuttamisesta matematiikan opetuksessa. Ku-
ten johdannosta on kdynyt ilmi, olen aiemmin tehnyt vertailevaa tutkimusta liit-
tyen Viron ja Suomen opetussuunnitelmien laaja-alaisiin teemoihin musiikin
opetuksessa. Nykyisin keskustellaan paljon siitd, miten Viro on ohittanut Suo-
men PISA-tuloksissa ja tdllainen vertaileva tutkimus voisi antaa keskusteluun
uutta tietoa ja ndkokulmaa. Tutkimus toi esille myos joitakin musiikin ja mate-
matiikan opettajien pedagogisia kdytanteitd laaja-alaisen osaamisen teemojen to-
teutuksista. Olisikin mielenkiintoista tutkia tdhén liittyen tarkemmin opettajien

pedagogista ajattelua.
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Musiikin ja matematiikan opettajien ajatuksista opetukseen liittyen on Suo-
messa vain vahan tutkimusta, mutta Kauppinen (2010) on tarkastellut vaitoskir-
jassaan musiikin ja matematiikan aineenopettajien tunnenarratiiveja opettami-
seen ja opettajuuteen liittyen. Kauppisen tutkimuksessa opettajat kertovat tyos-
tddn sitoutunein ja eettisin tavoin. Tunnenarratiiveista heijastuu kutsumus, vilit-
taminen ja innostus opettajana olemiseen. Myos tdssd tutkimuksessa havaitsin
opettajien haastatteluaineiston analyysin kautta samankaltaista sitoutuneisuutta
omaan tyohon sekd halua kehittdd oppiainetta opetussuunnitelman laaja-alaiset
osaamistavoitteet huomioiden innostavasti ja oppilaita aktivoiden. Tossavaisen
ja Juvosen (2015) tutkimus toi puolestaan esille sen vastavuoroisuuden, joka eri
oppiaineilla voi olla motivaation ja kiinnostuksen herdttdmisessa toista oppiai-
netta kohtaan. Tamaé yhteys tuli esille heiddn tutkimuksessaan vastavuoroisena
kiinnostuksena matematiikasta musiikin oppimiseen ja pdinvastoin.

Koulu kasvattaa oppilaitaan tulevaisuuden tekijoiksi maailmaan ja yhteis-
kuntaan. Alati muuttuva maailma ja toimintaympaéristot haastavat opettajat ja
koulut uudistamaan ja kehittdmé&an osaamistaan ja ajatteluaan jatkuvasti. Taman
tutkimuksen opetussuunnitelmallisena kontekstina on ollut vuoden 2014 Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden uudistus, josta on pian kulunut 10
vuotta ja uutta pdivitystd aletaan jo varmasti pian suunnitella. Uudistumisen
tarve heijastuu siis koulutusjdrjestelmddn ja koskettaa sitd kautta aina kaikkia
lapsia ja nuoria.

Sitran (Arola ym., 2022) uuden osaamisjdrjestelman kuvauksen mukaan jat-
kuva uudistuminen on mahdollista, kun kiinnitetdan huomiota neljaan seuraa-
vaan elementtiin: osaamistiedon kehittdiminen, uudistamisen tarveldhtoisyys,
ekosysteemimdinen tapa toimia ja uudistuksen mitattavat vaikutukset. Opetta-
jille muuttuva ja jatkuvasti uudistuva maailma sekd opetussuunnitelmalliset ta-
voitteet asettavat merkittdvan asiantuntijaroolin. Jatkuvan oppimisen periaate
ulottuu opettajan koko uraan. Opettaja, jolla on vahva osaamisidentiteetti, kyke-
nee tunnistamaan ja sanoittamaan oman osaamisensa sekd hyodyntamaan sita

opetuksessaan. Laaja-alaisen osaamisen taidot ovat tulevaisuuden taitoja. Sitran
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(Arola ym., 2022) uusi osaamisjdrjestelmd korostaa avoimuutta ja dynaami-
suutta, jossa kyky uudistua on yhteydessd sithen, miten opitaan yhdessé ja toinen
toiselta. Tamd edellyttdd tiivistd ja monipuolista vuorovaikutusta osaa-
misekosysteemin erityisesti koulutusjdrjestelmdn ja tyceldaman valilld. “Tulevai-
suuden osaaminen syntyy ekosysteemeissd, joilla on kyky uudistaa itseddan”
(Arola ym., 2022, 12). Oppimista tapahtuu kaikkialla, koulun lisdksi myos perhe-
eldmdssd, vapaa-ajalla ja myohemmin tydeldmaéssd. Laaja-alaisen osaamisen tai-
dot auttavat yksilod kohtaamaan tulevaisuuden muuttuvat toimintaymparistot.
Parhaimmillaan koulu antaa oppilaalle eviitd sivistykseen ja osallisuuteen de-
mokraattisessa yhteiskunnassa.

Vainikaisen ja Koivuhovin (2022) mukaan opetussuunnitelmia uudistavien
reformien, kuten laaja-alaisen osaamisen teemojen taustalla vaikuttavat useat
teoreettiset ja historialliset ldhestymistavat, joissa ensisijaisena tavoitteena on
lapsen ja nuoren oppimisen, hyvinvoinnin ja tulevaisuuden taitojen edistiminen.
Namad ajatukset heijastuivat myos sekd musiikin ettd matematiikan opettajien
ajattelussa. Opettajat korostivat sensitiivisen vuorovaikutuksen, myonteisen ja
kokeilevan tyoskentelytavan sekd kannustavan arvioinnin merkitystd opetukses-
saan. Laaja-alaisen osaamisen taidot auttavat nuoria selviytymaan tulevaisuuden
ennakoimattomissakin muutoksissa ja rakentamaan edelleen kestdvdd tulevai-

suutta.
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LIITTEET

Liite 1. Musiikin opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 1-2 (Opetushallitus, 2014,
141-142)

Opetuksen tavoitteet Tavoittei- Laaja-alainen osaa-
siin liittyvdt | minen
sisdltoalueet

Osallisuus

T1 ohjata oppilasta toimimaan musiikillisen ryhmé&n | S1-54 L2, L7

jdsenend oppilaan myonteistd mindkuvaa rakentaen
Musisointi ja luova tuottaminen

T2 ohjata oppilasta luontevaan dédnenkédyttoon sekd | S1-54 L1,L2 L4
laulamaan ja soittamaan ryhmén jasenend
T3 kannustaa oppilasta kokemaan ja hahmotta- 51-54 L1, L4

maan ddniympaéristod, ddntd, musiikkia ja musiikki-
kisitteitd liikkuen ja kuunnellen

T4 antaa tilaa oppilaiden omille musiikillisille ide- | S1-54 L5, L6
oille ja improvisoinnille sekd ohjaa heitd suunnitte-
lemaan ja toteuttamaan pienimuotoisia savellyksid
tai muita kokonaisuuksia kéyttden dénellisid, litkun-
nallisia, kuvallisia, teknologisia tai muita ilmaisukei-
noja

Kulttuurinen ymmairrys ja monilukutaito

T5 innostaa oppilasta tutustumaan musiikilliseen 51-54 L2, L4
kulttuuriperint6onsé leikkien, laulaen ja liikkuen
sekd nauttimaan musiikin esteettisestd, kulttuuri-
sesta ja historiallisesta monimuotoisuudesta

T6 auttaa oppilasta ymmartamé&dn musiikin mer- 51-54 L4
kintdtapojen perusperiaatteita musisoinnin yhtey-
dessd

Hyvinvointi ja turvallisuus musiikissa

T7 ohjata oppilasta toimimaan vastuullisesti musi- | S1-54 L7
soinnissa

Oppimaan oppiminen musiikissa
T8 tarjota oppilaille kokemuksia tavoitteiden asetta- | S1-54 L1
misen ja yhteisen harjoittelun merkityksestd musii-
kin oppimisessa
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Liite 2. Musiikin opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 3-6 (Opetushallitus, 2014,

263-264.)

Opetuksen tavoitteet

Tavoittei-
siin liittywvat
sisiltoalueet

Laaja-alainen osaa-
minen

Osallisuus

T1 rohkaista oppilasta osallistumaan yhteismusi-
sointiin ja rakentamaan myonteistd yhteishenked
yhteistssddn

S1-54

L2, L6, L7

Musiikilliset tiedot ja taidot sekd luova tuottami-
nen

T2 ohjata oppilasta luontevaan ddnenkayttoon ja
laulamiseen seké kehittdmédn keho-, rytmi-, melo-
dia- ja sointusoittimien soittotaitoaan musisoivan
ryhmén jisenend

S1-54

L2

T3 kannustaa oppilasta keholliseen musiikin, ku-
vien, tarinoiden ja tunnetilojen ilmaisuun kokonais-
valtaisesti liitkkuen

S1-54

L1, L2

T4 tarjota oppilaalle mahdollisuuksia ddniympéris-
ton ja musiikin eldmykselliseen kuunteluun sekd
ohjata héntd jasentdméaan kuulemaansa seké kerto-
maan siitd

S1-54

L2

T5 rohkaista oppilasta improvisoimaan sekd suun-
nittelemaan ja toteuttamaan pienimuotoisia sével-
lyksid tai monitaiteellisia kokonaisuuksia eri kei-
noin ja my®os tieto- ja viestintdteknologiaa kdyttden

S1-54

L1, L2, L5 L6

Kulttuurinen ymmirrys ja monilukutaito

T6 ohjata oppilasta tarkastelemaan musiikillisia ko-
kemuksiaan ja musiikillisen maailman esteettists,
kulttuurista ja historiallista monimuotoisuutta

S1-54

L2

T7 ohjata oppilasta ymmartamaan musiikkikéasit-
teitd ja musiikin merkintdtapojen periaatteita musi-
soinnin yhteydessd

S1-54

L4

Hyvinvointi ja turvallisuus musiikissa

T8 ohjata oppilasta tunnistamaan musiikin vaiku-
tuksia hyvinvointiin sekd huolehtimaan musisointi-
ja ddniympériston turvallisuudesta

S1-54

L3

Oppimaan oppiminen musiikissa

T9 ohjata oppilasta kehittimdan musiikillista osaa-

mistaan harjoittelun avulla, osallistumaan tavoittei-
den asettamiseen ja arvioimaan edistymistdan suh-

teessa tavoitteisiin.

S1-54

L1
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Liite 3. Musiikin opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 7-9 (Opetushallitus, 2014,

422-423)

Opetuksen tavoitteet

Tavoittei-
siin liittywvat
sisiltoalueet

Laaja-alainen osaami-
nen

Osallisuus

T1 kannustaa oppilasta rakentavaan toimintaan
musisoivan ryhmaén ja musiikillisten yhteisojen ja-
senend

S1-54

L2, L7

Musiikilliset tiedot ja taidot sekd luova tuottami-
nen

T2 ohjata oppilasta ylldpitimdan ddnenkéaytto- ja
laulutaitoaan seki kehittdiméddn niitd edelleen musi-
soivan ryhmin jasenend

S1-54

L2

T3 kannustaa oppilasta kehittimédn edelleen
soitto- ja yhteismusisointitaitojaan keho-, rytmi-,
melodia- ja sointusoittimin

S1-54

L2

T4 rohkaista oppilasta monipuoliseen musiikkilii-
kunnalliseen kokemiseen ja ilmaisuun

S1-54

L2

T5 tarjota oppilaalle mahdollisuuksia ddniympéris-
ton ja musiikin eldmykselliseen kuunteluun ja ha-
vainnointiin sek& ohjata hdnt4 keskustelemaan ha-
vainnoistaan

S1-54

L2

T6 kannustaa oppilasta rakentamaan luovaa suh-
detta musiikkiin ja ohjata hédntd improvisointiin, so-
vittamiseen ja sdveltimiseen sekd taiteidenviliseen
tyoskentelyyn

S1-54

L1,L2, L6

T7 ohjata oppilasta musiikin tallentamiseen ja tieto-
ja viestintdteknologian luovaan ilmaisulliseen kayt-
toon sekd musiikin tekemisessa ettd osana monia-
laisia kokonaisuuksia

S1-54

L1, L2, L5

Kulttuurinen ymmirrys ja monilukutaito

T8 ohjata oppilasta tarkastelemaan musiikkia tai-
teenlajina ja ymmartdmaan, miten musiikkia kéyte-
tddn viestimiseen ja vaikuttamiseen eri kulttuu-
reissa.

S1-54

L2, 14

T9 rohkaista ja ohjata oppilasta keskustelemaan
musiikista kdyttden musiikin késitteitd ja termino-
logiaa

S1-54

L4

Hyvinvointi ja turvallisuus musiikissa

T10 ohjata oppilasta tunnistamaan musiikin vaiku-
tuksia tunteisiin ja hyvinvointiin

S1-54

L3, L4

T11 ohjata oppilasta huolehtimaan kuulostaan sekd
musisointi- ja &&niympériston turvallisuudesta

S1-54

L3

Oppimaan oppiminen musiikissa

T12 ohjata oppilasta kehittimaan musiikillista osaa-
mistaan harjoittelun avulla, asettamaan tavoitteita
musiikilliselle oppimiselleen ja arvioimaan edisty-
mistddn suhteessa tavoitteisiin.

51-54

L1
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Liite 4. Matematiikan opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 1-2 (Opetushallitus,

2014, 128-129)

toimintaohjeita ja toimimaan ohjeen mukaan

Opetuksen tavoitteet Tavoitteisiin | Laaja-alainen osaami-
liittyvait si- nen
séltoalueet

Merkitys, arvot ja asenteet

T1 tukea oppilaan innostusta ja kiinnostusta mate- | S1-54 L1,L3,L5

matiikkaa kohtaan sekd myonteisen mindkuvan ja it-

seluottamuksen kehittymistd

Tyoskentelyn taidot

T2 ohjata oppilasta kehittdimddn taitoaan tehdd ha- | S1-54 L4

vaintoja matematiikan nidkokulmasta seké tulkita ja

hyodyntdd niitd eri tilanteissa

T3 kannustaa oppilasta esittiméén ratkaisujaan ja 51-54 L2, 14,15

pédtelmidan konkreettisin vélinein, piirroksin, suul-

lisesti ja kirjallisesti my0s tieto- ja viestintdteknolo-

giaa hyodyntden

T4 ohjata oppilasta kehittimddn paittely- ja ongel- | S1-54 L1,14,L6

manratkaisutaitojaan

Kisitteelliset ja tiedonalakohtaiset tavoitteet

T5 ohjata oppilasta ymmaértdmaan matemaattisia k&- | S1-S4 L1, L4

sitteitd ja merkintidtapoja

T6 tukea oppilasta lukukisitteen kehittymisessd ja | S2 L1, L4

kymmenjirjestelméin periaatteen ymmartdmisessd

T7 perehdyttdd oppilasta peruslaskutoimitusten pe- | S2 L1, L4

riaatteisiin ja tutustuttaa niiden ominaisuuksiin

T8 ohjata oppilasta kehittdmé&an sujuvaa peruslas- S2 L1, L4

kutaitoa luonnollisilla luvuilla ja kdyttdmé&an erilai-

sia pédssilaskustrategioita

T9 tutustuttaa oppilas geometrisiin muotoihin ja oh- | S3 L1, L4, L5

jata havainnoimaan niiden ominaisuuksia

T10 ohjata oppilasta ymmaértamaan mittaamisen S3 L1, L4

periaate

T11 tutustuttaa oppilas taulukoihin ja diagrammei- | S4 L4,L5

hin

T12 harjaannuttaa oppilasta laatimaan vaiheittaisia | S1 L1, L2, 14, L5
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Liite 5. Matematiikan opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 3-6 (Opetushallitus,

2014, 235)

Opetuksen tavoitteet

Tavoitteisiin
liittyvait si-
siltoalueet

Laaja-alainen osaami-
nen

Merkitys, arvot ja asenteet

T1 pitdd ylla oppilaan innostusta ja kiinnostusta
matematiikkaa kohtaan sekd tukea myonteistd mi-
nikuvaa ja itseluottamusta

S1-55

L1,L3,L5

Tyoskentelyn taidot

T2 ohjata oppilasta havaitsemaan yhteyksid oppi-
miensa asioiden vélilld

S1-S5

L1, 14

T3 ohjata oppilasta kehittimddn taitoaan esittdd ky-
symyksid ja tehdd perusteltuja padtelmid havainto-
jensa pohjalta.

51-55

L1,L3,14, L5

T4 kannustaa oppilasta esittdmaan pédttelyddn ja
ratkaisujaan muille konkreettisin vilinein, piirrok-
sin, suullisesti ja kirjallisesti my®0s tieto- ja viestinta-
teknologiaa hyodyntden

51-55

L1,1L2, 14,15

T5 ohjata ja tukea oppilasta ongelmanratkaisutaito-
jen kehittdmisessd

51-55

L1, L4, L5

T6 ohjata oppilasta kehittdiméé&n taitoaan arvioida
ratkaisun jarkevyyttd ja tuloksen mielekkyytta

S1-S5

L1,L3

Kisitteelliset ja tiedonalakohtaiset tavoitteet

T7 ohjata oppilasta kdyttdmaan ja ymmartamaan
matemaattisia kdsitteitd ja merkintdja.

51-55

L1, 14

T8 tukea ja ohjata oppilasta vahvistamaan ja laajen-
tamaan ymmarrystdan kymmenjarjestelmasta

S2

L1, 14

T9 tukea oppilasta lukukésitteen kehittymisessa po-
sitiivisiin rationaalilukuihin ja negatiivisiin koko-
naislukuihin

S2

L1, L4

T10 opastaa oppilasta saavuttamaan sujuva lasku-
taito pédssi ja kirjallisesti hyodyntéden laskutoimi-
tusten ominaisuuksia

S2

L1, L3, L6

T11 ohjata oppilasta havainnoimaan ja kuvailemaan
kappaleiden ja kuvioiden geometrisia ominaisuuk-
sia sekd tutustuttaa oppilas geometrisiin késitteisiin

L4,1L5

T12 ohjata oppilasta arvioimaan mittauskohteen
suuruutta ja valitsemaan mittaamiseen sopivan vé-
lineen ja mittayksikon sekd pohtimaan mittaustu-
loksen jarkevyytta.

L1,L3,L6

T13 ohjata oppilasta laatimaan ja tulkitsemaan tau-
lukoita ja diagrammeja sekéd kadyttamadn tilastollisia
tunnuslukuja seké tarjota kokemuksia todennékoi-
syydestd

S5

L4, L5

T14 innostaa oppilasta laatimaan toimintaohjeita
tietokoneohjelmina graafisessa ohjelmointiympéris-
tOssd

S1

L1,1L4,15 L6
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Liite 6. Matematiikan opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 7-9 (Opetushallitus,

2014, 374-375)

Opetuksen tavoitteet

Tavoitteisiin
liittyvait si-
siltoalueet

Laaja-alainen osaami-

nen

Merkitys, arvot ja asenteet

T1 vahvistaa oppilaan motivaatiota, myonteista
mindkuvaa ja itseluottamusta matematiikan
oppijana

S1-56

L1,L3,L5

T2 kannustaa oppilasta ottamaan vastuuta
matematiikan oppimisesta sekd yksin ettd yhdessa
toimien

S1-56

L3,L7

Tyoskentelyn taidot

T3 ohjata oppilasta havaitsemaan ja ymmaértdméaan
oppimiensa asioiden vélisid yhteyksid

S1-56

L1, L4

T4 kannustaa oppilasta harjaantumaan tdsmélliseen
matemaattiseen ilmaisuun suullisesti ja kirjallisesti

S1 -56

L1,1L2, 14,15

T5 tukea oppilasta loogista ja luovaa ajattelua
vaativien matemaattisten tehtdvien ratkaisemisessa
ja siind tarvittavien taitojen kehittdmisessd

S1-56

L1,L3,14, L5, L6

T6 ohjata oppilasta arvioimaan ja kehittdmé&an
matemaattisia ratkaisujaan seké tarkastelemaan
kriittisesti tuloksen mielekkyytta

S1 -56

L1, 13,14, L6

T7 rohkaista oppilasta soveltamaan matematiikkaa
muissakin oppiaineissa ja ympéaroivassa
yhteiskunnassa

S1-56

L1-L7

T8 ohjata oppilasta kehittiméddn tiedonhallinta- ja
analysointitaitojaan sekd opastaa tiedon kriittiseen
tarkasteluun

S1, 54, S6

L1, L4, L5

T9 opastaa oppilasta soveltamaan tieto- ja
viestintdteknologiaa matematiikan opiskelussa seka
ongelmien ratkaisemisessa

S1-56

L5

Kisitteelliset ja tiedonalakohtaiset tavoitteet

T10 ohjata oppilasta vahvistamaan péittely- ja
pédédssdlaskutaitoa ja kannustaa oppilasta
kayttamaadn laskutaitoaan eri tilanteissa

51,52

L1,L3,14

T11 ohjata oppilasta kehittdméaan kykyé&an laskea
peruslaskutoimituksia rationaaliluvuilla

S2

L1, 14

T12 tukea oppilasta laajentamaan lukukésitteen
ymmartdmistd reaalilukuihin

S2

L1,1L4

T13 tukea oppilasta laajentamaan ymmarrystdan
prosenttilaskennasta

52,56

L1, L3, L6

T14 ohjata oppilasta ymmaértamaan tuntemattoman
kisite ja kehittdimddn yhtdlonratkaisutaitojaan

S3, 54

L1,1L4

T15 ohjata oppilasta ymmartdimaan muuttujan
kasite ja tutustuttaa funktion kasitteeseen. Ohjata
oppilasta harjoittelemaan funktion kuvaajan
tulkitsemista ja tuottamista

S3, 54

L1,L4,1L5

T16 tukea oppilasta ymmaértimaan geometrian
kisitteitd ja niiden vilisid yhteyksid

S5

L1, L4, L5

T17 ohjata oppilasta ymmartamaan ja
hyodyntdaméan suorakulmaiseen kolmioon ja
ympyrdén liittyvid ominaisuuksia

S5

L1, L4, L5
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Liite 6 jatkuu
T18 kannustaa oppilasta kehittimaan taitoaan S5 L1, L4
laskea pinta-aloja ja tilavuuksia
T19 ohjata oppilasta méérittimééan tilastollisia S6 L3, L4, L5
tunnuslukuja ja laskemaan todennékoisyyksia
T20 ohjata oppilasta kehittimédn algoritmista S1 L1, L4, L5 L6

ajatteluaan seki taitojaan soveltaa matematiikkaa ja
ohjelmointia ongelmien ratkaisemiseen




Liite 7. Verkkokyselypohja musiikkia opettaville opettajille
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Laaja-alainen osaaminen peruskoulun
musiikinopetuksessa: kysely musiikkia
opettaville opettajille

Hywa missiikkia spettava spettaja!

Olen Tallinnan yliapistan ja Viran Musikk- ja teatteriakatermian misikin
Faisteriopiskelija, ja tutkin pro gradu -tutkislm, i Viron ja Suamen musikinopettajen

sin i P
! Pyydiin teitd ystivillisesti leyselyyn.
Vastaamizeen kb aikas enintisn 15 mindultia. Kyselyn lulskse! kisitell3an tiysin
i 2 niits b3 vain limiksesss. Mkl lydekenteley
ja clet i i woit Lhetts

yhteystistanne minulle sihkapastiin

Asiantur & ajs KiitiSen Ping inja 85 Egmailcom
| Kuinka tarpeellisena pidit seuraavia T=en ollenkaan 2=vEhdn I=jonkin
lzaja-alaizen ozaamisen teemoja 'G"ﬂ_n_*‘qﬂ'd&_\ lﬂpﬁﬁ_&m
peruskoulun opetussuunnitelman Sepladin st tapeeiizena
perusteizsa?

1. Ajattelu ja oppimasan oppiminen
Merkitse vain yksi soikio
1 z 3 4 E

En ollenkaan Pidin erirtdin tarpesllisena

2. Kultb minen, ik ja ilmaisu

Merkitse vain yksi soikic.

1 z 3 4 E]

En ollenkaan Pidién erirtdin tarpes|lisena

RS- T EWH,_ ikt o

7 26 w06

3. Itzestd heolehtiminen ja arjen taidot
Merkitse vain yksi scikio
1 2 E 4 5

En allenkaan Pid&n erittéin lampesllisena

4. Monilukutaito
Merkitse vain yksi scikio
1 2 3 4 5

En ollenkaan Pidén erilLiin tampesllisena

5. Tieto- ja viestintdteknologinen ozaaminen
Merkitze vain yksi soikio
1 2 3 4 5

En ollenkaan Pidén erilLiin tampesllisena

6. Tybeldmdtaidot ja yrittdjyys
Merkitse vain yksi soikio
1 2 a3 4 E

En ollenkaan Pidn erittdin tampesllisena

Hitza ke oo TPl TelLZWH_chadt e
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7. 7. 0sallistuminen, inen ja

Merkitse vain yksi soikio

Pidn erittiin lampesllisena

Il Kuinka tarpeelliszena pidat
geuraavia laaja-alaisen osaamizen
teemoja musiikin opetukgesaa?

B 1. Ajattelu ja oppimaan oppiminen

Merkitse vain yksi soikio.

1=en ollenkaan Z=vEhan I=jorkin veran
A=pidén tarpeellisena S=pidin eritidin
iarpeellisena

27 20 w08

1 z 3 4 5
Enollenksan ) 1 0 Pidin erittiin ampesllisena
9 2 i i WO jailmaisu
Merkitse vain yksi soikio.
1 z 3 4 5
Encllenkssn 1 1 1 ! Pidan erittiin lampesllisena
10. 3. hgestd huclehtiminen ja arjen taidot
Merkitse vain pksi soikia
1 z 3 5
En allenkasn Y OO O (¢ Picliin erittiin tarpeslizens
DK, el
ey pataple
11. 4. Monilukutaito
Merkitse vain yksi soikia
1 2 3 4 5

Pidén eqittiin Lampesllisens

12. 5 Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen

Mevkitse vain yksi soikia

Pidén egittéin tarpesllisena

13, 6. Tydelsmataidot ja yritajyys

Merkitse vain yhksi soikia

En ollenkaan

Pidén egittéin tarpesllisena

14. 7. O=allistuminen, vailkuttaminen ja kestavan tulevaisuuden rakentaminen

Mevkitse vain yksi soikia

1 Pidan erittdin tarpeellisena

1 2 3 4
En ollenkaan = O C
Il Toteutan musiikin opetukzesss
Iaaja-alai tisen t ja
sisattajs

T=en allenkaan 2=viihdn I=jonkin
verran d=issein S=erilliin usein

1o

ann

115



116

272000 M08 ptape
15, 1. Ajattelu ja oppimaan oppiminen

Mevkitse vain pksi soikia

Enollenkaan | | Eriitin usein
16. 2 i i ja ilmaisu
Merkitse vain yksi soikia
1 - 5
Enollenkaan Erittiiin usein

17. 3. sestd huclehtiminen ja arjen taidot

Mevkitse vain psi soikia

Enollenksan (1 (1 () () () Eritiin wsein

1. 4 Monilukutaito

Mevkitse vain pksi soikia

Encllenkagn | |

2722000 108 e

19. 5 Tieto- ja viestintSteknologinen csaaminen

Merkitse vain yksi soikia

20, 6. Tybelimétaidot js yrittsjyys

Merkitse vain yksi soikia

Enellenkasn (| (1 0 (1 [ Erittda usein

21, 7. Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulsvaisuuden rakentaminen

Merkitse vain yksi soikia

Enollenksan |

—
L

0 Eittiin usein

IV Laaja-alaizen ozaamisen teemat opetuksessa

2. 1. valitse lasja-alaisen ozaamisen teemolsta itsellesi 314 hetkelld térkein ja
perustele vastauksesi
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3. 2 Miten olet toteuttanut lasja-alsisen csaamizen teemoja musiikin
apetuksessa? Kemo yksi esimerkki.

24. 3. Koen tarvitsevani tydennyskoulutusia lasjs-alaisten teemojen toteutiamiseen
muziikin opetukseszga.

T=en allenkasn Z=yshan I=jorkin verran =pafon S=erittdin paljen

Merkitse vain pksi soikia

1 2 3 4 5

Encllenksan | ) 1 (3 0 3 { ) Eriitéin paljon

25, 4. Muite ajatuksiasi aiheeseen littyen?

W Wastaajan taustatiedot

26. 1. Sukupuoli

Merkitze vain yksi soikio.

() Nainen
) Mies

e N0s L

27. 2 Koulutus

.

Merkitze vain yksi soikio.

) Musiikin sinesnopetisa
) Luokanopettajs
) M

3. Kuinka monta vuotta olet opettanut musiikkia?
Merkitze vain yksi sofkio.

s
T
imas
6320
_Jiman
 ams

4. Milld luokka-asteella opetat musiikkia?

Valitse kaikki sopivat vaifioehdat.

114
s
7o
] lukie

] W




118

7200 T oputmle

30. 5. Millaigesaa koulussa tyoskentelet?
Valitse kaikki sopivat vaifdoehdat

] Makouu
] viskeulu

:|L|Idn

] Yhiensiskouby

] o

31, 6. Maakunta, jossa kouluai sijaitoee.
Merkitze vain phei soikio.
() Ahvenanmaa
{7 EieliKarjala
() Eiedi-Pohjanmaa
) Eiedi-Save
) Kainws
() KantaHiime
() Keski-Pohjanmas
() Meshi Susmi
() Kymenlaaksa
) Lappi
) Pirkanmaa
() Pohjanmaa
() Pohjais-Karjala
() Pohjois-Pohjanmas
() Pohjais-Save
() pagit Hame
() satakurita
O Uusimaa
() Varsinais-Suomi

Kiites asiantuntemuksesta ja ajastanne!

R patte

Gosoghe o ok It tai hyvaksyny? Lt 3isahos.

Google Forms
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Liite 8. Verkkokyselypohja matematiikkaa opettaville opettajille

272002 Lt i camsrien pariskshie: suslsrmatian ot

Laaja-alainen osaaminen peruskoulun
matematiikan opetuksessa

peltava perskoulun apettajst
Oipiskek jaksi Kokkolan yliopi Chydeni ja tutkin pro
gracy -utkielr i i ien opettajien sjatuksiaj
liytiniji baaja-alai e — i Pyydlin
wastaamaan Seutadvasn kysehyn, Vastaamiseen kiduu aiksa enintisn 15 minditia
Kiyselyn ulokset kasi sysi iesti ja niit k Sn vain Lissi
tustkimuksessa, Mikili ty jaotet s b varten,
woil |ahertds i i minule i
Asiant o iittSen Pings Ruskonen ginjaxdSEgmailcom
*Pakollinen
| Kuinka tarpesllisena pidat seuraavia Tmem allenksan Zovinin Ssjorkin
|aaja-alaisen ozaamisen teemoja verran 4=pidin tarpeefiisena
) Sepiddn eriltiin tarpasilisena
peruskoulun opetussuunnitelman
perusteissa?

1. 1. Ajattelu ja oppimaan oppiminen *
Merkitse vain yksi soikio
1 2 -] 4 5

En ollenkaan Pidin erittdin tarpesllisena

2. 2. Kulth ik jailmaisu *

Merkitse vain pksi soikio

1 2 2 4 5

En allenkaan Pidan erittéin tarpesllisena

Hiza BigF w0 no

T pamn

3. 3. Itzestd huolehtiminen ja arjen taidot *

Merkitze vain yksi soikio.

En ollenkaan Pidan eriftdin 1anpesllisena

4. 4 Monilukutaito *

Merkitze vain yksi soikio.

1 2 a 4 5

En ollenkaan Pidin eriftdin 1anpeellisena

5 5 Tieto- ja viestintSteknologinen osaaminen *

Merkitse vain yksi soikio

En ollenkaan Pidan eriftdin 1anpesllisena

6. & Tydeldmataidot ja yrittjyys “

Merkitse vain yksi soikio

En ollenkaan Pidin eriftdin 1anpeellisena

Hitpacickocs geogge comformak | C24(T e 1EGThenAF_BoF Huea TOTSADF wic S0t hdwieck -
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20 W

7. 7. Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestivan tulevaisuuden rakentaminen *

Merkitse vain yksi soikio

OO0 U pidan erintdin lapesllisena

Enellenksan () ) 3 3
Il Kuinka tarpeellisena pidat 1=en allenkaan 2=vEhan I=jankin
seuraavia laaja-slaizen czaamisen verran 4=piciin taqwaiiteny Supidiin
teemaja matematiikan eriltdin tarpeelisena
opetuksessa?

B 1. Ajsttelu ja oppimaan oppiminen *

Merkitse vain yksi soikio

Enellenksan ) (1 () () () Pidan erintgin tarpesilisena

9 2. inen osaaminen, jailmaisu*

Merkitze vain yksi soikio

Enallenkasn ) 1 0 (1 [ 1 Piddn erittdin tampesllisena

10. 3. itaestd huolehtiminen ja arjen taidot *

Merkitse vain yksi soikio

1 Piddn erittdin tapes/lisena

Hcacidoes )
o 20 v Lt e casmreren penmhbe, malaralsian we
11. 4 Monilukutaito *
Merkitse vain pksi soikia
1 2 3 4 5
O 0 O U Pidin edinin tanpesllissna
12. 5 Tieto- ja viestintiteknologinen ceaaminen
Merkitse vain pksi soikia
1 2 3 4 5
En allenkasn Yy O O Picliin esittiiin tarpesllizsns
13, 6. Tybeldmtaidot ja yrittéjyys *
Merkitse vain pksi soikia
1 2 3 4 5
Enollenkssn | 1 () ({1 [ Pidin esittin iarpeelis=na
14. 7. O=allistuminen, valkuttaminen ja kestavan tulevaisuuden rakentaminen *
Merkitse vain pksi soikia
1 2 3 4 5
En ollenkaan Picliin erittiin tames|lisens
1l Totewtan m Z=vhan 3=jorkin
Inainalai M i usein
lagja ja
sisaltoja
BgF 40




00 0 L st casseTioen peruskoskin Salemetiban coeteEas
15. 1. Ajattelu ja oppimaan oppiminan *
Mevkitse vain pksi soikia
1 2 3 4 5
Erittiin usein
16, 2. inen osaaminen, ubus ja ilmaisu *
Mevkitse vain psi soikia
1 2 3 4 5
Encllenkaan ) | - Erittiin usein
17. 3. itsesti huolehtiminen ja arjen taidot *
Mevkitse vain pksi soikia
1 2 3 4 5
Enollenksan () () ) ) () Eritdausein
18, 4. Monilukutaito *
Mevkitse vaim pksi soikio
1 2 3 4 5
Encllenkaan (0 O 0 0 0 0 () Erittdin usein
s o
212002 W st
19. & Tieto- ja viestintBteknologinen osaaminen *
Meskitze vain phsi soikia
1 2 E 4 5
O O O Eriitgin usein
20. 6. Tydelmataidot ja yrittjyys *
Mevkitse vain phsi soikia
1 2 3 4 5
Enollenkasn | — & Eriltin usein
1. 7. Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaizuuden rakentaminen *
Mevkitse vain pksi soikia
1 2 3 4 5
Ensllenksan ) ) 0 (0 () Erittn ussin
IV Lagja-alaizen osaamisen teemat opetuksessa
2. 1. Valitse laaja-alai lisen ista itsellesi t4lld hetkelld tdrkeinja ~ *
perustele vastauksesi.
[rr— EgPhensF HoF &no
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2120 0
23, 2. Miten olet toteuttanut |as)a-alaizen osaamisen teermnoja matematiikan -
opeiuksessa’® Kemo ykai esimerkki.
24, 3. Koen tarvitsevani tydennyskoulutusia laaja-alaisten teemojen .

toteuttamizesn matematiikan opetukseasa,
1=en allenkaan T=vEhdn =jorkin verman d=pafon S=enlldin paljon
Mevkitse vain pksi soikia

1 z 3 4 5

Enellenksan (0 (0 0 1 (1 () Erimgnpalian

25, 4. Muita ajatuksiasi aihessesn liittyen?

'V Vastaajan taustatiedot

26. 1. Sukupuoli *
Merkitze vain ykei sofkio.
) Nainen

) Mies
M

Miteaciiekoes googm eomitermass | 28T cu IEQTenl BoF s TOTRADF ui=E Db Tiktwseckt mo

a7 e

27, 2 Koulutus*
Merkitse vain yksi sofkio.
() Matematiikan sinesnopettajs

{7 Luckanopetiaja
0 M

3. Kuinka monta vuotta olet opettanut matematiiklkas? *
Merkitse vain yksi sokio.

s

_Je10

 Imas

1620

Jman

Cme

9. 4 Milld luokke-asteella opetat matematiikkaa? *

Valitse kaikki sopivat vaiftoshdot

mEE-S
a-s
74
ke

] M

w10
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30.

an.

Linam-amran enasrTean pannichue, nalerestan melkm
5. Millsizesaa koulusss tyoskentelet? *
Valitze kaikki sopivat vaifdoehdat

] sakouh
] iseulu

:lLu:In

] wHtengiskouh

[ M

. Maakunta, jossa koulssi sijaitses. *
Merkitse vain yhsi soikio.
) Ahvenanmaa

) Eiedsikarjala

) Eleli-Pabjanmas
() Etelii-Save

() Kaiis

() Kanta-Hime

() Keski-Pahjanmaa
() Keski-Suorni

() Kymenlaske
(-] Lappi

) Pirkanrmas

() Pohjanmaa

() Ponjais-Karjala
() Pohjois-Pohjanmaa
() Pohjois-Save

() Pagt-Hame

() sarakurita

) uusimaa

() Varsinsis Susri

2 1200 ven

Kiitos asiantuntemuksesta ja ajastanne!

valmista Iyhyeen Iihetd

inja x95@

Gasigle o cibe lucsret tal Byvaksymyt LAES 5isnGS.

Google Forms
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Liite 9. Haastattelukysymykset opettajille

Haastattelukysymykset
Taustakysymykset:

Mikd on koulutuksesi?

Kauanko olet opettanut musiikkia/ matematiikkaa?
Milla luokka-asteilla opetat musiikkia/ matematiikkaa?
Onko koulu iso/pieni?

(Oletko ollut tekemdssad koulusi opetussuunnitelmaa?)

1.Kerro esimerkkejd, miten olet toteuttanut laaja-alaisen osaamisen tavoit-
teita ja sisdltéja musiikinopetuksessasi/matematiikan opetuksessasi. (Sovel-
letaan luokka-asteen mukaan)

1)Ajattelu ja oppimaan oppiminen

2)Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu

3)Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

4)Monilukutaito

5)Tieto ja viestintdteknologinen osaaminen

6)Tyoelamdtaidot ja yrittdjyys

7)Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvan tulevaisuuden rakentaminen

2. Mitki laaja-alaisen osaamisen alueista korostuvat tyossasi tdlld hetkelld
eniten. Perustele.

3. Teetko yhteistyotd muiden aineiden opettajien kanssa laaja-alaisen osaa-
misen teemoihin liittyen? Jos teet, niin minka aineiden, kuinka usein ja milla
tavoin? Kerro esimerkkeja.

4. Jos saisit kehittdd opetussuunnitelmaa, niin lisdisitko jonkin uuden laaja-
alaisen osaamisen teeman vai ottaisit nykyisistd jonkun pois. Perustele

5. Onko sinulla jotain muuta tdhdn aiheeseen liittyvad, jonka haluaisit mai-
nita?



125

Liite 10. Tutkimuslupapyynto

Suostumus tieteelliseen tutkimukseen

Minua on pyydetty osallistumaan tutkimukseen ”Laaja-alaisen osaamisen tee-
mat musiikin ja matematiikan opetuksessa”. Osa tutkimuksen aineistosta kera-

tddan teemahaastattelulla.

Olen saanut tutkimuksen tekijdlta Pinja Ruokoselta riittdvasti tietoa tutkimuk-
sesta ja sen toteuttamisesta tutkimuksen tekijdlta sahkopostitse ennen haastatte-
lua. Olen tutustunut tutkimusta koskevaan tietosuojailmoitukseen ja minulla on
ollut mahdollisuus harkita tutkimukseen osallistumista. Ymmarran, ettd tihan
tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja minulla on oikeus keskeyttad
tutkimukseen osallistuminen ilman syytd, milloin tahansa tutkimuksen aikana.
Olen saanut tiedon, ettd nauhoitettua haastatteluaineistoa kasitelldadn anonyy-

misti eikd haastateltavien henkil6llisyys tule esille tulosten raportoinnissa.

Allekirjoituksellani vahvistan, ettd osallistun tutkimukseen ja suostun vapaaeh-

toisesti tutkittavaksi sekd annan luvan edelld kerrottuihin asioihin.

Allekirjoitus ja pdivdys
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Liite 11. Tietosuojailmoitus

TIETOSUOJAILMOITUS
1. Rekisterin nimi Laaja-alaisen osaamisen teemat musiikin ja matematiikan opetuksessa
2. Rekisterinpitdja Pinja Ruokonen
Vaahtorinne 3 D 45, 01600 Vantaa
3. Vastuuhenkilon yh- Pinja Ruokonen: 050-5324290, pinja.x95@gmail.com
teystiedot
4. Tietosuojavastaavan Olen itse rekisterinpit&ja
yhteystiedot
5. Henkilotietojen kasitte- | Tutkimuksessa kerdtddn aineistoa teemahaastatteluilla, joissa kysytddn opetta-
lyn tarkoitukset ja kd- | jien kokemuksia laaja-alaisten teemojen toteuttamisesta musiikin ja matematii-
sittelyn oikeusperuste | kan opetuksessa.
Sahkopostiosoitteita kdytetdan haastattelukutsun ldhettamiseen.
Henkilotietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukaisena kasit-
telyperusteena on
kasittely on tarpeen tieteellistd tutkimusta varten (yleinen etu 6 art. 1 a-
kohta)
O rekisterdity on antanut suostumuksensa henkilttietojen kasittelyyn
(suostumus 6 art. 1 e-kohta)
Omuu miké
6. Kisiteltdvat henkilotie- | Rekisteriin talletetaan rekisteréidysté seuraavia tietoja:
toryhmat Sahkopostiosoite, sukupuoli, kotimaa, opiskeluvuosien mairs, haastateltavan
koulutustaso, kokemuksia ja késityksid laaja-alaisen osaamisen teemojen to-
teutuksesta musiikin tai matematiikan opetuksessa.
7. Henkilotietojen vas- Tietoja ei siirretd eikd luovuteta tutkimusryhmén ulkopuolelle.
taanottajat ja vastaan-
ottajaryhmait
8. Tiedot tietojen siirrosta | Henkil6tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.
kolmansiin maihin
9. Henkilotietojen sdilyt- | Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot ja nauhoitteet tuhotaan.
tdmisaika ja sen médrit- | Samalla tutkimusaineistosta poistetaan suorat tunnistetiedot.
tamisen kriteerit Tietoja sdilytetddn enintdédn 1.6.2023 asti, jonka jdlkeen aineisto hédvitetdan tie-
toturvallisesti. tietoturvallisesti.
10. Rekistersidyn Rekisteroidylld on oikeus pyytdd pddsy hiantid itseddn koskeviin henkilotietoi-
oikeudet hin sekd oikeus pyytdd tietojensa oikaisemista tai poistamista taikka késittelyn
rajoittamista tai vastustaa niiden késittelya.
Oikeutta henkil6tietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessd tai historialli-
sessa tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus todennékoisesti estdd
kasittelyn tai vaikeuttaa sitd suuresti.
Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.
Rekisteroidylld on oikeus tehdi valitus valvontaviranomaiselle.
11. Tiedot siitd, mistd hen- | Haastateltavien sidhkopostiyhteystiedot on saatu koulujen internetsivustoilta.
kilstiedot on saatu
12. Tiedot automaattisen Tietoja ei kdytetd automaattiseen paatoksentekoon tai profiloinnin tekemiseen.

péatoksenteon ml.
profiloinnin
olemassaolosta
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