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Pro gradu -tutkielman tavoitteena oli tutkia luokanopettajien kisityksid ylospdin
eriyttdimisestd matematiikan opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla.
Lisdksi tutkielman tavoitteena oli tutkia, millaisia ratkaisuja ylospdin eriyttami-
sessd toteutetaan. Peruskouluun tulevien oppilaiden matemaattiset valmiudet
voivat vaihdella suuresti. Kansainvilisten tutkimusten mukaan eriyttiminen
ymmadrretddn tind pdivand hyvin tukea tarvitsevien eli alaspdin eriyttdmisen
osalta, mutta ylospdin eriyttdmisen toteutumisen tyo on edelleen kesken.
Tutkimustehtdvana oli jasentdd luokanopettajien késityksid ylospdin eriyt-
tdmisestd matematiikan opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla, ylos-
pdin eriyttdmisen tarpeen tunnistamisesta seké keinoista ylospdin eriyttimiseen
matematiikan opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla. Tutkimuksessa
haastateltiin neljdd perusopetuksen luokanopettajaa, jotka olivat tyoskennelleet
luokanopettajina vahintddn viisi vuotta. Lisédksi heilld oli kokemusta alkuopetuk-
sesta vahintddn kolme vuotta. Haastattelut toteutettiin yksilollisesti teemahaas-
tattelun periaatteita soveltaen, jasentelevdd haastattelurunkoa ja tutkimuskysy-
myksid hyodyntden. Tutkimusmetodiksi valikoitui fenomenografinen mene-
telmd, joka tutkii ilmiota ihmisten siitd muodostamien késitysten kautta.
Luokanopettajien kasitykset ylospdin eriyttamisestd matematiikan opetuk-
sessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla jakautuivat kahteen yldkategoriaan:

ymmarrys ja asenteet seké resurssit ja taidot.
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1 JOHDANTO

Matemaattiset aineet ja tiede on ollut kautta aikain opetusyhteisén suuren kiin-
nostuksen ja tarkastelun kohteena. Menestyminen tieteessd ja matematiikassa
mahdollistaa yhteisojen menestymista kilpailullisten ja taloudellisten haasteiden
edessd. Seka tiedettd ettd matematiikkaa tarvitaan luomaan uusia innovaatioita
globaalissa ja tietoperustaisessa maailmassa. Tdstd syystd myos peruskoulut ovat
velvoitettuja vastaamaan niin akateemisiin vaatimuksiin kuin myos tarjoamaan
oppilailleen mahdollisuutta kehittdd matematiikan perustaitojen lisdksi myos
kriittistd ajatteluaan, ongelmanratkaisutaitojaan, yhteistyotaitojaan, analyyttista
ajatteluaan ja luovuutta. Nama kaikki linkittyvat vahvasti matematiikan opetuk-
seen. (Acar ym., 2018, 505-513.)

Matemaattisen ajattelun kehittyminen on monivaiheinen ja yksilollinen
prosessi. Tutkimusten mukaan ensimmadisen luokan opettajat ovat suuren haas-
teen edessd, sillda koulutulokkaiden matematiikan taitotasot voivat vaihdella val-
tavasti. (Mononen ym., 2013; Aunio ym., 2012.) T&std syystd opettajien tulisikin
luoda opetuksensa vastaamaan oppilaidensa erilaisia tarpeita liittyen oppimi-
seen (Prast ym. 2015, 91). Koulutuksen tiarkein tehtdva on luoda yksiloisté yhteis-
kunnalle hyodyllisid. Tassd suurimmassa vastuussa on koulu, ja koulun sis&lla
yksilon opettaja. Opettajan vastuulla on yhdistda lapsen ymparistostdan saamia
ei-koulutuksellisia kokemuksia koulutukselliseen ja opetukselliseen suuntaan.
(Bayraktar ym., 2019.)

Eriyttamisen tarve ymmaérretddn entistd paremmin inkluusiomallin opetuk-
sen myotd. Kuitenkin sen keskipisteend on opetuksessa ollut ldhinnd heikoimmin
menestyvit oppilaat ja heiddn tukemisensa alaspédin eriyttamisen keinoin. Viime
aikoina lahjakkaiden lasten huomioiminen oppituntien suunnittelussa ja toteu-
tuksessa on ollut merkittdvd aihe kansainvilisessd kirjallisuudessa ja kaytan-
nossd. (Ozdemir & Bostan, 2021, 125.) Pisa-tutkimustulokset ovat todistaneet,
ettd suomalaisista oppilaista heikoin viidennes parjad hyvin kansainvalisissd ver-

tailuissa, mutta paras viidennes ei ylld sinne, minne heidén olettaisi yltdvan. On



ymmarrettdvad, ettd perusopetuksessa keskitytddn siihen, ettd heikoimmat paa-
see keskimddrdisen oppilaan tasolle, mutta akateemisesti lahjakkaiden oppilai-
den odotuttaminen tai pahimmassa tapauksessa apuopettajana pitiminen on
vadrin. Oppilas tylsistyy ja oppii alisuoriutumaan, eiké siis ota koko oppimispo-
tentiaaliaan kayttoon. (David, 2016, 7-17) Kun mydhemmin opiskeltavat asiat
vaikeutuvat, tédllaisen opiskelijan on vaikea alkaa tekemdédn toitd, kun hédnen ei
ole sitd sithenkddn asti tarvinnut tehda. Tarkoitus ei ole suinkaan tehd4 kaikista
oppilaista valioyksiloitd ja priimusoppilaita, vaan jokaisen oppilaan tulisi saada
omaan tasoonsa ja kykyihinsd nihden sopivaa opetusta ja opiskeltavia asioita.
Tdaméd on mukana kasvattamassa oppilaista itsetunnoltaan vahvoja ja onnellisia
ihmisid. (Laatikainen, 2011, 101-105.) Vygotsky (1978, 84-91) on kehittanyt teo-
rian ldhikehityksen vychykkeestd, jonka mukaan opetus tulisi suunnata alueelle,
joka on oppilaan nykyisen osaamisen tason ja potentiaalisen osaamistason va-
lilla. Kaytannossa tamd tarkoittaa sitd, ettd oppilas pystyy opettajan ohjauksen ja
tuen avulla saavuttamaan taitotasojensa yldrajoilla olevia tavoitteita, joihin hian
ei yksin yltdisi. Eriyttdmisestd puhuttaessa opetusjdrjestelyt, oppimisympéristo,
opetusmenetelmit, oppimisen tukimateriaali ja arviointi perustuu oppilaan yk-
silollisiin tavoitteisiin (Roiha & Polsa, 2018, 15-16).

Esi- ja alkuopetusikdiset lapset oppivat parhaiten, kun he padsevit itse te-
kemddn ja vuorovaikutukseen opettajan ja muiden oppilaiden kanssa. Heiddn
kehitysvaiheessaan lapset ovat luontaisia ongelmanratkaisijoita, ja tatd tulisi hyo-
dyntdd myos matematiikan opetuksessa. (Butera ym., 2014, 73-75.) Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014, 128) mukaan matematiikan ope-
tuksen tehtdvand alkuopetuksessa on tukea oppilaiden myonteistd asennetta ma-
tematiikkaa kohtaan ja konkretian ja toiminnallisuuden tulisi olla keskeisessa
osassa matematiikan opetusta ja opiskelua.

Tamaén pro gradu -tutkielman tavoitteena on tutkia, millaisia kasityksid luo-
kanopettajilla on ylospdin eriyttdmisestd matematiikasta peruskoulun ensimmai-

selld luokalla ja millaisia ratkaisuja ylospdin eriyttamisessa toteutetaan matema-



tiikassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla. Lisdksi tamdn tutkimuksen tavoit-
teena on selvittdd, mitkd ovat ne kriteerit, jolloin ylospédin eriyttamiselle nahddan
tarvetta.

Ylospdin eriyttiminen vaatii opettajalta vahvaa oppilastuntemusta ja koke-
musta, ehkd jopa rohkeuttakin, jotta opettaja uskaltaa viedd opetusta keskitasoa
ylemmaéksi. Tutkimusten (mm. Bayraktar, 2019) mukaan opettajat eivit koe ole-
vansa tarpeeksi kyvykkditd pystydkseen huomioimaan myos ylospdin eriytta-
mistd vaativat lahjakkaammat oppilaat. Heitd ei ehkd myoskdan ndhda yhta tar-
kednd joukkona, jotta heihin kannattaisi panostaa myos resursseja siind missa
alaspdin eriyttdimiseenkin. Myds oppikirjat ovat edelleen suuressa roolissa eten-
kin matematiikan opetuksessa, eikd niistd poikkeaminen ole opettajalle yksinker-
taista. Toiminnallinen ja oppilaiden luontaista ongelmanratkaisua ja ajattelua he-
rattdva opetus voisi kuitenkin sellaisenaan toimia my®os ylospdin eriyttdvana toi-
mintatapana, joka haastaa oppilaat tasonsa mukaisesti. (Perkkild ym., 2018, 344-

367.)



2 YLOSPAIN ERIYTTAMINEN PERUSOPETUK-
SESSA

Eriyttaminen on vastaus opettajien huomioon siitd, ettd oppilaat ovat yksiloitd ja
tarvitsevat oppiakseen erilaisia tapoja opiskella. Monikulttuurisissa ja demo-
kraattisissa yhteiskunnissa timd on vadjaaméaton tosiasia. (Coubergs ym., 2017,
41-54.) Kansainvdlinen trendi inkluusiomalliin siirtymisestd opetuksessa luo
eriyttdimisen tarpeen kokonaan uudelle tasolle. Eriyttamiselld tarkoitetaan sit4,
ettd tarjotaan jokaiselle oppilaalle parhaat mahdolliset oppimismahdollisuudet
riippumatta heiddn suoritustasostaan. Eriyttavan opetuksen myo6td oppimista-
voitteita ei aseteta keskimddrdisen opetusvauhdin mukaan, vaan tavoitteet voi-
vat olla eri oppilaiden kohdalla erilaisia (Prast ym., 2015, 91.) Eriyttaminen voi
parhaimmillaan tarkoittaa sitd, ettd samassa opetustuokiossa opettaja pystyy an-
tamaan erilaisille oppijoille heiddn valmiustilansa, kiinnostuksensa tai oman op-
pimisen tasonsa mukaista opetusta. Tdnd pdivdnd on ilmestynyt erilaisia konk-
reettisia malleja opettajien tueksi, kuinka opetus saadaan vastaamaan jokaisen
oppilaan tarpeita. Roihan ja Polson (2018, 9-10) mukaan eriyttdvd opetus on on-
nistunutta silloin, kun sitd tehdddn systemaattisesti ja suunnitellusti. Asiantunti-
jat ovat luoneet eriyttdmisen viisi askelmaa, joita ovat opetuksen tarpeiden tun-
nistaminen, eriyttimisen tavoitteet, eriyttamisen ohjeet, eriyttamisen toimintata-
vat sekd edistymisen ja prosessin arviointi (Prast ym., 2015, 90).

Viimeisimpien vuosien aikana eriyttimisen tarve on otettu perusopetuk-
sessa koko ajan paremmin huomioon, ja viime aikoina my6s ylospdin eriyttami-
nen ja niin kutsutut high level students ovat enenevédssd madrin mukana eriyttami-
sen keskusteluissa. Eriyttamisen tasoja voidaan tarkastella esimerkiksi kolmelta
eri tasolta oppilaiden koulumenestymisen mukaan. Keskitason tarkastelussa
ovat oppilaat, joiden koulumenestys on tutkimusten mukaan keskimaaraiselld
tasolla, alhaisen tason tarkastelussa oppilaat, joiden menestys menee timaén alle

ja korkealla tasolla keskitason ylittavat. (Pereira ym., 2021, 31-55.) Keskitason



ylittdaviat oppilaat ovat heitd, joiden kohdalla ylospdin eriyttdminen olisi paikal-
laan. Kansainvilisesti tarkasteltuna ylospdin eriyttamisen toteutumisen tyd on
edelleen kesken. Prastin ym. (2015, 93) mukaan tutkimukset osoittavat, ettd eriyt-
tdmistd toteutetaan vain noin puolessa koulussa. Useimmiten eriyttdmistd toteu-
tetaan niin sanotusti tyypillisimmilld opetustavoilla kuin yksilollisesti raata-
16imalld oppilaan mukaan. Suomessa tehdyn tutkimuksen mukaan lahjakkaiden

oppilaiden eriyttamistd toteutetaan hyvin harvoin.

21 Perustelut ylospdin eriyttimiselle

Maiki-Havulinnan (2010, 99) mukaan vahva oppilaantuntemus on edellytys on-
nistuneelle eriyttamiselle. Hyvéalld opettajalla on hallussaan sellaiset kdytéanteet,
jotka tukevat kaikkien oppilaiden oppimista ja pitdvat kaikki oppilaat oppimis-
prosessissa mukana. Tama koskee myos keskitasoa paremmin menestyneitd op-
pilaita. Roihan ja Polson (2018, 15-16) viiden O:n malli perustuu oppilaan yksi-
l6llisiin Idhtokohtiin ja opetuksen eriyttdmiseen opetusjdrjestelyissd, oppimisym-
péristoissd, opetusmenetelmissd, oppimisen tukimateriaalin kautta ja oppimisen
arvioinnissa. Shernoffin ja Csikszentmihalyin (2009, 43) mukaan opettajilla on
mahdollisuus vaikuttaa oppilaiden sitoutumiseen ja motivaatioon. Oppilaiden
motivointiin ja onnistumisen kokemuksiin kannattaa panostaa myos aivojen ke-
hityspotentiaalin vuoksi.

Zmood (2014) linjaa, ettd huoli edistyneemmistd oppilaista on todellinen.
Siind missd heikommin menestyneiden oppilaiden taidot ovat nopeasti kehitty-
neitd, edistyneimmilla kehitystd ei ole nahty juuri ollenkaan. Mikili matemaatti-
sesti kehittyneimmille oppilaille ei anneta heille itselleen sopivia haasteita, vaan
he tekevit keskitason kanssa samoja tehtdvid ja suoriutuvat matematiikasta mui-
denikdtovereidensa kanssa samalla tasolla, heistd saattaa tulla henkisesti laiskoja
ja heiddn motivaationsa koulua ja matematiikkaa kohtaan laskee merkittavasti.
Vaarana on niin ikddn, ettd heistd tulee epdonnistumista pelkddviad perfektionis-

teja ja he toimivat jatkossakin itselleen varsin taloudellisesti, eivét haasta, vaan
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alisuorittavat taitojensa vastaisesti. Heiddn mindpystyvyytensa ei kehity ja yhta
lailla taidot opiskella ja parjata elamédssa voivat jadda kehittymatta.

Kuten aiemmin olen todennut, parjaamalld matematiikassa ja poikkeuksel-
lisen hyvilld ongelmanratkaisutaidoilla vahvat matematiikan osaajat voivat jopa
muuttaa maailmaa. Tastd syystd matematiikassa lahjakkaat oppilaat tarvitsevat
ylospdin eriyttamistd, joka paljastaa heiddn koko potentiaalinsa. He tarvitsevat
opetusta, joka tukee heiddn ongelmanratkaisukyvyn kehittymistdan. Tatd taus-
taa vasten matematiikassa on luotu ylospdin eriyttimisen keinoja. Yksi ndistd
keinoista on nimeltddn STEM -opetus, joka on Yhdysvalloissa kehitetty tapa
opettaa matematiikan ongelmanratkaisua ja strategista ajattelua makrotason on-
gelmien kautta. STEM tulee sanoista science eli tiede, technology eli teknologia,
engineering eli insindoritaito ja mathematics eli matematiikka. (Kulegel & Top-
sakal, 2021, 39-46.) Tuoreimmat tutkimukset (Ewies ym., 2021; Darga & Ataman,
2021) lahjakkaiden lasten ongelmanratkaisukyvyistd ovat huolestuttavia ja tutki-
jat suosittelevat opettajien pyrkivan kehittdméaian lahjakkaiden oppilaiden ongel-
manratkaisutaitoja opetuksessaan ja pitimddn sitd suuressa arvossa. Ewies ym.
(2021, 714-715) ovat todenneet tutkimuksessaan, ettd vain 34 % tutkimukseen
osallistuneista lahjakkaista oppilaista suoriutui ongelmanratkaisutehtdvista hy-
vaksyttavalld tasolla, muiden 66 % jaddessd tamaén alle.

Siind missd koulutus mahdollistaa yksildiden kehityksen paljastamalla hei-
dén dlykkyytensd ja kyvykkyytensd, koulutus voi olla elintdrkedssd roolissa tu-
kemassa nditd yksil6itd, joilla on mahdollisuus muuttaa koko ymparoivaa yhteis-
kuntaa. Koulutuksen tidrkein tehtdvéa on tarjota yksilollisten tarpeiden mukaista
opetusta kaikille oppilaille, myos heille, jotka kehittyvit ja oppivat nopeammin.
On selvidd, ettei ndiden oppilaiden potentiaali tule esiin ilman erillisid ponnistuk-
sia sen eteen. Vygotsky (1978, 84-91) uskoi, ettd kehittymistd tapahtuu vain ldhi-
kehityksen vyohykkeelld, joka on jokaisen sen hetkisen osaamisen ja potentiaalin
viliin jadva alue. Jotta yksilo voisi kehittyd, hantd tulisi ohjata ja tukea kohti po-
tentiaaliaan ja taitotasojen yldrajoja, joita yksilo ei itsendisesti kykene eteneméan.
Dargan ja Atamanin (2021, 402-421) mukaan juuri dlykkyys on se ominaisuus,

joka nousee esiin suurten innovaatioiden ja ongelmien ratkaisujen keksintojen
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taustalla. Jotta kaikille oppilaille saataisiin tarjottua heiddn tasonsa mukaista
opetusta, lahjakkaiden lasten diagnosointi olisi tarkedd tehdd jo varhaislapsuu-
dessa. Esi- ja alkuopetus on tarkeimmadssa roolissa diagnosointien teossa, jotta
oppilaat saavat heti koulupolkunsa alusta alkaen asianmukaista ja kohdennettua

opetusta.

2.2 Yl6spiin eriyttimisen tarpeen tunnistaminen

Tutkimusten mukaan lahjakkaiden lasten diagnosointiin ja heiddn ylospdin
eriyttimiseen vaikuttavat pdadatokset vaihtelevat (Darga & Ataman, 2021, 402).
Keskitasoa paremmin menestyneitd oppilaita on pyritty tunnistamaan dlykkyys-
testien, erilaisten haastavien tehtdvien kokeiden, portfolioiden, opettajien ldhet-
teiden ja suositusten, opetussuunnitelman mukaisten suoritusten ja jopa erilais-
ten mittausten ja matriisien mukaan (Worrell ym., 2019, 551-576). Yhteistd tutki-
muksille on kuitenkin se, ettd yhd enenevéssd mddrin kriteerit ovat monisédikei-
sid, jolloin oppilaan tarkastelussa kdytetddn useampia osa-alueita. Tarkasteltavia
osa-alueita tulisi olla ainakin sekd kognitiivisen ettd henkisen kasvun alueilta.
(Darga & Ataman, 2021, 402-421.)

Worrell ym. (2019, 551-576) linjaavat, ettd ylospdin eriyttamistd vaativat lah-
jakkaat oppilaat tulisi tunnistaa tutkimuksista, joiden tulokset ovat eettisesti tar-
kasteltuja ja teknisesti tarkkoja ja vastaavat tieteellisen tutkimuksen luotetta vuu-
den ja reliabiliteetin mé&aritelmid populaatiosta, jota arvioidaan. Lisdksi ylospdin
eriyttdmisen tarpeen tunnistamisessa tulisi ottaa huomioon senhetkisen opetet-
tavan oppiaineen aiheen opetusjdrjestelyt ja oppilaalta vaadittavat taidot. Esi-
merkiksi matematiikassa arvioidaan padattelykykyéa verrattuna edistyneiden op-
pilaiden potentiaaliin. Kaiken kaikkiaan kaikkien oppilaiden yksil6llinen arvi-
ointi on avainasemassa, vaikka yleisen opetussuunnitelman mukaan mentdisiin-

kin.



12

221 Opettajalta vaadittavat taidot ylospdin eriyttimiseen

David (2016, 7-17) tarkastelee artikkelissaan opettajien kyvykkyyksid opettaa
lahjakkaita lapsia. Hinen mukaansa joissakin maissa opettajien koulutukseen
hankkiutuneiden opiskelijoiden kognitiiviset taidot ovat varsin matalat, ja tima
aiheuttaa ongelmia heiddn opetusurallaan hyvin usein. Suomessa sen sijaan on
onnistuttu parhaiten rekrytoimaan parhaat mahdolliset ihmiset opettajiksi, kou-
luttamaan heistd tehokkaita ohjaajia ja varmistamaan, ettd koulusysteemi pystyy
tarjoamaan tukea jokaiselle lapselle. Suomen menestymistd perustellaan Davidin
(2016, 7-17) mukaan laadukkaalla opettajankoulutuksella, jonne vain 10 prosent-
tia parhaita hakijoita valitaan. Opettajankoulutus perustuu tutkimusperustai-
seen pedagogiikkaan ja opettajaopiskelijat valmistuvat maistereiksi suorittaen
oman maisterintutkimuksensa. Lisdksi Suomessa pidetddn erittdin tdrkedand
opettajien tyotaakan minimointia ja ymmarretddn, ettd onnelliset opettajat ovat
parhaita opettajia. Opettajien minimiopetustuntiméara on tastd syystd Euroopan
alhaisin. David (2016, 7-17) linjaakin, ettd Suomessa kaikki opettajat voidaan luo-
kitella lahjakkaiksi ja dlykkyydeltdan kykeneviksi opettamaan myos lahjakkaita
oppilaita ja tarjoamaan heille heiddn tasoistaan opetusta.

Bayraktarin ym. (2019) mukaan opettajat kokevat, ettei heill4 ole riittdvésti
tietoa opettaa lahjakkaita lapsia. Yliopistossa opiskelleet opettajaopiskelijat ko-
kevat, ettei heiddn opinnoissaan keskitytty lahjakkaiden lasten tukemiseen ja
tastd syystd heiddn odotuksensa ja taitotuntemuksensa ylospdin eriyttdmiseen
ovat negatiiviset. Opettajien suuri huoli on onnistua opetuksessaan vastaamaan
lahjakkaiden lasten kapasiteettiin. Lichtenwalter (2011) vaittas, ettd mikali opet-
tajille ei kohdenneta koulutusta myos lahjakkaiden oppilaiden opettamiseen,
heiddn asenteensa heitd kohtaan saattaa olla negatiiviset ja he saattavat toteuttaa
opetuksessaan samoja rutiineja vuodesta toiseen, jattden lahjakkaat lapset tdaysin
huomiotta. Mikali koulutukseen oli siséllytetty opintojaksoja lahjakkaiden oppi-
laiden ohjaamiseen, esimerkiksi harjoittelujen my®otd, luokanopettajaopiskelijoi-
den asenteet ylospédin eriyttamistd kohtaan olivat huomattavasti positiivisemmat

(Gencel & Satmaz, 2017).
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222 Ylospdin eriyttimisen keinot

Y1ospdin eriyttdmisen keinoja miettiessd tulisi pitdd ajatuksena, ettd opetus olisi
edelleen lasten kokemusmaailmasta ja kiinnostusten kohteista kumpuavaa.
Myo0s ikdluokka tulee huomioida ja lasten ikdluokkaan sopivat taidot. Dargan ja
Atamanin (2021, 402-421) mukaan on myo0s tdrkedd ylospdin eriyttamisessd se,
ettd ei vain tehdd jotain, koska tdytyy, vaan toiminta on oikeasti suunniteltua ja
tarkkaan harkittua. Yksi ylospdin eriyttamisen keino on nimeltddn ohjelman ri-
kastuttaminen, jolla tarkoitetaan opetussuunnitelman mukaisen opetuksen ri-
kastuttamista ja eriyttdmistd ylos- ja alaspdin. Rikastuttamisella ei tarkoiteta vain
opetusta, vaan sen tulisi laajentua my06s opetusvilineisiin ja oppimisymparistoi-
hin, -toimintaan ja tehtdviin. Mdki-Havulinnan (2010, 125) mukaan hyviad oppi-
mistuloksia saavutettiin esimerkiksi siten, ettd kotitehtdvien ja oppituntien teh-
tdvien madrad eriytettiin oppilaskohtaisesti. Lisdksi opettaja antoi mahdollisuuk-
sia ndyttdd osaamistaan esimerkiksi lisdndytoilla.

Erityisesti alkuopetuksessa on kadyttssd usein samanaikaisopettajuus, jol-
loin joko luokanopettaja ja erityisopettaja tai kaksi luokanopettajaa tekevit tii-
vistd yhteistyotd. Yhteistyon tuloksena esimerkiksi kahden ryhmén oppilaat voi-
daanjakaa erilaisiin opetusryhmiin tarpeen mukaan. Esimerkiksi toinen opettaja
ottaa pddvastuun koko luokan opettamisesta ja toinen opettajista keskittyy tukea
tarvitsevien oppilaiden tukemiseen. (Huhtanen 2011, 117.) Mikali yhteistyota ha-
lutaan tehdd useamman luokan kesken, kouluissa voidaan palkittaa samoja op-
pitunteja viikon samoihin kellonaikoihin. Roihan ja Polson (2018, 64) mukaan
tdlla tarkoitetaan sitd, ettd opetusryhmat voivat yhdistyé ja heitd voidaan jakaa
opettajien lukuméérien mukaan eritasoisiin ryhmiin. Useamman opettajan yh-
teistydssd myos ylospdin eriyttdminen onnistuu sujuvammin, silld kahden opet-
tajan yhteisopettajuudessa toisen opettajan resurssit menevit usein alaspdin
eriyttdimiseen toisen ottaessa vastuun opetuksen kokonaiskuvasta.

Ruokonen (2005, 84-101) on tutkimuksessaan tuonut esiin lahjakkaiden las-
ten ddnen. Lahjakkaat lapset ovat tutkimuksen mukaan hyvin innokkaita oppi-

maan jokaisessa eldméntilanteessa ja heiddn motivaationsa on korkealla. He ar-
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vostavat opettajaa tirkednd henkilond elaméssaddn ja toivovat téltd erityisesti lem-
peyttd ja huumoria. Lahjakkaat lapset toivoisivat opetukselta nopeampaa etene-
mistahtia ja vaihtelevia oppimisymparistojd. Erityisesti tutkimusretket olivat tut-
kimuksen mukaan lahjakkaille lapsille mieleen. Tutkimuksen mukaan lahjak-
kailla lapsilla on hyva itsetunto, positiivinen mindkésitys ja hyvéa luotto omaan
oppimiseensa. Myos esiintymistilanteet olivat heille mieleen ja he auttoivat myos
muita oppilaita mielellddan. Bayraktar ym. (2019, 1104) lisdavat, ettd yleisesti lah-
jakkaat lapset oppivat tyypillisesti nopeasti ja heilld on taipumusta tieteeseen.
Taman lisdksi he pystyvit kdayttamaan kieltda monipuolisesti, oppivat usein luke-
maan ennen kouluun menoa ja heilld on hyva muisti sekd kehittynyt mielikuvi-
tus. Yksi tyypillinen elementti matemaattisesti lahjakkaiden kohdalla on, ettd he
ovat usein myos perfektionisteja ja he odottavat kaiken toiminnan olevan myos
taydellistd tai ldhelld sitd ja vaativat myos itseltddankin paljon.

Joutsenlahden ja Perkkildn (2019, 3) mukaan opettajat suunnittelevat erityi-
sesti matematiikan tuntinsa hyvin pitkilti oppikirjojen ja opettajaoppaiden poh-
jalta. He hyodyntdvit ja noudattavat oppikirjasarjojen sisdltamid tapoja opettaa
ja laskea hyvin tarkalleen sekd kayttavat myos kirjojen omia eriyttdvid materiaa-
leja. Koska luokanopettajat padsdantoisesti opettavat matematiikkaa peruskou-
lun ensimmadiset kuusi vuotta, alakoulun oppilaiden kédsitys matematiikasta ja

sen késitteistd perustuukin usein hyvin pitkilti oppikirjojen vastaaviin.
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3 MATEMAATTISEN AJATTELUN KEHITTYMI-
NEN ENSIMMAISEN LUOKAN OPPILAALLA

Matemaattisen ajattelun maééaritelmid on matematiikan alan tutkimuksissa esi-
telty useita ndkokulmia. Yksi niistd on Burtonin (1984) maédritelmd, jossa mate-
maattinen ajattelu on matematiikan avulla ajattelemista. Ricen ndkokulma mate-
maattisesta ajattelusta painottuu puolestaan ajattelustrategioihin. Vaikka mate-
maattisen ajattelun maéarittelyn kanssa on tieteellisessd keskustelussa omat eri-
mielisyytensd, tutkimusten mukaan selvédd on se, ettd loogisen ajattelun lisdksi
matematiikka vaatii myo6s luovaa ajattelua. Matematiikkaan liittyy paljon ongel-
manratkaisua ja tdlloin looginen ja luova ajattelu ovat avainasemassa. Joutsen-
lahden (2005, 50-51, 64-68) mukaan koululaisilla matemaattinen ajattelu ilmenee
kahdessa prosessissa: ongelmanratkaisussa ja kdsitteenmuodostumisessa.
Matemaattista ajattelua maééritellessa jokainen eri teoria uskoo sen kehitty-
misen alkavan jo varhaislapsuudessa. Esimerkiksi Burtonin (1984) jo varhain
mainitseman matematiikan avulla ajattelemisen Pehkonen (2013, 48-55) uskoi
myShemmin stimuloituvan jo varhaislapsuudessa ja kehittyvan sitd mukaa, kun
lapsi saa lisdd tietoa. Hannula-Sormusen ym. (2018, 161-163) mukaan jo pienet
vauvat kykenevit erottamaan lukumaéédrid. Vauvojen on osoitettu tunnistavan
hyvin pienten lukumdérien lisddntymisen ja vihentymisen jo viiden kuukauden
idssd. Tutkimusten mukaan pieni lapsi pystyy jo alle 3-vuotiaana kuvailemaan ja
erottelemaan isompaa esinettd pienemmastd. Tadssd idssd lapsi voi myds oppia jo
lukusanojen luokittelua, mutta tyypillisesti pienten lukumdérien ja niitd vastaa-
vien lukusanojen ymmartdminen kehittyy vasta myohemmin. Tama on lukuké-
sitteen ymmartamisen kehittymistd. Lukukasitteeseen kuuluu muun muassa lu-
kumadédran laskemista, lukumddran sdilyvyyden ymmaértamistd, lukujonotaidot ja

vertailu. (Aunio & Rédsdnen, 2008, 65-66.)
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3.1 Lapsen luontainen halu ratkoa ongelmia ja pyrkia luovaan
ajatteluun

Ongelmanratkaisutaito on etenkin nykytutkimuksissa nimetty matematiikan sy-
ddmeksi. (mm. Rodley & Bailey, 2021, 43.) Kuitenkin tutkimukset ovat osoitta-
neet, ettd ongelmanratkaisutaitoon sisdltyy automaattisesti loogista ja luovaa
ajattelua, eikd nditd tulisi eritelld. Useat tutkimukset painottavat, ettd juuri luova
ajattelu on se, joka johtaa matemaattisessa ajattelussa ymmartamisen kehittymi-
seen. Kun oppilaille tarjotaan luovan ajattelun mahdollistamia oppimisympéris-
tojd ja tehtdvid, heilld on mahdollisuuksia kehittyd matematiikan taidoissaan.
Muda ja Fook (2020, 26-35) perustelevat tdtd silld, ettd oppilaat kehittyvat parhai-
ten silloin, kun heille annetaan tehtévid, joissa he saavat olla aktiivisia.

Tarim (2009, 325) kuvaa, ettd pienilld lapsilla on automaattisesti ongelman-
ratkaisukykyd, silld he pystyvit kohtaamaan useat asiat uusina ja tutkittavina
asioina. Heiddn darimmadinen kiinnostuksensa uusia asioita kohtaan motivoi hei-
dét selvittdimddn ja ratkaisemaan asioita usein hyvinkin sinnikkéaésti ja sivisty-
neesti. Lapsi oppii parhaiten vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Butera ym.
(2014, 73-75) korostavat, ettd tdarkedd on tuoda arkielamén ongelmanratkaisuti-
lanteita osaksi lapsen arkea, silld se stimuloi oppilaita jatkuvaan matemaattisen
ja kriittisen ajattelun aktivoimiseen. Ei pieni lapsi erota tyota ja leikkid, vaan ha-
nelle kaikki on leikkia. Siksi onkin tarkeda hyodyntda tuota pienen lapsen innok-
kuutta ja laskea vaikka niitd lyhtypylvédita matkaa tehdessd. Matematiikkaa on
joka puolella, kun vain oikein oivallamme. Meille aikuisille monet asiat ovat it-
sestddn selvdd, mutta lapsi rakastaa ratkaista ja arvuutella erilaisia eteen ilmesty-
vid arvoituksia.

Matematiikan jossain osa-alueessa parjadminen ei ennusta automaattisesti
hyvdd menestymistd taidollisesti kaikilla matematiikan osa-alueilla. Kuitenkin
tiettyjen kédsitteiden, kuten lukukasitteen, ymmartdminen on elinehto matematii-
kassa pdrjadmisessa. Mikali lapsi ei ole ymmartanyt, ettd esimerkiksi poydalle
sijoitetut kolme kynaa edustavat lukuméaaraa kolme, hanen on hankalaa hahmot-
taa jatkossa lukumaéérid kasittelevid matemaattisia laskutoimituksia. (Witzel ym.,

2012, 89-94.) Hannula-Sormusen ym. (2018, 170-172) mukaan lapsen spontaani
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huomion kiinnittaminen lukumaéériin ja sen omaehtoinen harjoittelu on tutki-
musten mukaan olennaisessa osassa varhaisen kielellisen laskemisjdrjestelméan

oppimisessa.

3.2 Lapsen elinympadriston merkitys matemaattisen ajattelun
kehittymisen kannalta

Lapsen kokonaisvaltaisen elinympariston merkitystd on turha véhatelld lapsen
kehittymisen kannalta. Samalla tavalla ympéristd tukee matemaattisen ajattelun
kehittymistd. Jos lapsi on kasvatettu luonnollisesti kohtaamaan matematiikkaa
elinympdristossddan, han on todenndkoisesti hyvilld tasolla matemaattisen ym-
martdmisensd kanssa ensimmadiselld luokalla. Lapsi kiinnittdd luontaisesti huo-
miota lukumddriin ympéaristossddn, kun héantd on ohjattu sithen matemaattisen
arkikielen kautta. Lapsi on tehnyt palapelejd tai muita monipuolisia hahmotta-
mista ja luokittelua vastaavia pelejd tai lapsen kanssa on aikuinen vuorovaiku-
tuksessa nostanut esille matemaattisia ilmioitd arkieldamaéstd leikillisen otteen
kautta. (Butera ym., 2014, 73-75.) Vygotskyn (1978) mukaan sosiaalisen vuoro-
vaikutuksen kautta yksilon ajattelutoiminta itsendistyy ja yksilolliset kognitiivi-
set prosessit kehittyvit.

Koska matemaattisen ajattelun kehittyminen on yksilsllinen prosessi, on
varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen merkitys sen kehittymisen kannalta keski-
Ossd. Tutkimukset korostavat erityisesti alkuopetusta yhdenvertaisuuden ja ta-
sapuolisuuden kannalta, silld ihan kaikki lapset eivit kuulu varhaiskasvatuksen
piiriin. Jotta lapselle syntyisi myonteinen kidsitys matematiikan oppimisesta ja
sitd kautta motivaatio myos oppimiseen, tulee alkuopetuksessa panostaa sekd
opetuksen monipuolisiin vélineisiin ettd oppimisympaéristoihin. Opetuksen tulee
olla lasten luontaista ongelmanratkaisutaitoa ja -tahtoa hyodyntavaa. Arkield-
maédn liittyvien pulmien kautta lapsi oppii ajattelemaan matemaattisesti kuin it-
sestddn. Esi- ja alkuopetusikdiset lapset ovat luonteeltaan hyvin innostuvia ja
lahtevat mukaan kaytdannossad kaikenlaiseen toimintaan, ja tatd ikdkautta tulisi

hyodyntda mahdollisimman monipuolisesti my6s matemaattisen ajattelun kehit-
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tymisen kannalta. Mitd isommaksi lapsi kasvaa, sitd hankalammaksi my6s mate-
matiikka luonnollisesti muuttuu. Jos lapsen luontaista innokkuutta on osattu esi-
ja alkuopetuksessa hyodyntdd, lapsi pdrjda positiivisen asenteensa ansiosta pit-
kalle ja yrittdd sinnikkaddsti ratkaista myos vaikeampia ongelmia. (Tarim, 2009,

325)

3.3 Matematiikan opetus peruskoulun ensimmaiselld luokalla

Esi-ja alkuopetusikdiset lapset oppivat usein tekemalld sekd vuorovaikutuksessa
sekd muiden lasten ettd opettajan kanssa. Aunion ja Rdsédsen (2015, 14-15) mu-
kaan alkuopetuksen matematiikan kaikissa sisdltdalueissa huomio kiinnitetdan
matematiikan yhdistdmiseen oppilaan arkipdivddn soveltamisen ja ongelmarat-
kaisun kautta. Alkuopetuksen sisdltoalueita matematiikassa ovat 1) lukujonot,
lukukdsite ja 10-jdrjestelmd, 2) yhteen- ja vahennyslaskut pddssé ja allekkainlas-
kuina, 3) kerto- ja jakolaskun kasite ja 4) mittaaminen, geometria ja tilastot. Haas-
teita alkuopetuksen matematiikassa tuovat usein lukujonot, lukujen hajottami-
nen ja kokoaminen, yhteen- ja vihennyslaskut, 10-jarjestelméan periaate seka ker-
tolaskun kasite. Nditd voidaan harjoitella esimerkiksi erilaisilla vilineilld ja toi-
minnallisesti.

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan matematiikan tehtdvana al-
kuopetuksessa on kehittdd oppilaiden loogista, tasmadllistd ja luovaa matemaat-
tista ajattelua. Matematiikan opetuksessa tirkedd on tukea oppilaiden myon-
teistd asennetta ja matematiikkaa kohtaan ja sitd kautta myos positiivista mina-
kuvaa matematiikan oppijoina. On tdrkeda toteuttaa sellaisia opetus- ja oppimis-

menetelmid, jotta jokainen lapsi oppisi oppimaan. (Opetushallitus, 2014, 128.)

3.3.1 Luonnollisen ongelmanratkaisuhalukkuuden hyédyntiminen ope-
tuksessa

Esi- ja alkuopetusikdiset lapset ovat konkreettisessa kehitysvaiheessa. He oppi-
vat yleensa tekemailld ja vuorovaikutuksessa sekd materiaalien ettd muiden tilan-
teeseen kuuluvien ihmisten kanssa. Parhaimmillaan he oppivat konkreettisessa

toiminnassa tekemalld johtopdidtoksid ja muodostamalla hypoteeseja asioista,
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jotka ovat heille uusia. T4td tutkimustietoa on hyddynnetty ohjaamalla esi- ja al-
kuopetuksen opetusta suosimaan ongelmanratkaisukeskeistd opetusta. Ongel-
manratkaisukeskeisessd opetuksessa opettajat voivat aktivoida lasten loogista ja
luovaa ajattelua ongelmanratkaisuun seuraamalla neljdd vaihetta: reflektoi ja
kysy, suunnittele ja ennusta, toimi ja tutki, raportoi ja reflektoi. (Butera ym., 2014,
73-75.) Nditd vaiheita opettaja voi johdatella kysymalld kysymyksid: Miké tassa
on ongelma? Mieti suunnitelma ja ratkaisu, joka saattaisi toimia. Keskustele rat-
kaisuista ja valitse mielestdsi sopivin. Kokeile sitd! Miten se toimi? Taman tyyp-
pisid tehtdvid voidaan hyodyntdd matematiikan opetuksessa esimerkiksi erilai-
sissa vertailu- ja mittailutehtdvissd tai missd tahansa pdivittdisessd matemaatti-
sessa keskustelussa. Tutkimukset osoittavat, ettd erilaisten ongelmanratkaisuteh-
tdvien tuominen jopa varsinaisen opetuksen ulkopuolelle on tarkeas, silld se sti-
muloi oppilaita jatkuvaan matemaattisen ja kriittisen ajattelun aktivoimiseen.
(Butera ym., 2014, 73-75.)

Suunnittelemalla oppilaita aktivoiva oppimisympaéristo ja -tehtdvét, opetta-
jat rohkaisevat oppilaita tutkimaan, ennustamaan, laskemaan, kokeilemaan ja
aktivoimaan omaa ajatteluaan ratkaistessaan ongelmia. Opettajan ohjauksessa
oppilaat oppivat myds kokeilemaan ratkaisuja tilanteisiin, joissa saattaa olla
useita vaihtoehtoja, arvioimaan mahdollisia védarid vastauksia ja loytiméaan rat-
kaisuja yksiloind ja ryhmaéssd. (Leone ym., 2018, 12-16.) Opettaja tai muu aikui-
nen voi herdttdd lapsen matemaattista ajattelua. Tama voi tapahtua esimerkiksi
kysymailld, kuinka lapsi pddtyi tietynlaiseen laskutoimituksen lopputulokseen tai
vaikkapa pyytdmalld lasta piirtdméadn tai kielentdméadn se ryhmén muille lapsille.

(Platas, 2017, 34-35.)

3.3.2 Matematiikan taidot ensimmaiselli luokalla

Siind missd vield alle kouluikdinen lapsi loruttelee ja muistaa ulkoa numeroita,
kouluun tuleva lapsi yleensd ymmartéda jo lukusanojen merkityksen. Moellerin
ym. (2011, 1837-1851) mukaan peruskoulun ensimmadiselle luokalle tuleva oppi-
las yleensd hallitsee lukujonon pienelld lukualueella, aloitettiin se sitten mista

kohdin tahansa. Tdamad luettelemisen taito ennustaa hyvin lapsen myshempaa
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aritmeettista osaamista, jopa neljannelle luokalle saakka. Myos lukujdrjestelma
on yleensd hyvin jo kehittynyt ensimmadisen luokan oppilaalla ja hdn tunnistaa
numeromerkkejd, yhdistdd niitd vastaaviin lukumdériin ja kykenee tekemaan
suuruusvertailuja numeroin esitettyjen lukumaérien vélilla. Tama lukujarjestel-
mé&n rakentumisen ymmartdminen ennakoi niin ikddn hyvin myschempaa luku-
kasitteen hallintaa ja erittdin tiarkedd peruslaskutaitoa. (Mononen ym., 2013, 12-
27.) Kansallisessa arviointikeskus Karvissa (2020) on kartoitettu ensimmadisen
luokan oppilaiden matematiikan taitoja. Tutkimuksen mukaan ensimmadisen luo-
kan oppilaat osasivat hyvin yksinkertaisia tunnistamistehtavid, kuten nimeta joi-
takin tasokuvioita tai arvioida kahden lukumadéran valilld, kumpi on enemman.
Ensimmadisen luokan tulokkaat pérjasivét niin ikdan hyvin pienillda numeroilla
laskettaessa, mutta kymmenylitykset tuottivat monille ongelmia.

Erilaiset arjessa vastaantulevat ongelmanratkaisukykyd ja pddttelyd haasta-
vat tilanteet vaativat meiltd matemaattista ajattelua. Hendrickson (1979) totesi jo
varhain tutkimuksessaan, ettd ensimmadiselle luokalle tultaessa oppikirjat viesti-
vit ja olettavat oppilailla olevan tietynlaisia valmiuksia matemaattiseen ajatte-
luun. Nditd olettamuksia hén oli tehnyt ldhinnd oppikirjojen tehtdvien muodos-
tumisen perusteella. Vaikka kyseessd on jo vanha artikkeli, ndmé olettamukset
ovat mielestdni edelleen voimassa. Oppikirjoissa kédytetddn erilaisia kuvia, yhdis-
telmid, joissa on samoja kuvia yhdestd kymmeneen kappaletta. Ndiden tehtdvien
perusteella Hendrickson (1979, 7-23) vditti jo varhain, ettd oppikirjat olettavat en-
simmadisen luokan oppilaiden osaavan henkisesti manipuloida kuvaobjekteja,
muodostaa yhdistelmid ja irrottaa yksikoitd yhdistelmistd ja ymmartad, ettd esi-
merkiksi kymmenen pulloa tarkoittaa samaa asiaa kuin luku kymmenen. Op pi-
kirjojen tehtdvien mukaan oppilaan oletetaan osaavan my®os sdilyttdd yksi yhteen
vastaavuuden kahden erdn ja sdilyttdd erien sisdltiméan kardinaliteetin sekd las-
kea yhteen esimerkiksi kirjan kuvassa ndkyvidt kymmenen objektia luvun 2
kanssa.

Erityisesti koulutulokkaiden geometriaan kuuluvia mittaustaitoja tutki-

neen Hihnalan (2012, 169) pilottitutkimuksen mukaan kolmannes ensimmaéisen
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luokan oppilaista (N=18) osasi mitata esineen pituuden toisen esineen avulla il-
man tarkentavia ohjeita. Toisaalta jopa puolelle oppilaista mittavélineen siirta-
minen ja siihen liittyvéd tasajaon periaate olivat tuntemattomia késitteitd. Myos

mittaustuloksen ilmoittaminen tuotti ongelmia ja monet kaipasivat avuksi met-

3.4 Yl6spdin eriyttimisen tarve matematiikassa peruskoulun
ensimmadiselld luokalla

Peruskoulun ensimmadisen luokan opettajat ovat suuren haasteen edessd, silld
kouluun tulevien ekaluokkalaisten taitotaso vaihtelee valtavasti. Syitd taitota-
sojen eroihin on erityisesti koti- ja kielitaustoissa, mutta myo6s harrastuksilla tai
syntymédkuukaudella on koettu olevan merkitystd. Kansallisen koulutuksen ar-
viointikeskus Karvin (2020) selvityksen mukaan kymmenesosalla peruskoulun
aloittaneista oppilaista on jo joko tehostetun tai erityisen tuen pditos didinkie-
lessd tai matematiikassa. Tédllaiset oppilaat menestyvit esimerkiksi matematiikan
tehtdvissd huomattavasti muita heikommin. Kotitaustoilla Karvin (2020) selvi-
tyksen mukaan oli merkitystd myos matemaattisten taitojen kehittymisen kan-
nalta, silld korkeasti kouluttautuneiden vanhempien lapsilla kouluun tultaessa
ldhtotaidot olivat paremmat kuin ammatillisen koulutuksen omaavilla vanhem-
milla. Yhtd suuri poikkeama oli myos kielitaustaltaan muiden kuin suomen
kieltd olevien, eli S2-oppilaiden kohdalla.

Joutsenlahden ja Perkkildn (2022, 4) mukaan lapsen varhaislapsuudessa op-
pimat taidot yhdistyvit esiopetusidssd matemaattisiin sisdltoalueisiin. Lapsi ke-
hittdd matemaattista ajatteluaan kokonaisvaltaisesti jo ennen esi- ja alkuope-
tusikdd. Jotta voimme kehittdd lapsen matemaattista ajattelua edelleen, meidan
tulee tietdd, kuinka hdn oppii matematiikkaa. Tutkimusten mukaan matemaatti-
nen kasitteellinen ajattelu kehittyy parhaiten sosiokulttuurisessa toiminnassa yh-
teistoiminnallisessa opetuksessa, jossa jokainen lapsi rakentaa itse omaa mate-
maattista ajatteluaan piirtdmalld, matemaattisen symbolikielen, konkretian ja sa-

nallistamisen avulla. Tamé on linjassa jo Vygotskyn ajattelun kanssa, jossa mate-
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maattisen ajattelun kehittymisen kannalta on tarkeéds, ettd jokainen on seka opet-
taja ettd oppilas. Yhteistoiminnallisessa opetuksessa jokainen voi kehittdd omaa
matemaattista ajatteluaan oman tasonsa mukaan.

Matemaattisesti lahjakkaat oppilaat on Smedsrudin ym. (2022, 2) mukaan
usein kuvailtu oppilaiksi, joilla on vahvat ongelmanratkaisutaidot, metakognitii-
viset taidot, luova matemaattinen ajattelu ja he suoriutuvat erinomaisesti mate-
maattisista ongelmanratkaisutehtdvistd. Matemaattinen lahjakkuus ndhddian
my0s luontaisena potentiaalina matemaattiseen tietoon ja matemaattisten kon-
septien ja kaavojen syvempadan ymmartdmiseen. Matemaattisesti lahjakkaat op-
pilaat ovat usein uteliaita ja taitavia hahmottamaan kaavoja sekd nopeita ajatte-
lemaan. Myos matemaattinen luovuus on usein mainittu matemaattisesti lahjak-
kaiden oppilaiden kuvailuissa. Ozdemir ja Bostan (2021, 140-141) linjaavat, ettd
matemaattisesti lahjakkaiden oppilaiden matematiikan tehtdvien tulisi olla haas-
tavia, kiinnostavia ja vaatia keskimé&ardistd korkeatasoisempaa matemaattista
ajattelua. Heiddn mukaansa matemaattisesti lahjakkaita oppilaita tulisi mahdol-
lisimman varhaisessa vaiheessa opettaa ajattelemaan matematiikan avulla, kriit-
tisesti ja analyyttisesti sekd tarjota niitd vaativia ongelmanratkaisutilanteita arki-
elamadstd. Matemaattisesti lahjakkaiden oppilaiden tulisi sitd kautta my6s oppia,
ettd kaikki tiedonalat ovat linkittyneitd toisiinsa. Eli matematiikan opetuksen tu-

lisi mielellddn olla eheytettynd muihin oppiaineisiin.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYS

Taman laadullisen tutkimuksen tehtdvana on selvittdd luokanopettajien kasityk-
sid ylospdin eriyttamisestd matematiikassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla.
Kansainvilinen kirjallisuus viittaa siihen, ettd ylospdin eriyttimiseen kiinnite-
tddn entistd enemmadn huomiota ja siksi myods luokanopettajien kasityksid siitd
on mielestdni syytd tarkastella. Késitysten ylospdin eriyttdmisestd matematii-
kassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla lisdksi tutkimus antaa tietoa myos
ylospéin eriyttdmisen keinoista seké kasityksistd siitd, miten ylospédin eriyttami-
seen padadytdan. Mitkd ovat ne kriteerit tai merkit, jolloin ylospdin eriytetddn ma-
tematiikassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla.

Tutkimuksen tavoite ja paatutkimuskysymys on kerdtd tietoa luokanopet-
tajien kasityksistd ylospdin eriyttdmisestd matematiikassa peruskoulun ensim-
mdiselld luokalla. Tutkimuksessa kiinnitetddn erityistd huomiota siihen, minka-
laiset asenteet ja ymmarrys ylospdin eriyttdmisestd selvidd luokanopettajien pu-
heista ja kuinka heiddn kokemuksensa nidkyy esimerkiksi ylospdin eriyttamisen
keinojen 16ytamisessa.

Tutkimustani ohjaa seuraava kysymys:

Minkélaisia késityksid luokanopettajilla on ylospdin eriyttamisestd matematiikan

opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla?



24

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Taman pro gradu -tutkimuksen tutkimusmetodina noudatetaan fenomenogra-
fista tutkimusotetta. Fenomenografisessa tutkimuksessa pddosassa on ihmisten
muodostamat kasitykset tutkittavasta ilmiostd ja kasitykset voivat erota toisis-
taan paljonkin. Erojen syind saattaa olla vaikkapa ihmisen ikd, koulutustausta,
kokemukset ja sukupuoli. Tutkittavana ilmiond on siis késitys ja se voi olla hy-
vinkin dynaaminen ja kasitykset voivat muuttua. Fenomenografian tausta-aja-
tuksena on, ettd on olemassa vain yksi maailma, mutta ihmisten kéasitykset siita
vaihtelevat. (Metsamuuronen, 2006, 108.) Fenomenografinen ldhestymistapa
tdssd tutkimuksessa ilmenee Martonin (1990, 140-141) nikemysten mukaisesti
opettajien kokemuksiin perustuvissa ajatuksissa ylospdin eriyttdmisesta tai ta-
poina kokea ylospdin eriyttdiminen matematiikassa peruskoulun ensimmaiselld

luokalla.

5.1 Fenomenografinen tutkimus

Fenomenografisessa tiedonintressissa tutkittavaa ilmiota kuvataan ihmisten siitd
muodostamien késitysten kautta. Marton on jo varhain (1981) havainnollistanut
fenomenografian tutkimusta niin kutsuttujen ensimmadisen ja toisen asteen nako-
kulmien vililld. Esimerkiksi ylospdin eriyttamistd tutkittaessa voitaisiin laadulli-
sessa tutkimuksessa kysyd, minkélaista ylospdin eriyttiminen matematiikassa
on peruskoulun ensimmadiselld luokalla. Talloin ldhestytaan ilmiota ensimmdisen
asteen ndkokulmasta tutkijan yrittdessd kuvata maailman (todellisuuden) eri
puolia. Fenomenografinen tutkimus tulee kysymykseen silloin, kun kysymys esi-
tetddn muodossa, millaisia kasityksid luokanopettajilla on ylospdin eriyttdmi-
sestd matematiikassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla. Tdtd kuvataan toisen
asteen ndkokulmaksi, jolloin tutkija yrittdd kuvata maailmaa todellisuutta koske-

via ihmisen, tdssad tapauksessa luokanopettajien, kasityksida. (Marton, 1981.)



25

Fenomenografian lahtokohta on, ettd eri tahojen tutkittavaa ilmiota koskevat ka-
sitykset ovat samanarvoisia ilmion ymmartdmisen kannalta. Fenomenografinen
tutkimus soveltuu erinomaisesti tutkimukseen, jossa opettajien kisityksid ylos-
pdin eriyttamisestd matematiikassa ensimmadiselld luokalla tarkastellaan rinnan
ylospdin eriyttdmiseen liittyvdn lapsen matemaattisen ajattelun kehittymisen
teorian ja ensimmadisen luokan matematiikan opetuksen kasitysten kanssa. Kva-
litatiiviselle tutkimukselle on tyypillistd, ettd tutkijalta vaaditaan analysointitai-
toja jo aineistonkeruuvaiheessa. (Hakala, 2010, 12-18.) Fenomenografisen tutki-
muksen pddtuloksena muodostuvat kuvauskategoriat. Martonin ja Boothin
(1997) mukaan kuvauskategorioiden tulisi tayttdd kolme laatukriteeria: 1) jokai-
sen kategorian tulisi selkedsti kuvata erilaista kokemusta ilmitstd, 2) kategorioi-
den tulisi olla hierarkkisessa, horisontaalisessa tai vertikaalisessa seka loogisessa
suhteessa toisiinsa ja 3) aineiston vaihtelua kuvaavien kategorioiden tulisi olla

maédradltddan rajattu ja mahdollisimman pieni.

5.2 Tutkimukseen osallistujat ja aineiston keruu

Taman tutkimuksen suunnitteluvaiheessa tavoitteenani oli haastatella vahintdan
viittd luokanopettajaa, joilla olisi vahintdan viiden vuoden kokemus luokanopet-
tajana sekd kokemusta alkuopetuksesta. Koska haastattelujen ajankohta oli haas-
teellinen, sain lopulta haastateltavaksi neljd luokanopettajaa edelld mainituin kri-
teerein. Haastattelin tutkimuksessani neljad luokanopettajaa Pohjois-Pohjan-
maan maakunnan sisiltd. Otin heihin yhteyttd sekd kasvotusten luokanopettaja-
opintoihini liittyvien harjoittelujeni yhteydessa ettda sahkopostitse. Kaikki tutki-
mukseen osallistuvat luokanopettajat ovat tyoskennelleet luokanopettajina va-
hintddn viisi vuotta. Lisdksi heilld on kokemusta alkuopetuksesta vdhintdan
kolme vuotta. Tutkimuksen tulosten késittelyvaiheessa kutsun tutkimukseen
osallistuneita luokanopettajia nimityksilld luokanopettaja A, B, Cja D.

Taman tutkimuksen aineisto kerdttiin haastattelemalla teemahaastattelun

periaatteita soveltaen videopuhelun avulla. Ajankohta haastatteluille oli kiirei-
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nen aika opettajille, silld haastattelut pidettiin huhti-toukokuussa 2022. Haastat-
teluajankohdat sovitettiin opettajille sopiviin aikoihin. Haastattelujen kesto vaih-
teli 21 minuutista tuntiin, keskiméirin haastattelut kestiviat 38 minuuttia. Kaikki
haastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin. Ennen haastattelua ldhetin kaikille haas-
tateltaville haastattelurungon sdhkopostilla (liite 2). Kaikki haastateltavat luo-
kanopettajat olivat tyoskennelleet keskimédrin 12 vuotta luokanopettajina, joista
keskimddrin 6,5 vuotta alkuopetuksessa. Pisin ura luokanopettajana oli opetta-
jalla, joka oli tyoskennellyt 23 vuotta luokanopettajana ja ndistd 11 alkuopetuk-
sessa. Lyhin opettajan ura oli viisi vuotta. Kyseinen luokanopettaja oli ollut
kolme vuotta alkuopetuksessa. Kaikilla haastateltavilla oli siis vahintdan viiden
vuoden kokemus luokanopettajina.

Haastattelutilanteet olivat vapaita vuorovaikutustilanteita, jolloin haasta-
teltava sai kertoa kokemuksistaan ja palata niithin haastattelun edetessa. Haastat-
telurunko ohjasi haastattelua. Eskolan ja Suorannan (2008, 85) mukaan haastat-
telu on vuorovaikutustilanne, jossa haastateltava ja haastattelija vaikuttavat toi-
siinsa. Perinteisestd kysymys-vastaus -tyyppisestd haastattelusta on yhd enene-
vdssd mddrin siirrytty keskustelumaisempaan tapaan haastatella. Haastattelu on
tyypillisesti ennalta sovittu ja haastattelijan alulle laittama ja ohjaama. Lisdksi on
tyypillistd, ettd haastattelija joutuu ylldpitdmé&an haastattelua, jotta se sdilyy ai-
heessa ja haastateltava motivoituu. Tarkedd on luoda luotettava ilmapiiri ja an-
nettava haastateltavalle semmoinen késitys, ettd hdnen kertomiaan asioita kasi-
tellddn luottamuksellisesti ja tutkimuksen kannalta relevantilla tavalla.

Koska fenomenografinen tutkimus uskoo, ettd ihminen on tietoinen olento,
jolla on kyky muodostaa kasityksid ilmitistd ja ilmaista tietoiset késityksensa kie-
lellisesti, tutkijan ei ole tarpeen keskittyd haastatteluhetkelld tutkimushenkilon
ulkoiseen tarkkailuun tai kerdta hédneltd pinnallisia responsseja. Tutkimusta teh-
d&dan vuorovaikutuksessa tutkimukseen osallistuvan henkilon kanssa. Haastat-
telu on tyypillisin fenomenografisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelmista.
Siind tarkedd on intersubjektiivinen luottamus haastateltavan ja haastattelijan va-

lilla. Talla tarkoitetaan sitd, ettd haastattelija tiedostaa omat ldhtokohtansa, hdan
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pystyy aktiivisemmin kuuntelemaan haastateltavaa ja reagoimaan hdnen vas-
tauksiinsa joustavasti haastattelun edetessd, eikd haastattelurunkoon tiukasti pa-
neutuen. Lisdksi intersubjektiivinen luottamus edellyttas, ettd haastateltava luot-
taa haastattelijaan, tutkijaan. Tastd syystd vuorovaikutuksen tulee olla keskuste-
lua, eikd kuulustelua ja haastateltavalle annetaan aikaa vastauksilleen. (Syrjalé,

1994, 121-122,136-137.)

5.3 Aineiston analyysi

Laadullisessa tutkimuksessa teoreettinen viitekehys maéarittad sen, millainen ai-
neisto kannattaa tutkimukseen kerdtd ja millaista menetelmédd sen analyysissd
kayttdad. Taman tutkimuksen teoreettinen viitekehys loi perustan peruskoulun
ensimmdisen luokan oppilaiden matemaattisista valmiuksista, heiddn mate-
maattisen ajattelun kehittymisestd sekd niiden kautta perusteluista ylospdin
eriyttimiselle matematiikan opetuksessa peruskoulun ensimmaiselld luokalla.
Laadulliselle tutkimukselle on tyypillistd kerdtd aineistoa, joka antaa mahdolli-
suuden tarkastella aineistoa mahdollisimman monella tapaa. Tutkimuksen ede-
tessd ja aineiston analysointivaiheessa muodostuu tutkimuksen kannalta rele-
vantti aineisto. Kvalitatiivinen aineisto on pala tutkittavaa maailmaa, jonka
avulla pyritddn ymmartamadn tutkittavaa ilmiotd. Laadullisen tutkimuksen ai-
neiston pohjalta voidaan péadtelld hyvin erilaisia asioita tutkittavasta ilmiostd. Ai-
neisto voi olla hyvin erilaisia ja erilaisissa tilanteissa tehtyja tuotoksia, jotka voi-
vat kytkeytyé tutkittavaan ilmi6on hyvin monella tapaa. (Alasuutari, 2011, 74~
79.)

Laadulliselle tutkimukselle on hyvin tyypillistd, ettd tutkimus etenee pro-
sessin lailla ja vililld se poukkoilee taaksepdin. Tuomen ja Sarajarven (2017) mu-
kaan laadullinen tutkimus onkin enemmaénkin kokonaisuus, jossa aineiston ke-
radmistd ja analyysia ei voida erottaa toisistaan. Ilmion kasitysten kuvaamisen
lisdksi fenomenografinen tutkimus on laajentunut tarkastelemaan sitd, miten

ymmadrtdminen ilmiostd vaihtelee ja miten tdima vaihtelu rakentuu. Tama nakyy
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tutkimuksen analysointivaiheessa, jossa vaihtelu saadaan nidkyviin merkityssi-
saltojen luokittelulla. (Huusko & Paloniemi, 2016, 119-120.)

Kun tutkimuksen tulkintavaihe paljasti tutkijalle tutkimushenkiléiden ka-
sityksid ylospdin eriyttamisestd matematiikassa peruskoulun ensimmadiselld luo-
kalla, tutkimuksen seuraavassa vaiheessa luokiteltiin merkityssisallot. Tama teki
kasitysjoukon tutkijalle hallittavaksi ja loi samalla eroja kédsitysten vilille. Merki-
tyssisdllollisten kategorioiden muodostaminen perustuu teoreettiseen ajatte-
luun. Tutkija pyrki 16ytdm&dan mahdollisimman paljon relevantteja merkitys-
luokkia kuvaamaan paremmin tutkimushenkildiden kasityksid ylospdin eriytta-
misestd matematiikassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla. Koska laadullinen
tutkimus kohdistuu yleensd pieneen médrddn tutkimushenkil6itd, myoskdaan
merkitysten erilaisuuden maarallad ei ole merkitystd, vaan tutkimuksessa keski-
tytddn niiden laatuun. Merkitysten tulkintaa seuraa johtopdatosten teko. Vaikka
merkityskategoriat tekevéat tutkimushenkilviden ajattelun ymmarrettaviksi, fe-
nomenografisessa tutkimuksessa tutkija saattaa johtaa niistd laaja-alaisempia
ylemman tason kategorioita. Namad yldtason kategoriat puolestaan muodostavat
tutkijan oman selitysmallin tutkittavalle asialle. (Syrjdld, 1994, 125-128.) Tutki-
muksen edetessd tulkitsin kasitysten ylospdin eriyttdmisestd matematiikan ope-
tuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla rakentuvan sekd ymmarryksen ja
asenteiden ettd resurssien ja taitojen mukaan.

Akerlind (2012, 115-137) on jisentinyt fenomenografisen analyysin ja tul-
kinnan kuuteen tavoitteeseen ja tehtdvadn: 1. keskittyminen kategorioiden ra-
kenteisiin, 2. keskittyminen ilmion “miten?” ja “miksi?” elementteihin, 3. keskit-
tyminen kategorioiden sisdisiin ja vilisiin samankaltaisuuksiin ja eroihin, 4. yri-
tys soveltaa tai ymmartdd erilaisten tutkimusten tulkintojen ristiriitaisuuksia, 5.
keskittyminen rajatapauksiin ja niihin tutkimustuloksiin, jotka eivit sovi ennalta
maédriteltyihin kuvausten kategorioihin ja 6. kategorioiden muutosten aiheutta-
mien seurausten tarkastelua jokaisen kategorian kuvausten kohdalla. Fenomeno-
grafisen analyysin tavoitteena on kategorioiden avulla selkeyttdd tutkimuksen

kokonaiskuvaa. Fenomenografian mukaisesti timan tutkimuksen analyysiéd to-
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teutettiin aineistoldhtoisesti muodostaen mallia, joka kuvaa tutkimuksen koh-
teena olevaa ilmiotd yksiloiden merkityksenantoja yleisemmalld tasolla (Huusko
& Paloniemi, 2006, 169-170).

Tassd tutkimuksessa luin litteroidut haastattelutiedostot useaan otteeseen
ldpi ja aloin 1oytaméaan niistd merkityksid koskien ylospdin eriyttdmistd matema-
tiikassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla. Tutkimuksen aineiston koko oli lit-
teroituna 30 sivua (fontti calibri, koko 11, rivivali 1). Litteroidusta aineistosta
merkitsin eri vdrein tutkimuksen keskeiset kisitteet sekd tutkimuskysymykseen
liittyvét teemat. Tamaén jdlkeen pelkistin aineiston ja jdrjestelin sitd uudelleen ra-
jaamatta kuitenkaan mitddn pois. Eskolan (2018, 219-221) mukaan aineistoa tulee
kayda lukuisia kertoja l4pi, jotta kaikki olennainen nousee sielté esiin. Lisdksi ai-
neistosta on hyva etsid teoreettisia kytkentdjd jo analyysivaiheessa. Hyvin nope-
asti analyysivaiheessa oli selvdd, ettd ylospdin eriyttdmisen kdsittiminen mate-
matiikan opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla oli ymmaérryksestd ja
asenteista, mutta yhtd lailla my0s taidoista ja resursseista riippuvaista.

Fenomenografisessa tutkimuksessa analyysin edetessd aineistosta tunniste-
taan ja etsitddn ilmauksia. Tamdn jalkeen ilmauksia pelkistetddn ja luokitellaan ja
niistd muodostetaan merkitysryhmid. Taméan tutkimuksen kannalta apuna mer-
kitysryhmien muodostamisessa on kaytetty taulukointia, josta on esitetty esi-

merkki taulukossa 1.
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Esimerkki sisiltojen pelkistimisestd ja luokittelusta ylospdin eriyttimisen tarpeen

tunnistamisesta.

Analyysiyksikko

Pelkistetty ilmaus

Merkitysryhmé

“on niin nopeasti saanu
hommat tehtyd” (Luokan-
opettaja A)

“ku ne rupee oleen vihi tur-
han helppoja ne hommat
sielld tunnilla” (Luokanopet-
taja B)

"tehtivien tekeminen alkoi
taas olla niin takkuista”
(Luokanopettaja A)

“oon kylld sitd ndhny et te-
kee vaan sen just mikd on
pakko etti en tee yhtddn
enempdd” (Luokanopettaja
B)

”lapsi ei suostunut tekemaan
niinku mitddn” (Luokan-
opettaja C)

"sielld oli sitd ikddan kuin
alettiin kapinoimaan” (Luo-
kanopettaja A)

”“osallahan sen nikyy myos
siind sitten siind, ettd ku on
liian helppoja, ettd alkaa olla
kaytoksen kans pulmaa”
(Luokanopettaja B)

“oppilaasta nédkyy sitten jos
alkaa turhautua” (Luokan-
opettaja D)

Nopeus

Laiskottelu

Turhautuminen

Ylospdin eriyttdmisen tarpeen
tunnistaminen

Taulukon 1 esimerkeissd aineistosta on 16ytynyt analyysiyksikoitd, jotka on mer-

kitty suorin lainauksin. Analyysiyksikot on luokiteltu niistd 16ytyneiden yhte-

nevdisyyksien mukaan ja niille on luotu pelkistetyt ilmaukset nopeus, laiskottelu

ja turhautuminen. Pelkistetyistd ilmauksista on muodostettu lopulta merkitys-

ryhmid, kuten taulukossa 1 ylospdin eriyttdmisen tarpeen tunnistaminen. Taulu-

kossa 2 tarkastellaan taman tutkimuksen kannalta merkittdavada merkitysryhmaa
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Luokanopettajien kokemus ylospdiin eriyttimisestid matematiikan opetuksessa peruskou-

lun ensimmudiselld luokalla.

Taulukko 2

Luokanopettajien  kokemus

Analyysiyksikko

ylospdin  eriyttimisestd  matematiikan  opetuksessa
peruskoulun ensimmdiselld luokalla.

Pelkistetty ilmaus

Merkitysryhma

"Ehkéa se on sitten, kun sitd
on ikéddn kuin tehty ne yhtei-
set jutut, niin sitten jalkika-
teen tulee sitten se ylospdin
eriyttdminen” (Luokanopet-
taja A)

“Mulla on kaikilla matema-
tiikan tunneilla ohjaaja kay-
tOssd, niin tietenkin ensinna-
kin se, ettd sitten ohjaaja on
niitten hitaimpien tai sitten
niitten, jotka ei pysty keskit-
tymaéén tai jolla on vaikeuk-
sia muistaa, kanssa ja sitten
itse pystyn keskittymdan en-
sisijaisesti niihin, jotka hel-
pommin saa juonesta kiinni”
(Luokanopettaja D)

“Ensin opetellaan ne asiat

Yhteisen opetuksen
jalkeen toteutetaan

Toiminnallisen ope-

niinku lasketaan tosi paljon tuksen avulla toteute-

palikoilla ja tavaroilla ja tosi
konkreettisesti niitd asioita,
niin se helpottaa sitd molem-
piin suuntiin eriyttdmistd.”
(Luokanopettaja B)

”Jos lapsi on taitava matema-
tiikassa, niin silloin annetaan
hinen nauttia siiti, ettd se on
helppoa ja menee ku vettd
vaan. Kuin ettd annettais li-
sdd haastetta ja ikddn kuin
vaikeuksia sithen eteen,
koska ykkoselld on niin pal-
jon sitd kaikkea muuta,
missd on tekemistd.” (Luo-
kanopettaja C)

taan koko oppitunnin

Koetaan rangaistuk-
sena lapselle, joten ei
haluta toteuttaa

Luokanopettajien kokemus ylos-
pdin eriyttimisestd matematiikan
opetuksessa peruskoulun ensim-
mdiselld luokalla
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Taulukossa 2 analyysiyksikoiden eli suorien aineistolainausten mukaan matema-
tiitkan opetuksessa oli kolmella tasolla huomioitu ylospdin eriyttiminen perus-
koulun ensimmaiselld luokalla. Naistd syntyi pelkistetyt ilmaukset: yhteisen ope-
tuksen jdlkeen toteutetaan, toiminnallisen opetuksen avulla toteutetaan koko op-
pitunti sekd koetaan rangaistuksena lapselle, joten ei haluta toteuttaa. Merkitys-
ryhmien 16ytdmisen jdlkeen aineisto kategorisoitiin ominaisuuksien mukaan ja
pyrin loytaméaan kategorioita yhdistédvia tekijoitd. Lopulta kategorioista muodos-
tui ylemman tason kuvauskategoriat ymmarrys ja asenteet sekd resurssit ja tai-
dot. Kuvauskategorioiden synty on esitetty taulukossa 3. Taulukossa on yldot-
sikkoina kuvauskategoriat ja niiden alla merkitysryhmit sekd niihin johtaneet
pelkistetyt ilmaukset. Merkitysryhmait ja pelkistetyt ilmaukset olen tutkijana si-
joittanut tdhdn taulukkoon sithen kohtaan, kumpaan kuvauskategoriaan ne tul-

kinnoissani kohdistuu: ymmarrykseen ja asenteisiin vai resursseihin ja taitoihin.



Taulukko 3

Kuvauskategorioiden muodostuminen merkitysryhmistd.

Ymmiérrys ja asenteet
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Resurssit ja taidot

kasitys peruskoulun ensim-
maéisen luokan oppilaan mate-
maattisista valmiuksista

. taitoerot

. esiopetuksen merkitys

késitys ylospdin eriyttdmisen
tarpeesta matematiikan ope-
tuksessa peruskoulun ensim-
miaiselld luokalla

kidsitys oppilaassa tapahtu-
vasta muutoksesta ylospdin
eriyttdmisen yhteydessd

o positiivisia

o vaikutus myds mui-
hin oppilaisiin kan-
nustava ja moti-
voiva

ylospdin eriyttdmista
vaativien oppilaiden
erottaminen peruskoulun
ensimmadiselld luokalla

erottaa nopeasti

. jopa viidesosa op-
pilaista

ylospdin eriyttdmisen tar-
peen tunnistamisen mer-
kit

. nopeus
. laiskottelu
J turhautuminen

kasitys

ylospédin eriyttamiseen

vaadittavista taidoista

koulutus ja kokemus:
oppilastuntemus
luovuus
viitselidisyys

organisointitaito

kasitys ylospdin eriyttdamisen kei-
noista matematiikan opetuksessa
peruskoulun ensimmidiselld luo-

kalla

digimateriaali

toiminnallinen materiaali,

laskutarinat
oppikirjasarjojen materiaali
matikkadiplomi
matikkatalkoot

koodaus

Viimeisessd analyysivaiheessa syntyneet kuvauskategoriat muodostivat tutki-

muskysymyksen kannalta keskeiset paatulokset. Koska tdssa tutkimuksessa tut-

kimuskysymyksend oli tutkia luokanopettajien kasityksid ylospdin eriyttami-

sestd matematiikan opetuksessa peruskoulun ensimmaiselld luokalla, kuvauska-

tegorioiksi kuvaamaan késityksida muodostuivat lopulta ymmarrys ja asenteet

sekd resurssit ja taidot. Ymmarryksen ja asenteiden kuvauskategorian alle asettui
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merkitysryhmistd luokanopettajien kdsitykset peruskoulun ensimmdiselle luo-
kalle tulevien oppilaiden matemaattisista valmiuksista, késitykset ylospdin eriyt-
tdmisen tarpeesta matematiikassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla ja kasitys
oppilaassa tapahtuvasta muutoksesta ylospdin eriyttamisen jdlkeen. Lisdksi tut-
kijana tulkitsen my6s merkitysryhmdt ylospdin eriyttamistd vaativien oppilaiden
tunnistamisesta peruskoulun ensimmadiselld luokalla sekd ylospdin eriyttdmisen
tarpeen tunnistamisen merkit asettuvan ymmarryksen ja asenteiden kuvauska-
tegorian alle. Resurssien ja taitojen kuvauskategorian alle muodostui luokan-
opettajien kasitykset ylospdin eriyttimiseen vaadittavista taidoista ja kasitykset
ylospédin eriyttamisen keinoista matematiikan opetuksessa peruskoulun ensim-

maiselld luokalla.

54 Eettiset ratkaisut

Fenomenografiselle tutkimukselle on tyypillistd, ettd tutkijalla on itsellddnkin tie-
toa ja kasitystd tutkittavasta ilmiostd ja sitd kautta hdnen odotuksensa tutkimuk-
sen tuloksista vaikuttavat vadjaamatta tutkimiseen. Siksi tutkijan on syyta tiedos-
taa oma subjektiivisuutensa, ja kasitelld niitd etukédteen. Tédllaista toimintatapaa
kutsutaan hallituksi subjektiivisuudeksi, ja se on yksi osa tutkimuksen luotetta-
vuutta. Kun tutkija on laajasti perehtynyt tutkittavan ilmion teoriapohjaan, se
auttaa hdantd myos tutkimustulosten tulkinnassa (Syrjald, 1994, 122-123.)

Siind missd tutkimuksen luotettavuutta tarkastellaan yleensd siitd lahtokoh-
dasta, ettd onko tutkimuksella onnistuttu tutkimaan niitd asioita, mitd se alun
perin tarkoitti tutkittavan, fenomenografisessa tutkimuksessa luotettavuuden
tarkastelu on hieman toisenlainen. Fenomenografisen tutkimuksen luotettavuu-
dessa ei tarkastella, kuinka hyvin tutkimuksen tulokset vastaavat ilmion todelli-
suutta, vaan kuinka hyvin ne vastaavat ihmisen kisityksid ilmiosta. (Akerlind,
2012,115-137.)

Haastattelun sisdltdvissd tutkimuksissa keskeinen eettinen haaste on haas-

tateltavan yksityisyyden suojaaminen. Haastateltavilta tiedusteltiin heidédn tyo-



35

kokemuksensa vuosina sekd koulutus, joista ainoastaan tyokokemus koettiin lo-
pulta merkittdavaksi timéan tutkimuksen kannalta. Koska timéan tutkimuksen tut-
kimukseen osallistuvien otoskoko on hyvin pieni, on tulosten raportoinnissa
kiinnitetty erityistd huomiota anonymiteetin turvaamiseen. Litterointivaiheessa
tutkimukseen osallistuville annettiin peitenimet Luokanopettaja A, B, C ja D,
jotka kulkevat lapi tutkimustulosten. Tutkimukseen osallistuminen on ollut tay-
sin vapaaehtoista ja osallistujilla on ollut riittdvasti tietoa tutkimuksen tavoit-
teista ja luonteesta. Tamad toteutettiin keskustelemalla etukidteen aiheesta heiddn
kanssaan. Lisdksi haastateltavat saivat sekd tutkimuskutsun ettd haastattelurun-
gon etukiteen. (Eskola & Suoranta, 2008, 56.)

Tutkimusaineistoa sdilytettiin yliopiston U-asemalla salasanoilla suojat-
tuna. Aineisto havitettiin tutkimuksen valmistumisen jdlkeen poistamalla tiedos-
tot ja havittamalld paperiset materiaalit asianmukaisesti. Muutoinkin tutkimuk-
sessani on noudatettu Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2012) laati-
mia ohjeita hyvistd tieteellisistd kdytannoistd. Naitd ovat esimerkiksi asianmu-
kaisen viittaustekniikan noudattaminen ja tdten muiden tutkijoiden arvostus
sekd lapi tyon noudatettavia tiedeyhteison tunnustamia toimintatapoja. Tédllaisia
toimintatapoja ovat rehellisyys, yleinen huolellisuus ja tarkkuus tutkimustyssd,
tulosten tallentamisessa ja esittdmisessd sekd tutkimusten ja niiden tulosten arvi-

oinnissa.
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tassd luvussa syvennytddn tutkimuksen aineiston pohjalta syntyneisiin katego-
rioihin eli tutkimustuloksiin. Tamé&n tutkimuksen kuvauskategoriat sijoittuvat
samaan fenomenografian horisontaaliseen tasoon. Koska fenomenografisessa
tutkimuksessa tutkimuksen analysointi on tyypillisesti l6yhéasti strukturoitu,
myo0s tdssd tutkimuksessa tulokset esitellddn tutkijan tulkinnan mukaan lukijan
arvioitavaksi. (Raatikainen, 2004, 131.) Tamédn tutkimuksen tutkimuskysymys
oli: Millaisia kasityksida luokanopettajilla on ylospdin eriyttamisestd matematii-
kan opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla?

Taman tutkimuksen tutkimuskysymykseen vastataan tédssa tulososiossa
kahden paddkategorian tarkastelun avulla. Seuraavat tekijdat nousivat aineistosta
ylemman tason kategorioiksi: ymmarrys ja asenteet sekd resurssit ja taidot. Seu-
raavaksi tarkastelen padkategorioita omissa luvuissaan ja niiden alaluvuissa paa-
kategorioihin liittyvid alakategorioita. Koska haastattelin tutkimustani varten
neljdd luokanopettajaa, kdytdn tulosten esittimisessd heistd nimitystd luokan-

opettaja A, B, Cja D.

6.1 Luokanopettajien ymmairryksestd ja asenteista ylospdin
eriyttimisessd matematiikassa

Tutkimukseni analyysivaiheessa 16ysin tutkimusaineistosta eroja tutkimuksessa
mukana olleiden luokanopettajien ymmaérryksestd ylospdin eriyttdmisestd sekd
asenteista sitd kohtaan. Tastd muodostui tutkimuksen paddkategoria ymmarrys ja
asenteet. Pddsdantoisesti ymmarrys ylospdin eriyttdmisestd matematiikassa pe-
ruskoulun ensimmaiselld luokalla oli luokanopettajilla hyvad, mutta asenteissa oli
tulkintani mukaan huomattavia eroja. Siind missd luokanopettaja B koki darim-
mdisen ilahduttavana, ettd vihdoin tutkitaan myds ylospdin eriyttdmisen merki-
tystd, luokanopettaja C koki ylospdin eriyttamisen tarkoittavan automaattisesti
lisdtehtdvid matematiikassa lahjakkaalle lapselle ja sitd kautta my6s rangaistuk-

sena hédnelle. Ymmarrykseen ylospdin eriyttdmisestd liittyy tulkintani mukaan
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alakategoriana kokemuksen ylospdin eriyttamisestd lisdksi myos kasitys perus-
koulun ensimmadisen luokan oppilaiden matemaattisista valmiuksista, mate-
maattisesti lahjakkaiden oppilaiden erottamisesta sekd ylospdin eriyttdmisen tar-
peesta ja tarpeen tunnistamisen merkeistd. Kaikkia nditd alakategorioita esitel-

ld4n seuraavissa alaluvuissa.

6.1.1 Kasityksid ylospdin eriyttamisestd matematiikan oppitunnilla perus-
koulun ensimmadiselld luokalla

Tutkimukseen osallistuneilla luokanopettajilla oli erilaisia kokemuksia ylospédin
eriyttdmisen toteuttamisesta matematiikan oppitunnilla peruskoulun ensimmadi-
selld luokalla. Luokanopettaja A ja D kertoivat toteuttavansa ylospdin eriytta-
mistd sen jdlkeen, kun koko luokan yhteinen opetus on toteutettu. Luokanopet-
taja D kertoi hdnelld olevan koulunkdynninohjaaja aina luokassa matematiikan
tunnit, jolloin hén itse pystyi paremmin keskittym&dan myos ylospdin eriyttami-
seen. Luokanopettaja B kertoi opetuksensa olevan hyvin toiminnallista, jolloin
hdnen mukaansa molempiin suuntiin eriyttiminen onnistui ldpi koko oppitun-
nin. Toiminnallisuus tarkoitti esimerkiksi laskutehtdvien toteuttamista erilaisilla
esineilld. Luokanopettaja C ei pitdnyt tarkednd ylospdin eriyttamistd ollenkaan ja
hdn ymmadrsi sen tarkoittavan lisdtehtdvid perustehtdvien paille. Hinen mu-
kaansa oli tdrkedd antaa matematiikassa parjadvan oppilaan menestyd hyvin
siing, silld peruskoulun ensimmaiselld luokalla oli niin paljon kaikkea muutakin
opittavaa. Tamé&n vuoksi luokanopettaja C ei kertomansa mukaan toteuttanut

ylospdin eriyttamistd matematiikassa ollenkaan.

6.1.2 Kisitykset peruskoulun ensimmadisen luokan oppilaiden matemaat-
tisista valmiuksista

Tutkimukseni kannalta mielenkiintoista oli huomata, kuinka erilainen nikemys
tutkimukseen osallistuvilla luokanopettajilla oli kouluun tulevien ekaluokkalais-
ten matemaattisista valmiuksista. Kysyttydni heiltd heiddn kuvaustaan ensim-
mdiselle luokalle saapuvien oppilaiden matematiikan taidoista luokanopettaja
A mukaan matemaattiset taidot ovat hyvin tasaiset. Luokanopettaja B:n mu-

kaan ensimmadisen luokan oppilaiden matemaattisissa taidoissa taitoerot ovat
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tdnd pdivdnd huimat, mutta hdnen aloittaessaan luokanopettajana taidot olivat
huomattavasti tasaisemmat. Samoilla linjoilla oli luokanopettaja D, joka vertasi
nykyisten ekaluokkalaisten taitotasoja aikaan, jolloin hdn aloitti luokanopetta-
jana. Luokanopettaja D:n mukaan ennen oppilaat tulivat vihemmilld matemaat-
tisilla taidoilla, mutta yhtd lailla tdnd pdivanad ne samat haasteet nakyivit tiettyjen
oppilaiden kohdalla. Luokanopettaja C:n mukaan matemaattiset taidot ovat aika
hyvit, mutta hahmottamisen ja motoriikan haasteet ovat heti ndhtdvissa.

Kaikki vastaajat viittasivat vastauksissaan erinomaiseen esiopetukseen ja
sen merkitykseen, vaikkakin osa vastaajista oli sitd mieltd, ettd sielld voitaisiin
keskittyd enemman nykyistd toisenlaisiin asioihin. Luokanopettajat Cja D koros-
tivat hahmottamisen ja motoriikan harjoittelun merkitysta varsinaisen laskemi-
sen sijaan. Luokanopettaja D piti laskemisen sijaan tarkedmpéanad sitd, ettd lapsi
ymmartdisi kouluun tullessaan numeromerkin ja luvun yhteyden. My®os esiope-
tuksen myo6td ensimmadisen luokan oppilaiden motivaatiossa oli luokanopettaja
D:n mukaan eroa. Hanen mukaansa ennen esiopetusta oppilaat olivat ensimmadi-
selld luokalla varsin motivoituneita ja kouluuntulo oli eri tavalla uutta kuin mita
se nyt esiopetuksen jdlkeen on. Tutkijana néden, ettd tdssd on varmasti eroja esi-
opetuksen ja koulun muodoissa. Kaikki vastaajista olivat yhtd mieltd siitd, ettd
peruskoulun ensimmadisen luokan oppilaat olivat innokkaita matematiikan oppi-
joitaja luokanopettajat A, Cja D kertoivat matematiikan kirjojen olevan oppilaille
tarkeitd. Kaikkien vastaajien mukaan matematiikan tunnit olivat pienille oppi-
laille helpompaa tunnistaa esimerkiksi suomen kielen ja kirjallisuuden tunnilta,
joka saattoi olla monimuotoisempaa. Luokanopettajat A, Cja D kertoivat mate-
matiikan tuntien olevan hyvin strukturoituja ja oppilaille tuttuja. Joutsenlahden
ja Perkkildn (2019, 3) mukaan erityisesti matematiikan opetus perustuu hyvin

paljon oppikirjoihin.

6.1.3 Matemaattisesti lahjakkaiden oppilaiden tunnistaminen peruskou-
lun ensimmadiselld luokalla

Taman tutkimuksen kannalta yksi tarkeimmistd huomioista on se, ettd vaikka

tutkimukseen osallistuneet vastaajat olivatkin erimielisid yleisesti peruskoulun
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ensimmadisen luokan oppilaiden matemaattisista taidoista tai ylospdin eriyttami-
sen tarpeesta, he olivat ldhes yhtd mieltd siitd, ettd ensimmadisen luokan oppilaista
erottaa hyvin nopeasti lahjakkaimmat ja matemaattisilta taidoiltaan keskitasoa
ylemmailla tasolla olevat oppilaat. Luokanopettajat A, B ja D arvioivat, ettei ma-
tematiikassa heikoimpia laskijoita valttdamétta huomaa ihan heti, mutta taitavim-
mat erottuvat hyvin nopeasti. Luokanopettaja C koki ensimmaéisen luokan oppi-
laiden matemaattiset taidot hyvin tasaisiksi, eikd kokenut sieltd erottuvan mate-
maattisesti lahjakkaita, mutta koki sen sijaan osalla olevan motoriikassa ja hah-
mottamisessa suuria ongelmia. Luokanopettajat B ja D kokivat, ettd verrattuna
heiddn opettajanuriensa alkuun matemaattiset tasoerot olivat kasvaneet ja ikddn
kuin polarisoituneet. Heiddn mukaansa lahjakkaiden ja tukea tarvitsevien oppi-
laiden osuus oli kasvanut, mutta keskitason oppilaiden osuus puolestaan vahen-
tynyt. “Edelleen lahjakkaita on varmaan yhtd paljon tai vihdn jopa enemmaénkin
mitd ennen mutta sitten sellaisia tasaisia tallaajia on vahempi.” (Luokanopettaja
B)

Luokanopettajat B ja D pdédtyivat haastattelun aikana arvioimaan mate-
maattisesti lahjakkaiden oppilaiden osuutta peruskoulun ensimmdisen luokan
oppilaista.

”Ehkd niinku enenemdssd madrin on myds niitd ketkd on niinku oikeesti tosi hyvid, ettd ne

pomppaa sieltd. Aikaisemmin ehké yhté kahta, niin nyt on niinku jos aatellaan et on vaikka

20-25 oppilasta, niin vois sanoa ettd niistd joku viidesosa ehkd on semmoisia.” (Luokan-

opettaja B)

Luokanopettaja B arvioi nykyoppilaiden joukossa olevien matemaattisesti lah-
jakkaiden oppilaiden osuuden olevanjopa 20 prosenttia ensimmaéisen luokan op-
pilaista, kun taas luokanopettaja D:n mukaan heité saattaisi olla kymmenen pro-

senttia tai alle.

6.1.4 Kisitykset ylospdin eriyttimisen tarpeesta matematiikassa perus-
koulun ensimmadiselld luokalla

Tulkintani mukaan luokanopettajat A ja D kokivat ylospdin eriyttdmisen mate-
matiikassa peruskoulun ensimmadiselld luokalla hyvin tarkedksi, ja he toteuttivat-

kin sitd aktiivisesti ja suunnitellusti pdivittdisessd tyossddn. Darga ja Ataman
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(2021, 402-421) painottaa, ettd myos ylospdin eriyttdmisen tulisi olla suunniteltua
ja tarkkaan harkittua. Luokanopettaja A oli ylospdin eriyttamiselle ehkd avoin ja
suhtautui siihen positiivisesti, mutta ei kokenut omassa luokanopettajan tyos-
sddn sen olevan ajankohtaista. Luokanopettaja C koki ylospdin eriyttamisen
ikddn kuin lisdtehtdvien antamisena nopeimmille ja keskitasoa paremmin laske-
ville ja sitd kautta heille myos rangaistuksena. Sen vuoksi luokanopettaja C ei
pitdnyt ylospdin eriyttamistd matematiikassa peruskoulun ensimmadiselld luo-
kalla niin tarkedna.

”Ettd jos sdd tuot hinelle haastavampia tehtédvid eteen, niin han kokee, ettd se on rangaistus.

ja sitten han alkaa himmaileen niiden tehtdviensé kanssa, ettei tarvitsisi tehd4 niitd haasta-

via tehtdvid tunnin lopussa vield kun vasyttdd jo valmiiksi.” (Luokanopettaja C)
Vaikka luokanopettaja C piti ylospdin eriyttamistd vahemman térkedna toteuttaa
alkuopetuksessa, haastattelun edetessd kuitenkin huomasin, ettdi myos hdanen
opetuksessaan ylospdin eriyttamistd tapahtui. Tatd ilmeni matematiikan toimin-
nallisessa seké tarinallisessa opetusmuodossa. Sen sijaan itse ylospédin eriyttami-
sen termind luokanopettaja C koki tarkoittavan lisdtehtdvid. Bayraktarin ym.
(2019) mukaan opettajat saattoivat suhtautua ylospdin eriyttdmiseen negatiivi-
sesti, koska heiltd puuttui koulutus keskitasoa paremmin suoriutuvien oppilai-

den opettamisesta.

6.1.5 Ylospdin eriyttimisen tarpeen tunnistamisen merkit

Kysyttdessd tutkimuksessani ulospdin nakyvistd ylospdin eriyttdmisen tarpeiden
merkeistd, luokanopettajien vastaukset olivat hyvin samantyylisid. Luokanopet-
tajat A, B ja D mainitsivat hyvin nopeasti huomattavina merkkeind oppilaiden
nopean suoriutumisen tehtdvistdan. Smedsrudin ym. (2022, 2) mukaan mate-
maattisesti lahjakkaat oppilaat ovat usein uteliaita ja taitavia hahmottamaan kaa-
voja sekd nopeita ajattelemaan, ja tama ndkyy usein ulospdin nopeutena suoriu-
tua tehtdvistd. Lisdksi luokanopettajat A, B ja D mainitsivat, ettd tarpeen huomaa

usein siitd, ettei oppilas suostu tekemddn yhtdan tehtdvia tai ainakaan yhtaan yli-
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maédrdistd, koska hdan kokee niiden olevan liian helppoja. Tamaén lisédksi luokan-
opettajat A, B ja D mainitsivat, ettd oppilaiden kdytoksessa alkaa ndkymaédn ka-
pinoinnin ja levottomuuden piirteita.
”Sitten surullista mutta totta, osallahan se nikyy my®0s siind sitten siind, ettd ku on liian
helppoja, ettd alkaa olla kdytoksen kans pulmaa, ettd ne ei haasta niinku yhtdan niit4 ja
ymmarran tdysin. Kylldhdn se nyt turhauttaa, et jos on oikeesti liian helppoja ja sitten ei
ehitd heille niinku tarjoamaan muuta.” (Luokanopettaja B)
Luokanopettajien B ja D mukaan ylospdin eriyttdmisen tarpeen tunnistaa jopa
ensimmadisten viikkojen aikana, myo6s luokanopettaja A:n mukaan tarpeen tun-

nistaa niin ikddn hyvin nopeasti.

6.2 Luokanopettajien resursseista ja taidoista ylospdin eriytta-
miseen matematiikassa

Tutkimuksen analyysivaiheessa kavi ilmi, ettd luokanopettajien kasitykset ylos-
pdin eriyttdmisestd ja sen mahdollistamisesta johtuu hyvin pitkalti luokanopet-
tajalla kdytossddn olevista resursseista sekd hdnen taidoistaan. Tdhdn yldtason
kategoriaan lasken alatasoon sisdltyvan hyvin vahvasti luokanopettajan resurssit
ja voimavarat sekd koulutus ja kokemus. Resursseista ja voimavaroista puhutta-
essa tutkimuksessa esiin tuli usein erityisopettajan tuen automaattinen suuntaa-
minen alaspdin eriyttimiseen ja heikoimpien tukemiseen sekd luokanopettajan
oma viitselidisyys. Taitojen kohdalla puhuttaessa tutkimuksessa nousi esiin luo-
kanopettajan kokemus ja sitd kautta syntynyt taito, mutta yhtd lailla my6s uskal-
lus eriyttdad ylospdin. Ymmarrykseen resursseista ja taidoista liittyy tulkintani
mukaan alakategoriana késitykset ylospdin eriyttdmiseen kadytossa olevista re-
sursseista ja omista voimavaroista, kdsitykset ylospdin eriyttimiseen vaaditta-
vista taidoista, koulutuksen tarpeesta ylospdin eriyttdmiseen sekd kasitykset
konkreettisista ylospdin eriyttimisen keinoista. Kaikkia nditd alakategorioita esi-
tellddn seuraavissa alaluvuissa. Lisdksi tdimén tutkimuksen kannalta tdrkedna
tutkimustuloksena esitellddn alaluvussa luokanopettajien kdsitykset oppilaassa

tapahtuvissa muutoksissa ylospédin eriyttimisen yhteydessa.
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6.2.1 Kisitykset ylospdin eriyttimiseen kdytossa olevista resursseista ja
omista voimavaroista

Tutkimuksessa selvitettiin luokanopettajien matematiikan tunnilla kdytossa ol-
leita resursseja. Kaikki vastaajista kertoi heilld olevan koulunkdynninohjaaja luo-
kassa matematiikan tuntien aikana. Erityisopettajan roolia ei tullut esille jokaisen
vastaajan kohdalla, mutta niiden vastaajien (luokanopettaja A, B ja D), joiden tuli,
erityisopettajan resurssit oli matematiikan tuntien aikana kohdistettu alaspdin
eriyttdmiseen. Luokanopettaja D:lla oli koulunkdynnin ohjaaja luokassa kaikilla
oppitunneilla. Koulunkdynnin ohjaajan rooli oli luokanopettaja C:td lukuun ot-
tamatta huolehtia niin ikddn heikommin menestyvien oppilaiden tukemisesta,
jolloin luokanopettajalle itselleen jdi mahdollisuus keskittyd ylospdin eriyttami-
seen. Luokanopettajalle B oli yhtend vuonna sattunut matematiikkaan erikoistu-
nut resurssiopettaja tyopariksi, jonka avulla ylospdin eriyttaminen onnistui vai-
vattomasti. Samanaikaisopettajuudesta joko toisen luokanopettajan tai erityis-
opettajan kanssa oli kaikilla vastaajilla kokemusta. Télld hetkelld sitd kuitenkin
harva toteutti, osin koronasta aiheutuneiden kokoontumisrajoitusten myota.
Luokanopettajat A ja C toteuttivat samanaikaisopettajuutta edelleen, mutta aino-
astaan didinkielessd. Huhtasen (2011, 117) mukaan samanaikaisopettajuudella
voidaan tehdd ryhmdjakoja oppilaiden taitotasojen mukaan. Etenkin kahden
opettajan yhteistyossd eriyttdminen keskittyy kuitenkin usein alaspéin eriytetty-
jen tukea tarvitsevien oppilaiden tukemiseen ja luokan kokonaisvastuun jakami-
seen. Kolmen opettajan yhteistydssda my0s ylospdin eriyttdiminen on perinteisesti

onnistunut paremmin.

6.2.2 Kisitykset ylospdin eriyttimiseen vaadittavista taidoista

Vaikka tutkimukseen osallistuneista vastaajista ainoastaan luokanopettaja B:114
oli kdytynd ylospdin eriyttdimiseen matematiikassa sovellettava koulutus, heista
jokainen osasi parhaansa mukaan vastata, mitd taitoja ylospdin eriyttaminen luo-
kanopettajilta vaatii. Luokanopettajien A ja D mukaan ylospdin eriyttaminen

vaatii tietynlaista kekselidisyyttd ja luovuutta, jotta osaa kohdentaa haastavam-
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pia tehtdvid sitd tarvitseville oppilaille. Yhtd lailla luokanopettajat A ja D mainit-
sivat, ettd opettajalla tulisi olla tietynlaista viitselidisyyttd, jotta ylospdin eriytta-
miseen tulisi kdytettyd erillistd aikaa siind missd heikompien laskijoidenkin tu-
kemiseen. “Ehkd semmoinen tietynlainen niinku kekselidisyys ja ehké jopa viit-
selidisyys 16ytdd ideoita ja aikaa ja energiaa siihen niinku ylospdin eriyttdvan ma-

teriaalin etsimiseen ja hankkimiseen” (Luokanopettaja A)

Muita mainittuja taitoja olivat organisointitaito, kokemusta siitd, ettd tunnistaa
ylospéin eriyttdmisen tarpeen sekd oppilaan ja oppilaiden eri taitotasojen tunte-
musta.
”"No ehkd kokemus tuo sitd, ettd niinku hoksaa, ettd nyt tdssd on joku juttu, ettd tarvisi
jotain. Ja se, ettd on niitd &ssid vedelld hihoista, ettd no teeppad titd ja on tehny monenlaista
ja on niitd materiaalia ja niin. Mutta kylldhédn se ois ihan eri asia, jos oisit vaan matikan
opettaja, niin silloin olisi kaikkea matskua ja niin, mutta luokanopettajana on hirveésti
kaikkia muitakin aineita, niin ymmarran hyvin, ettd kaikki ei niinku pystykddn ja tekee
vaan sitd pakollista” (Luokanopettaja B)
Kokemuksen ja kokeilun merkitystd korostivat luokanopettajat B, Cja D. On pal-
jon helpompaa tunnistaa ylospdin eriyttdmisen tilanteita, kun niistd on koke-
musta. Luokanopettaja C:n mukaan my6s oppikirjat ovat kehittyneet kovasti
myos ylospdin eriyttimisen ndkokulmasta ja on tdysin ymmarrettdvad, jos esi-
merkiksi vastavalmistunut luokanopettaja hyodyntdd valmista materiaalia.
Opettaja tarvitsee aikaa muodostaakseen késityksen oppilaistaan ja heille sopi-
vista opetusmetodeista. Oppilaantuntemukseen kannattaakin panostaa, silld se
on Miki-Havulinnan (2010, 99) mukaan edellytys onnistuneelle eriyttamiselle.
Hyvian oppilastuntemuksen ansiosta opettaja voi muodostaa oppitunneilleen

sellaiset kdytanteet, jotka tukevat kaikkien oppilaiden oppimista ja pitdvat kaikki

oppilaat oppimisprosessissa mukana.

6.2.3 Kisitykset koulutuksen tarpeesta ylospdin eriyttimiseen

Vaikka tutkimukseen osallistuneilla luokanopettajilla oli erilainen késitys ylos-
pdin eriyttdmisen tarpeesta matematiikan peruskoulun ensimmdiselld luokalla,

heidédn kaikkien mielestd kouluttautuminen ylospdin eriyttimiseen olisi voinut
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olla paikallaan uran aikana. Vastausten perusteella tutkijana huomasin, ettd ko-
kemus tuo varmuutta ja vuosien aikana kerétty tietotaito ja materiaali on koke-
neilla luokanopettajilla jatkuvasti kdytossa ylospdin eriyttdmisessa. Vastuu ylos-
pdin eriyttdmisestd on siis jatetty luokanopettajan itsensé viitselidisyyden ja kek-
selidisyyden varaan.
”Ettd en muista kylld, ettd onko mé osallistunut sellaiseen koulutukseen, missd on niinku
suoranaisesti puhuttu ylospdin eriyttdmisestd, ettd on ollut enemmaén se eriyttdiminen
niinku aina sinne alaspdin. Ettd ne on enemman niinku sitten omasta pédstd keksitty tuo
kaikki muu.” (Luokanopettaja D)
Luokanopettaja A:n mukaan matematiikkaan ei ole saatavilla yhta paljon koulu-
tusta ja esimerkiksi vinkkejd toiminnalliseen opetukseen kuin mitd didinkieleen
on ollut. Perusopetuksen opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014, 128) mu-
kaan konkretian ja toiminnallisuuden tulisi olla keskeisessd osassa alkuopetuk-

sen matematiikan opetuksessa.

”Maé jotenkin koen, ettd siihen just ehka kaipaa semmoista kdytdnnon koulutusta itse hen-
kilokohtaisesti, koska siis musta tuntuu ettd dikk&én on pilvin pimein ja siihen on tosi
helppo alkuopetuksessa keksid semmoisia toiminnallista ja me tehd&én sitd tosi paljon,
mut matikassa se toiminnallisuus on ollut tosi vahdistd.” (Luokanopettaja A)
Luokanopettaja B:n mukaan hén ei vastavalmistuneena luokanopettajana olisi
uskaltanut opettaa ndin toiminnallisesti matematiikkaa kuin héan tilld hetkellad
tekee. Kaikkien vastanneiden mukaan tarjolla olleet koulutukset opettajille ovat

pddsdantoisesti keskittyneet eriyttamisen toiseen suuntaan, eli alaspdin eriytta-

miseen ja heikoimpien oppilaiden tukemiseen.

”"Minusta pienten kanssa on tdrkeintd se, ettd saadaan luotua se semmoinen positiivinen
ilmapiiri, ettd ei tule semmoista matikka-ahdistusta. Just ettd tdd on kivaa ja ma voin oival-
taa ja tdd on muutakin kuin pelkdstddn kirjaoppimista. Niinku ettd mitd kaikkea se on,
koska monella on ihan véaéra késitys siitd ja ettd eskareitakin on tosi monenlaisia. Toisissa
tehdddn vain kynéd-paperitehtédvid ja toisissa on tehty vaikka mitd. Niin se, ettd luo sen

niinku ajatuksen, ettd tdméa on oikeasti mukavaa tdmd matikka.” (Luokanopettaja A)

Koulutuksen tarpeellisuuden puolesta puhui tutkimukseen osallistuneiden vas-

taukset my0s siitd, ettd matematiikan opetuksessa pitdisi pystyd sdilyttamaan



45

matematiikan oppimisen ilo. Luokanopettajat eivét olleet tulkintani mukaan var-
moja, onnistuivatko he tarjoamaan kaikille oppilaille myonteisid matematiikan
kokemuksia. Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014, 128) mukaan matema-
tiikan opetuksen tulisi tukea oppilaan myonteistd suhtautumista sekd matema-

tiitkan oppimista kohtaan ettd itseddn kohtaan matematiikan oppijoina.

6.24 Kasitykset ylospdin eriyttamisen keinoista matematiikassa perus-
koulun ensimmaiselld luokalla

Tamaédn tutkimuksen mukaan luokanopettajilla on varsin hyva késitys ylospdin
eriyttdvistd keinoista ja materiaalista matematiikassa peruskoulun ensimmadiselld
luokalla. Luokanopettajat A, B ja D mainitsivat kdyttdvansa digimateriaalia ylos-
pdin eriyttamiseen, erityisesti Ville-oppimisympaéristé mainittiin toimivana alus-
tana siihen. Luokanopettajat B, C ja D kertoivat omistavansa kaapit tdynna kai-
kenlaisia pelejd, monisteita ja tehtdvavihkoja, joita voi sitten ndppéarasti ottaa
kayttoon tilanteen niin vaatiessa. Materiaalia oli otettu talteen vuosien varrella
niin oppikirjoista, opettajan oppaista kuin kaikkialta muualtakin. Osa oli kustan-
nettu itse esimerkiksi kirpputoreilta tai alennusmyynneistd. Materiaaleissa oli
vastaajien mukaan kortti- ja lautapelejd, laskukortteja, erilaisia pulmatehtavid
sekd tangram-pelejd ja -tehtdvid. Luokanopettajat A ja C pitivéat ylospdin eriytta-
vdnd materiaalina seuraavan vuosiluokan materiaaleja, kuitenkin niin, ettei ne
mennyt asioissa liiaksi eteenpdin. Luokanopettajat A, Cja D mainitsivat kdytta-
vénsd oppikirjan lisdtehtdvid ylospdin eriyttdvand materiaalina. Lisdksi luokan-
opettajat A ja D mainitsivat oppikirjasarjaan kuuluvat digimateriaalit lisdtehta-
vineen, mutta luokanopettaja A:n mukaan ne olivat hyvin harvoin kdytossa. Luo-
kanopettajat B ja D kertoivat toteuttavansa hyvin toiminnallista ja pelinomaista
matematiikkaa ja luokanopettaja C kertoi opetuksensa olevan tarinallista.

”"Ma4a tykkddn hirveesti semmoisesta tarinallisuudesta ja mad koen, ettd myoskin se ehka

on semmoinen eriyttdva tekijd, kun toisille jad helpommin mieleen ku sdd kerrot vaikkapa

ettd sdd oot kanalan vartija ja niitd kymmentd kananmunaa pidetédén sielld kennossa ja sit-

ten niitd tullaan ostamaan sieltd, niin ehka sekin on semmoista eriyttamistd tietylld ta-
valla.” (Luokanopettaja C)
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Luokanopettajien A, Cja D mukaan heiddn matematiikan opetus oli hyvin kirja-
painotteista, kun taas luokanopettaja B sanoi kadyttavansa oppikirjoja tunnillaan
vain hetken tunnin lopussa. Vain yksi (luokanopettaja C) mainitsi kdyttavansa
eritasoisia laskumonisteita ylospdin eriyttamisessd. Luokanopettaja D mainitsi
kayttavansa lapsia motivoivia laskutarinoita ja pulmatehtdvid, jotka lapsi sai rat-
kaista itsekseen ja esittdd seuraavalla tunnilla muille oppilaille. Plataksen (2017,
34-35) mukaan oppilaan matemaattista osaamista voi saada ndkyvaksi oppilaan
kielentdessd sitd muille luokan oppilaille esimerkiksi piirtamalld tai sanallista-
malla. Joutsenlahti ja Perkkild (2022, 4) muistuttavat, ettd lapsi oppii parhaiten
vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden kanssa. Yhteistoiminnallisessa opetuk-
sessa jokainen voi kehittdd omaa matemaattista ajatteluaan oman tasonsa mu-
kaan. Ruokonen (2005, 84-101) on tutkimuksessaan tutkinut lahjakkaiden lasten
mieltymyksid ja usein he esiintyivdt hyvin mielelldédn ja halusivat myos pdasta
opettamaan muita.
”"Ma4d en ole silld tavalla varannut tdhédn hirvedsti mitdan ylimaddraisid tehtdvid ja moniste-
hérdellid, ettd sitten voivat tehdd esimerkiksi laskutarinoita koska ne on yleensé niitd lap-
sia jotka on kielellisi4 ja sitten seuraavan tunnin alussa voivat muille esittdd sellaisen tari-
nan.” (Luokanopettaja D)
Muita ylospdin eriyttdmiseen kadytettyjd keinoja olivat matikkadiplomi ja matik-
kakerho. Matikkadiplomin mainitsivat luokanopettajat B, C ja D, mutta heista
jokainen totesi niiden olevan hankalia sen vuoksi, ettd ne tyollistivét niin paljon
my0s oppilaiden kotivdked, joten ne jdivdt usein palauttamatta. Koko luokan
osallistavat verkossa toimivat matikkatalkoot mainitsi kaksi vastaajista. Luokan-
opettaja D mainitsi koko luokan osallistavana pelind my6s myrkkysieni-pelin,
joka toimi hdnen mukaansa ikddn kuin sopivana vilipalana kesken oppitunnin,
mutta myos kaikkien ajatusta ja keskittymista kehittd vand matematiikan pelina.
Luokanopettaja D mainitsi lisdksi erilaiset digimateriaalit ylospdin eriyttdvina
keinoina, kuten Ekapelin tai tabletilla koodauksen. Han kertoi kdyttdvansa al-
kuopetuksessa paljon rakentamiseen kaytettivdd materiaalia, joka voi toimia
my0s ylospdin eriyttdvand. Tallaisia ovat esimerkiksi legoilla ja Multilink-pali-

koilla rakentaminen.
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Kaikkien tutkimuksen vastaajien mukaan matematiikan oppikirjoista ja opetta-
jaoppaista 1oytyy ylospdin eriyttdvad materiaalia. Oppikirjojen ja opettajaoppai-
den lisdksi ylospdin eriyttdvien keinojen ja materiaalien 16ytdminen on vastaajien
mukaan tdnd pdivand varsin helppoa, vaikkakin tyoldstd. Materiaaleja ja vinkkeja
on saatavilla valmiina runsaasti, mutta vastaajien mukaan itselle ja omalle luo-
kalle sopivan materiaalin 1oytaminen vaatii tietynlaista viitselidisyyttd ja voi olla
hyvinkin aikaa vievdd. Luokanopettaja C:n mukaan kéytossd olevasta kirjasar-
jasta riippuen kirjoissa ja opettajan materiaaleissa saattaa olla ylospdinkin eriyt-
tdvid materiaaleja ja vinkkejd jopa moniksi vuosiksi eteenpdin. Luokanopettajat
B ja D kertoivat l6ytdvansd materiaaleja ja vinkkeja erilaisista verkkoympaéris-
toistd ja sosiaalisen median kanavista. Luokanopettaja B seurasi tiettyjen opetta-
jien pitamid blogeja, luokanopettaja D:n mukaan luokanopettajalehdesta 16ytyi
hyvid vinkkejd ja kollegoilta on niin ikdén saanut hyvid neuvoja ylospdin eriytta-

misen keinoihin.

6.2.5 Kisitykset oppilaassa tapahtuvasta muutoksesta ylospdin eriyttami-
sen yhteydessa

Tassd tutkimuksessa tutkitaan luokanopettajien kasityksid ylospdin eriyttami-
sestd matematiikassa peruskoulun ensimmaiselld luokalla. Tutkimuksen haastat-
telussa haluttiin selvittdd myos, minkéalaisia vaikutuksia ylospdin eriyttamisestd
on ollut sekd niille oppilaille, jotka on ylospédin eriytetty, mutta my6s muille luo-
kan oppilaille. Kaikki vastaajista olivat yhtd mieltd siitd, ettd erilaisen tekemisen
ja haasteen tarjoaminen joillekin oppilaille ei tuota ongelmia luokkahuoneessa
muiden oppilaiden kesken. Luokanopettajat A, Bja D kokivat niin ikddn positii-
visena muutoksen ylospdin eriytetyissd oppilaissa sen jdlkeen, kun heille on kek-
sitty haastetta oppitunnin aikana. Luokanopettaja C:n mukaan ylospéin eriytta-
misessd tulee olla herkkidnd, ettd kyseinen lapsi on nimenomaan sellainen, joka
nauttii haasteesta eikd koe sitd rangaistukseksi.

”Heti kun niinku saa sitd haastetta, niin on alkanut toimimaan my®ds sitten, ettd ne nopeim-

mat niin niissdkin semmoinen tietynlainen muutos sitten, ettd he niinku omatoimisesti

osaa niihin omiin tehtdviinsa siirty4 eikd ala vaikka levottomuuttaan touhuamaan jotakin
ihan muuta.” (Luokanopettaja A.)
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Kaikki vastaajat kertoivat ensimmadiselld luokalla toiminnan olevan hyvin struk-
turoitua, jolloin oppilaille on syntynyt jo hyva kasitys siitd, ettd oppilaissa on eri-
tasoisia oppijoita ja kaikki keskittyvdt omaan toimintaansa. Luokanopettaja A:n
mukaan lisdtehtdvien tarjoaminen ei tuota mitddn ongelmia, mutta vastaavasti
helpotetut tehtdvéat saattavat aiheuttaa joidenkin oppilaiden mielessa kateutta ja
ddneen ihmettelyd. Luokanopettaja B:n mukaan ylospdin eriyttdmiselld saattaa
olla eteenpdin vievd ja kannustava vaikutus myos muihin oppilaisiin.
”Kylld ne hyvin nopsaa saa késityksen, et kuka osaa mitédkin, niin kylld ne sitten niinku
tajuaa et no nyt tuo on tehnyt tuon, tuon ja tuon ja siksi saa tehdd nyt naitd, mutta ettd niin
ettd ei siitd ikind negatiivista oo tullut. Ehka taas sitten potkii vahan niitd, kelld olisikin
potentiaali, mutta ei vaan viihti tehdd. Niin vaikka niinku enempi eteenpéin, et no hei ma-
kin padsen tuonne, ettd nuo tekkee tuolla jotakin kivaa, ettd jos mékin suoriudun naista nyt
niinku nopsaan ja helposti, niin mindkin voin mennd tuonne. Niin tavallaan niinku hyvaa
poikii ehkd enempi.” (Luokanopettaja B)
Tutkimukseen osallistuneista luokanopettajat Bja D mainitsivat tasapuolisuuden
esimerkiksi pelien ja muiden motivoivien tehtdvien tarjoamisessa. He kertoivat
huolehtivansa, ettd jokaiselle oppilaalle tulee mahdollisuus paéstd tekemdidn jo-
tain oppilaita motivoivaa, vaikka keventdmailld heikoimpien oppilaiden kuor-
maa. Luokanopettaja D lisdksi korosti, ettd luokassa on kayty huolellisesti lapi
oppilaiden yksilollisyys ja sellaiset asiat, ettd toinen saattaa parjatd matematii-
kassa ja toinen vaikkapa jalkapallossa. Kaikilla on turvallinen olo luokassa oman

lahtotasonsa kanssa ja heilld kaikilla on oikeus omantasoiseen opetukseen. (Laa-

tikainen, 2011, 101-105.)
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7 POHDINTA

Y1ospdin eriyttiminen matematiikassa koetaan usein haastavammaksi kuin ma-
temaattisilta taidoiltaan keskitasoa heikompien oppilaiden eriyttdminen. Juuri
koulun aloitusvaiheessa eriyttamisen tarpeet ovat haastavia etenkin oppilaiden
taitotason tunnistamisen ndkokulmasta. Tamdn tutkimuksen tulosten perus-
teella ylospdin eriyttdmisen tutkiminen matematiikan opetuksen kannalta on
osoittautunut tarkedksi ja ylospdin eriyttamisen tarkastelu on edelleen perustel-

tua.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopditokset

Tassd tutkimuksessa tutkittiin luokanopettajien kasityksid ylospdin eriyttami-
sestd matematiikan opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla. Tutkimuk-
sen mukaan kasitykset siitd vaihtelivat ja ymmarrys ylospdin eriyttdmisestd oli
kuitenkin padsadntoisesti hyvéalld tasolla. Jossain médérin oli tutkijan tulkinnan
mukaan havaittavissa luokanopettajien harmitusta siitd, etteivat koulun resurssit
yletd ylospdin eriyttamiseen. Koulujen resurssien keskittdminen kohdistuu edel-
leen padsaantoisesti alaspdin eriyttdmiseen eli keskitasoa heikompien oppilaiden
tukemiseen. Tutkijana herési ajatus siitd, voisiko yhteiskunta tehda asialle jota-
kin. Voisivatko koulut ja kunnat tarjota luokanopettajille koulutusta myos ylos-
pdin eriyttdmiseen, jolloin sen harjoittaminen olisi luontevampaa siind missd
alaspdin eriyttamistdkin? Paikallaan olisi yleisesti asenteen muutos siihen, etta
ylospédin eriyttamistd pidettdisiin tarkednd siind missa alaspdin eriyttdiminenkin.
Yhteiskunta tarvitsee tulevaisuuden tekijoitd ja varmistaakseen heiddn jatkuvuu-
den ja sen tulee tarjota yksilollisten tarpeiden mukaista koulutusta. Dargan ja
Atamanin (2021, 402-421) mukaan juuri koulutus on tarke&dssa roolissa tukemassa
nditd yksiloitd, joilla on mahdollisuus muuttaa koko ymparoivad yhteiskuntaa.

Voisiko Yhdysvalloissa kehitetty STEM -opetus olla ohjaamassa opetussuunni-
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telmaamme matematiikan opetuksessa vahvemmin myos alkuopetuksessa? Ku-
legelin ja Topsakalin (2021, 39-46) mukaan STEM-opetus opettaa matematiikan
ongelmanratkaisua ja strategista ajattelua makrotason ongelmien kautta.

Taman tutkimuksen tulosten ja tutkimuskirjallisuuden mukaan ylospdin
eriyttdimisen merkityksen ymmartdminen on kasvanut viime vuosina. Pereiran
ym. (2021, 31-55) mukaan ylospdin eriyttimisen merkitys on ymmarretty keski-
tasoa paremmin menestyvien oppilaiden kohdalla. Prast ym. (2015, 93) linjaavat,
ettd vaikka tietoisuus ylospdin eriyttdmisestd on parantunut, toteutus on edel-
leen kesken. Sen sijaan, ettd ylospéin eriyttdminen olisi yksilollisesti raataloitya
opetusta oppilaan tavoitteiden mukaan, tyypillisimmin ylospédin eriyttdmista to-
teutetaan rinnan yleisen tason opetuksen mukana. Atamanin (2021, 402-421) mu-
kaan myos ylospdin eriyttdmisen, kuten minkd tahansa opetuksen, tulisi olla ta-
voitteiden mukaisesti suunniteltua ja tarkkaan harkittua.

Tamaén tutkimuksen tulosten perusteella luokanopettajien késitys ylospdin
eriyttimisestd on hyvd, mutta edelleen on ndhtdvissd asenteita, jolloin esimer-
kiksi lahjakkuuteen suhtaudutaan ennakkoluuloisesti. Lichtenwalterin (2011)
mukaan tdmaé voi johtua siitd, ettei luokanopettajakoulutus ole kohdentanut kou-
lutusta myos keskitasoa paremmin péarjadvien oppilaiden opettamiseen. Epitie-
toisuus saattaa johtaa siihen, ettd opettajien asenne lahjakkaampia oppilaita koh-
taan saattaa olla negatiinen. Tadstd johtuen opettajat saattavat toteuttaa opetuk-
sessaan samoja rutiineja vuodesta toiseen huomioimatta ollenkaan keskitasoa
paremmin pdrjddvien oppilaiden taitotasoa. Alkuopetuksessa lahjakkaiden méaa-
ritteleminen voi olla hankalaa, mutta opetuksen tulisikin perustua oppilaiden
senhetkisiin taitotasoihin. Tamdn tutkimuksen tulosten perusteella ylospdin
eriyttimisen tarve tunnistetaan kdytannon opetustydssa jopa alaspdin eriyttami-
sen tarvetta nopeammin. Tutkimuskirjallisuuden mukaan matemaattinen ajat-
telu kehittyy jo varhain ja lapsen elinymparistolld on suuri merkitys ensimmadi-
selle luokalle saapuvan oppilaan matemaattisiin valmiuksiin. Buteran ym. (2014,
73-75) mukaan lapsen luontainen kiinnostus matematiikkaa kohtaan on hera-
tetty arkiymparistostd matemaattista ajattelua ja ongelmanratkaisutaitoa kehitta-

vien askareiden ja leikkien avulla. Vanhemmat ovat matemaattisesti myonteisen
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elinympariston tarjoamisen lisdksi tarkeind henkildind oppilaiden taitojen ja op-
pimisen tapojen tunnistajina. Yhdessd opettajan kanssa heidédn tulee luoda lap-
selle yksilollinen tapa hyodyntdd oma oppimispotentiaalinsa.

Jokaisella lapsella on oikeus saada oman tasoista opetusta. Roihan ja Polson
(2018, 15-16) mukaan onnistunut eriyttdminen perustuu oppilaan yksil6llisiin
lahtokohtiin ja opetuksen eriyttimiseen opetusjdrjestelyissd, oppimisymparis-
toissd, opetusmenetelmissd, oppimisen tukimateriaalin kautta ja oppimisen arvi-
oinnissa. Yhteiskunnan tulisi ottaa vastuu ja huolehtia tulevaisuuden tekijoistd
tukemalla luokanopettajaopiskelijoita ja tarjota heille jo opintojen aikana valmen-
nusta ja koulutusta lahjakkaiden oppilaiden opettamiseen. Tutkimukset (mm.
Bayraktar ym., 2019) osoittavat, ettei luokanopettajakoulutus valmistanut tulevia
oppilaita keskitasoa paremmin menestyvien oppilaiden opettamiseen ja ylospdin
eriyttdimiseen. Tdnd pdivand luokanopettajat kuitenkin tunnistavat ylospdin
eriyttdmisen tarpeen ja tdméan tutkimuksen mukaan sitd myo6s ansiokkaasti to-
teuttavat. Kuitenkin ndhtdvissad on se, ettd ylospdin eriyttdmisen aloite ja sen to-
teuttaminen on tdysin luokanopettajien vastuulla. Usein jopa ylospdin eriyttava
materiaali on luokanopettajien omakustanteisesti hankkimaa, koulutuksista pu-
humattakaan. Yht lailla ndhtédvissad on se, ettd kokemus tuo varmuutta ylospdin
eriyttdmiseen ja sen toteuttamiseen. Vastavalmistuneilla luokanopettajilla ei riitd
rohkeus eikd resurssit alkaa toteuttamaan ylospdin eriyttamistd, vaan sen toteu-
tus onnistuu vasta muutaman vuoden opettajakokemuksen jdlkeen. Vastaval-
mistuneet luokanopettajat ovat myos taman tutkimuksen perusteella huomatta-
vasti enemman kirjaorientoituneita, eivatka ehkd uskalla jattdd matematiikan kir-
jaa kdyttamattd, vaikka se ehkd oppilaan oppimisen ja oivaltamisen kannalta pe-
rusteltua olisikin. Muutoinkin luokanopettajien matematiikan opetus on hyvin
kirjapainotteista, tosin luokanopettajien kokemusten mukaan nykyiset oppikirjat
tarjoavat myos ylospdin eriyttavad materiaalia. (Joutsenlahti & Perkkild, 2019, 3.)
Davidin (2016, 7-17) mukaan Suomessa luokanopettajien tilanne on hyva ja opet-
tajan ammatti edelleen houkutteleva. Luokanopettajat ovat korkeasti koulutet-
tuja ja heilld on kompetenssia opettaa myos keskitasoa paremmin menestyvid

oppilaita.
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Tutkimuksen tulosten mukaan luokanopettajat tunnistavat hyvin ylospdin eriyt-
tdmisen tarpeen. Mainittuja késitteitd tarpeen tunnistamisessa olivat oppilaan
nopeus, laiskottelu ja turhautuminen. Tutkimuksen tulosten mukaan luokan-
opettajat tunnistavat matemaattisesti lahjakkaat oppilaat hyvinkin nopeasti ja
heikompien oppilaiden tunnistamiseen menee tyypillisesti pidempi aika. Tama-
kin tukee ylospdin eriyttaimisen merkitystd, silld oppitunneilla mahdollisesti tur-
hautuvat ja kapinoivat oppilaat voisivat sopivia haasteita saadessaan antaa opet-
tajalle enemmaén aikaa heikompien oppilaiden tunnistamiseen. Taméan tutkimuk-
sen tulokset osoittavat, ettd ylospdin eriyttamisen kokemukset matematiikan
opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla ovat olleet myonteisid, eikd ne-
gatiivisia vaikutuksia siitd ole aiheutunut ylospdin eriytettyyn oppilaaseen tai
muihin oppilaisiin.

Vaikka tdssd tutkimuksessa keskityttiinkin ylospdin eriyttdmiseen, toi tut-
kimus mukanaan myds yllattavid tuloksia. Luokanopettajille oli muodostunut al-
kuopetusvuosinaan hyva kasitys myos esiopetuksestamme. Pddsdantoisesti esi-
opetusta pidettiin laadukkaana ja sen merkitystd korostettiin, mutta sen toivot-
tiin keskittyvan itse laskemisen ja sitd kautta matematiikan opetuksessa etenemi-
sen sijaan enemman lukukésitteen ymmaértdmisen sekd motoristen ja hahmotta-
misen taitojen harjoittamiseen. Lukukdasitteen riittimattomyys (mm. Witzel ym.,
2012, 89-94) saattaa johtaa sellaisiin ongelmiin, ettd lapsi ei kykene suoriutumaan
peruslaskutehtdvistd, koska hédnelld ei ole ymmarrystd vaikkapa numeron ja lu-
kumdaran yhtenevaisyydestd. My6s motoriikan haasteet ovat merkittavia. Luo-
kanopettajat kokivat, ettei varsinainen laskemisen taito kompensoinut sitd, ettd
oppilaalta puuttui ymmarrys lukukasitteestd tai hédnelld oli haasteita motorii-
kassa. Ndiden asioiden tukeminen esiopetuksessa olisi heiddn kokemuksensa
mukaan kaikkein tirkeintd matematiikassa. Vastaajat kokivat, ettd esiopetuksen
tulisi luoda pohjat koululle, eikd vield varsinaisesti mennad koulun asioihin ja itse
laskemiseen. Luokanopettajien mukaan nykyinen opetussuunnitelma sisaltda 1.-
2.-luokilla hyvin paljon asioiden toistoa, jonka aikana oppilailla on runsaasti ai-

kaa sisdistda ne.
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Kirjallisuus ja Perusopetuksen opetussuunnitelma (Opetushallitus, 2014, 110.)
painottavat oppilasldhtoistd oppimista monipuolisissa oppimisymparistdissa ja
oppiaineiden eheyttdmistd toisiinsa. Silti opetus tapahtuu yhad padsdantoisesti
luokkahuoneissa ja usein vedotaan resurssipulaan. Opettajilla on jatkuva kiire,
silld vuosikohtaiset tavoitteet tulee saavuttaa. Taman tarkoittaessa yhd useam-
min esimerkiksi matematiikan kohdalla sitd, ettd oppikirja tulee kdyda lapi si-
vusta sivuun annetussa ajassa. Kevddn viimeisind viikkoina sitten huomataan,
ettd on aikaa harjoittaa oppilaita motivoivia konkreettisia laskemisharjoituksia
tai jopa kehittdd oppiaineita eheyttdavid oppimiskokonaisuuksia, joihin ei oppi-
kirjat liity millddn tavalla. My6s toiminnallisuus mainitaan keskeisend osana Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmassa (Opetushallitus, 2014, 128) matematiikan
opetuksessa alkuopetuksessa. Silti tahdn tutkimukseen osallistuneista luokan-
opettajista vain yksi oli kdynyt toiminnallisen ja samalla myos sekd alas- ettd
ylospdin eriyttavan matematiikan opetuksen koulutuksen. Luokanopettajilla on
vuosittain pakollisia kokonaisia koulutuspdiviad. Nékisin hyvin tarkednd, ettd al-
kuopetuksen opettajille yksi pakollisista koulutuksista keskittyisi toiminnallisen

matematiikan opetukseen.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimukseni tarkoituksena oli kuvata, ymmartds ja tulkita luokanopettajien ka-
sityksid ylospdin eriyttdmisestd matematiikan opetuksessa peruskoulun ensim-
madiselld luokalla. Tutkimuksen luotettavuutta tarkastellaan laadullisen tutki-
muksen osalta siitd ndakokulmasta, ettd tutkija on onnistunut perustelemaan tut-
kimukseensa valitsemansa menetelmit ja onnistunut vastaamaan niilld tutki-
muskysymykseen. Aaltio ja Puusa (2020, 168-173) linjaavat, ettd laadullisessa tut-
kimuksessa luotettavuutta voidaan arvioida esimerkiksi ilmion eheyden kautta
tai siten, ettd tutkimus on lisannyt ymmarrystd tutkitusta ilmiostd. Tama feno-
menografinen tutkimus on onnistunut mielestdni vastaamaan tutkimuskysy-

mykseen luokanopettajien kasityksistd ylospdin eriyttdmisestd matematiikan
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opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla. Olen pyrkinyt tekemé&édn ana-
lyysivaiheeni lapindkyviksi lukijalle ja kuvannut sen mahdollisimman tarkasti.
Vaikka pro graduprosessini oli pitkd ja muitten opinnoitten takia valilld katko-
nainen, analyysivaiheen onnistuin tekeméd&n ilman katkelmia. Tama piti ajatuk-
seni kasassa ja lisdsi myos tutkimuksen luotettavuutta. Pro graduprosessini on
kestanyt ldhes vuoden ja olen ollut tutkijana varsin interaktiivinen aiheen pa-
rissa. Tdassd tutkimuksessa olen pyrkinyt kuvaamaan ylospdin eriyttamistd mate-
matiikan opetuksessa peruskoulun ensimmadiselld luokalla niin monipuolisesti
kuin mahdollista. Olen lI6ytdnyt runsaasti tuoreita vertaisarvioituja tutkimusar-
tikkeleita aiheeseen liittyen ja pyrkinyt aktiivisesti lisddmddn omaa ymmarrys-
tani aiheesta. Puusan ja Julkusen (2020, 181-185) mukaan tdma lisdd laadullisen
tutkimuksen luotettavuutta eli reliabiliteettia. Laadullisen tutkimuksen luotetta-
vuutta ei voida arvioida perinteisen realistisen luotettavuuskasityksen kautta.
Koska laadullisessa tutkimuksessa tutkijan kerddma laadullinen aineisto kuvaa
aina tutkittavien tulkintoja, ei laadullisella tutkimuksella ole mahdollista 16ytada
taysin objektiivisesti yleistettdvad totuutta tutkittavasta ilmiostd. Laadullisen tut-
kimuksen laatuun vaikuttavat aineiston keruumenetelmdt, niiden valintaperus-
telut, menetelmien kaytté sekd monipuolisuus. Koska halusin mahdollisimman
tarkan kuvauksen luokanopettajien kisityksistd, aineistonkeruumenetelméksi
valikoitui haastattelu. Haastattelua ohjasi ennakkoon ldhetetty haastattelurunko,
mutta haastattelutilanne oli hyvin avoin ja tilaa oli myds vapaamuotoiselle kes-
kustelulle aiheesta. T&lld tavalla pyrin saamaan paremman kuvan tutkittavien
kasityksistd aiheesta.

Tutkimuksen tekeminen on ollut itselleni mielekds oppimisprosessi. Kuten
laadulliselle tutkimukselle hyvin tyypillistd, tutkimukseni on edennyt prosessin
lailla. Tutkimuksen edetessd huomasin hyvin konkreettisesti, ettd aineiston ke-
radmistd ja analyysia ei voida erottaa toisistaan (Tuomi & Sarajdrvi, 2017.) Taméan
tutkimuksen myo6td olen ymmartanyt jo entuudestaan itsedni kiehtovan ylospédin
eriyttdmisen ilmi6td paremmin sekd saanut siitd vahvaa nayttoa luokanopettajan
kenttatyostd. Alasuutarin (2011, 215) mukaan tutkimuksen loppu on usein uuden

tutkimuksen alku, ja niin on mielestédni tdssdkin tutkimuksessa. Tutkimuksen
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edetessd on kehittynyt uusia kiinnostavia kysymyksid, joita esitdan jatkotutkimus-

ehdotuksissa.

7.3 Jatkotutkimusehdotukset

Tamaén tutkimuksen perusteella tutkijana huomasin, ettd ylospdin eriyttiminen
oli useille luokanopettajille ikddn kuin harmitus, ettei sille jadnyt resursseja hei-
kommin koulussa menestyneiden oppilaiden tukemisen jalkeen. Tutkimuksessa
selvisi niin ikdadn, ettd kokemus tuo varmuutta niin oppilaantuntemukseen kuin
myos ylospdin eriyttdvan materiaalin kdyttoon. Myos itse kasitteend ylospdin
eriyttdiminen on haastava, eikd luokanopettajille valttamatta tuttu. Alkuun luo-
kanopettajat saattoivat haastattelutilanteessa kertoa, etteivit toteuttaneet ylos-
pdin eriyttamistd opetuksessaan ollenkaan. Vapaamuotoisten haastattelujen ede-
tessd kavi kuitenkin ilmi, ettd heiddn kuvailemassaan opetuksessa oli paljonkin
ylospdin eriyttdvad toimintaa. Tédssd herdsikin jatkotutkimusehdotus, jossa tar-
kasteltaisiin luokanopettajakoulutusta. Korostetaanko ylospdin eriyttdmisen
merkitystd luokanopettajakoulutuksessa?

Esiopetuksen merkitys korostui tdimén tutkimuksen perusteella ja luokan-
opettajat pitivat sitd yksimielisesti varsin laadukkaana. Aineiston perusteella esi-
opetuksessakin voisi kuitenkin olla myds matematiikan osalta tarkennettavaa,
jotta se tukisi paremmin kouluun siirtymistd ja matemaattisten taitojen kehitty-
mistd. Luokanopettajien mukaan motoristen ja havainnointitaitojen kehittami-
nen olisi avainasemassa esiopetuksessa. Laskemisen voisi jattdd vaikka kokonaan
vasta kouluun, silld nykyinen Perusopetuksen opetussuunnitelma (Opetushalli-
tus, 2014) keskittyy alkuopetuksessa hyvin paljon samoihin asioihin ensimmaiset
kaksi kouluvuotta. Esitdankin, ettd esiopetuksessa voitaisiin systemaattisesti ke-
hittdd motorisia- ja havainnointitaitoja. Taméan systemaattisen kehityksen vaiku-
tusta alkuopetuksen matematiikan haasteiden vdhenemiseen voitaisiin tutkia jat-
kotutkimusaiheena.

Taman tutkimuksen tulosten perusteella ylospdin eriyttaminen ndahddan

kannattavana toimintana. Se vaikuttaa positiivisesti itse ylospdin eriytettyihin
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oppilaisiin, eikd silld tdiméan tutkimuksen perusteella koettu olevan negatiivisia
vaikutuksia muihinkaan oppilaisiin. Tutkimukseen osallistuneiden luokanopet-
tajien kokemukset olivat pdinvastaisia. Kun oppilaille annettiin haastavampia
tehtdvid, ne saattoivat lisdtd myos toisen oppilaan oppimispotentiaalin parempaa
hyodyntamistd. Tassa tutkimuksessa keskityttiin peruskoulun ensimmaisen luo-
kan oppilaisiin, jotka padsdantoisesti ovat vield hyvinkin innokkaita koululaisia.
Tatd vaikutusta muihin oppilaisiin voitaisiin tutkia myo6s ylempien luokkien
osalta. Loytyisiko sieltd kenties vastauksia ennakkoasenteisiin lahjakkuutta koh-
taan tai kenties suomalaisten perisynniksi muodostunutta kateutta?

Tassd tutkimuksessa yksi luokanopettaja korosti, ettd opetuksen tulee aina
perustua tasapuolisuuteen, mutta se ei sulje pois sitd tosiseikkaa, etta kaikilla op-
pilailla on yhtéldinen oikeus saada omantasoista opetusta. Sen vuoksi opettajan
tulee huolehtia, ettd kaikki oppilaat padsevit omien tavoitteidensa kautta jokai-
nen vuorollaan toteuttamaan itselleen mieluisaa oppimista mielenkiintoisissa
oppimisympadristoissd. Mutta mitdpa jos yhteiskunta pyrkisikin siihen, ettd kal-
liiden oppikirjasarjojen sijaan kannustettaisiin kuntia ja kouluja puhumaan ma-
tematiikan kielelld ja eheyttimddn oppiaineita toisiinsa niin, ettd oppilaille syn-
tyisi yhtd aikaa késitys niin ymparoivastd maailmasta kuin myos kaikkien tietei-
den tarpeellisuudesta jokapdivdisessd eldamédssd? Siis muutoinkin kuin tekstin

muodossa opetussuunnitelmaan painettuna.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelukutsu
Hedi!

Opiskelen Jyvéaskyldn yliopistossa Kokkolan yliopistokeskus Chydeniuksen toi-
mipisteessd luokanopettajaksi. Teen pro gradu -tutkimusta ylospdin eriyttami-
sestd matematiikassa perusopetuksen ensimmadiselld luokalla ja tarkastelen tut-
kimuksessa luokanopettajien ndkemyksid ja kokemuksia siitd. Etsin haastatte-
luun mielelldén yli 5 vuotta luokanopettajan tyota tehneitd opettajia, joilla on ko-
kemusta opettajana ylospdin eriyttdmisestd matematiikassa peruskoulun ensim-
madiselld luokalla. Koko tyokokemuksen ei tarvitse olla alkuopetuksesta.

Aineiston kerdys tapahtuu vapaamuotoisena haastatteluna, jonka arvioitu kesto
on noin 30-45 min. Haastatteluaineisto nauhoitetaan myshempaa litterointia var-
ten. Haastattelut on tarkoitus toteuttaa etdyhteyden vélitykselld toukokuun 2022
aikana, tarkemmasta aikataulusta voimme sopia yhdessa. Tutkimukseen osallis-
tuminen on vapaaehtoista. Tutkimusaineistoa késitellddn luottamuksellisesti,
eikd vastaajan henkilollisyys ilmene missddn vaiheessa. Kun tutkimus on péaétty-
nyt, tutkimusaineisto havitetddn tietosuojakdytdanteiden mukaisesti.

Mikali olet kiinnostunut osallistumaan tutkimukseeni, olethan ystavallisesti yh-
teydessd. Olisin ddrimmadisen halukas kuulemaan juuri sinun kokemuksiasi tdsta
tarkedstd aiheesta. Vastaan mielellédni lisakysymyksiin.

Yhteydenottoa odottaen,
Jenni Kosonen

jesukoso@student.jyu.fi
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Liite 2. Haastattelurunko.

Tydkokemus vuosina:
Kokemus alkuopetuksesta vuosina:
Koulutus:

—

. Kokemus alkuopetuksesta
Kuvaile millaisia kouluun tulevat oppilaat ovat matemaattisilta taidoiltaan?
Onko taidoissa eroavaisuuksia?
Miten huomioit oppilaiden taitoerot opetuksen suunnittelussa ja toteutuk-
sessa’?

2. Kokemus ylospdin eriyttimisesta

e Millaisia kokemuksia sinulla on ylospdin eriyttdmisestd matematiikan ope-
tuksessa ensimmadiselld luokalla?

e Milloin ndet tarpeen ylospdin eriyttdmiselle?

e Millaisia keinoja olet kdyttanyt ylospdin eriyttamiseen?

e Miten tai mistd olet saanut tietoa sopivista tavoista eriyttdd ylospdin? (oppi-
kirjat, muu lisimateriaali)

e Oletko saanut tukea tai koulutusta ylospdin eriyttdmiseen?

e Millaisia resursseja sinulla on ollut kdytossadsi luokanopettajana ylospdin
eriyttimiseen? Esim. yhteisopettajuus, koulunkdynninohjaajat.

[03)

. Ylospdin eriyttimisen kriteerit
Milloin kokemuksesi mukaan oppilaita kannattaa eriyttdd ylospdin ensim-
mdiselld luokalla?
Kuvaile millaisia taitoja ylospéin eriyttdiminen vaatii opettajalta?

4. Opettajan kisitys oppilaan kokemuksesta ylospdin eriyttimisesta

e Milld tavoin ylospdin eriyttiminen matematiikan opetuksessa kokemuksesi
mukaan on vaikuttanut eriyttimisen kohteena oleviin oppilaisiin?

Onko ylospdin eriytetyissd oppilaissa tapahtunut muutosta ja miten muut op-
pilaat ovat suhtautuneet tdhan?



