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Editorial

KIELIKESKUSOPETTAJAIN TAYDENNYSKOULUTUSOHJELMA ALKAA!

Ensi syksyné l&htee kdyntiin kielikeskusopettajien systemaattinen tédydennys-
koulutusohjelma. i

Tdydennyskoulutusohjelma perustuu Korkeakoulujen kielikeskuksen tekemiin
kyselyyn, joka kevddlli lihetettiin kaikille kielikeskusopettajille. Kyse-
lyyn tuli runsaasti vastauksia ja opettajat olivat jaksaneet vastata kirsi-
véllisesti vaivalloisimpiinkin kysymyksiin. Siitd vield kerran kiitos!

Tdydennyskoulutusohjelman runko tulee olemaan seuraavanlainen. Koulutusjakso
on vuoden mittainen. Se alkaa syksylld, elo-syyskuun vaihteessa. Syysluku-
kauden aikana perehdyté&in alaan liittyvésn kirjallisuuteen. Tammikuun alussa
kokoonnutaan ensimmdiseen seminaariin, joka kest#i noin viikon. Kevitluku-
kauden aikana suoritetaan seminaarin aikana saatuja tehtdvid, kokeilua,
tutkimusta, lukemista. Toiseen seminaariin kokoonnutaan sitten toukokuun
lopulla. Kesén ajaksi annetaan mydskin opiskeltavaa ja viimeiseen seminaa—
riin kokoonnutaan elokuun lopulla. Viimeisen seminaarin yhteydessd jirjeste-
tdan testi.

Téydennyskoulutusjakso jérjestet&&n vuosittain. Koulutus tulee olemaan
téydennyskoulutusta ja kaikille kielikeskusopettajille tarkoitettua. Tarkoi-
tuksena on luoda mahdollisimman korkeatasoinen koulutusjérjestelmi, jonka
suorittaneilla tulisi todella olemaan hyStys oppimastaan.

Kevdisen tdydennyskoulutuskyselyn tuloksista ollaan parhaillaan kirjoit-
tamassa raporttia "Kielikeskusopettajien ammattikuva ja tédydennyskoulutus-
tarve". Raportti ilmestyy alkuvuodesta 1986.

Toivotan kaikille Kielikeskusuutisten lukijoille oikein hyvéd joulua seki
onnellista ja menestyksellistd alkavaa uutta vuotta. Tapaamme Kielikeskus-
uutisten merkeissd vasta wvuonna 1987 - olen vuoden 1986 Alexander wvon
Humboldt -stipendiaattina Saksan liittotasavallassa. FT Raija Markkanen on
Korkeakoulujen kielikeskuksen vs. johtaja vuonna 1986.

Liisa Lofman (ent. Korpimies)




Robert Vanderplank
University of Newcastle

INSIGHTS INTO LISTENING: PARTIAL
DICTATION IN PLACEMENT TESTING

1. INTRODUCTION

Tests of listening are a battle-ground at the present time, nowhere more
so than in Finland. Multiple-choice format produces its problems, open-ended
format its problems and so on. Following on my research on native and
non-native approaches to Tlistening (Vanderplank, 1981), I decided that the
'understanding' aspect of Tlistening simply contained too many variables and
pragmatic factors for me to have much confidence in any listening test scores
apart from the top and bottom ones, and I would obtain possibly more reliable
scores - particularly in the great middle range of scores - and equally valid
results by concentrating on the 'following' aspect of lTistening i.e. how well
the Tanguage heard is recognised and processed. I think it is worth giving a
parallel example at this point, one that involves writing. Only at the very
highest Tlevels of Tlanguage ability are learners expected to demonstrate an
'understanding' of the language, that is, a sympathetic grasp of style and
register and an ability to process the language productively in the way that an
accomplished or professional writer might. Most Tearners are asked only to
produce good accurate language appropriate to the given task, following the
conventions of the task. What I wanted to measure using the partial dictation
technique was the Tearners' ability to process language accurately and to
reproduce that language.

Partial dictation has been reported at some length by Johansson (1975) as
a means of measuring foreign language proficiency, and the reader is referred
to this paper for full details of the technique and its theoretical background.
While doubts have been expressed about the claims made for partial dictation
(P.D.), it would seem to be a valid means of testing Tlearners' ability to
follow spoken discourse. Learners are required to write exactly what they have
heard during the pause following the end of a sentence/utterance in a blanked
out space in a transcript of the discourse (see Appendix 1 for the test
format). Words omitted may vary in number between 2 and 10. Short-term memory
is, therefore, a constant factor and, it seems to me, a highly relevant one in
the developing language processing ability of the learner. If the short-term




memory capacity of the learner is so easily overloaded that the learner cannot
recover what was most recently said, then that learner is still obviously at a
Tow level of Tlistening ability. If a Tlearner cannot recover what was said
because of pronunciation or prosodic factors, then this also seems highly
relevant to me in measuring listening ability. In this case, the learner needs
more training, practice and exposure to normal native speaker speech in order
to tune in to the common modifications of pronunciation in speech and to the
stress and rhythm patterns of the language. If structure and lexis are the
problems, then again it seems to me that this is highly relevant to the
measurement of Tistening ability. One may simply not know enough grammatical
patterns and vocabulary - or be familiar enough with them and their colloca-
tions - to be able to process them at normal speed. The unfamiliar key word
may alter completely the understanding (or lack of it) of an utterance.

2. COMPOSITION OF THE TEST

There were four parts to the test (see Appendix 1), three P.D.'s and a
more traditional listening comprehension test, which was called Part 2. Three
P.D.'s were given since it was felt that a number of different styles and
registers were necessary for any sort of valid results from these types of
tests. Thus, the following passages of spoken discourse were selected:

P.D. 1: Informal, Toosely structured conversation. Two speakers, British
EngTish.

P.D. 2: Introduction to a formal lecture. One speaker, American English.

P.D. 3: Formal radio interview and commentary. Several speakers, Canadian
English.

Part 2 of the test involved Tistening twice to a discussion between two
educated British English speakers (standard southern), making notes, then
answering a 'long' question of the discussion.

3. CANDIDATES

55 students from the Faculty of Humanities, Helsinki University. A1l had
studied English for Tlong periods in school and some may have spent time in
Britain or the United States. The test was being taken by students in order to
try and avoid having to take a two-term English course.

4. CONDUCT OF THE TEST

The test was given in a large lecture hall through Toudspeakers. Levels
of clarity were checked by native and non-native speakers. Candidates were
allowed to Tlook briefly through the partially complete transcripts of the
recordings before listening to them and completing the P.D. task. There was a
short break between the P.D.'s and Part 2 of the test. A1l pauses on the tape
had been pre-recorded and should have allowed ample time for candidates to
write in what they had heard.

5. RESULTS

The results, descriptive statistics and correlation coefficients are given
below. Scoring P.D. tests requires some explanation. A point is given for
each missing word written correctly. Absolute correctness in spelling is not
essential and the principle described by Johansson (op. cit.) was followed,
namely, that one should disregard errors which would not affect pronunciation,
provided that the word is clearly recognizable and distinct from other words
with a similar spelling.

Descriptive statistics

P.D. 1.

mean: 92.84 Score range: 38 - 128
median:99 Facility value: 61.89 %
standard deviation: 19.61

P.Ds 2,

mean: 81.53 Score range: 48 - 97
median: 81 Facility value: 83.19 %
standard deviation: 11.21

P.D. 3.

mean: 106.51 Score range: 69 - 139
median: 112 Facility value: 73.46 %
standard deviation: 16.67

Part 2.

mean: 6.48 Score range: 4 - 9.5
median: 7 Facility value: 64.8 %
Correlations

1 2 3 4

2 .68*

3 o JO%> . 80**

4 +38%* . 39%* ATx*

** Correlation coefficients significant at the 1 % level.
Correlation coefficients obtained using Pearson formula.
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Results 6. DISCUSSION
s P.D.1.(150) P.D.2.(98) * P.D.3.(145) Part 2. (10)
1 100 g: 1;3 -6, The results indicate that P.D. 1 (informal conversation) and Part 2 (note-
g }‘;j; 95 134 7 taking + answering question) were found to be the most difficult. Means and
4 121 gg :122 ; | medians were Tower than expected and the results of this will be discussed
2 :fg 32 139 8 | further below. Only a small number of candidates performed very poorly and
T. ﬁ? gg :gg ?,'5 ‘ their scores are reflected in the Tower means of P.D.'s 1 and 3 compared with
g 108 94 133 g | medians. Standard deviations were satisfactory for our purposes.
10 102 gg :gl 8 ‘ The facility values are quite revealing. Most Language Centre placement
:12 :(2)2 84 119 ;z tests take 75-80 % as the passing (i.e. exemption) score. In practical terms,
13 i N - 6.5 a facility value of 61.89 % meant that only 12.7 % (7 out of 55) passed the
1; 69 71 Z? g 80 % criterion and only 18.2 % passed the 75 % criterion (10 out of 55). In
16 ;'; gg 90 4 terms of Language Centre testing, these results put Humanities seriously at
}g 92 86 113 g 5 odds with almost every other Faculty, where 70-80 % of the candidates usually
19 ;;63 ’ég 182 7' pass the placement tests. A brief examination of these tests reveals that most
g? 62 64 9; g rely on open-ended Tistening tests using the styles of P.D.'s 2 and 3, that is,
22 _';f; ?g 31 6.5 formal lecture or well-structured formal interview. P.D. 1 discourse type and
22 89 87 108 7 Part 2 task type are absent.
25 gg’ g; 1?2 '51.5 Now this means that either we have analysed our students' needs and the
§$ 101 75 86 5 language teaching policy laid down wrongly and are testing skills and knowledge
28 102 312. 19,8 ;.5 which we should not be testing, or we have opened something of a Pandora's Box
:233 22 76 92 Z.S and are challenging assumptions which have been held at the Language centre for
g; 128 gg 1?? 7 some years - that formal interviews and lectures are the only discourse types
33 109 93 ‘32 z required and no high level tasks are required either.
34 g? 2? 135 7 With regard to correlation coefficients, all correlations are highly
32 81 76 92 Z'S significant but not so high that any part could be considered redundant. Our
gg 22 22 180 - figures are certairﬂy Tower than those obtained by Johansson (op. cit). The
39 99 88 }fi g highest correlation coefficient of .80 between P.D. 2 and P.D. 3 is not
2? 1?2 gé 112 6 surprising given the fact that they were closer in style as well as spacing and
42 107 g:‘ 1?2 z pacing of delivery than they were to P.D. 1. The much lower correlation
22 g; 81 92 6 coefficients with Part 2 also differ from those given by Johansson. It is
45 114 80 “‘?g 2 unfortunate that his figures are incomplete since it would be interesting to
:f’, 318 311. 107 5 compare the inter-correlations obtained in his battery of tests. Certainly,
48 91 91 é;“ g claims made for P.D. are not substantiated by these results and we would be
;'g gé 22 105 5 reluctant to use P.D. as a replacement of other types of oral skills testing
51 69 "ﬁ 182 2 involving production. Our intention was, after all, to use P.D. for testing
2§ 1?),8( 87 113 g Tistening ability at a low language processing level. Part 2 was testing at an
g; g; gg }é; 5 altogether higher Tevel.




6.1. COMMENTS ON SPECIFIC SECTIONS
P.D. 1.

As we have seeh;fkdm.the results, this test caused most difficulty. It
could be argued that cahdidatés were unprepared, had no time to tune in and
were not used to the P.D. technique. A1l fair comments. We feel that the next
Placement Test using this technique should contain a 'dummy'test to begin with,
in the same style as the first P.D. real test, since tuning in is certainly a
factor in success in P.D. In this we are in disagreement with Johansson who
states that the. speakers voice must not be familiar. This seems quite
unreasonable. A1l native speakers take some time to tune in to unfamiliar
speakers' voices and I cannot see the validity in asking Tlearners to do
something that one WOuidsnét expect a native speaker to be able to do. Some
candidates comp]a]ned that»they wrote too slowly, other that they knew what was
said and did not th1nk Hgt they had to write down every word, others that they

understood everything. We rejected these complaints. Adequate time was given,
instructions were eXpli%it Hnd we do not accept that there was 100 % under-
standing unless ,there was close to 100 % following (i.e. allowing for

acceptable a]tern@t1ves a part of internal processing).

P.D. 1 1nd1cate that'fearners find it very difficult to cope with English

spoken at normal conversa§1ona1 speed, with changes of speakers, false starts,
interjections, changes of pace and so on. It seems to us that an ability to
follow normal convérsationé1 English is essential if learners are ever going to
take part fully 1nQUnSErﬁ€£ﬁred discussion, arguments, informative conversation
(as distinct from sgéialfchat), or are ever going to be able to follow films
and television progrémmes,without relying on the presence of sub-titles and
with any real depth of un&erstanding.

The results of P.D. 1 also indicated that there is Tittle analysis in the
average Tlearners' listening process. The candidates were not matching their
great store of grammat%cé1 knowledge with the perceived input. To Jjudge by
some of the answers, they were relying on a very passive and impressionistic
lTistening technique. Ofvcourse, the same may be true of the way they listen to
their L 1, that is, they do not listen accurately to what is being said, but
have associations ‘and ‘impressions .triggered, which may lead them off track.
Naturally, we can make‘nd ¢laims at the present time for 'half-listening' or
'associative listening' playing a role in these results.

i

P.D. 2

This test caused far fewer difficulties. Both its form and content were
familiar to candidates. Some complained about the topic (genetics) but we
could not accept this complaint as valid as the lecture was a general, public
lecture, and the introduction was, in particular, non-specialist. Specific

problems indicated by the answers given were again low level.
P.D. 3

Candidates were well tuned in by this test but were getting a Tlittle
tired. Future tests will have to be shorter, with more tuning in time. This
test produced large quantities of data which will be used in testing learners'
ability to perceive and analyse errors and which will be reported Tater.

Part 2
This test was marked on three criteria: - answering the question
- using and adapting the language
of the discussion
- errors (number and severity)
Many candidates just did not answer the question and some complained that
they had no real idea what to do or what was expected of them. As this seemed
to us to be a learning problem rather than a testing problem, we thought it was
the candidates' problem rather than ours - at least until we faced candidates
as our students in the classroom. The technique of using information from
sources to answer a question should be a basic and familiar technique to
university Humanities students and we were surprised at how many did not read
the instructions properly (perhaps, just as they half-listened, they only
half-read). Some candidates did write excellent answers, even if, at times,
some of the errors were too basic for comfort. On the whole, feedback from
this test has been positive and the technique has worked well for teaching
purposes as well, particularly in the language laboratory.

6.2. GENERAL COMMENTS
Helsinki University students are, on the whole, good Tlisteners and

note-takers in well-prepared, well-structured situations such as a lecture, and
the partial dictation technique brought this out very clearly. What the
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results also show, however, is that students are generally weak in their
perception of normal, Tloosely structured conversational English and have
problems of accuracy in their own performance grammar, as indicated by some of
the nonsense that was written as what they heard. So, our first finding was
that students have problems at the lowest processing level. Moving on to
Part 2 of the test, we found that there was far too much simply reporting what
was said, often inaccurate. This may seem almost ironic, as in the partial
dictations, so many of the students found it difficult to write simply what was
said. What we wanted in Part 2 was evidence of an ability to listen and make
notes and then to make use of the language of the discussion in those notes in
a piece of the student's own work. This, we would argue, indicates that level
of educated, intelligent language ability which means that the student is able
to develop his/her competence in English without further formal language study.
It also seems to us to be a criterion of Tlanguage proficiency in the
Humanities, where language is the essential, critical tool. Very few students
showed this Tevel of proficiency in English. Thus, our second finding was that
at the highest processing level, i.e. the ability to follow, understand and
make use of language for their own purposes, students were also weak. Follow-up
work in class with the same students has strongly supported these findings.
Students appear to be strongly influenced by the Gist and General Impression
School of Listening and are weak at acquiring language from what they have
heard - making it their own. Having heard good, ciear English appropriate to a
particular topic, they will frequently ignore its potential usefulness and
continue to construct sentences laboriously from their own previous state of
grammatical or lexical knowledge.

Partial dictations are not magical, though they may at times have been
reported as such. They do, however, provide a simple, efficient and valid
method of assessing learners' ability to follow spoken discourse. They have
the advantage of not relying on the quasi-objectivity of multiple-choice tests
or the inter-marker reliability of open-ended tests. Questions regarding the
relevance of items set are also avoided. As so many items are given in any
partial dictation test, they are also relatively reliable. Problems with
partial dictations usually occur at the selection stage. Some tests that we
have given in the past discriminated very poorly because of their over-
simplicity. The tester must be able to predict quite accurately what can be
expected of the examinees.

We also feel that partial dictations answer the question: What do you base
your understanding on? Native speakers surely base it primarily on an ability
to follow what is said and to recover it, if necessary; that is, on the

evidence of the language itself. Our results suggest that there needs to be
more attention paid to developing an accurate Tistening ability in learners
rather than to developing a false confidence based on tricks of gist and
general listening. To take one example, in P.D. 3, the first blank space
should contain "supposedly uninteresting areas". Many candidates wrote only

"uninteresting areas". In the General Impression School of Listening, this .

might be rewarded with a "very good", but in any approach where importance is
given to accuracy and an awareness of what one cannot follow, yet what may be
important, this omission would be treated as serious. In the one school, a
66 % accuracy (two words out of three) might be considered as acceptable, but
in the school emphasising accuracy and following, even 80 % might not be
enough. In the example given, the omission is serious. The whole position of
the interviewer is reversed by the addition of "supposedly", and it is
functionally equivalent to a "not" in her terms.

7. FURTHER RESEARCH AND TESTING WORK

Although the results of this battery of tests were encouraging for a first
full trial of these tests at Helsinki University Language Centre, certain
weaknesses and problems will have to be solved for the next battery of tests.
Clearly we must get our expectations of students more precisely defined so that
text selection will reflect this accurately. We must also do more work on
tuning in periods required and on the optimum length of the passages recorded.

The aim of this battery was to improve the reliability and validity of
placement testing at the Language Centre. Our first attempt appears to have
shown more problems in Tlearner Tistening than we had, perhaps, bargained for.
If this helps us to help our students, then, of course, this is all to the
good.

Examiners: Michedl Briody, M.A.
Joan Nordlund, B.A.
Robert Vanderplank, Ph.D.
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Partial dictation 1.

You are going to hear the dialogue which you will see below.
of some sentences have been left blank. As you listen, try to complete
the words that you hear. There will be a short pause after each blank
space for you to complete the sentence. If you do not hear all the
words, write those which you do hear in the blank space.

REMEMBER TO WORK QUICKLY

The ends

Describing places, describing people

Jane: Bob, could you do me a real favour please?
Bob: Yes, of course.

Jane: I've arranged to meet this friend, Tony, tomorrow at one o'clock
and I'm going to be late ...er... I can't ring him because he's not on
the phone. .. ’

Bob: Yes.

Would that be alright?
Bob: Oh, yes, yes, certainly. -

Jane: Oh, thank you very much.

Bob: Um......You'd ...coiviinnnnnnns « lniie s, w3 # (of % 1 8 501 i3 o 5 101 ® 1m: #7 wEe: B o e ios 8 v
Jane: Yes, of course, you've never seen him, have you? Um... well,
RIEMYE! o eia 0w ace 0 w0 ai s a6 im0 010 wte win im0 0 s ww ae e e e Um.. sort of fairish with..

Bob: Yes.

Jane: ... with blue eyes, I think..um..
Bob: wssswswen RN RIS IO IR IS AW W
Janc: Mm..yes, [ suppose so.

Bob: Yes, ... and does he ..erm..wear glasses or anything like that?

Jane: No, he doesn't. No, but he's ....ceiiiieieececcnnnceaanns smEmsE s
Bob: Uhhu.
Janes UMy ¢ o wie wrw are s 550 506 2 one sve wie s wie ww win e e e o oo wie o & w1 8 e wre i W
Bob: yes.

Jane: jeans and a tee-shirt hanging out or something. Oh, I know how
you can recognize him .....ciiiiiiiiiieiiiinanacans T
Bob: Oh, right, right.

Jane: So just look for soemone like that.

Bob: Er..um.. where..where.....ccieieeeeeiennceennes cesesesaneaanens
Janc: Ah, yes, well, it's a place called..a little tea place in a place
called .. Sorry, I'm being terribly muddling for you, aren't I?
Bob: Yes.

Jane: ..and it's a little tea shop ...

Bob: Right..how..how .............. I

TURN OVER

T Wondeted Af e e oo we s v s e sy e s 5 e e e g s e ceeeaavene

Jane: You don't know it? Er... go to .......e... .o
Bob: Yes.
Jane: And when you come out, you walk ......ecenn..

Bob: Yes.

Jane: And then it's the ..one..two..
| Bob: Right.

Jane: .. and it's lovely, it's a tiny little street
cobbles.
Bob: yes.
Jane: And then you go along that and..............
Bob: Um.. what kind of place is it? I mean..
TGz Wkl s wams wiswsmem s s amomsws
Bob: Yes. '
Jane:

. and most of them «.iv.seviseans % i Sl B 8 R BIE @

............... And this is in one corner..um

..er.

« Very narrow

.. Just go in and up the stairs

and he'll be there and it.. it's lovely because it's all wood panelling and

so0 on and you can..

Bob: So therce'll be quite a few people around?

Jane: Oh yes, yes, and
BobBit BOE «oviewmsmew s we s s smsmews s B S8 S B 8 & W
Jane: Oh, T should think so, yes.

Bob: Oh..um..er..what's ..er..what is he interested

Jane: Oh, that's no problem..

Jane: So there you are!
Bob: Rightf
Janes ANd NOUE o @ e w9085 585 5 5eb axt 4us 3

Bob: OK.

Jamey MAnd [lleisossinsminisstongs 5

Bob: IMine.

NOW GO ON TO THE NEXT PART OF THIT TEST

in? I mean,
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Partial Dictation 2.

You are going to hear the introduction to a lecture which you will see
below. The. ends of some scntences have been left blank. As you listen,
try to complete the words that you hear. There will be a short pause
for you to complete the sentence. 1If you do not hear all the words,
write those which you do hear in the blank space. WORK QUICKLY

Introduction to 'New insights into molecules', a lecture given

by Professor Paul Berg, autumn, 1983, in Helsinki.

I've been here for th days and I haven't had a chance to learn enodgh
Finnish to understand everything that Professor P. said about me - but

T could hear a few words that sounded like he was talking about me.

In any case I want to take this opportunity to thank Professor P. and

his colleagues for having provided me with the opportunity to come and
visit in Helsinki for the first time and to meet his colleagues and to
hear about work that's going on here in Helsinki. Um... I had been
invited to come during the Nobel ceremonies two year ago, was unable

to do so, so I appreciate the second chance I was given to come and visit.

Now I think il's probably pretty clear that almost from the time man could
think and reason that weeieiiclimee e dvuihbsdessseraroreesobonosees@hobiannns
- where did he come from - why does he look the way he does - why do
the offspring ressemble the parents, why ....cvevviivivennnns « % 97 S W 8§
....... smsasseesssnsnsuvaswesswswewswsws = and man produces babies:
What is it that actually controls the characteristics .............
- and what is it that ensures at each generation that these
characteristics ..... 3 e o W B W E W ¥ § 15 B $F 9% 379 59 97 s m e s . Now it
wasn't until almost the first Half of this century that we began to
BHACHIUENT e vrnio oo im0 st om0 mr v rvne min oo (518 10 8 10 ey
And in fact I think it began to become quite clear that this process or
mechanism of heredity, of passing on the characteristics from one
generation to the next in fact determined many of the characteristics

= 1 (o [P PP P P i » 10 mive @i e o R o wies eow: i - weeeee.— Whether
you had/have incidence of certain disease - whether you were tall or

short or fat or thin - the colour of your eyes, the colour of your hair -
all of these could be traced and tracked as being resp... being conditioned
31 & 08 ok 10 8 Ton el B e 61 Now during

the first half of this century I think it became clear that there were

TURN OVER
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materials in each cell that came to be called genes which ...... S o0
B 5 W e 6 B SRR e W E s wees e ST s 508 ..... = in fact each gene represents

a basic unit' of heredity that detérmines a specific ‘characteristic
.................. veeeee... = and it was discovered that these genes

are in fact contained on structures that had been seen............. we i wye
.......... teetesecssesssecsasesss = in what we call chromosomes - and so
it became clear that our herédity was in fact carried on these structures
called the chromosomMeS .cececereccccccascononsnne o wis wie ¥ @ e P T T
Now about 1944, the field of genetics, if you will, the subject, the

study of heredity, was transformed ............ T e T P Y

SE SN NS S VS S e W e A P P - because two workers in

New York City isolated the substance that was present in the chromosomes
which was called DNA and showed that all of the information needed to
transmit hereditary characteristics was in fact .............. % vos i o B i
............ Ceeeececiesacastssassesensasaasss. The substance of DNA

was not yel known but it was a remarkable achievement that you could show
that the characteristics of a living organism were in fact contained
....... Ceeeecerecacssaessasssanasnsssssasas In 1952 Watson and Crick

working in Cambridge discovered the structure of DNA and with that

disSCOVery ...iiiiiiiiiaccceennns % & Bus 308 BAE B 1 N E W AR e NI raaT

END OF PARTLAL DICTATLON 2
TURN OVER
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Partial dictation 3.

You are going to hear the passage of English which you will see
below. There are several different speakers. The ends of some
sentences have been left blank. As you listen, try to complete
these sentences with the words that you hear. There will be a
short pause after each blank space for you to complete the
sentence. If you do not hear all the words, write those which
you do hear in the blank space. REMEMBER TO WORK QUICKLY.

Women writers in Canada

"I suppose Canada is the only country in the world where women
writers outshine their male counterparts. Jane Allen on Radio
Canada International has more on what's happening there.
Women writers have often been criticized for writiné about such
things that would only interest women such as marriage or the
family, but some of the greatest novels, like those of Jane

Austen, are about LHOS8E6 . wesssuwmsssnonsssnonssssivsnsnninaknbslsd
Feminist critics are now trying to show that just because women
write about the things they know best does not mean that .......
teeesesccscssssssssacesnssessssess// In fact, men too have often
written about the private, personal sphere, according to Prof.
Patkey who teaches women's literature at McGill University in
Montreal. The Aifference HE ..uemevosmsnes ononvess sossvnssssssss
eeveees// One of the worst problems was simply being ignored,
according to Prof. Patkey. The problem that we have is that.....
o o T s 1 o 51 10 s st 1 ceceecssssaesss// How many people know about
women writers in €Canada ...iccceccecccertcsciacstecscacccssnssns
veeess-ss.// We see journals, we see diaries coming out from the
eighteenth and nineteenth century; but there must have been women
writing then, and in the libraries you can find an odd book here
and tﬁeré but we don't study them SR
ceeescccscssnanssasssl/ SO WEe dON't haVe ...viiicnvrcnieconieenall

But from what I can see there have always been women who wrote

SEEE S E NS SAE AR RS AR R IR R SRR G SR G s e v eashssmenald
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Some of the impact of women's literature has been 1loSt ...seis.

e I sansssnsssvanessssswwwal// Bop example; a
book as well thought of as Charlotte Bront#8's Jane Eyre has at
times been treated 88 wsesssencumns PTTT T sonsangrsnpsennnwnnnnl
By ignoring the role of women and the statements about social
relablonshlps; srssewsscasssausspssssssRenspancssnesennswnnnnssnll
In the past women writers in the United States have had a .....
........ ssssesswesessssssse// They often resorted to using ...
comprressswswannnahasssssnssssdd Thelr novels were sometimes
banned and sometimes publishers refused to print the works of
those women writers who were a bit more daring on the grounds

Ms s e s s e s ee e s s wNs U NN s s R asa e sy // I asked
Prof. la Fond who also feaches literature at McGill University

if Canadian women writers had the ....................// That
RASN b smuwssnsssvounpsandaunssnvaneannsesenll I Ehink, on €he
contrary, women have played a very important part in literature
Ceteeteciiiiieiitetiictteaaeaeaaaa..// Some of the earliest
French-Canadian literature was wpitten‘by some of the nuns that
came over such as Marie de 1 'Incarnation who wrote twenty thousand
letters to her son whom she had left back home, and those twenty
thousand letters are one of the very best records that we have
........ g o ey O o e e e o e B GG BE RS
English-Canadian side again it was very much the same kind of
thing that ..iiiiieiiiiiteiteietecesoscstosssossnssaans G e §3
weeeesensas// So if you want to make a jump to now, I think Canada
is one of the countries in the world that probably has the most
women writers. Last year they published a list of the ten most

famous Canadlan novels and the .......... SRS seess e
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Part of the reason why Canadian women writers have been more in
the mainstream of Canadian literature is that they are not only
concerned with the problems of women but with the Canadian .... -
............ cvetesceaas// This may be because of the need to
resist the influence of literature from other countries and
particularly the United States, but it is also because the
conflicts between the English and the French cultures have made
the English-Canadian women Writers ...ueeeueeeeeeoeneennsnn P TETIE,
........ // The French-Canadian women writeré, who are just as
important in the national literature, have also been concerned
with social issues because Of the ..uuiveiieneeeinneeeeeenennnns
o 0 w1 0 101 1 8 1) o i 8 0 0 ceesescscsess.// There is no doubt that
Canadian women writers have had some problems but they are

certainly not as bad @5 £hOSE t.vueiieeennnnneeenneeennoennennn

v w0 33 @ 00 01 ¢eteeeveea...// Jane Allan of Radio Canada International....

END OF PARTIAL DICTATION 3. NOW TURN OVER.

Part 2.

Listening Comprehension

You will hear a discussion on film censorship between John Trevelyan,
a British film censor, and Philip Oakes, a film critic. You will hear

the discussion twice and you should take notes as you listen.

Using the information, facts, opinions, etc., in your notes, prepare

a statement, which could be given orally, in answer to the question:
"Is censorship a necessary evil?"

In your answer you should show that you have followed the language of

the discussion and your answer should present clear arguments both
forsand against film censorship based on the evidence from the discussion.
;;; statement should be between 200-250 words (or it should take about
two minutes to read - please read quietly to yourself). Marks will be
awarded in particular for showing an ability to use the language used

in the discussion correctly and appropriately.

USE THE SPACE BELOW AND ON THE FOLLOWING PAGE TO WRITE YOUR STATEMENT.
EXTRA PAPER WILL BE GIVEN FOR NOTE-TAKING.

Sonja Tirkkonen-Condit
Joensuun yliopisto, Savonlinnan kdantajinkoulutuslaitos

KAANNOSTEN ARVIOINNISTA ®

TITVISTELMA

Artikkelissa tarkastellaan kadnnoskokeiden tehtdvdnantoa, ldhdetekstin
analyysia Jja kdannosten arviointia kdantdjankoulutuksessa. Kieli-
instituuttien Tloppukoekdytdnnosta syntynyttd perinnettd kritisoidaan
Ja tilalle ehdotetaan menetelmis, jotka paremmin vastaavat kdantdjan
“ammattikuvaa ja uudemman kddnndsteorian kdsityksid.

1. KAANTAJAN ROOLTI

tyksend, niin kuin saksankielinen ammattinimike Sprachmittier antaisi ymmartad
(ks. esim. Bassnett-McGuire 1980, Toury 1980, Reiss Jja Vermeer 1984 ja
Holz-Manttdri 1984). Kaddntdjd huolehtii viestien eiki kielimerkkien vdlitts-
misestd; hdn pyrkii myds dintentioiden vilittimiseen. Hin pyrkii tekemddn
kddnnoksestd kohdekulttuurissa toimivan tekstin kulloisenkin tehtdvdnannon

pddtoksentekijdnd, joka joutuu usein itsendisesti padttamdan siitd mitd,
kenelle ja miten kaddnnetddn (ks. myGs Kulick 1983 seki Doron ja Gaddis Rose
1981). Usein tekstid joudutaan kddnnettdessa myds toimittamaan, lyhentdmaan
tai Tlaajentamaan; sitd joudutaan eri tavoin muokkaamaan vastaanottajien
esteettisiin, eettisiin, poliittisiin ym. olosuhteisiin sopivaksi (vrt. Mannila
1983) tai sopeuttamaan vastaanottajien ikddn, asiantuntemukseen tai muihin
intresseihin.

On Tuonnollisesti olemassa myds sellaisia tapauksia, joissa kddnnostd
tekstid kdytetdan lahdekulttuurissa. Reiss (1985) kdyttdd ndistd tunnusmerkit-
tomistd kddntamisen tapauksista nimitysta Funktionskonstanz, samafunktioisuus.
Esimerkiksi tutkimusraportteja kasnnetddn usein englanniksi, ranskaksi tai

*

) Savonlinnan kdéntdjankoulutuslaitoksessa toimi noin vuoden ajan kdanndsten
arviointia kdsittelevd tyoryhmd, johon kuuluivat kirjoittajan 1lisdksi Pauli
Roinila, Leena Kiuru, Marita Sallavo ja Timo Priiki. Artikkelissa esitetyt
ajatukset perustuvat pitkdlle tySryhmén keskusteluihin ja kannanottoihin.
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kuvia kddnnetddn eri maiden lapsilukijoita varten; viihdekirjallisuutta
kddnnetddn viihdekirjallisuudeksi jne. N&issd tapauksissa ja monissa muissa
vallitsee Reissin tarkoittama samafunktioisuus. Lahdetekstiad ja k#&nnosta
saatetaan myOs kdyttdd kohdekulttuurissa rinta rinnan. Yliopistojen kurssi-
kirjat on usein mahdollista Tukea joko alkuperdislaitoksina tai kddnncksini.
Mitd enemmdn tekstid joddutaan kdannettdessd muokkaamaan erilaisia kaytto-
tarkoituksia varten, sitd monimutkaisempaa kdantdjan pdatoksenteko on. Sama-

funktioisessakin kadntdmisessd kdantdja Jjoutuu tekemdsn padtoksid monella
tasolla.  Kddntdjd Jjoutuu pddttdmdan, mitkd piirteet Tldhdetekstissd ovat
sellaisia, ettd ainakin ne tdytyy pystyd valittdmddn kddnnckseen. Hin joutuu
pagttamddn myds siitd, mitd ovat ne lingvistiset keinot kohdekielessd, joilla
keskeiset ldhdetekstin piirteet kddnnoksessd valitetddn siten, ettd kdannos on
kotonaan siind tekstijoukossa, jonka jdsenend se tulee toimimaan. Kaantaja

On osoitettavissa paralleelitekstejd, joiden joukossa kdannoksen on oltava
kotonaan.

Kdantdjd tarvitsee padtoksenteossaan tietoa, intuitiota ja kokemusta
teksteistd Jja tekstityypeistd. Alan tutkimustieto tulee sekin kipeddn
tarpeeseen: intuitiota ja kokemusta saattaa olla sen avulla helpompi tarpeen
tullen puolustaa.

2. TEHTAVANANTO

Kdantdjdnkoulutuslaitoksissa pyritddn ainakin periaatteesa simuloimaan
kddnndsharjoitukset ja kadnnoskokeet kdantdjan ammattikaytsntod vastaaviksi.
Kddnnoskokeissa ilmoitetaan, mistd ldhteestd teksti on perdisin ja mitd varten
se oletetaan kddnnettdvdksi. Tekstinvalintaa, tehtdvdnantoa ja arviointia
saattaa kuitenkin edelleen vaivata diplomikielenkdantdjien koulutuksen Toppu-
kokeista syntynyt perinne. Loppukoeteksteiksil valikoituivat yksipuolisesti
aivan tietyntyyppiset asiatekstit; varsinkin vieraasta kielestd suomeen
kddnnettdessd tekstit olivat 1d@hinnd argumentoivaa esseetyyppia. Syynd juuri
tamantyyppisen tekstin valikoitumiseen Tlienee ollut se, ettd ndmd tekstit
tarjosivat paljon haasteita tekstinymmartdmiskyvylle ja myds kaantamiskyvylle.
Tekstit olivat pitkdvirkkeisid ja virkkeet kompleksisia; myds kdsitellyt asiat
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olivat kompleksisia. Ainakin pyrkimyksend oli se, ettd ndilli kokeilla pystyt-
tdisiin erottelemaan opiskelijat tason mukaan paremmin kuin "yksinkertai-
semmilla" teksteilld. Tekstejd valittaessa, tehtidvinantoa muotoiltaessa Ja
suorituksia -arvioitaessa ei kuitenkaan kiinnitetty kovin paljon huomiota
siihen, miten realistinen tehtdvdnanto oli. Saatettiin esimerkiksi valita
tekstikatkelma keskeltd laajaa artikkelia ja olettaa se kddnnettdvdksi Kanava-
lehteen sen enempéﬁl tehtdvdnantoa tarkentamatta. Jos suorituksia olisi
arvioitu realistisesti tehtévﬁnannon mukaan, olisi niistd ehkd vain muutama
voitu hyvaksyd. Loput olisi pitdnyt hyldtd kovin monissa suhteissa Kanava-
lehteen sopimattomina. Tehtadvanannossa oli siis toivomisen varaa. Suorituksia
ei sitten arvioitukaan tehtdvianannon valossa vaan 18hinnd sen mukaan, miten ne
heijastivat jonkinasteista tekstin ymmdrtdmista.

Puutteellista tehtdvanannon harkintaa osoittavat myds sellaiset tehtdvin-
annon muotoilut, joissa ilmoitetaan kadnnoksen tulevan kansainvilisen konfe-
renssin  suomalaisten osanottajien kayttion. Tyypillisten 1ldhdetekstien
kaltaista materiaalia voisi ehkd kuvitella kdannettdvin joltain muulta kuin
konferenssin viralliselta kieleltd suomeksi, mutta tuskin englannista suomeksi.
Englantihan on miltei kaikissa konferensseissa yhtend virallisena kieleni.
Vaikka tehtdvdnannoksi hyvdksyttdisiinkin edelld esitetty konferenssikaytto,
Jjouduttaisiin vaikeuksiin pohdittaessa kainndksen viimeistelyastetta ja esim.
sitd, missd mddrin kddnnettdessd on aihetta samalla Tyhentdd ja yksinkertaistaa
tekstid. Tehtdvdnanto kaipaisi tadssdkin tapauksessa tarkentamista. On myds
epdrealistista olettaa lyhyiden katkelmien voivan toimia sellaisenaan edelli
mainituissa tehtdvissd eli Kanava-lehdessd tai konferenssin pohjapaperina.
Kontekstittomien tekstikatkelmien kdytto lshdetekstini on myods monista teksti-
lingvistisistd syistd arveluttavaa.

Nyt kun kddntdjankoulutuslaitosten opetusta eivdt endd sido Toppukokeen
kaltaiset valtakunnalliset kokeet, laitoksilla on vapaammat kidet kayttda
kokeissa ja harjoituksissa monentyyppisid teksteja ja vaihdella tehtivinantoa
siten, ettd tehtdvdt vastaavat paremmin kddntdjan ammattikuvaa. Samafunktioinen
k@d@ntaminen puolustaa paikkaansa, mutta muunlaisiakin tehtdvia voi olla mukana.
Kddntdjdopiskelijat tarvitsevat ilmeisesti enemmdn ~herkistamistsd erilaisten
kddnnostehtdvien vaatimuksille. Alustavat tulokset Savonlinnan kaantajan-
koulutuslaitoksessa tehtdvdstd pro gradu -tutkimuksesta (Salmenkivi 1985)
tuntuvat vahvistavan tdtd olettamusta. Opiskelijat eivdt neljdntenikiin opinto-
vuonna uskalla juuri lainkaan mukauttaa tekstid vastaanottajaryhmdn ja kaytto-
tarkoituksen mukaan, vaikka tehtdvinanto sitd selvistikin edellyttdisi.
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Tehtdvdnantoa kannattaa kddntamisen opetuksessa pohtia jo ennen 1lihde-
tekstin valintaa. Td116in vdltytdan "mahdottomilta" teksteiltd, sellaisilta,
Joita ei normaalisti koskaan kadnnettdisi. MySs heikosti kirjoitettuja
tekstejd kannattaisi kdyttdd harjoitus- ja koetehtdvind; ne ovat tuttuja
ainakin niille ammattikdantdjille, jotka ovat kdantineet tekstejd suomesta
vieraaseen kieleen teollisuuden, kaupan tai hallinnon eri aloilla. Teht&vin-
antoa voi vaihdella myds sen mukaan, edellyttddkd se kadnnckseltd joka
suhteessa viimeisteltyd esitystd vai kelpaako tarkoitukseen jonkinasteinen
raakakddnnds. Kannattaa varioida tekstejd ja tehtdvinantoa myds siten, ettd
joskus  kddnndkseltd vaaditaan norminmukaisuutta ja joskus taas enemmin
Tuovuutta ja yksilollisyyttd. Esim. kaunokirjallisten tekstien kiintiminen on
harvoin sellaista, jossa voidaan osoittaa paralleelitekstejd - e]]eil sitten
Jjonkin kirjoittajan jo kddnnettyjd teoksia joissakin tapauksissa voida pitdd
tdllaisina paralleeleina. Normittomissa teksteissd luovuus ja yksi1611isyys
ovat kddnnOksessd tdrkeitd. Tehtavdan kadytettyd aikaa on sitdkin mahdollista
vaihdella. Varsinkin harjoitustdind voi joskus tehdd laajoja tekstikokonai-
suuksia ja Jjoskus puolestaan suurta nopeutta vaativia pienempid toitd. Jos
tehtdvananto otetaan vakavasti k@annoskurssin aikana, on se otettava vakavasti
myds kddnndskokeita arvioitaessa. Opiskelijat kdyttaytyvat kokeessa sen mukaan,
miten tietdvdt koesuorituksia arvioitavan.

3. TEKSTIN JA KUVITELLUN KAANNOKSEN
ANALYYSI

kdannetyssd tekstissd, Jjota tehtdvinanto edellyttdd. Analyysi sisaltda
kuvitellun, valmiin kdanndksen piirrehierarkian hahmottamista. Tdhdn analyysiin
kuuluu mm. sen selvittd@minen, mitd ovat ne keskeiset piirteet lahdetekstissi,
Jjotka on tehtdvdnannon mukaan pakko vdlittda kddnnoksessd. Toury (1980) kayttda
ldhdetekstin keskeisistd piirteistd teksteemi-nimitystd. Samafunktioisessa
Teksteemejd voivat kadnndstehtdvastd riippuen olla minkd kielellisen tason
piirteet hyvinsa. Touryn (1980: 114) kdyttama havainnollinen esimerkki on
seuraava Eugen Gomringerin asetelma

W W
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jossa keskeisend teksteemind on kirjainten miari Jja typograafinen asu. Runon
typograafista muotoa ei voitaisi kddnnoksessd valittdd esimerkiksi kolmi-
kirjaimisella ‘"vastineella". Suomen +#uuli voisi toimia tekstemaattisesti
suhteellisen korrektina vastineena, koska sen kirjainmadrda on viisi, eli yhtd
korkeampi kuin ldhdetekstissd. Piirrehierarkian analyysissa tulevat kysymykseen
sekd sisdltOpiirteet ettd koodipiirteet. Askeisessd esimerkissd molemmat
piirteet ovat térkeitd, koska samaa esteettistd ja sisdl1611istd vaikutelmaa ei
voisi Tuoda mikd tahansa neli- tai viisikirjaiminen sana.

Kuvitellun kdannoksen piirrehierarkiaa hahmotellessaan kdggntdjd joutuu
padttdamdan myds siitd, mitkd sisalto- ja koodipiirteet ovat tehtdvanannon
kannalta marginaalisia tai epdrelevantteja. Kaikkia ldhdetekstin piirteitd ei
voida eikd tarvitsekaan valittdd kddnnokseen. Neubertin (1984: 60) mukaan
esimerkiksi Tldhdetekstissd olevan yksittdisen semanttisen elementin toteutu-
mista kddnnoksessd on arvioitava sen mukaan, miki sija kyseiselld elementilld
on Tdhdetekstissd. Yleissddntond Neubert pitds sitd, ettd kdinnoksen merkitys-
suhteita ei voi rakentaa 1ldhdetekstin yksittdisid semanttisia elementtejd

ynnddmdlld vaan siten, ettd lahdetekstin dominoiva "informaatioprofiili"
Jdlleenrakennetaan kohdekielen keinoin. Témd s&dnto pitds paikkansa sama-
funktioisessa kddntdmisessd, ja tdllaisesta kidantimisen tapauksesta Neubert
(1984: 59) antaa s#dntod valaisevan esimerkin. Lahdetekstindg on The Times
Higher Educational Supplementin pikku-uutinen, Jjoka toimii samalla valokuvan
tekstind. Teksti kuuluu:

The first writing fellow at Trinity and A1l Saints' College,
Leeds, will be the novelist Anita Mason (above), whose second
novel, The ITlusionist, was shortlisted for the 1983 Booker Prize.
The felTowship is funded in conjunction with the Arts Council.

Teksti kddnnettiin saksaksi kulttuuria ja tiedettd kidsittelevdin aikakaus-
lehteen seuraavalla tavalla:

Das erste Schriftstellerstipendium am Trinity and A1l Saints'
College Leeds erhdlt die Autorin Anita Mason (im Bild), deren
zweiter Roman Der ITlusionist fiir den begehrten Booker-Preis

1983 vorgeschlagen war.

Lyhyessd uutisessa, joka Tisdksi toimii kuvan tekstind, ei ole tilaa eikd
kaikki semanttiset elementit olisivat mukana kddnnoksessd. N&itd elementteja
Neubert ei tdssd kddntdmisen tapauksessa pidd ldhdetekstin dominoivaan
informaatioprofiiliin kuuluvina. Kaddnnoksestd kdy ilmi vain se, ettd kuvassa
olevan kirjailijan teos on ollut ehdolla haluttua Booker-palkintoa varten.
Siitd puuttuu merkityselementti, joka ilmaisee teoksen selviytyneen ennakko-
valinnassa siihen pieneen joukkoon, josta Topullinen Booker-palkinnon saaja
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valitaan. Neubertin mielestd tdman semanttisen elementin sisdllyttdminen
kddnnokseen (esim. gehdrte zur engeren Wahl der vorgeschlagenen Werke) vain
hdiritsisi uutisen pddlinjaa. Sama hierarkia-ajattelu heijastuu niin Touryn
kuin Neubertinkin kirjoituksista, ja siihen pddtyy kasnnoskritiikkid tutkies-
saan miltei vdistdmdttd siitd riippumatta, mistd 1dhtokohdista on tutkimustyon
aloittanut. Hierarkia-ajattelun pitdisi Tuonnollisesti ndkyd myds kdannds-
kokeiden arvioinnissa.

4. KAANNOSTEN ARVIOINTI

Arvioinnin 1dhtokohtana voidaan pitdd tehtdvanantoa ja sen valossa
syntyneen kuvitellun kadnnoksen piirrehierarkiaa. Arvioinnin objekt}ivisuutta
Tisdisi ehkd konkreettinen kuvaus sisdlto- ja koodipiirteists, joita valmiilta
kddnnokseltd vaaditaan. Jossain tehtdvdssd saattaa terminologian korrektisuus
olla keskeinen koodipiirre, jossain toisessa esim. virkkeiden rakenne Jja
pituus.  Englanniksi kdannettévdssd argumentissa voinee keskeiseni koodi-

sessd muodossa (vrt. Ingberg 1985). Asiatekstien samafunktioisessa kHdntd-
misessd ei tavallisesti ole mahdollista vddristelld tekstin keskeisintd
sisd1tod, sen dominoivia propositioita. )

Saattaa olla pelkdstddn hyvd, ettei kadnndskokeen laatija tee itse etu-
kdteen valmista kddnnostd tai ettei hdn ainakaan sdilytd laatimaansa kdannosta
Jonkinlaisena mallina, joka helposti fiksoituu ainoaksi oikeaksi. Arvioijan on
tdrkedtd sdilyttdd avoimuutensa erilaisille k#dnndsvarianteille. Arviointi
lienee parasta pitdd pehmednd siind mielessd, ettd arvioija on valmis myds
muuttamaan omia kdsityksidan ja tulkintojaan. Tekstit ja tehtdvdnannot ovat
harvoin tdysin yksitulkintaisia, ja kd@nnosten arviointi voi legitiimisti olla
vuoropuhelua, Jjohon jokainen prosessiin osallistuja voi vaikuttaa. Team-
tyoskentely tuo myds arviointiin kaivattua objektiivisuutta. Kieli-instituutti-
ajoilta on kdantdjankoulutukseen periytynyt my0s hyvid piirteitd, ja niistd
yksi on ryhmdtyoskentely kddantamisen ja tulkinnan opetuksessa. Kddntdmisen
opetusta ja kddnnOsten arviointia ryhmdtyond, uéeamman opettajan yhteisvoimin,
voidaan puolustaa tieteensisdisistd kriteereistd kdsin. Se ei ole resurssien
tuhlausta, niin kuin hallintoviranomaiset sitd mielellddn tulkitsevat.
Normaalin vuorovaikutus- ja ryhmdtydtilanteen luominen vaatii my0s opetuksessa
pienryhmid. '
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Kun kadnndksid arvioidaan koesuorituksina, jolloin niistd tdytyy antaa
arvosana, voidaan arvioinnin perustana pitdd sitd keskeisten sisaltd- ja koodi-
piirteiden kuvausta, joka tehtdvinannon valossa on laadittu hypoteettisesta
valmiista kagnndksestd. Keskeisten piirteiden puuttuminen heikentdd kssnndksen
arvoa ratkaisevasti, ja jos tallaisia puutteita on kddnnoksessd useita, sitd ei
voida kd&nndskokeessa hyviksyd.  Kidnndksen puutteet tai virheet voidaan
Tuokitella ja pisteyttds. Pisteytyksessd on Tuonnollisesti suurin painoarvo
keskeisiksi todetuilla piirteilla.

Samafunktioisessa asiatekstin kddnndksessi jonkin keskeisen sisalto-
aineksen muuttuminen kokonaan toiseksi saattaa kaataa koko tekstin. N3in ollen
silld olisi pisteytyksessd suuri painoarvo. Kevgglld 1981 kieli-instituuttien
Toppukokeessa oli lahdetekstind Encounter-lehdesss vuotta aikaisemmin julkais-
tun artikkelin alkuosa. Katkelma oletettiin kadnnettiviksi Kanava-lehteen.
Artikkelissa pohdittiin siti mahdollisuutta, ettd Englantiin syntyisi keskusta-
puolue. Teksti alkoi seuraavalla tavalla:

The early 1980s will witness yet another flurry of commentary
about the imminence of a realignment in British politics and the
emergence of a centre party, that most elusive of British radical
objectives.

Kaannossuoritusten joukossa oli yksi, jossa tekstin alku kuului seuraavalla
tavalla:

1980-Tuvun alkupuolella tullaan esittimddn vield runsaasti
kommgntteja Englannin poliittisessa eldmassd uhkaavasta uudesta
ryhmittymisesta seka keskustapuolueen hatitilasta.

Kaénnoksen ensimmdinen virke antaa ymmartdd, ettd Englannissa on (v. 1980)
keskustapuolue ja ettd puolue on hititilassa. Tamédntyyppistd keskeisen asia-
koko tekstin.

Esimerkissd mainitun kaltaisia asiavirheiti ei kuitenkaan padase syntymaan,
kun Tuovutaan irrallisten tekstikatkelmien kdinnattimisestsd Ja epdrealistisista

tehtdvanannoista. Opiskelijat voidaan kouluttaa opiskeluaikanaan siihen, etta

kdantdjdl1d on vastuu viestistd ja ettd vastuu antaa kddntéjelle oikeuden ja
velvollisuuden hankkia kaikki kdannGstehtivdssd tarvittava tieto tekstistd, sen
kontekstista ja myds kdsnnoksen kdyttotarkoituksesta. Uudenlainen kddntdjan
ammattikuva ja uusin kdannGsteoria tuntuisi puolustavan tamantapaista kdantd-
Jjankoulutusta.
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Heikki Hdivala
Sinikka Koponen
Korkeakoulujen kielikeskus

AFINLA:N SYYSSYMPOSIUMI
JYVASKYLASSA

Suomen soveltavan kielitieteen yhdistys AFinLA piti vuotuisen syyssym-
posiuminsa (jdrjestyksessd 15.) Jyvdskyldssd 16.-17.11. Aiheena oli td113
kertaa "Puhuttu ja kirjoitettu kieli". Esitelmii kokoontui kuuntelemaan runsas-
lukuinen yleisd eli noin 150 asianharrastajaa.

Symposiumin avausesitelmidssd AULI HAKULINEN kisitteli puhutun ja kirjoite-
tun kielen suhdetta ja erityisesti sitd, miten kirjoitettu kieli vaikuttaa
kdsitykseemme suullisesta kielestd. Suullisen kulttuurin kieli on tapahtuma,
mutta kirjoitettuna se muuttuu esineeksi. T&116in myds kieli irtoaa konteks-
tista, syntyy ns. objektiivinen teksti ja my0s kasitys 'oikeasta' kieli-
muodosta. Hakulinen mainitsi, etti kirjoitettu kieli on ollut puhekielen
tutkimuksen pohjana ja tdmd on aiheuttanut vairii rinnastuksia (esim. puhut-
taessa 'huolimattomasta' puhekielestd). Puhuttua kielti leimaavat puheen ja
ajattelun 1dheinen yhteys, puheen 1iikkuminen ajassa ja liittyminen tiukasti
kontekstiin.

MARJA-LEENA SORJONEN esitteli tutkimuksiaan vapaan keskustelun raken-
teesta. Han keskittyi kuvaamaan vuorottelun s&dinnonmukaisuuksia aidossa
arkikeskustelussa. Tdllaisia sddnnonmukaisuuksia ovat mm. se, miten @danessd-
olija vaikuttaa siihen, kuka puhuu seuraavaksi, se, miten keskustelijat
ilmaisevat seuraavansa puhujaa, milld prosodisilla keinoilla puhuja ilmaisee

Topettavansa puheenvuoron, missa kohdin pidetddn taukoja ja annetaan palau-

tetta.

HARTMUT SCHRUDER keskittyi kirjoitetun tieteellisen tekstin argumentaatio-
rakenteeseen ja sen kulttuurisidonnaisuuteen. Diskurssin ja kulttuurin suhde
ei hdnen mukaansa ole v&liton, siihen vaikuttavat merkittdvisti myds extra-
Tingvistiset ja pragmaattiset tekijat. Kirjoittajan ku]ttuﬁri ja yhteiskunta
ovat suurimmat vaikuttajat tekstin tuottamisessa, Tukija tulkitsee tieteellistd
tekstid samoin oman kulttuuritaustansa pohjalta.  Schroderin mukaan pelkki
Tingvistiikka ei riitd tieteellisen kirjoittamisen kuvailuun; tutkimuksen olisi
oltava poikkitieteellista.
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LIISA KORPIMIES puhui akateemisissa ammateissa toimivien ja akateemisia
aloja opiskelevien henkildiden vieraiden kielten kielitaitotarpeesta, kielen-
opetuksesta ja testaamisesta. Han esitti, ettd akateemisilla aloilla opetetta-
van kielitaidon tulee olla tarkoituksenmukaista, tehokasta, opeteltavissa
olevaa, testattavissa olevaa Jja tilanteeseen sopivaa. Erikoistuneempien
kurssien tarve korostuu varsinkin jo ammateissa toimivilla.

Lukemisen ja kirjoittamisen yhteyksistd puhui SAULI TAKALA. Hdn Toi
katsauksen kirjoittamisen tutkimukseen ja kertoi ITlinois'ssa tehdystd lukemis-
tutkimuksesta (Tierney ja La Zansky: kirjoittajan ja Tukijan valilld on
olemassa tietty 'implicit contractual agreement') ja Frank Smithin késityk-
sistd, mm. siitd, ettd kirjoittamaan ei opita opettamisen avulla, vaan
runsaasti ja valikoivasti lukemalla. Tierney'n ja Pearsonin mukaan kirjoitta-
minen ja Tukeminen prosessina Tuo merkitystd ('act of composing'). Hyvan
lukijan katsotaan Tldhestyvén Tukemista samoin kuin kirjoittaja suhtautuu
kirjoittamiseensa; hdn suunnittelee, hankkii tietoja, valitsee Tldhestymis-
strategian, jasentelee, muokkaa jne.

VIKING BRUNELLIN aiheena oli 'Oppilaskieli ja koulun kieli suomenruotsa-
laisissa kouluissa'. Han kertoi tutkimuksesta, joka osoitti, ettd kaikki
oppilaat suomenruotsalaisissa kouluissa eivdt opi puhumaan ruotsin yleiskieltd
tyydyttavasti. Tutkimus kohdistui erityisesti murretta puhuviin ja kaksi-
kielisiin oppilaisiin. Tikkurilan ruotsinkieliselld ala-asteella, jossa suomen
kielen vaikutus on voimakas, tehty tutkimus osoitti puolestaan, ettd suomen
kieli ei ole ainoa vaikeuksia aiheuttava tekijd; my0s oppilaan sosioekonominen
tausta vaikuttaa oppimistuloksiin. Vaikeuksien voittamiseksi ei ole olemassa
mitddn yleispdtevdd keinoa, mutta erddksi konkreettiseksi ratkaisuksi Brunell
ehdottaa perustettavaksi ruotsalaisia kouluja tai ruotsinkielisia Tuokkia
suomea parhaana kielend puhuville oppilaille, Jjotka opiskelisivat ruotsia
vapaaehtoisuuden pohjalta (vrt. Helsingin ranskalainen, vendldinen, saksa-
lainen, englantilainen koulu). Tdllaiset ‘'kielikylpykoulut ja -luokat'
voisivat olla yksi ratkaisu todellisen kaksikielisyyden saavuttamiseksi.

Sunnuntaipdivan luennot aloitti AINO SALLINEN-KUPARINEN, joka kdsitteli
kirjallisen mallin heijastumista puheeseen. Haitallisesti se ilmenee Tliian
korkeana tulosodotuksena (odotetaan Tiian hyvdd kieltd, korostetaan Tliikaa

monitulkintaisuutta). Puhe-esityksen kirjoittaminen etukdteen toisaalta

helpottaa kognitiivista suunnittelua, auttaa jdsentémdan, antaa etdisyyttd
asiaan ja edistdad ilmaisun elaborointia.
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PIRJO LINNAKYLA puhui kirjoittamisesta tyOprosessina. Hian otti esiin
Janet Emigin esittamdt erot kirjoittamisen ja koulukirjoittamisen vdlilld,
joista huomattavimmat ilmenevdt valmistautumis- ja muokkaamisvaiheessa.
Tavallisessa kirjoittamisessa valmistautuminen (= keskustelua, Tlukemista) on
olennaista samoin kuin tekstin muokkaaminen, hiominen ja uudelleenkirjoitta-

minen, kun taas koulukirjoittamisessa laaditaan suoraan lopullinen versio, joka .

on tarkoitettu opettajan Tluettavaksi. Valmistelun ja virityksen apuvdlineiti
koulukirjoittamisessa voisivat olla keskustelu, kuvat, havainnointi, musiikki,
roolindytelmd, kirjallisuusndyte, aivoriihi yms. Linnakyld kertoi my0s
Jyvdskyldssd tehdyistd muokkauskokeiluista, joissa oppilaat opettelevat
kirjoitustensa muokkaamista ryhmisséd.

Symposiumin viimeisessd esitelmdssd LEENA LAURINEN kertoi itsensd ja
Anneli  Kauppisen tekemdstd opetuskokeilusta, jossa selviteltiin tekstin
merkityssuhdeanalyysin vaikutusta opiskelijoiden kirjalliseen tuottamiseen.
Opiskelijat ohjataan analysoimaan tekstin ajatusta ja sisdisia vaikutussuhteita
sen sijaan, ettd he keskittyisivat pelkastdan tekstin ulkoisiin muotoseikkoi-
hin. Huomattiin, ettd opiskelijoiden tulokset paranivat kokeilun seurauksena.

Esitelmien pddtteeksi oli varattu aikaa Toppukeskustelulle, jossa kdytiin
vilkasta keskustelua mm. koulujen ainekirjoituksen opettamisen metodiikasta.
Esitelmdt Jjulkaistaan kevadlla 1986 ilmestyvdssd AFinLAn vuosikirjassa.
Seuraava AFinLA:n syyssymposiumi pidetddn Joensuussa.
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Sabine Y1Gnen
Zentrales Spracheninstitut der finnischen Hochschulen

“"EVALUIERUNG VON FREMDSPRACHEN-
KENNTNISSEN — TESTEN UND PRUFEN
IM KOMMUNIKATIVEN FREMDSPRACHEN-
UNTERRICHT” ’

- BERICHT UBER DAS HERBSTSEMINAR FUR DEUTSCHLEHRER MIT FACHBEZOGENEM
DEUTSCHUNTERRICHT -

Am 8. und 9. November 1985 fand in Tampere ein Fortbildungsseminar fiir
Deutschlehrer mit fachbezogenem Deutschunterricht statt. Veranstalter waren
das Sprachenzentrum der Technischen Hochschule Tampere, das Goethe-Institut
Helsinki und das Zentrale Spracheninstitut.

JENS STEPHAN, Lehrer und Fachberater an der Deutschen Schule in Helsinki,
referierte zu Beginn des Seminars liber die Aufgabenstellungen bei Textanalysen
im bayrischen Abitur. In einem einfiihrenden Uberblick erklirte er die histo-
rische Entwicklung des Deutschunterrichts an bayrischen Gymnasien von den 50er
Jahren bis heute. Der traditionelle Deutschunterricht beschdftigte sich
ausschlieBlich mit dichterischen Texten. Dem wachsenden Bediirfnis nach einer
kritischen Beschdftigung mit aktuellen Texten aus der Alltags- und Gebrauchs-
sprache wurde 1970 in den Rahmenrichtlinien des bayrischen Kultusministeriums
fiir den Deutschunterricht an bayrischen Gymnasien entsprochen, in denen eine
gebiihrende Beriicksichtigung der Arbeit mit Sachtexten neben Tliterarischen
Werken gefordert wurde. Die Einbeziehung dieses neuen Bereichs hatte zur
Folge, daB Lernziele neu formuliert werden muBten. Resultat waren folgende
Lernzielkontrollebenen: 1. Textverstehen und -wiedergabe (reines Wissen), 2.
Testbeschreibung und -deutung (Anwenden und Wissen), 3. Textkritik und
-beurteilung (Urteilen und Wissen). Das waren und sind auch heute noch die
Abituranforderungen; die Bewertung erfolgt nach einem Punktesystem. Ergebnis
dieser neuen Entwicklung war auch eine intensivere Beschaftigung mit dem
Textbegriff. Stephan lehnte sich dabei an das bekannte Modell an, das den Text
als Einheit von Gegenstand, Sprache, Produzent und Rezipient versteht.

In dem anschlieBenden Bericht sprach HARTMUT, SCHRODER vom ZSI iiber Mog-
lichkeiten des Testens der Lesefdhigkeit im fachbezogenen Unterricht Deutsch
als Fremdsprache. Ankniipfend an den Bericht von Stephan meinte er, dal der
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fachsprachliche Deutschunterricht in Finnland vor allem das Lernziel des Text-
verstehens und der -wiedergabe hat. Evaluation, die ja tégliche Praxis fiir
jeden Lehrer ist, will er dabei nicht als reines Testen und Priifen verstanden
wissen. Diese Bestandteile sind seiner Meinung nach sogar die uninteressan-
testen und ein besonderes Leid fiir die, die formalisieren und objektivieren
wollen. Hauptinhalt der Evaluation sollten Fremdsprachendiagnose und Diagnose
der Lernfahigkeit sein. Die Fremdsprachendiagnose beschaftigt sich mit der
Frage nach der Beziehung von Wissen und Konnen. Die Diagnose der Lernfdhigkeit
wurde bisher bei der Evaluierung im FSU noch gar nicht beriicksichtigt, die
Losungsmechanismen des Lernens sind noch weitgehend unerforscht. Da verschie-
dene Lernertypen jedoch auch verschiedene LOsungsstrategien benutzen, sollten
diese bei der Aufgabenstellung beriicksichtigt werden. Bisher gibt es im FSU

12 - 13000 verschiedene Testverfahren, darunter aber keinen einzigen objektiven
Test. Nach Loschmann kdnnen Uben und Testen nicht getrennt werden und soller
auch eine Selbstkontrolle fiir den Lehrer (sein Wissen, seinen Unterricht) sein.
FSU ist heute ein Ubungsunterricht und kein Ubersetzungsunterricht, er hat das
Einiiben von Qualifikationen zum Ziel.

Bei der Erdrterung der Evaluation miissen folgende zwei Fragen gekldrt
werden: 1. was soll evaluiert werden und 2. wie soll evaluiert werden. Ziel
des FSU ist die Vermittlung von kommunikativer Kompetenz, nicht die eines
Wortschatz- und Grammatikminimums. Es soll nicht fremdsprachliches Wissen
formal abgefragt sondern fremdsprachiges Kdnnen eingeschdtzt werden. Beim
Testen im FSU fiir Humanwissenschaftler z. B., sollen auch die Paradigmen eine
Rolle spielen. Die textuelle Kompetenz mui beriicksichtigt bzw. geschaffen
werden (z. B. gibt es in Finnland keine Fachwdrterbiicher). Die Studenten
miissen fiir das von Kultur und Sprache abhangige Hintergrund- und Diskurswissen,
fiir Togische Sequenzen und Textablaufschemata sensibilisiert werden.

Wie so1l nun die Lesefdhigkeit im fachbezogenen Deutschunterricht getestet
werden? Ausgangsiiberlegung ist hier wieder, daR das getestet wird, was vorher
geiibt und angestrebt wurde. Die Tests miissen inhalts-, text- und lerner-
nrientiert sein. AbschlieBend demonstrierte Schroder einige Beispiele aus dem

esekurs fiir Sozialwissenschaftler. Mit den Ubungen dieses Kurses sollen
rtigkeiten auf den Ebenen der Lexik, der Grammatik, der Syntax, des Textes
‘d des Inhalts aufgebaut werden. Es sollen Lesestile, study und reference
©i11s entwickelt werden. Ziel ist das verstehende Lesen, wobei Lesen als eine
roduktive Tatigkeit verstanden werden soll. Die Aufgabenstellung sollte auf
“innisch erfolgen, da Verstdndnis Voraussetzung fiir Leistung ist.
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Freitag nachmittag und Sonnabend friih wurde in vier Arbeitsgruppen gear-
beitet. Die Ergebnisse wurden von Vertretern der Arbeitsgruppen im AnschluB
vorgestellt,

ELINA KARNTEE berichtete aus der Gruppe "Testen des verstehenden Lesens im
Bereich der Humanwissenschaften". Die Lehrer hatten ihre eigenen Tests
mitgebracht und der Gruppe vorgestellt. Betont wurde, dad die Evalﬁierung von
Deutschkenntnissen nicht durch Ubersetzungsiibungen erfolgen darf. Die Tests
wurden diskutiert und ausgetauscht und es wurde der Vorschlag gemacht, im ZSI
Jyvdskyld eine "Testbank" eirzurichten, die die verschiedenen Tests sammelt und
allen Deutschlehrern zur Verfiigung stellt.

MARJA BENDEL stellte die Ergebnisse der Gruppe "Testen des verstehenden
Lesens im Bereich der Naturwissenschaften und Technischen Wissenschaften" vor.
Konkrete Vorschldge zu Ubungen und Tests waren u. a.: 1. Fragen zum Inhalt,
finnische Antworten, 2. Gliederungsiibungen, Finden der lTogischen Reiherfolge

eines durcheinandergebrachten Textes, 3. Arbeit mit Signalwdrtern aus dem Text,
4. "Kdrtchenmethode": Textgliederung mit Hilfe von Signalwortern, die auf
verschieden groden und farbigen Kirtchen stehen und an eine Tafel gepinnt
werden; Verbindung zur miindlichen Arbeit: Story zu den Kartchen erzihlen, 5. zu
einem Fachtext ein Bild entwerfen oder eine Formel aufstellen, 6. Zuordnen:
richtige Bilder zu richtigen Texten, Diagramm zum richtigen Text, 7. Arbeit mit
Titelbldttern und Inhaltsverzeichnissen (Sammeln bestimmter Informationen).
Als Problem wurde genannt, daB die Mdglichkeiten fiir den Unterricht an den
technischen Lehranstalten schlecht sind, weil oft fiir kleinste Lehrmittel kein
Geld zur Verfiigung steht.

PETER STARMANS berichtete aus der Arbeitsgruppe "Testen des Horverstehens
und der Sprechfertigkeit in den Bereichen Handel und Wirtschaft, Naturwissen-
schaften und Technische Wissenschaften". Die Gruppe iiberlegte zuerst, was
getestet werden sollte. Ein Problem beim miindlichen Testen sei hierbei,_gg
"kommunikatives" oder fachsprachiges Kénnen bewertet werden sollen und weiter-
hin, welche Rolle Grammatik und Idiomatik zukommen.  AuBerdem muB bestimmt
werden, ob rezeptive, reproduktive oder produktive Fahigkeiten und Fertigkeiten
Unterrichtsziel sind. Die ndchste Uberlegung war, wie miindlich getestet werden
sollte: in Gruppen oder einzeln, durch den eigenen Lehrer oder durch einen
anderen Lehrer in fremder Situation.

Betont wurde, daB das Testen nicht das Ziel des Beurteilens wund
Verurteilens hat, sondern die Aufgaben, den Studenten 1. zum weiteren Lernen zu
motivieren und ihm 2. den Stand seines sprachlichen Konnens aufzuzeigen. In
diesem Sinne kommt dem Testen eine bedeutende Rolle im Unterricht zu.
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Gleichzeitig wird deutlich, wie wenig eine einzige AbschluBpriifung zur Erreich-
ung dieses Ziels beitragen kann. Deshalb ist es wichtig, daB die Ubungen so
angelegt sind, dag diese beiden Aufgaben bereits im Unterricht erfiillt werden.
AuBerdem konnen so auch die verschiedensten Fertigkeiten getestet werden
(Referat, Produktvorstellung, Telefon- oder Verkaufsgesprdch, ...). Durch
hdaufiges Kontrollieren von Wissen und Konnen wird also eine objektivere
Evaluierung. Uberhaupt erst moglich.

Der These, daB fremdsprachiges Konnen und nicht fremdsprachliches Wissen
getestet werden sollte, wurde insofern widersprochen, als daB festgestellt
wurde, daB ohne griindliches sprachliches Basiswissen der Schiiler auch nicht
viel kann. Konnen (kommunikative Kompetenz) sei eine Begabung, die in der
fremden Sprache besser zur Geltung kommt, wenn fremdsprachliches Wissen
vorhanden ist. Wissen und Konnen miissen also immer im Zusammenhang gesehen
werden.

Flir den fachsprachlichen Fremdsprachenunterricht wurde festgestellt, daB
nur Basiswissen der Fachsprache getestet werden kann. Der AbschluB wurde
verglichen mit dem "Fiihrerschein": das Fahren lernt der Student spater in der
Praxis. Eine abschlieBende Uberlegung der Gruppe war, daB Aussprache und
Intonation eine wichtige Rolle bei der Kommunikation zukommen, da sie die
Verstdndlichkeit der gesprochenen Sprache beeinflussen kidnnen. Deshalb sollten
gute Aussprache und Intonation bei unkorrekter Grammatik besser bewertet werden
als korrekte Grammatik bei schlechter Aussprache und Intonation.

Die Teilnehmer des Liibeckseminars 1985 hatten sich zu einem Arbeitstreffen
in einer weiteren Gruppe zusammengefunden. EWALD REUTER und MARKUS GISS
stellten einige der in Liibeck selbstgedrehten Filme vor. Die Gruppe hatte die
Filme, die im Drdgerwerk zu den Themen GasmeBtechnik, Medizintechnik und Import
& Export zwischen Finnland und der Bundesrepublik Deutschland gedreht worden
waren (s. a. Kielikeskusuutisia 8/1985) nach Themen, Lange der Filme und
mitwirkenden Personen inventarisiert. Der Ton der Filme wurde auf Kassetten
liberspielt und die Bénder wurden transkribiert. Diese Arbeit wird von den
Teilnehmern fortgesetzt, damit die Filme auf dem Fortsetzungsseminar in Liibeck
im Januar 1986 didaktisiert und Unterrichtseinheiten ausgearbeitet werden
konnen. AuBerdem wurden Arbeits- und Zeitpléne fiir die flinf Tage Liibeck im
Januar aufgestellt. Das Material soll ab Herbst 1986 im Unterricht einsetzbar
sein.

Last but not Tleast sei der gemilitliche Freitagabend erwdhnt, zu dessen
Gelingen der Kulturreferent der Botschaft der Bundesrepublik Deutschland, Herr
Erdmann, beigetragen hat. Herzlichen Dank den Veranstaltern in Tampere und
allen, die zum Gelingen des Seminars beigetragen haben!
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Liisa Himanen
Tampereen teknillinen oppilaitos

KIELITAITO TEOLLISUUDESSA

Marraskuun alussa jédrjestettiin Tampereen teknilliselld korkeakoululla
saksan kielen opettajien seminaari aiheesta "Kielitaidon testaus". Tahan
kysymykseen olen joutunut perehtymddn suorittaessani kahden kuukauden pituista
teollisuusharjoittelua ammattikasvatushallituksen apurahan turvin erddssd
tamperelaisessa insindoritoimistossa.

Teollisuusharjoitteluni keskeisin tavoite oli kielitaidon testaus- ja
mittausaineiston kehittdminen kdytdnnon tydeldmdn pohjalta palvelemaan amma-
tillista kielikoulutusta. Tdmd tavoite palveli myGs asianomaista yritystd,
sil1d se halusi kartoittaa toimihenkildidensd kielitaitovalmiutta englannin ja
saksan kielen osalta. Testattavia oli 55 ja he olivat yksikon johtajia,
suunnittelupdallikoitd ja suunnittelijoita, kaikilla tekninen peruskoulutus.
Tulosten perusteella yrityksen koulutusjohto sitten arvioi, millaista kieli-
kouTutusta ja kenelle yrityksessd pitdisi jarjestdd.

Teollisuus haluaa saada mahdollisimman selkedn ja havainnollisen kuvan
henkildidensd kielitaidosta, ja tatd tarkoit&sta varten jouduin kehittamdan
testimateriaalin lisaksi asteikon, jonka avulla testattavat voitiin Tuokitella
eri tasoille. Tamperelaisessa teollisuusyrityksessd Oy Tampella Ab:ssa oli jo
pitkddn kehitelty Jja sovellettu kdytantoon henkildston kielitaidon Tuokitus-
menetelmdd. Mm. heiddn Jja tiedossani olevien muiden -asteikkojen pohjalta
laadin omiin tarkoituksiini soveltuvan tasoluokituksen.

Kielitaito on jaettu 7 eri tasoon, joista jokaista ensin kuvataan tietyn
tilannevalmiuden avulla. Namd tilanteet ovat kdytannon eldmén tilanteista,
joissa ensi sijassa ratkaisevaa on puhevalmius. Kukin taso on 1isdksi

2 kirjoittaminen
3 puheen ymmdrtdminen
4 puhuminen.

Asteikko on seuraava:
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KIELITAIDON TASOT

0 Alkeistaso: vasta-alkaja, joka ei tule toimeen ko. kielelld

1 Alustava puhumisvalmius: selviytyy joten kuten matkustamiseen ja
arkielamdan 1iittyvissd tilanteissa, jos rohkenee kdyttdd kielta
1.1 Ymmdrtdd tavallisimpia arkikielen sanoja ja rakenteita sisdltdvii
tekstejd
Perusrakenteet hahmottuvat, osaa kirjoittaa yksinkertaisia lauseita

Ymmdrtdd hidasta selkedd puhetta, ymmartdd kuitenkin helposti

——
w o

1.4 Pystyy puhumaan rajoitetuista aiheista lyhyin lausein

~n

Puhumisvalmius: selviytyy yksin turistimatkalla
Helpohkon yleis- ja ammattitekstin Tukeminen sujuu sanakirjan avulla
2.2 Perusrakenteiden kdytto lyhyind kokonaisuuksina onnistuu
2.3 Ymmdrtdd syntyperdisen hidastettua puhetta, reaktiot kuitenkin
ajoittain vield hitaita
2.4 Keskustelu tutuista asioista alkaa onnistua

3 Keskusteluvalmius: selviytyy yksin ulkomailla messuilla, ndyttelyissd ja

tyomailla
3.1 Ymmdrtdd yleis- ja ammattiteksti& turvautumatta jatkuvasti sana-
kirjaan

3.2 Tavalliset kielen rakenteet ovat hallinnassa, kirjoitetun tekstin
sanavalinnoissa ja virheettomyydessa vield toivomisen varaa

3.3 Ymmdrtad syntyperdisen normaalitempoista puhetta, joskus vield
vadrinkdsityksid

3.4 Pystyy puhumaan sujuvan tuntuisesti, sanavarastossa ja virheetto-
myydessa vield parantamisen varaa

4 Sujuva kielitaito: ulkomailla matkustaminen yksin on vaivatonta ja henkild

selviytyy neuvottelijana Tiikeneuvotteluissa

4.1 Sanomalehtien, romaanien ja ammattilehtien Tukeminen kdy vaivatto-
masti

4.2 Pystyy kirjoittamaan sujuvaa ja melko virheetontd tekstid, stili-
sointia joskus vield tarvitaan

4.3 Ymmdrtdd luennot, uutiset, kokouskielen ja vitsit

4.4 Pystyy puhumaan aktiivisesti suuressakin joukossa ja neuvotteluissa

5 Kielen hallinta: ulkomaalaiselle tyoeldmdssd riittdvd vieraan kielen taso,
selviytyy vaivattomasti kaikissa tilanteissa
5.1 Kykenee pikaisesti lukemaan vaikeitakin artikkeleita poimien niistd
padajatukset
Virheeton rakenteiden hallinta, varma kirjallinen ilmaisukyky
Ymmartdad vaivattomasti kielen vivahteet
Puhuu sujuvasti ja hyvin d@ntden, monipuolinen sanavarasto ja
hallittu vivahteiden k&ytto

oror o
S wnrn

6 Syntyperdiseen verrattavissa oleva kielitaito: puhuu ja kdyttdd kieltd niin
hyvin, ettd henkilo ei helposti erotu syntyperdisistd
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kdytannon tybeldman kielitaitoa. Jos haluttaisiin erotella toisistaan erittdin
hyvin kieltd puhuvia henkiloitd, tdytyisi asteikon yldpddhdn vield Tlisdtd
tasoja.

Testausaineiston avulla pyrin saamaan selville, milld tasolla kukin
henkild kielitaitonsa eri osa-alueiden suhteen on. Tulos esitettiin sekd
graafisena kielitaitoprofiilina ettd sanallisena arviona. Niin opiskelija sai
tietoa siitd, miten ja missd hdn voisi pHdstd kielitaidossaan eteenpdin.

Kéytanntn tyossd olen havainnut, ettd mittaaminen auttaa suunnittelemaan
opetusta entistd paremmin tarpeita vastaavaksi ja motivoi selvdsti opiske-
Tijoita. Toivoisin, ettd tdtd asiaa voitaisiin kehittsd entistd laajapohjai-
semmin eteenpdin sekd koulutuksen ettd teollisuuden hyvaksi.
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Liisa Lofman
KorkeakouTujen kielikeskus

KORKEAKOULUJEN KIELIKESKUKSEN
TOIMINNASTA VUONNA 1986

Korkeakoulujen kielikeskuksen tehtdvdnd on johtosddnnon mukaan jarjestad
korkeakoulujen kielitaidon opetuksen suunnitteluun, toteutukseen ja tulosten
arviointiin T1iittyvdd tiedotus-, palvelu-, tutkimus-, kokeilu- ja koulutus-
toimintaa valtakunnallisella tasolla sekd tehdd ehdotuksia niistd. Tyotd
tehdddn yhteistyOssd kielikeskusten, kauppakorkeakoulujen ja muiden erityis-
alojen kielenopetusta antavien laitosten kanssa.

Aikaisemmin alkaneista toiminnoista jatkuvat vuonna 1986 seuraavat
(suluissa mainitaan vastuuhenkilo/yhteistyokumppani):

1) Tutkimus:

- Ruotsin ja didinkielen puheviestinndn yleisopintokurssien sisdltojen
integrointia koskeva opetuskokeilu (Merja Niemi, Jyvdskylan yliopiston
kielikeskus; Tuija Nikko, korkeakoulujen kielikeskus)

- Intensiiviopetuksen perusteita ja sovellutuksia kasittelevd tutkimus
(Sirkka Laihiala-Kankainen, korkeakoulujen kielikeskus)

- Argumentationsstrukturen in wissenschaftlichen Fachtexten (Hartmut
Schroder, korkeakoulujen kielikeskus; Martin Kusch, Jyvaskylan yliopiston
filosofian laitos)

- Zur Reproduktion von paradigmatisch bedingten Diskursstrukturen in wissen-
schaftlichen Fachtexten -tutkimuskoe (Hartmut Schrdder; Martin Kusch)

- Zum Zusammenhang von Textsorte, Kommunikationsverfahren und lexikalischen
und grammatisch-syntaktischen Mitteln in deutschen und russischen Fach-
texten der Gesellschaftswissenschaften (yhteistyossd Greifswaldin yliopis-
ton kanssa)

- Tutkimus ranskan kielen opiskelijoiden motivaatioista (yhteistydssd
ranskan kielitoimiston, BAL, kanssa)

- Suomi vieraana kielend (Maarit Heikinheimo-Schroder, korkeakoulujen kieli-
keskus)

- Tutkimus videon kdytdstd kielenopetuksessa (Matti Laitinen, Markku Helin;
korkeakoulujen kielikeskus)
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- Kielikeskusopetuksen seurantatutkimus (kielikeskusten kielenopetuksen
tavoitteet ja niiden tdsmentdminen, arviointiperusteiden yhtendistaminen
sekd kielitaitotavoitteiden saavuttamisen arviointi; Tapio Vaherva,
Jyvdskylan yliopiston kasvatustieteiden tutkimuslaitos; Liisa Lofman,
korkeakoulujen kielikeskus)

- Kielikeskusopettajien ahmattikuva Ja tdydennyskoulutustarve (tutkimuksen
perusteella suunnitellaan tadydennyskoulutusohjelma kielikeskusten
opettajille; Liisa Lofman)

2) Oppimateriaalit:

Ruotsi:
- Uvningar i svensk grammatik (Tuija Nikko, KKKK; UlTamaija Fiilin,
Helsingin yliopiston kielikeskus; Kristiina Hakala, Tampereen yliopiston
kielikeskus; Raija Hdmelin, Helsingin yliopiston kielikeskus)

Svenska for historie studerande (Raija Elsinen, Joensuun yliopiston
kielikeskus; Tuija Nikko)

Svenska for sprékstuderande (Ullamaija Fiilin; Riitta Taipale, Jyvdskylan

yliopiston kielikeskus)

- Svenska for konststuderande (Juhani Birn, Helsingin yliopiston kieli-
keskus; Raija Hiamelin)

- Svenska for psykologie studerande (Leena Sdpen]ehto, Tampereen yliopiston
kielikeskus)

- Svenska for odontologie studerande (Tuija Nikko; Ros-Mari Rosenberg,
Helsingin yliopiston kielikeskus; Marianne Saanila, Helsingin yliopiston
kielikeskus; Marita Sandelin, Turun yliopiston kielikeskus)

- Svenska for juris studerande (Tuija Nikko; Anita Ros, Helsingin yliopiston

kielikeskus; Birgitta Vehmas, Lapin korkeakoulun kielikeskus; Marianne

Woivalin, Helsingin yliopiston kielikeskus)

Englanti:

- Luonnontieteellisten alojen tekstin ymmirtdmisen materiaali (Marga
Margelin, Joensuun yliopiston kielikeskus; Pirjo Neuvonen, Turun yliopis-
ton kielikeskus; Matti Palomdki; Aila Syrjdkari-Roberts, Oulun yliopiston
kielikeskus; Anu Virkkunen, Helsingin yliopiston kielikeskus)

- Kasvatus- ja yhteiskuntatieteellisten alojen tekstin ymmartdminen (Mirja
Attila, Helsingin yliopiston kielikeskus; Anna Mauranen, Helsingin yli-
opiston kielikeskus; Riitta Sallinen, Lapin korkeakoulun kielikeskus,
Hilkka Stotesbury, Joensuun yliopiston kielikeskus)
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- Lddketieteellisten alojen tekstin ymmartdminen (Eva May, korkeakoulujen
kielikeskus; Maire Reinikainen, Helsingin yliopiston kielikeskus)

- Terveydenhuollon ja farmasian dpiske]ijoiden tekstin ymmartaminen
(Eva May)

- Opetuspaketti kunnallishallinnon parissa tydskenteleville (Eva May; Helena
Valtanen, korkeakoulujen kielikeskus)

Saksa:

- Deutsch fiir Mediziner (Sabine Yldnen, korkeakoulujen kielikeskus; Anja
Rantakokko, Helsingin yliopiston kielikeskus; Gottfried Effe, Oulun
yliopiston kielikeskus; Kaarina Hietanen, Turun kadntajankoulutuslaitos)

- Deutsch fiir Sozialwissenschaftler (Hartmut Schrider; Hugo Zenkner,
Goethe-Institut)

Ranska:
- Bonjour Technique (Soili Sutinen, Teknillisen korkeakoulun kielikeskus)
- Lire et prendre des notes (Pirkko Jokela, korkeakoulujen kielikeskus)

Muut:

- Kokous- ja neuvottelukielen opas, suomi-ruotsi (Heikki H&ivild, korkea-
koulujen kielikeskus; Tuija Nikko; Liisa Lofman; Jaakko Lehtonen, Jyvéds-
kylan yliopiston viestintédtieteiden laitos)

- Kasvatus kansainvdliseen ymmartamiseen, yhteistyohon ja rauhaan, opettajan
opas (Brett Dellinger, Turun yliopiston kielikeskus)

Vuonna 1986 alkavaksi on suunniteltu seuraavia toimintoja:

1) Tutkimus:

Tietokoneavusteisen englannin opetuksen kokeilu (Helena Valtanen; Eva May)
Aspekte des miindTichen Diskurses in der Wissenschaftssprache (Hartmut

Schrider)
Zur Kritik der Adaption der Kommunikationslinguistik in einer Methodik und

Didaktik des fachbezogenen Fremdsprachenunterrichts (Hartmut Schroder)
- Kielitaidon tarvetutkimus (Liisa Lofman)
Ohjattu itseopiskelu ja sen mahdollisuudet (Maarit Heikinheimo-Schrider)
Comlab-tutkimus - testien kehittdminen (Liisa L&fman; Jaakko Lehtonen;
Markku Helin)
Tietokoneavusteinen kielenopetus (Timo Sikanen, korkeakoulujen kielq-

keskus)
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2) Oppimateriaalit:

Ruotsin materiaali matemaattis-luonnontieteellisten alojen opiskelijoille

Englannin tekstin ymmdrtamisen kielioppi (Eva May; Helena Valtanen)

- Englannin yleistieteellisen sanaston harjoitusohjelma (Eva May; Helena
Valtanen)

- Deutsch fiir Sozialwissenschaftler/Horverstehen und Sprechen (Hartmut
Schroder yhteistyossd Bielefeldin yliopiston kanssa)

- Vendja historiantutkimuksen kielend (Maarit Heikinheimo-Schrdder)

- Suomi vieraana kielend (Maarit Heikinheimo-Schroder)

Vuonna 1986 jarjestetddn ainakin seuraavat koulutustilaisuudet:

Tammikuu

Videokurssi saksan kielen opettajille
Ruotsin opettajien videoseminaari
Englannin tekstin ymmartamisen opettajien kokous. Arvostelukriteerit.

Helmikuu

2-pdivdinen videokurssi ranskan opettajille

Huhtikuu

Konferenssi aiheesta: "Texf-Interpretation-Argumentation" yhteistydssa
Jyvdskylan yliopiston filosofian laitoksen kanssa

Toukokuu

Rauhankasvatuksen ja kansainvdlisyyden seminaari

Suomi vieraana kielend: Tdydennyskoulutusseminaari suomea vieraana kielend
opettaville kielikeskus- ja muille opettajille (2 pv.)

Pohjoismainen konferenssi: "Deutsch als Fremdsprache in Nordeuropa" yhteis-
tyossd Itdvallan (Bestandteil des Protokolls zum Kulturabkommen Finnland-
Usterreich), Suomen saksan kielen opettajien 1iiton ja Upsalan yliopiston
kanssa

Kesakuu

Taydennyskoulutuskurssi saksanopettajille. Aiheena: Konfrontative Grammatik
Finnisch-Deutsch

41

ETokuu

Tekstin ymmdrtamisen opettajien workshop
Ruotsin opettajien videoseminaari
Syyskuu

"Pienet suuret kielet" syyssymposiumin teemana kielikeskuksissa vdhan opetetut
kielet

"Frangais-LSP" -tdydennyskoulutuskurssi erityisalojen ranskan opettajille
Lokakuu

Ruotsin tekstin ymmartdmisen arviointia koskeva workshop

Marraskuu

Oral skills workshop: The Creative Use of AV-material in Language Teaching

Tdydennyskoulutusseminaari saksan kielen opettajille yhteistydssd Goethe-
Instituutin (Helsinki) kanssa. Teema: Evaluation von Fremdsprachenkenntnissen.
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KIRJAKATSAUS - BOOKS BRIEFLY ]

Kenning, M. J. and M.-M. Kenning:

AN INTRODUCTION TO COMPUTER
ASSISTED LANGUAGE TEACHING

Oxford: Oxford University Press, 1983. Pp. 195.

Higgins, J. and T. Johns:

COMPUTERS IN LANGUAGE LEARNING
London & Glasgow: Collins ELT, 1984. Pp. 192.

Ahmad, K., Corbett, G., Rogers, M. and R. Sussex:

COMPUTERS. LANGUAGE LEARNING
AND LANGUAGE TEACHING

Cambridge: Cambridge University Press, 1985. Pp. 158.

The recent advances in Computer Assisted Instruction (CAI) have had an
impact on language teaching as well. These three books have been chosen from
the growing number of works dealing with the use of computers, especially
micros, 1in the language classroom. They have been pubTished in successive
years (1983-1985) and thus reflect the technological and pedagogical develop-
ment of Computer Assisted Language Learning/Teaching (CALL/CALT).

The first of these books, An Introduction to Computer Assisted Language
Teaching by Kenning & Kenning, is a practical guide to BASIC programming for
language teachers. The authors touch very briefly upon some of the pedagogical
implications of computers in language teaching, but the bulk of the book is
dedicated to practical programming in a step-by-step fashion. No previous
knowledge of programming is required from the reader who is advised to respect
the order of presentation as each unit builds on the previous one; those who
wish to master BASIC should also try and work out the exercises. In addition
to some elementary techniques such as input statements, strings and branches,
the book tells how to write Toops and data-independent subroutines, how to
randomize computer output and create files, and how to keep score of the
responses. The BASIC dialect adopted is derived from MICROSOFT and BBC BASICs.
As the name of the book suggests, the authors' approach is teacher-centered,
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and the computer is regarded as a kind of surrogate teacher; thus the sample
programs are of programmed learning type: substitution/transformation drills,
true/false exercises, question/answer tasks, multiple-choice comprehension
questions, etc. At the end of the book the Kennings take a look at the past
and present (1983) of CALT, and offer some alternatives to the routines
introduced in the sample programs. The book has a good index and bibliography,
and it is written in a clear style which makes it easy to take in even without
any previous experience with computer programming.

As its title implies, Computers in Language Learning by Higgins and Johns
takes a more learner-oriented view of the role of the computer in the language
classroom. The computer is regarded as a tool, to be used just like any other
educational aid. The objective of the book is not to teach BASIC programming,
although Chapter 5, which covers almost half of the book, presents a number of
complete program listings with extensive comments by the authors, explaining

routines, subroutines, loops, branching techniques, data storing etc. The
sample programs are all in the form of BASIC used by the Sinclair Spectrum.
Higgins and Johns pay more attention than the Kennings to the instructional
role of the computer in the language classroom and give an account of its
various uses in individual and group work as well as in teaching the whole
class ('electronic blackboard'). Drills and practice routines are regarded
only as one of the functions of the computer in teaching, and various other
possibilities are discussed in detail: these include demonstrations, games and
simulations, computer-created materials, computers as informants and as
mechanical aids, and as a source of fun and entertainment in the classroom.
Uses outside the classroom, such as in the development of large data bases,
artificial intelligence, and machine translation, are also discussed, although
they seem to have 1ittle relevance to the rest of the content.

Compared with the two books discussed above, Computers, Language Learning
and Language Teaching by Ahmad et al. looks at CALL in a more general way. It
does not attempt to teach programming either, but dintroduces it through
discussing the basic "grammar" and "vocabulary" of programming languages and by
offering an example of a program in a tutorial mode (GERAD - GERman ADjectival
inflection), produced by two of the authors, for the purposes of illustration
and evaluation. In addition to BASIC, so-called high-level programming
languages and authoring systems are introduced and their possibilities
explored. The role of the computer in language teaching, its advantages and
disadvantages, and the development and background of CALL are discussed. of
special interest is the chapter on the relationship between the computer,
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language and the learner which, for example, deals with the problems posed to
the computer by natural language. The authors also consider the areas of
language teaching best suited to CALL, and the integration of CALL into other
forms of Tlanguage teaching. The final chapter of the book deals with the
developing areas and the more sophisticated applications of the technology
(speech input/output, computer graphics, videodisc systems) which the author
feel will make an important contribution to CALL in the future. The book
includes an extensive bibliography and a T1ist of useful addresses of, for
instance, associations and projects, journals, and software publishing houses.

The developmental trends in CALL/CALT, as reflected in these three books,
seem to point towards increasingly varied and imaginative uses of the computer
in language teaching. As Ahmad et al. point out, there are certain restrictions
to the use of the computer: uncontrolled exercises involving free language
input (open-ended tasks) are beyond the computer's scope, it cannot process
speech input etc., but this does not mean that only exercises with a clearcut
right/wrong format can be used. It is possible to improve conventional types
of exercises by building in branching structures, a computer can be used as an
informant (source of factual information), games and simulations offer several
possibilities and the latter can also function as a basis for discussion, word
processing facilities can be wutilized in written work etc. The more
sophisticated applications, such as speech processing and interactive video
systems, however, require more specialized and Tess readily available devices
than the standard equipment.

The intensive development of computer technology has resulted in smaller,
more adaptable, more flexible and cheaper computers which have spread into all
areas of 1ife, including education. But in many cases the development of
software has not been able to keep up with the rapid advances in hardware. It
is therefore understandable that many teachers are rather suspicious about the
usefulness of computer-assisted instruction, especially in the field of
language teaching where the aims are largely communicative. As Ahmad et al.
point out, the computer can never replace a human teacher: it is an educational
aid with considerable potential which can best be utilized by cooperation
between linguists, language teachers and computer experts.

Helena Valtanen
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Marianne Ldschmann:
vOM LESEN ZUM SPRECHEN

VEB Verlag Enzyk]opﬁdie Leipzig 1985 (Zur Theorie und Praxis des
Deutschunterrichts fiir Auslédnder)

Welche Bedeutung kommt heute - angesichts der Entwicklung verschiedener
audio-visueller Unterrichtsmittel - dem Lesetext im modernen Sprachunterricht
zu?

Diese Frage ist wohl dahingehend zu beantworten, daB der Text auch heute
noch die am meisten verwendete Materialbasis darstellt. Marianne Loschmann
versucht in ihrer gerade erschienenen Publikation auf 57 Seiten dem Problem
nachzugehen, wie der schwierige Ubergang von der Sprachrezeption zur Sprach-
produktion zu bewdltigen ist. In fiinf Kapiteln sucht sie auf der Grundlage von
Forschungen nach Wegen "zur Herausbildung miind1icher Ausdrucksfahigkeit auf der
Basis schriftlicher Texte mittels des Fixierens" (Vorwort S. 5)

Zunachst behandelt sie im 1. Kapitel Fragen der Beziehungsgemeinschaft von
Lesen und Sprechen, wobei zwischen dem Lesen zur Eigeninformation und dem zur
Informationsweitergabe eine klare Trennung vorzunehmen ist. Dabei stellt sie
fest, dag in Lehrmaterialien in der Regel keine komplexen Ubungsfolgen ange-
boten werden, die Speicher- und Sprecherhandlungen zielgerichtet entwickeln.
Ein wichtiges Hilfsmittel bei dieser sprachlichen Tatigkeit sei das Fixieren
speicherwiirdiger Informationen, die zwei Funktionen fiir den Leser erfiillen:

1. ermoglicht sie eine Wiederholung der Eigeninformation,

2. kann sie als Basis fiir Fremdinformation genutzt werden (S. 11).
Die Bedeutung dieses Hilfsmittels kann dadurch unterstrichen werden, daB der
groBte Teil der Menschen dem visuellen Typ zugeordnet werden kann und das
Schreiben somit das Sprachmaterial in besonderem Ma3e festigt.

Im 2. Kapitel "Vom Ausgangstext zum Zieltext" behandelt M. Ldschmann
methodische Fragen und mogliche Zielstellungen, die mit dem Lesen und Sprechen
- durch einen Text verbunden - zu verwirklichen sind. So sollte sich der
Lehrer z.B. Klarheit iiber die Bekanntheit/Unbekanntheit der Informationen des
Textes bei den Lernern verschaffen, weil davon die jeweiligen didaktisch-
methodischen MaBnahmen zur Bewdltigung der daraus - resultierenden Aufgaben
abhingen. Inwieweit der Lehrer das in der Praxis wirklich immer ermitteln

kann, sei dahingestellt.
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In diesem Kapitel geht die Autorin auch auf die Gestaltung der Fixate ein,
sie kOnnen sich in Qualitdt und Quantitst unterscheiden, - z.B. sind moglich:
Konspekte, Exzerpte, Gliederungen, Referate, Resiimees, Tabellen, Schemata u.a.;
die Verfasserin nennt jeweilige Vor- und Nachteile. Hervorzuheben ist dabei,
daB das Anfertigen von Fixaten als reproduktiv-produktive Sprachtdtigkeit
anzusehen ist, die den Lerner fordert, mit der aber nicht erst im Fort-
geschrittenenunterricht begonnen werden sollte.

Im 3. Kapitel, der "Entwicklung des Lesens in Verbindung mit Fixieren",
weist M. Loschmann auf die Notwendigkeit hin, das Fixat im Hinblick auf die
spdtere RuBerung anzulegen, da sich auf Grund der Aufgabe zur Wiedergabe "eine
bestimmte Leseerwartung hinsichtlich des Textinhalts herausbildet (S. 26).
Kritisch merkt sie an, daB in der fremdsprachigen Literatur das Fixieren hdufig
nur in Verbindung mit dem totalen Lesen gesehen wird, daB angesichts der
kommunikativen Orientierung des Fremdsprachenunterrichts aber verschiedene
Fixierformen gekoppelt werden sollten. "Methodisch-didaktische Anregungen fiir
den Unterricht werden anhand konkreter Beispiele gegeben, z.B. Ubungen zum
Zusammenfassen von Teiltexten, von Wortgruppen und Sétzen, Verkiirzen von
Sdtzen, Abkiirzen von Wortern und Wortgruppen, Umformen von sprachlichen 1in
nicht-sprachliche Zeichen usw.

Im 4. Kapitel widmet sich die Autorin der Entwicklung des Sprechens anhand
von Fixaten zu Texten. So kann auf der Grundlage des Fixats ein direkt produ-
zierendes Sprechen auftreten, z.B. mit Hilfe von Zitaten, aber auch ein frei-
variierendes Sprechen, das nur sehr lose durch den Ausgangstext bestimmt ist.
Verschiedene Aufgabengeéta]tungen bestimmen dabei den Sprechvorgang, z.B.
Aufgaben zum Auswdhlen von Informationen aus den Fixaten, zum Ergénzen von
Informationen und Aufgaben zum Neuordnen aus Fixaten ausgewdhlter und ergdnzter
Informationen. Diese Aufgaben werden an Beispielen demonstriert.

An dieser Stelle wird sich mancher fragen, warum diese Aufgaben mit Hilfe
von Fixaten, und nicht mit Hilfe der Texte selbst zu 16sen sind. Hier kann man
entgegnen, daB mit dem Fixat (neben seinen bereits genannten Potenzen fiir den
Fremdsprachenunterricht) verkiirzte Strukturen, "kontextuelle Blocke" (S. 43)
bereitstehen, die fiir den FormulierungsprozeB von groBer Wichtigkeit sind, da
sich dieser nicht als Wort-flir-Wort-Entscheidung vollzieht, sondern vor allem
in Wortgruppen und Satzmustern. 1 Weiterhin geht die Verfasserin auch auf
Probleme bei der Kontrolle dieser sprachlichen Leistungen ein.

Im 5. und letzten Kapitel stellt M. Ldschmann die komplexe Sprachtdtigkeit
(Planung, Durchfiihrung, Kontrolle) ausgehend von Beispieltexten, ihren ver-
schiedenen Ubungsvarianten und deren Zielstellung vor.
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Ein reicher Anmerkungsapparat ersetzt das manchem vielleicht fehlende
Literaturverzeichnis, in dem u. E. auch ein Bezug auf bereits publizierte
Forschungen der Autorin zur Thematik moglich gewesen wire 2. Dessen ungeachtet
legt M. Loschmann mit diesem Béndchen eine sehr griindTiche und praxiswirksame
Arbeit vor, die 1in ihrer Komplexitdt selbst dem erfahrenen Sprachlehrer
Anregungen fiir den Unterricht geben kann.

Anmerkungen

1 W. Fleischer/G. Michel: Stilistik der deutschen Gegenwartssprache.
Leipzig 1975, S. 324

2 M. Loschmann: Fremdsprachiges Konspektieren im Dienste der Kommunikation.
In: Deutsch als Fremdsprache, H. 5 u. 6/1981, S. 265 ff. u. S. 349 ff.

Dr. Barbara Fritsch
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TIEDOTUKSIA - INFORMATION

PUHEVIESTINNAN YLEISOPINTOJEN OPETTAJIEN
NEUVOTTELUPATVAT
JYVASKYLASSA 24,-25.1,1986

Yliopistojen ja korkeakoulujen puheviestinndn yleisopintojen —opettajat
kokoontuvat neuvottelupdiville pohtimaan opetukseen Tiittyvid kysymyksid Jja
sopimaan keskindisen yhteistydn muodoista. Monipuolinen ohjelma alkaa
Jyvéaskylan yliopistossa, Jjosta siirrytdan yhteiskuljetuksella rauhalliset
tyoskentelyolosuhteet ja viihtyisat majoitustilat tarjoavalle Konneveden
biologiselle tutkimusasemalle.

OHJELMA

PERJANTAI 24.1.

12.00 ITmoittautuminen, Jyvdskylan yliopisto, Atheneum 012
12.30 Alkupaloja
13.15 Yhteistyomahdollisuuksista Korkeakoulujen kielikeskuksen
kanssa
Tutkija Tuija Nikko
14,00 Tutustuminen Jyvaskyldan yliopiston puheviestinndn opetukseen
ja opetustiloihin
Viestintdtieteiden laitos
Opettajankoulutuslaitos
Yliopiston kielikeskus
15.00 Kahvit
15.30 Lahtd Konneveden tutkimusasemalle
16.45 Saapuminen ja majoittuminen Konneveden tutkimusasemalle
17.00 Pgivallinen
18.00 Keskustelu opettajien yhteistydstd ja sen organisoimisesta
19.00 Yhteistydryhmdn valitseminen
19.30 Sauna ja illanvietto

LAUANTAI 25.1.

8.00 Aamiainen
8.30 Tydryhmien tydskentely alkaa, ryhmdt pohtivat mm. seuraavia
aiheita:

- Mikd on yleisopinnoissa opetettava puheviestinndn
keskeisin tietoaines?

- Millaista keskustelu-, neuvottelu- ja kokoustaidon
opettamista yleisopinnoissa tarvitaan?

- Millaista itseilmaisun ja esiintymistaidon opettamista
yleisopintoihin?

- Mihin puheviestinndn opetuksessa tarvitaan teknisid apu-

Yhteistyoryhmdn ensimmdinen kokous
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11.00 Lounas
12.00 Tyoryhmien puheenjohtajien raportit ja keskustelua
14.30 Lahtokahvit
15.00 Ldhto Jyvaskylddn
Matkan aikana tilaisuus loppukommentteihin
16.15 Saapuminen Jyvdskylddn

Neuvottelupdivien ajaksi jdrjestetddn Konneveden tutkimusasemalle
puheviestinndn. opettajien "virikemarkkinat", Jjoissa esitellddn ja vaihdetaan
hyviksi havaittuja harjoitusmateriaaleja, Tuentorunkoja, arviointilomakkeita
yms. Esitteilld ovat myds puheviestinndn ulkomaalaiset aikakauslehdet,
puheviestinndstd valmistuneet Tlaudaturtydot Jja saatavilla olevat oppimate-
riaalit. "Pddsymaksuksi" toivomme jokaiselta osanottajalta kolmea hengen-
tuotetta, esim. Tluentorunkoa ja kahta harjoitusta. Vaihtokauppa kannattaa:
"yirikemarkkinoilta" tulet saamaan kymmenia opetusideoita!

Lahetdmme kaikille Turun puheviestinndn pdivien yleisopinto-opettajien

tapaamisessa mukana olleille tai mydhemmin osoitetietonsa antaneille/antaville
lTisdtietoa neuvottelupdivistd ja ilmoittautumislomakkeen joulukuun aikana.

TERVETULOA JYVASKYLAAN! TUTUSTUTAAN, OPITAAN JA VIIHDYTAAN!

Lisdtietoja antavat Merja Niemi ja Eeva Pitkdld-Kallio puh. (941) 291 709 ja
Eila Pakkanen puh. (941) 292 887.
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KORKEAKOULUJEN KIELIKESKUS TIEDOTTAA
UUSIA OHJELMIA - NEW PROGRAMMES

BBC TOPICAL TAPES

Science Magazine 34/85: The Galactic Centre 2'45"
The Fruit Phenomenon of the Decade 8'15"
The Bouvet Triple Junction 4'45"
Snurps Challenge Molecular Biology 9'20"
Science Magazine 35/85; Outriders of the Solar System 9'00"
Deep Water Circulation 3'30"
How Do General Anaesthetics Work? 11'15"
Science Magazine 36/85: Armenian Challenge to Einstein 3'50"
Extinctions in the Pre-Cambrian 7'05"
Maarten Schmidt on Quasars 6'25"
Plant Fibres and Cancer 6'55"
Science Magazine 37/85: Halley and Newton 4'45"
A New Type of Supernova 6'30"
Common Cold Virus - Structure Identified 3'25"
Halley, the Man and the Scientist 9'35"
Science Magazine 38/85: Galactic Ridge 7'15"
Quantum Mechanics and Liquid Helium 7'40"
Twelve Year 0ld Homo Erectus 10'25"
Science Magazine 39/85: Easter Island Plate 4'05"
Women and Science 3'15"
Mosquitoes Have Meal Times 6'40"
Host - Guest Interactions 9'30"
Science Magazine 40/85: Catalytic RNA - Further Developments 3'10"
Magnetic Reversals 3'55"
Shelled Amoebae 6'25"
Mating Between Species 9'53"
Science Magazine 41/85: The Strange Case of the Spotted Hyena 5'00"
Rates of Evolution 5'05"
Charles Richter 4'20"
Seedless Oranges and Other Accidents 8'37"
Science Magazine 42/85: The Complexities of Asthma 8'40"
Early Human Societies 8'45"
The Niels Bohr Centenary Symposium 7'05"
Science Magazine 43/85: Aids in Africa 28'35"
Science Magazine 44/85: Voyager Approaches Venus 3'10"
Phosphorous Changes River Ecosystem 4'00"
Genons Challenge Evolution 9'45"
The Rings of Uranus 7'05"
Science Magazine 45/85: Galileo Heads for Jupiter 9'10"
Development Gene Discovered? 5'25"
The Wahiba Sands 9'45"
Science Magazine 46/85: Pharmaceutical Starlings 5'20"
Multiple Sclerosis 6'05"
Gravity Waves 14'25"
Science Magazine 47/85: The Missing Monopole 12'10"
Hominid Teeth Harbour a Surprise 11'10"

e

If you want to know more about the programmes, contact

Sinikka Koponen

Language Centre for Finnish Universities
Jyvéaskyld University

Seminaarink. 15

40100 Jyvéaskyla

tel. (941)292 886
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deutselilang

DAAD
Deutscher
Akademischer Austauschdienst

Sprache
Literatur
Musik
Landeskunde

ERLANGEN

Friedrich-Alexander-Universitét Erlangen-Niirnberg

Thema:

Kursprogramm:

Teilnehmerkreis:

Teilnehmerzahl:
Kurstermin:
AnmeldeschluB:

Kursgebiihren:

Unterkunft:

Verpflegung:

Auskunft und
Anmeldung:

Wissenstransfer in Technik, Wirtschaft und Kultur
(Zur Umsetzung theoretischer Erkenntnis der Wissenschaft in gesell-
schaftliches Alltagswissen und praktische Anwendung)

Sprachunterricht: Deutschkurse der Mittel- und Oberstufe (20 Wochen-
stunden, Unterricht taglich). Einteilung der Gruppen (12—15 Teilneh-
mer pro Gruppe) aufgrund eines Einstufungstestes am 5. August
Phonetik: individuelle Sprachlaborarbeit nach Bedarf

Seminare zur deutschen Literatur (Prosa und Lyrik) mit je 4 Wochen-
stunden

Vortrége, Diskussionen, Arbeitsgemeinschaften zu politischen, kul-
turellen und wirtschaftlichen Fragestellungen des‘Themas

Rahmenprogramm:
Exkursionen an den Wochenenden. 5 Tage Berlin. Besichtigungen.
Kulturelle und gesellige Veranstaltungen

Studierende und Graduierte aller Fachrichtungen auslandischer Uni-
versitdten mit sehr guten Kenntnissen der deutschen Sprache. Min-
destalter: 18 Jahre

max. 100 Teilnehmer
4. — 29. August 1986
15. Juni 1986 oder nach erreichter Teilnehmerzahl

DM 700,— fur Unterricht, Unterkunft, alle kulturellen und geselligen
Veranstaltungen und Exkursionen; auf der Berlinreise auch fiir die Un-
terkunft in einem Jugendgéstehaus (Mehrbettzimmer) und fur die volle
Verpflegung

Bei der Anmeldung ist ein Teilbetrag von DM 150,— zu zahlen (Anmel-
dung, Einschreibung, Zimmerreservierung). Der Restbetrag in Héhe
von DM 550,— muB bis zum 30. Juni bei der Universitat eingegangen
sein. Im Falle eines Rucktritts vor dem 30. Juni kénnen von der
Anmeldegebihr DM 100,— zurtickerstattet werden.

in Studentenwohnheimen (Einzel- und Doppelzimmer) — wird durch
das Akademische Auslandsamt vermittelt. Die Miete ist in der Kursge-
buhr eingeschlossen.

Selbstverpflegung — je nach Anspriichen (Mensapreis DM 2,50 bis
DM 3,50, Postkantine DM 4,— bis DM 5,—)

Friedrich-Alexander-Universitat Erlangen-Nurnberg, Akademisches
Auslandsamt, SchloBplatz 3, Postfach 3520, D-8520 Erlangen
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MARBURG/LAHN

Philipps-Universitat

Thema:

Veranstaltungs-
ort:

Teilnehmerkreis:
Teilnehmerzahl:
Kurstermin:

AnmeldeschluB:

Kursgebuhren:

Auskunft und
Anmeldung:

Der Garten des Menschen — Garten, Landschaften und Probleme mit
der Okologie in der Bundesrepublik

Das Rahmenthema wird in Vortragen, Exkursionen, Filmabenden, Mu-
seumsbesuchen und durch Einbeziehung entsprechender Texte auch
in den Sprachkursen behandelt.

Deutsche Sprachkurse in 6 Kursen A ca. 15 Teilnehmer. Jeder Kurs um-
faBt 40 Unterrichtsstunden. Die Sprachkurse finden im allgemeinen
vormittags statt. Sie werden nur fur Teilnehmer mit bereits guten
Deutschkenntnissen angeboten. Kein Anfangerunterricht! In der Mit-
telstufe wird Grammatik insofern mit einbezogen, als schwierige Pro-
bleme der Sprachstruktur und des Sprachaufbaus behandelt werden.
Schwergewicht sind die Kurse der Oberstufe, in denen literarische
Texte bearbeitet werden. Die Themen richten sich dabei, wo immer
méglich, nach dem Rahmenthema des Kurses. Aber auch Winsche
der Teilnehmer konnen berticksichtigt werden. Zur vertiefenden Arbeit
werden zusatzlich noch Tutorien angeboten. interessenten sollten
beachten, dab geringe Kenntnisse der deutschen Sprache fur die Teil-
nahme am Internationalen Sommerkurs in Marburg nicht ausreichen!

Exkursionen

—~ Wanderungen im Umland von Marburg, verbunden mit okologi-
schen Erkundungen und Referaten

— Fahrt durch Nordhessen, Wanderungen und Besuch von histori-
schen Garten, Besuch des Fachbereichs Landschaftsarchitektur
in Witzenhausen und des Tropengewdchshauses

_. Fahrt nach Kassel mit Besuch der groBen Barockparks, dto. Wil-
helmsthal

__ Fahrt nach Fulda mit Besuch der barocken Schlof- und Gartenbau-
ten

__ Weitere Exkursionen zu berahmten historischen Garten und Land-
schaften sind vorgesehen.

Vortragsprogramm: Die Vortrage und Fuhrungen sollen das Rahmen-
thema unter verschiedenen Aspekten beleuchten. Sie betreffen die Be-
reiche Kunstgeschichte (mit besonderer Beriicksichtigung des Gar-
tenbaus), Germanistik, Geschichte, Geographie, Okologie, Politik u.a.

Abendprogramm: Es dient vor allem dem besseren Kennenlernen, dem
zwanglosen Gespréch, der Diskussion, dem Spiel. Vorgesehen sind:
Filmbesuche, Spieleabende, Tanz- und Singveranstaltungen, Quiz-
abende etc.

Alle Veranstaltungen finden im Zentrum der Stadt und im Zentrum der
Universitat, im Horsaalgebaude und im Ernst-von-Hulsen-Haus statt.
Von hier sind es wenige Schritte in Marburgs berahmte Altstadt, zur
Lahn, zur Mensa usw. Eine Cafeteria ist speziell fur den Sommerkurs
geoffnet.

Studenten, Dozenten, Professoren, Deutschlehrer
max. 90 Teilnehmer
8. — 25. Juli 1986

30. Mai 1986 bzw. vorher bei erreichter Teilnehmerzahl. Wichtig: Erfah-
rungsgemab ist der Kurs in Marburg schon frah ausgebucht. Rechtzei-
tige Anmeldung wird dringend empfohlen.

Die Kursgebihr betragt DM 550,—. In dieser Gebthr sind enthalten:
Meldegebhren, Sprachkurse, Vortrage und Fahrungen. Exkursionen
und Unterkunft im Studentenwohnheim oder in Privatzimmern. Wéh-
rend der Exkursionen ist Selbstverpflegung vorgesehen. Die Meldege-
bihren von DM 150,— sind nach Bestatigung der Anmeldung fallig.
Die Anmeldegebuhr wird bei Racktritt nach AnmeldeschluB (s.0.) nicht
erstattet. '

Akademisches Auslandsamt — Internationaler Sommerkurs (ISK) —,
Biegenstr. 12, D-3550 Marburg/Lahn

OSNABRUCK

Universitat Osnabrack

Thema:

Teilnehmerkreis:

Kurstermin:
AnmeldeschluB:

Kursgebthren:

Unterkunft und
Verpflegung:

Auskunft und
Anmeldung:

Die Bundesrepublik Deutschland — Sprache, Literatur, Gesellschaft
und Politik der Gegenwart

Sprachkurse der Mittel- und Oberstufe

Naz;h einem Einstufungstest findet der Sprachunterricht taglich in
kleinen Gruppen von 10—15 Teilnehmern statt (25 Wochenstunden).

Mittelstufenkurse

— Ubungen im Sprachlabor

— Grammatikunterricht

— Wortschatztibungen

— Deutschlandkunde

— Literatur

— Intensive Konversationstbungen

Oberstufenkurse

Textlektare

Interpretationstibungen

Ausgewahlte Probleme der deutschen Grammatik
Stilistik

Referate

Tt

Das Sprachkursprogramm wird ergénzt durch

— Vortrage/Seminare insbesondere zu folgenden Themen: Literatur, -
Geschichte, Politik, Bildungswesen, Massenmedien, Wirtschaft,
Umweltprobleme

— ein Rahmenprogramm: Besichtigung von Institutionen, kulturelle
und gesellige Veranstaltungen, Halbtags- und Tagesexkursionen
(Bremen, Cloppenburg, Munster, Wasserburgen des Munsterlan-
des, Hameln und Blickeburg)

In das §prachkursprogramm integriert ist eine 5tagige Studien- und In-
forlma‘tjl)onsfahn durch Norddeutschland (Celle, Hamburg, Lubeck, Hel-
goland).

auslandische Studierende und Hochschulabsolventen aller Fachrich-
%;ngen mit guten Grundkenntnissen der deutschen Sprache; keine An-
nger

1. — 31. August 1986
30. April 1986

DM 490,— einschlieBlich Exkursionen, Studienfahrt durch Nord-

deutschland, kultureller und geselliger Veranstaltungen sowie einer

;:\gargezld?gﬁ?uhr von DM 100,—, die bei Rucktritt nach dem 30. April
erfallt.

Die Unterbringung erfolgt in Einzel- bzw. Doppelzimmern der Stud
A en-
tenv»{ohnhelme (ca. DM 180,— bis DM 230,—) und wird durch das Aka-
demische Auslandsamt vermittelt. Privatzimmer stehen nur in be-
%renaelztw Umfang zur Verfigung.
as agessen kann werktags preisginstig in der Mensa b
Cafeteria der Universitat eingenommegn werdgen. 2w dor

Akademisches Auslandsamt der Universitat O:
4469, D-4500 Osnabriick PR PoREN
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Das Herder-Institut der Karl-Marx-Universitiit Leipzig veranstaltet in der Zeit vom 13, bis 17. Oktober 1986
eine

Herbstschule fiir ldndische Ger

Leiter: Prof. Dr.se. Gerhard Helbig

Die Veranstaltung steht unter dem Thema
»linguistik und Deutsch als Fremdsprache
In Vortriigen, Seminaren und Diskussionsrunden werden solche Probleme der gegenwiirtigen germanistischen

Linguistik erortert, die fiir das Deutsche als Fremdsprache b ders bed m sind.
(Teilnehmergebiihr, einschl. Unterkunft, ohne Verpflegung: 250 US-Dollar)

TInteressenten melden sich bitte bis 31. 12. 1985 beim
Herder-Institut
der Karl-Marx-Universitiit Leipzig
Wissenschaftsbereich Linguistik
DDR-7022 Leipzig
Lumumbastrafle 4
Kennwort ,,Herbstschule 86*

I nternational S imulation & rnd - G aming /A ssociation
A5
a = ~ 17 th Ann
1 < o 4 Theme : & Communication

Univerzity of Toulcn, French Rivizra

!
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ternational Conference 5
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Main Conference :

Theme includes @
intercultural cominunication, mana

Pre-conference vworikshop
participation session in a world-wide, multi-institution, computer-assistad simulation
Post-conferance sumnier school in french : from 7 July

More inforn o from @ Crookall « ISAGA 86, Université de Toulon. i
Ave de 'Univer 83130 LA GARDE, France. Home tel. : (94) 75.48.38

ENGLISH SUMMARY

Sonja Tirkkonen-Condit from the Savonlinna School of Translation Studies
discusses the reliability of the final translation exam used at the schools of
translation studies in Finland. She proposes the use of a method that would
make better use of the new theory of translation and meet the requirements set
to a translator by his/her work.

Heikki Hdivald and Sinikka Koponen from the Language Centre for Finnish
Universities report on the 15th AFinLA Autumn Symposium held in Jyvéskyld on
November 16.-17. The theme of the symposium was spoken and written language,
and it was attended by 150 students, teachers and researchers from all over
Finland.

Sabine Ylonen from the Language Centre for Finnish Universities reports on the
autumn seminar for language centre teachers of German held in Tampere on
November 8.-9. The theme of the seminar was evaluation. The programme
consisted of Tlectures given by Jens Stephan and Hartmut Schroder which were
followed by discussion.

Liisa Himanen from the Tampere Technical College Feports on the two month
period she spent as a trainee in a local engineering office. The training
period was funded by the National Board of Adult Education. The aim was to
develop language testing material on the basis of the needs that emerge in work
settings. The results of diagnostic tests would then act as a basis for
further language training at the company.

Liisa Ldfman summarizes the plan of action of the Language Centre for Finnish
Universities for 1986. The emphasis will be on research and material
production. Seminars and workshops will be organized as before and a new
in-service training programme for language centre teachers will be planned in
more detail.




SVENSK RESUME

Robert Vanderplank (University of Newcastle) presenterar resultaten av hir-
forstdelsetesten som han gjorde for 55 humanister vid Helsingfors universitet.
Testen bestod av fyra de]af: tre 'partial dictation' -tester och en mer
traditionell horforstdelsetest.

Sonja Tirkkonen-Condit frdn Uversdttarinstitutet i Nyslott diskuterar
reliabiliteten av det finala Oversdttningsprov vid de finska Oversdttar-
instituten. Hon foresldr en metod som skulle bdttre ta hdnsyn till den nya
oversdttningsteorin och de krav som Oversdttningen stdller pd Gversdttaren.

Heikki Hdivalda och Sinikka Koponen fran Hogskolornas sprdkcentral rapporterar
om der drliga AFinLA-symposiet, som holls 1 Jyvdskyld den 16-17 november.
Symposiets tema var denna gdng 'talat och skrivet sprak'.

Sabine Yldnen fradn Hogskolornas sprdkcentral rapporterar om seminariet for
sprakcenterldrare i tyska. Det holls i Tammerfors den 8-9 november och temat
var evaluering. Jens Stephen och Hartmut Schroder holl foreldsningar, som
foljdes av diskussion.

Liisa Himanen frdn Tekniska Ldroverket i Tammerfors berdttar om sin praktikant-
tid pd en lokal ingenjorsbyrd, dar hon testade de anstdlldas sprdkfardighet i
engelska och tyska. Under den tvd mdnader l&nga praktikanttiden utarbetade hon
testmaterial och en modifierad klassifikation av sprakfardighetsnivédn.

Direktor Liisa Lofman redogdr for Hogskolornas sprékcentrals verksamhetsplaner
for dret 1986. Verksamheten kommer fortfarande att inrikta sig pd forskning
och ldromaterialproduktion. Dessutom arrangeras flera fortbildningsdagar,
seminarier etc. for sprdkcenterldrare; den prelimindra tidtabellen finns med i
hennes artikel.




