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"Kielikeskus? Kylld kai meiddn yliopistossamme on sellainen ... Mitdkd se
tekee? Opettaa varmaankin kielid ja kddntdd ja sellaista jotakin, en ole
ihan varma." (Yliopiston opettaja)

Editorial

TIEDOTUSKAMPANJA

"Kielikeskus kdyttdd valtavan osan meiddn tuntiopetusmddrdrahoistamme, suh-
teettoman paljon tiedekuntiin verrattaessa." (Yliopiston hallinnon edustaja)

"pakollista kielenopetusta meiddn tiedekuntamme opiskelijoille - tarpeetonta
ajanhukkaa. Kylldhdn ne sitten joskus kieltd oppivat kun tarvitsevat sitd.
Sekin raha voidaan k&dyttdi paljon hyédyllisemmin." (Tiedekunnan dekaani)

"Tissd maassa tarvitaan ehdottomasti lisdd saksan, ranskan ja espanjan tai-
toisia ihmisi&d. Miksei missddn endi opeteta mitddn muuta kuin englantia?
Ai ettd kielikeskuksissa opetetaan. Mitd ne ovat?" (Liike-eldmdn edustaja)

"
Y114 on muutamia esimerkkejd eldvdstd eldmdstd, lausahduksia, jotka eivdt
suinkaan ole vieraita kielikeskuksissa ty6tdédn tekeville.

Korkeakoulujen kielikeskuksessa suunnitellaan tiedotuskampanjaa. Kampanjan
tarkoituksena on tiedottaa kielikeskusten olemassaolosta kaikille niille
tahoille, jotka tavalla tai toisella sivuavat kielikeskusten toimintaa.
Tidllaisia ovat esimerkiksi oman yliopiston hallinto ja tiedekunnat, eri-
laiset yliopistojen vdliset yhteistydelimet, yliopistojen ainelaitokset,
lukiot, ministeridt, elinkeinoeldmd jne.

Tiedotuskampanjan ensimmdisend vaiheena ovat yliopistot. Kampanjan aloituksena
on jokaisen yliopiston tiedotuslehdesséd julkaistava artikkeli oman yliopiston
kielikeskuksen toiminnasta. Tarkoituksena on tuoda esille, ettd yliopistossa
toimii kielikeskus, joka opettaa eri tiedekuntien koulutusohjelmien opiskeli-
joiden tarvitsemaa vieraan kielen taitoa "mittatilaustyon&d", aktiivisesti, moti-
voivasti, hyddyllisesti, tehokkaasti. Tarkoituksena on my&s kertoa kielikes-
kuksien opettajista, monitaitureista, jotka opettavat eri alojen ammattikieltd,
laativat oppimateriaaleja, tutkivat, kehittdvdt ammattitaitoaan, Jja usein hoi-
tavat siind ohessa myds johtajan tehtéavat ...

Tiedotuskampanjaa vetdd Maarit Heikinheimo-Schréder (kuvassa) , joka odottaa
soittoasi numerossa 941-292 877. Kaikki ajatukset ja ideat ovat tervetulleita!

Niin mainio asiz kuin kielikeskusopetus kannattaa tehda tunnetuksi!

Liisa Korpimies




RAPORTTEJA - REPORTS

Deborah Mason
Language Centre, University of Helsinki

THIRD NATIONAL ENGLISH ORAL SKILLS WORKSHOP, Helsinki, April 19-21

The third English Oral Skills Workshop was held in Helsinki and was attended
by almost sixty teachers from Language Centres all over Finland. Unlike the two
previous national Workshops, which had offered participants a choice of different
sessions on various topics, this one had a single theme.

Over coffee on Friday afternoon at Hanken (The Swedish School of Economics
and Business Administration), people wondered what effect this single theme would
have on the weekend. What was "Group Dynamics"? Even those who had read the hand-

out we had been sent in advance were uncertain of what we were actually going to do.

After we had registered and looked at the displays of books provided by the
America Center and two bookshops, the Workshop began. In the opening session,
three new members were elected to the Working Group for In-service Training
(Nanette Lindeberg, Elizabeth Heap-Talvela and Ola Berggren) and two, Pearl
Lonnfors and Gordon Roberts, who had both served for three years, stepped down.
The Working Group members explained that they had decided to make this year's
Workshop different from the two which had gone before because there had been a
feeling that it would be a good idea for the participants to produce some material
together instead of exchanging materials which had probably been exchanged already,
and several people had suggested that it would be stimulating to have expert
in-put to start the proceedings.

The expert who had been chosen to provide the impetus for the weekend confe-
rence was Dr Singa Sandelin. She gave an interesting two-hour lecture on group
dynamics, discussing the basic assumptions of groups and the three main types of
interaction found in them: dependency, "fight and flight" and pairing. Awareness
of how groups worked, both inside and out of the classroom, was the first step to
being able to solve problems which could arise when teaching groups of students.
Pondering this, the group dispersed to form smaller groups for the evening's
socialising.

The next day we met bright and early at the Helsinki School of Economics to
start experiencing group dynamics. Teachers were divided into five groups accord-
ing to what type of students they taught. Some of the divisions had to be rather
arbitrary, since some teachers taught students from many different subject areas,
but basically teachers who taught business students were grouped with others who
did the same, and so on.




Each group had a group leader, or "facilitator", who further subdivided each
group and set each small group tasks connected to language teaching. Observers
were chosen to watch how the group members interacted, and to report later on how
the discussions had evolved. This session lasted all morning, with a break for
coffee, with the observers following the talkers, noting who was talking to whom.
Most people felt that this had been quite a productive morning's work.

After lunch there was some group redistribution, to form four large groups
instead of five. The tasks given in the afternoon were rather different. In each
group, one subgroup was given a very personal topic to discuss (Death), one a less
personal one (In-service Training), one a rather more impersonal one (Genetic
Engineering) and one a more general, wide-ranging topic (Energy).

Within each topic, there were four different methods of discussion: for
example, in one room, the group who had been allocated the topic of Death was
given a structured format, with set questions to ask each other. In another, the
discussion about death was completely unstructured, in a third, each teacher had
to imagine he was responding as one particular studert of his would, and in the
last, the teachers had to discuss the topic in a foreign language (which turned
out to be Finnish or French).

After we had discussed these topics in whatever way we had been instructed
for about an hour, we were moved on. A1l the small groups which had discussed
death met to discuss how the different methods had affected the discussions.
Perhaps not surprisingly, most people felt constrained by having to pretend to be
someone else discussing the topic, and several of those who had been put in this
role objected to it.

Finally, all the groups came together for the last session of the day, to
discuss their reactions to the discussion topics, the methods of discussion and
the exercise in general. Some people reacted positively and some more aggressively.

The Finn-Brit Drama Club then entertained us with some excerpts from their
recent successful performance of "Oh What a Lovely War" (which meant a quick
change for some of the teachers at the conference who were also actors!). Many of
the teachers then went on for a meal at Kellarikrouvi and continued discussions -
in groups and otherwise - into the night.

The last session of the weekend was on Sunday morning, and one member from
each of the Saturday morning groups gave a short summary of what ideas had resulted
from the group discussions. After that, Dr Singa Sandelin brought the Workshop to
a close, and the conference came to an end. As always happens after such a work-
shop, people had very different ideas of what had been achieved. A1, I think,
had found something positive in the weekend's work - not least that it had given
teachers their yearly chance to meet, and talk, and exchange ideas.

Martin Hahn
DDR-Kulturzentrum, Helsinki

BERICHT UBER DAS WEITERBILDUNGSSEMINAR "FACHSPRACHLICHER DaF-UNTERRICHT"

In Ankniipfung an die Nordische Konferenz 1984 fand am 12. und 13.4.1985 in
Helsinki ein Weiterbildungsseminar fiir Deutschlehrer der Sprachenzentren der
finnischen Hochschulen statt. Veranstalter waren das Zentrale Spracheninstitut
Jyvaskyld (ZSI) und das Deutschlektorat beim DDR-Kulturzentrum Helsirki. 40
Deutschlehrer der Sprachenzentren, aber auch von Handelsschulen und vom Export-
institut nutzten die Mdglichkeit, sich mit theoretischen und praktischen Fragen
zur Didaktik des Deutschen als Fachsprache im Bereich DaF zu beschd&ftigen.

In den Begriifungsansprachen verwiesen der Direktor des Sprachenzentrums der
Universitdt Helsinki, Dr. Tuomo Laitinen, auf den Nutzen solcher Weiterbildungs-
veranstaltungen und Herr Manfred Weber, Kultur- und Presseattaché der Botschaft
der DDR in der Republik Finnland, auf die Kontinuitdt der kooperativen Zusammen-
arbeit zwischen dem Zentralen Spracheninstitut Jyvéskyld und dem Deutschlektorat
Helsinki.

Dr. Horst Becker (Universitdt Rostock, z.Z. Universitdt Joensuu) leitete das
Seminar mit einem Plenarvortrag zum Thema "Zur Didaktik des Deutschen als Fach-
sprache" ein. Nach der Kennzeichnung des Wesens und der Struktur einer fremd-
sprachlichen Fachsprachendidaktik wandte er sich insbesondere dem Fachtext als
Ausgangs- und Zielpunkt der Unterrichtsgestaltung und der Lehrwerksplanung zu.
Becker arbeitete wichtige Merkmale und Anwendungskriterien authentischer, adap-
tierter und verfafter Texte heraus und gab mit der Diskussion der Fachtextsorten,
die als Klasse von Texten bezeichnet werden konnen, in denen zur Realisierung
gleichartiger kommunikativer Aufgaben gleichartige sprachliche Mittel Verwendung
finden, der Arbeit in den einzelnen Gruppen des Seminars Richtung und wichtige
Impulse.

Der Plenarbericht zum Lehrmaterial "Deutsch flir den AuBenhandel" wurde auf
Grund der Spezifik des Themas in der dazu gebildeten Arbeitsgruppe vorgetragen.

Hier stellte Dr. Martin Hahn (Leiter des Deutschlektorats Helsinki) drei
Lerneinheiten eines insgesamt acht Einheiten umfassenden Text- und Ubungsmaterials
"Deutsch fiir den AuBenhandel" vor, das von den Mitarbeitern des Deutschlektorats
Helsinki mit Blick auf den Aupenhandel sozialistischer Staaten im allgemeinen und
der DDR im besonderen erarbeitet wurde.

Ausgangspunkt fiir die Materialsammlung ist die Tatsache, daf es nur wenige
informative Texte zu diesem speziellen Bereich innerhalb der Fachsprache Wirt-
schaft gibt. Die Teilnehmer der Arbeitsgruppe begriidten den Versuch, mit dem
vorgelegten Material eine Lilicke zu schliepen und gaben eine Reihe wichtiger




Anregungen und Vorschldge zur Verbesserung und Vervollstdndigung der Sammlung.
Sie bezogen sich vor allem auf die Auflockerung der Texte durch mehr Bildmaterial,
Tabellen und Statistiken, auf die Uberarbeitung der Texte, um liber die blofe
Information hinaus den Lernenden Sprechmotivationen zu geben und auf das Hinzu-
fligen von Texten zu den Bereichen "Ost-West-Handel", "Handelskorrespondenz"
(Besonderheiten bei der Korrespondenz mit Handelspartnern aus sozialistischen
Staaten) und eines Glossars gangiger Abkiirzungen aus dem sozialistischen Aupen-
handel. .

Die Arbeitsgruppe "Textsorten in der Praxis" hatte sich die Aufgabe gestellt,
ausgehend von einem Basistext zu einem Thema der Wirtschaft andere mogliche Text-
sorten abzuleiten, mit denen Fachwissenschaftler rezeptiv oder produktiv arbeiten
und die sprachliche Fertigkeiten entwickeln helfen kdnnen (z.B. Abfassen von
Annotationen, Referaten, Veranstaltungsberichten). In Einzelgruppen wurden beim
Verfassen von Annotationen und bei der Arbeit am Referat die sprachlichen Invari-
anten bzw. Dominanten dieser Textsorten und gleichzeitig ihre sprachlichen Merk-
male herausgestellt. Dabei konnte der Zusammenhang zwischen Kommunikationsabsicht
und ihrer Realisierung durch bestimmte sprachliche Mittel deutlich gemacht werden.

Die Teilnehmer der Arbeitsgruppe erhielten Anregungen, im eigenen Sprach-
unterricht Textdominanten zu erarbeiten bzw. den Lernenden zu vermitteln.

Der Arbeitsgruppe "Fachsprachlicher DaF-Unterricht und Landeskunde (zur
Beriicksichtigung des landeskundlichen Prinzips bei der Textarbeit)" lag ein Text
aus einer DDR-Zeitschrift zugrunde, in dem der Begriff "Seezeichen" definiert
wird.

Bei der sprachlichen Analyse des Textes unter dem Blickwinkel des Themas der
Arbeitsgruppe wurden von den Teilnehmern folgende Themen diskutiert:

- Kenntnis der Spezifika der Zielsprache (Begriff der Sprachkultur), die sich
auch in fachsprachlichen Texten widerspiegeln

- Zusammenhang von Vermittlung fachsprachlicher Besonderheiten (Terminologie,
syntaktische Besonderheiten) und Sensibilisierung der Studenten fiir die
kommunikativen Aspekte dieser fachsprachlichen Besonderheiten

- Beriicksichtigung der Textkonventionen in den einzelnen Sprachen

- Authentizitit der Texte (insbesondere im Fortgeschrittenenunterricht)

- Beachtung der landeskundlich-kulturellen Aspekte bei der TextauswahT,

Textbearbeitung und in der fachsprachkommunikativen Ausbildung.

Es wurde angeregt, in der Zukunft bei @hnlichen Seminaren starker als bisher
zur lexikographischen Arbeit auf dem Gebiet der Fachsprache und zur Untersuchung
der Entwicklung der Sprache in den beiden deutschen Staaten iber die Lexik hinaus-
gehend (u.a. funktional-stilistische Fragen) zu sprechen.

Die Arbeitsgruppe "Deutsch filir Mediziner" nahm. eine Bedarfsanalyse zur Planung
eines Lehrwerkes zur Entwicklung des Leseverstehens medizinischer Fachtexte, das

vom ZSI Jyvdskyld gemeinsam mit Fachswissenschaftlern aus der DDR erarbeitet
werden soll, vor und legte die in der Zukunft von der Projektgruppe auf diesem
Gebiet zu gehenden Schritte fest.

Die Abendveranstaltung innerhalb des Seminars war dem Thema "Berlin - Haupt-
stadt der DDR" gewidmet. Die Teilnehmer erfuhren von Herrn Weber Interessantes
und Wissenswertes aus der Geschichte und Gegenwart Berlins, sahen einen Dokumentar-
film zu Sehenswiirdigkeiten in der DDR und hatten die Moglichkeit, eine Spezialitdt
der Berliner Kiiche (Bratwurst und Kartoffelsalat) zu probieren.

Auf der Plenarveranstaltung zum Abschlufy des Seminars zogen die Arbeits-
gruppenleiter ein vorldufiges Reslimee der behandelten Problemkreise und gaben
Ausblicke filir die Fortsetzung der Arbeit.

Der besondere Dank der Veranstalter des Seminars gilt iiber die im Bericht
bereits erwdhnten Referenten den Arbeitsgruppenleitern Sirkka Hdivald (Handels-
schule Jyvdskyld), Dr. Barbara Fritsch (Universitdt Greifswald, z.Z. Universitdt
Helsinki), Sabine Ylonen (ZSI Jyvdskyld), Dr. Peter Starmans (Universitdt Helsinki),
Pertti Widén (Wirtschaftsuniversitdt Turku) und Dr. Dietmar Gohlisch (Universitdt
Greifswald, z.Z. Dolmetscherinstitut der Turku).

Es ist geplant, die Fachvortrdge und die Materialien bzw. Ergebnisse der
Arbeitsgruppentdatigkeit vom Zentralen Spracheninstitut als Dokumentation zu
veroffentlichen.

Matti Laitinen
Language Centre for Finnish Universities

LANGUAGE GAMES - AN INTRODUCTION AND A BIBLIOGRAPHY

Language teachers at all levels repeatedly face the problem of persuading the
learners to interact in the target language. Language teaching games are one way
of making language learning more fun and more motivating. According to Krashen
and Terrell (1983) games should not, however, be used merely for relaxation or as
a reward - as-special treats used now and then - but as an integrated part of
regular class activities to support language acquisition.

Language teaching games can be divided into two main categories according to
the nature of the activities involved. Linguistic games (code-control games) are
often mechanical, imitative, drill-like games (Simon says, phonetic/vocabulary
bingo, Hangman, Lo Ho etc.) or games of defining and explaining (Pelmanism etc.).
The game usually ends with someone winning or when a predetermined goal has been
reached.




In communicative language teaching games a need to communicate in the target

language is created. The game usually involves finding out missing information or
presenting reasons for one's opinions (information gap, opinion gap). In character
these games vary from contests to problem solving activities and role-play, the
emphasis being on co-operational tasks rather than competition. Byrne and Rixon
(1979) define communicative language teaching games as pair or small group co-
operative activities where the task is defined but the language is not. These
games often result in a solution rather than naming the winner. ’

There are several good reasons for using games in the glass. Games are good
fluency practice because they focus the Tearners' attention on the game itself,
not on the language used. When the Tearners do not concentrate on the correctness
of their speech and are encouraged to use the target language freely there is room
for natural communication. Even if more simple games are used they provide practice
for memory, self-control and, most important of all, they are a tool for Tearning
social behaviour. The games can also help repressed or shy learners who would
otherwise have difficulties in participating.

I would like to draw attention to a few things to remember when using games
in the class. As was pointed out above games should be an integrated part of the
regular classroom activities. Wright, Betteridge and Buckby (1984) suggest that
they be used as supplementary activities to those provided by the course book.
Unsuccesful parts of a course could be replaced by suitable games as the teacher
sees fit. Many grammatical structures, for example, can be meaningfully drilled
by using games.

A language teaching game must have an aim. Introducing a game in the class
without a definite reason serves no purpose whatever. The aim of the game should
be clear to the teacher and it should be made clear to the learners as well. The
same applies to the rules of the game. They must be agreed upon before the game
starts.

And indeed, why not use games instead of activities that the Tearners find
boring. They can give practice in all language skills, at all stages, and for all
types of communication.

Bibliography

Abbs, B., Ayton, A. & Freebaim, I.: (1975) Strategies. London: Longman.
Abt, C.C.: (1970) Serious games. New York: The Viking Press.

Astrop, John & Byrne, Donn: (1981) Games for pairwork. London: Modern English
PubT.

Avedon, E. & Sutton-Smith, B.: (1971) The study of games. New York: John Wiley.
Belch, J.: (1973) Contemporary games. Detroit: Gale Research Co.

Benson, B. & Stack, L.: (1979) Word Ways Cubes. San Francisco: Alemany Press.
Birt, D. & Fletcher, M.: (1981) Activity pack elementary. London: Edward Arnold.
Boardman, R.: (1979) Over to you. Cambridge: Cambridge University Press.

Bratt Paulston C., Britten, D., Brunetti, B. & Hoover, J.: (1975) Developing
Communicative Competence. Roleplays in English as a Second Language.
University of Pittsburg Press.

Byrne, D.: (1976) Teaching oral English. London: Longman.

Byrne, D.: (1978) Materials for language teaching: interaction packages. London:
Modern English Publications.

Byrne, D.: (1980) It's your turn: ten board games. London: Modern English
Publications.

Byrne, D. & Rixon, S.: (1979) Communication games. Windsor: NFER.
Carrier, M.: Take 5. Harrap.
Chamberlin, A. & Stenberg, K.: (1976) Play and Practice. London: Edward Arnold.

Christison, M. & Bassano, S.: (1981) Look who's talking. San Francisco: Alemany
Press.

Davis, K. & Hallowell, J.: (1977) Inventing and playing games in the English
classroom. Urbana, IT1inois: NCTE

De Vries, D. L. & Slavin, R. E.: (1978) Teams-games-tournaments (TGT): review of
ten classroom experiments. Journal of Research and Development in Education,
12, 1, 28-38.

Dorry, G. N.: (1966) Games for second language learning. New York; London:
McGraw Hill.

Duff, A. and Maley, A.: Drama Techniques in Language Learning. Cambridge
University Press.

Ganger, C.: Play Games with English. Heinemann.
Games (1981). Modern English Teacher, 8, 4, 3-16.
Geddes, M.& Sturtridge, G.: (1979) Listening Tinks. London: Heinemann.

Gibbs, G. I. (ed.): (1974) Handbook of games and simulation exercises. London:
Spon.

Gubbay, D.: (1980) Role-play. The Theory and Practice of a method for increasing
language awareness. National Centre for Industrial Language Training.

Hajnal, N.: (1978) Verb bingo: an English language learning game. Harlow:
Longmann.

Herbert, D. & Sturtridge, G.: (1979) Simulations. Windsor: NFER.

Heyworth, F.: (1984) Discussions. Advanced Role Play for EFL. Hodder and
Stoughton.

Hi11, L. A. & Fielden, R. D. S.: (1974) English language teaching games for adult
students. Book 1: Elementry, Book 2: Advanced. London: Evans.

Hi11, L. A. & Popkin, P. R. (1967-71) Crossword puzzle books. Oxford: Oxford
University Press.

Holden, S. (ed.): (1978) Visual aids for classroom interaction. London: Modern
English Publications.

Horn, R. E. & Cleaves, A. (eds.): (1980) Guide to simulations and games for
education and training. London: Sage Publications.




10

Hubbard, P., Jones, H., Thornton, B. & Wheelek, R.: (1983) A Training Course for
TEFL. Oxford University Press.

Johnson, K. & Morrow, K. (eds.): (1979) Approaches. Cambridge: Cambridge
University Press.

Jones, C.: (1975-79) Structural crossword puzzles. Harlow: Longman. 5 books.
Jones, K.: (1982) Simulations in language teaching. Cambridge University Press.

Kaye, M.: (1973) Monopoly, Silly Putty, Bogo, Twister, Frisbee, Scrabble, etc.
Stein & Day.

Kerr, J. Y. K. (ed.): (1977) Games, simulations, and role-playing. ELT Doéuments,
1. London: The British Council; English Teaching Information. Centre.

Kimball, M. C. & Palmer, A. S.: (1978): The dialog game: a prototypical activity
for providing proper intake in formal instruction. TESOL Quarterly, 12, 1,
17-29.

Krashen, S. D. and Terrell, T. D.: (1983) The Natural Approach. Language
Acquisition in the Classroom. Pergamon/Alemany.

Krupar, K. R.: (1973) Communication games. The Free Press.

Lee, W. R.: (1979) Language-teaching games and contests. Oxford University
Press.

Lewis, M.: (1981) Partners. Hove, Sussex: Language Teaching Publications.

Lynch, M.: (1977) 1It's your choice. London: Edward Arnold.

Maley, A. & Duff, A.: (1978) Variations on a theme. Cambridge University Press.

McCallum, G.P.: 101 Word games. Oxford University Press.

Moskowitz, G.: (1978) Caring and sharing in the foreign language class. Rowley,
Mass.: Newbury House.

Norman, S.: (1981) Getting to know your new class. Practical English Teaching,
2, 1, 20.

Olsen, J. E. Winn-Be11: (1977) Communication-starters and other activities for
the ESL classroom. San Francisco: Alemany Press.

Omaggio, Alice C.: (1979) Games and simulations in the foreign language class-
room. Arlington, Va.: Center for Applied Linguistics, ERIC Clearinghouse on
Languages Linguistics.

Palmer, A. & Rodgers, T.: DYADIC Communication Activities, 2 vols. San Francisco:
Alemany Press.

Radice, F.: (1973) Using board games. English Language Teaching, 27, 3, 271-6.

Revell, J.: (1979) Teaching techniques for communicative English. London:
Macmillan.

Rinvolucri, Mario: (1984) Grammar Games. Cognitive, affective and drama activities
for EFL students. Cambridge University Press 1984.

Risten, B. D. & Budd, R. W.: (1978) Human communication handbook: simulations and
games (2 Vols.). Rochell Park, New York: Hayden Book Co.

Rixon, S.: (1981) How to use games in language teaching. London: Macmillan.

Rodgers, T. S.: (1974) Review of L. A. Hi1l and R. D. S. Fielden, English Tanguage
teaching games for adult students, Books 1 and 2. RELC Journal, 2, 95-7.

R. E. Horn & A. Cleaves (eds.): Guide to simulations and games in education and
training. London: Sage Publications.

"

Ryan, G., Olsen, J. E. W. & Seely, G.: (1982) A handbook for grammar card games.
San Francisco: Alemany Press.

Stanford G. & Stanford, B. D.: (1969) Learning discussion skills through games.
Citation Press.

Taylor, J. L. & R. Walford: (1978) Learning and the simulation game. Milton
Keynes: Open University Press.

Terrell, T. D.: (1982) The natural approach to language teaching: an update.
Modern Language Journal, 66, 2, 121-32.

Trim, J. & Trim, M.: (1978) Sound right! A game of phonetic bingo for Tanguage
learning. Cambridge: Cambridge University Press.

Wang, M. C., Rose, S. & Maxwell, J.: (1973) The development of language communica-
tion skills task. Pittsburgh: University of Pittsburgh, Learning Research and
Development Center.

(1978)
Watcyn-Jones, P.: (1979) Impact. Harmondsworth. Penguin Books.
Watcyn-Jones, P.: (1981)

Webster, M. & E. Castondn: (1980) Crosstalk: communication tasks and games at
the elementary, preintermediate and intermediate levels. Oxford: Oxford
University Press.

Wright, A., Betteridge, D. & Buckby, M.: (1984) Games for language learning.
New Edition, Cambridge: Cambridge University Press.

Watcyn-dJones, P.: Act English. Harmondsworth: Penguin Books.

Pair work. Harmondsworth: Penguin.

Sirkka Laihiala-Kankainen
Korkeakoulujen kielikeskus

OPETUKSEN UUDET HAASTEET
Katsaus vieraiden kielten uusiin opetusmenetelmiin Neuvostoliitossa

Kiinnostus uusia opetusmenetelmid kohtaan on viime vuosina ollut hyvin voima-
kasta kieltenopettajien ja tutkijoiden keskuudessa. Endd ei useinkaan tyydytd
pelkdstddn kirjalliseen tietoon, vaan halutaan pdastd myos paikan pddlle katsomaan
ja kokemaan millaisia mahdollisuuksia tutkimus ja uudet menetelmdt antavat kdytan-
non opetustychon. Meilld Suomessa tunnetaan verrattain vidhan sitd tutkimusta ja
kokeilutoimintaa, jota Neuvostoliitossa on tehty kieltenopetuksen tehostamiseksi.
Seuraavassa artikkelissa on tarkoitus esitelld Neuvostoliitossa jo 70-Tuvulta
1dhtien melko nakyvdsti esilld olleita vieraiden kielten intensiiviopetuksen
menetelmia ja joitakin niitd 1dhel1d olevia suuntauksia. Katsaus on tehty kirjalli-
suusldhteiden pohjalta ja siind on pyritty tuomaan mahdollisimman tarkasti esiin
opetuksen kehittdmisessd mukana olleet laitokset ja tutkijat, jotta se samalla
palvelisi niitd henkilditd tai ryhmid, jotka suunnittelevat tutustumismatkaa
kieltenopetuslaitoksiin Neuvostoliitossa.
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Aluksi kuvataan lyhyesti erditd yrityksid ratkaista kielenoppimisen ongelma
kayttamalla hyvdksi ihmisen psyyken reservejd, etsimalld uusia vaikuttamiskeinoja
muistin ja mieleenpainamisen alueelta. Kieltenopetuksen metodiikassa on eri
aikoina tunnettu mielenkiintoa mm. hypnopediaan, rytmopediaan ja relaksopediaan,
joiden avulla on pyritty vaikuttamaan erityisesti oppijan muistin prosesseihin ja
mahdolTisuuksiin. Ndmd menetelmdt eivdt kuulu varsinaisiin intensiivimenetelmiin,
vaikka niitd saatetaan Jjoskus soveltaa intensiiviopetukseen muiden pedagogisten
keinojen ohella.

Hypnopediaan - unen aikana tapahtuvaan opetukseen - tunnettiin erityistd
mielenkiintoa vieraiden kielten opetuksen metodiikassa 60-Tuvulla ja 70-Tuvun
alussa. i Hypnopedian kdyttd perustuu olettamukseen, ettd oppija pystyy painamaan
mieleensd unen aikana nauhalta kuulemansa kielellisen materiaalin (yleensd vieraan
kielen sanastoa ja rakenteita ja niiden &didinkieliset vastineet) ja valveilla
sesti. X

Jo 50-Tuvulla tehtiin tutkimuksia Tuonnollisen ydunen aikana tapahtuvasta
sanallisen materiaalin omaksumisesta ja mieleenpainamisesta, mutta tulokset olivat
hyvin ristiriitaisia. 60-luvulla Neuvostoliitossa on tutkittu kokeellisesti myds
vieraan kielen opettamista hypnopedian periaatteiden mukaan (mm. Norilskissa E.M.
Sirovskin johtama tyOryhma, Moskovassa V.P. Zuharinin johdolla, Kiovassa L.A.
Bliznienkon ja Novosibirskissd G.I. Zenkevidin johdolla) 2 Toistaiseksi ei ole
kokeellisesti todennettu hypnopedian avulla omaksutun tiedon kestdvyyttd ja sdily-
vyyttd ja sen kdyttd opetuksessa on edelleenkin kiistanalainen kysymys. Suurin
sena opetusmuotona, jota voidaan kdyttdd yhdistettynd muihin kielenopetusmenetel-
miin optimaalisen tuloksen saavuttamiseksi. Parhaiten se ndyttdd soveltuvan
sanaston ja mallien opettamiseen. Td110inkin on tarkoituksenmukaista yhdistdd
opetuksen hypnopediset vaiheet (passiivinen mekaaninen omaksuminen) tietoiseen
kielenopiskeluun (materiaalin tiedostaminen ja sen vahvistaminen valveillaolo-
aikana).

Rytmopedia perustuu biorytmologiaan, joka tutkii ihmisen organismin biologis-
ten rytmien lainalaisuuksia. Rytmopediassa opetus tapahtuu valveillaolon ja unen
vdlisessd siirtymdvaiheessa, joka saadaan aikaan erityisen s&hkohypnoosilaitteiston
avulla. Sdhkohypnoosi on erds niistd keinoista, joiden avulla hermojérjestelmd
saadaan levon, rentoutumisen ja unen tilaan tai rytmiin. Rytmopediassa sdhko-
hypnoosilaitteiston monotonisen rytmisen vaikuttamisen kautta saatetaan oppija ns.
rytmiunen tilaan, jonka aikana opetus tapahtuu. 1

Neuvostoliittolaiset tutkijat Ja. I. Markman ja L. Ja. Rjabiéev ovat suoritta-
neet kokeiluja vieraiden kielten opettamisesta rytmopedian avulla. 3 He kdyttivdt
oppimateriaalina englannin kielen opetusohjelmia, joiden sanastoa oppijat saivat

kuunnella rytmiunen aikana. Rytmiuni alkoi kokeessa 5-10 min. sdhkohypnoosi-
laitteiston kytkemisen jdlkeen ja siirtyminen siihen tapahtui helposti riippumatta
siitd olivatko koehenkilot nukkuvassa tai istuvassa asennossa. Unen aikana
(30-45 min.) opetusohjelma esitettiin kuusi kertaa eri vahvuista ddntd kdyttden.
Kokeet, joita suoritettiin sekd valittomasti unen jalkeen ettd jonkin ajan kuluttua
siitd (pdivan, 10 pdivdn ja puolentoista kuukauden kuluttua), osoittivat, ettd
materiaali oli omaksuttu pysyvdsti ja keskimddrdinen omaksumisprosentti oli 85 %.

Rytmopediaa, kuten edelld kuvattua hypnopediaakaan ei voida kdyttdd itse-
ndisend opetusmenetelmdnd, mutta se on todettu tehokkaaksi opittavan informaation
mieleenpainamisessa. Opetus voidaan toteuttaa tavallisessa Tuokkahuoneessa, mutta
monimutkaisen sdhkdhypnoosilaitteiston kdyttd Tuonnollisesti rajoittaa menetelman
soveltamista laajempaan opetuskdyttoon.

Relaksopedia kdyttad hyvakseen suggestion avulla aikaansaatua rentoutusta
(relaksaatiota) opetustarkoituksiin. L&htokohtana on olettamus siitd, ettd rentou-
tuneessa tilassa ollessaan oppija voi painaa mieleensd huomattavasti suuremman

Tieteellistd tutkimusta re]aksoped%an perusteista on Neuvostoliitossa suori-
tettu jo kymmenen vuoden ajan g (tutkijoita: E.Z. Mendelevic, B.K. Moisejev, A.S.
Novoselova, A.S. Sadovskaja, E.G. Reider, I.E. §var€, L.S. §ub1na). Tutkimusta
suorittavista laitoksista mainittakoon erityisesti Permin pedagoginen instituutti,
jonka suggestopedian laboratoriossa J.E. Svardin johdolla suoritetut kokeet ovat
antaneet hyvid tuloksia relaksopedian kdytdstd vieraiden kielten opetuksessa.
Opetuskokeilujen perusteella optimaalisena relaksopedisen oppitunnin rakenteena
pidetdédn seuraavantyyppistd ohjelmaa:

- ennakkoon tapahtuva tutustuminen uuteen sanastoon (8-10 min.)

- relaksaation olotilaan saattaminen (7-10 min.)

- uuden sanaston relaksopedinen omaksuminen (20-25 min.)

- relaksaation "purkaminen" ja omaksutun sanaston soveltamisharjoitukset

(5-10 min.).

Vastaavanlaisia opetuskokeiluja relaksopediasta on tehty my0s Riikan peda-
gogisessa instituutissa. Erds relaksopedian ndkyvimmistd edustajista L.K. Geihman
on tutkinut relaksopedian pedagogisia ongelmia korkeakoulujen opetuksessa vierai-
den kielten materiaalien pohjalta (vditdskirjatyd 1980). 4 Kielten opetuksessa
relaksopediaa voidaan tutkijoiden mukaan soveltaa paitsi sanaston, myds fonetiikan,
kieliopin ja tekstin ymmdrtdmisen opettamiseen. Se edellyttdd kuitenkin huolel-
lista materiaalin valintaa.

Yhteenvetona relaksopedian kaytostd opetuksessa tutkijat esittdvit seuraavat




ja painamaan sen mieleensd nopeammin ja kestdvdmmin kuin tavanomaisessa
opetustilanteessa
- oppijalla on todettu olevan suurempi puhenopeus relaksaation aikana omaksut-
tujen vieraan kielen sanojen kaytossd kuin tavanomaisella tavalla opituissa
sanoissa
- relaksopedisen kielenopetuksen on todettu nopeuttavan vieraan kielen kieli-
tajun kehittymista
- relaksopedialla on kasvattava vaikutus oppijaan, silld se edesauttaa .psyykki-
sen itsesdatelykyvyn kehittymistd ja oman psyykkisen tilan hallintaa.
Geihmanin ja Svardin kdsityksen mukaan ei voida puhua relaksopedisestd
opetuksesta itsendisend traditionaalisesta opetuksesta erillddn olevana menetel-
mand, vaan se tdydentdd ja tehostaa muuta opetusta 1lisd@malld oppijan tietoisuutta
ja aktivoimalla hdntd. §var%1n mukaan opetusohjelman optimaalinen omaksuminen
saadaan aikaan yhdistamdlld relaksopedisid oppitunteja traditionaaliseen opetuk-
seen suhteessa 1:4.
Hypnopediaan ja rytmopediaan verrattuna relaksopedian soveltaminen opetukseen
on helpompaa, siind ei tarvita mitdan erillisid lisdvarusteita. Opetusta voivat

antaa kaikki sellaiset opettajat, jotka ovat saaneet siihen edeltdvan valmennuksen.

Koulutusta relaksopedisten oppituntien pitdmiseen on annettu mm. Permin pedagogi-
sessa instituutissa. Kdytdnnon opetukseen sitd on sovellettu ainakin DDR:n
Vieraiden kielten intensiiviopetuksen metodien instituutissa vendjdn kielen ope-
tukseen (prof. Siegfried Kohls).

Ede11d kuvatut menetelmdt ilmentdvdt voimakasta pyrkimystd opetuksen tehos-
tamiseen ja oppijan potentiaalisten reservien hyvaksikdyttoon. Yhteistd niille on
oppimateriaalin epatavallinen esitystapa, joka on suuntautunut korostuneesti sano-
jen, tekstien, sdantojen jne. mieleenpainamiseen, sekd opittavan informaation
laajuus, joka ylittdd moninkertaisesti yleensd mahdollisena pidetyt normit ja
rajat. Tutkimustulokset ovat rohkaisevia, mutta ne koskevat kdytdnndssd vain yhtd
vieraan kielen oppimisessa olennaista aluetta - mieleenpainamista ja muistia, joka
ei sindnsd vield takaa vieraan kielen puheen hallintaa. Siksi niitd tuleekin
tarkastella informaation mieleenpainamisen keinoina, joita voidaan kayttda hyvaksi
muiden pedagogisten keinojen ohella vieraan kielen opetuksessa kuten useissa
suggestopedian pohjalta kehitetyissd intensiiviopetuksen muodoissa onkin tehty.

Viimeisen vuosikymmenen aikana on opetuksessa alettu kiinnittdd yhd enemman
huomiota oppijan persoonallisuuteen, hdnen psykologisiin ja fysiologisiin erityis-
piirteisiinsd sekd dlyllisten ja luovien mahdollisuuksien hyvaksikdyttdon opetus-
prosessissa. Tdllainen ldhestymistapa edellyttad tiettyjen pedagogisten, psykolo-
gisten, sosiaalipsykologisten ja fysiologisten tekijdiden tuntemista ja hallintaa
opetusprosessissa. Intensiiviopetuksen eri muodoissa on nditd tekijoitd pyritty
kdyttamaan hyvaksi tavoitteena opetuksen sekd mddrdllinen ettd Taadullinen
tehostaminen.

N
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Ti114 hetkelld Neuvostoliitossa sovelletaan vieraiden kielten opetukseen
useita suggestopedian pohjalta kehiteltyjd intensiivimenetelmid, joilla on omat
erityispiirteensd ja korostuksensa riippuen mm. opetuksen kohderyhmdstd ja muista
vastaavista tekijoistd. Ehkd tunnetuin ndistd on G.A. Kitaigorodskajan johdolla
kehitelty "persoonallisuuden potentiaalisten mahdollisuuksien aktivoinnin mene-

telmd", josta on tdmdn lehden palstoilla kerrottu jo aikaisemmin (ks. Kielikeskus-
uutisia 7/81, 6/82, 1/83). Tdssd yhteydessd kuvataan pddpiirteittdin muita suun-
tauksia, joista tunnetuimmat ovat gehterin Jja GegeEkorin kehittamdt intensiivi-
metodit.

siksi eikd kasva oppijan persoonallisuuden komponentiksi. 8 Vieraan kielen hallin-
taprosessi ei Sehterin mukaan voi kehittyd ilman oppijan henkiltkohtaista merkityk-
sellistd kokemista. Inhimillinen puhe sisdltdd aina merkityksen, motiivin ja

emootion. Ndmd ovat gehterin mukaan avainasemassa vieraan kielen oppimisen proses-

sissa. Sehter nimittddkin metodiaan "emotionaalis-merkitykselliseksi menetelmaksi"

ja sitd on sovellettu erityisesti eri alojen asiantuntijoiden vieraan kielen
opetukseen 1970-Tuvulta ldhtien.

gehter ldhtee olettamuksesta, jonka mukaan Tausuman (puheen) henkildkohtaista
merkityssisaltod ei voida johtaa suoraan sen muodostamien kielellisten yksikdiden
merkitysten summasta. Koska kommunikaation tavoitteena on merkityssisaltojen
eikd formaalisten merkitysten vaihtaminen, niin puheviestinndn hallitsemisen
tdrkeimpand keinona on tukeutuminen merkityssisdaltdjen muodostamiseen, joka vieraan
kielen opetuksessa tapahtuu parhaiten roolileikkien avulla. Tdarkeitd ovat nimen-
omaan sellaiset kommunikatiiviset tehtdvdt, jotka oppija voi tietoisesti tai
tiedottomasti yhdistdd hdnelle ominaiseen toiminnan motiiviin.

gehterin metodissa voidaan erottaa kolme vaihetta. 7 Ensimmdisen jakson
aikana pyritddn puhevalmiuksien kehittimiseen tilanteissa, jotka Tiittyvdt toimin-
taan jokapaivdisessd elamassd. Kielioppia ei kdsitelld eikd kotitehtdvid anneta.
Jakson Topussa opiskelijat pystyvdt lukemaan 1200-1400 sanaa kdsittdvid teksteja.
Toisen jakson aikana on tarkoitus siirtyd asiapitoiseen viestintddn. Keskeisend
on monologisen puheen harjoittaminen. Jakson aikana kdydddn 1dpi myds kdantdmisen
perusteita ja referointia sekd opiskellaan kielioppia. Tyoskentely tapahtuu
pidasiassa asiapitoisten roolileikkien muodossa erilaisissa ongelmatilanteissa ja
tehtdvat sisdltavit yleistieteellistd ja yhteiskuntapoliittista sanastoa. Kolman-
nessa vaiheessa keskityt#in omaan erityisalaan. Oppimateriaalina kdytetddn eri-
tyisalan teksteja, erilaisia dokumentteja ja kirjemateriaalia, jotka liittyvdt
vilittomisti opiskelijoiden (asiantuntijoiden) ammatilliseen toimintaan. Tavoit-
teena td11d jaksolla on puheen edelleen kehittd@minen ja normittaminen.




Moskovan vieraiden kielten pedagogisessa instituutissa (M. Torezan insti-
tuutti) on intensiiviopetusta tutkittu ja sovellettu opetukseen jo kymmenkunta
vuotta. 1978 valmistui L. GegeEkorin vaitoskirja vieraiden kielten intensiivi-
opetuksesta aikuisille ranskan kielen materiaalin pohjalta. 8 Gegetkorin metodin
erityispiirteend on suullisen kielitaidon jaksojen ja ns. vdlivaiheiden vuorotte-
Tu. Suullisen jakson opetus on T1dhelld suggestopedistd opetusta vahvistettuna
joillakin uusilla elementeilld. Sen jalkeen seuraava vdlivaihe on erddanlainen
kielellisen valmennuksen vaihe, jonka tarkoituksena on auttaa oppijoiden kommunika-
tiivisten taitojen muodostumista kieliaineksen hallinnan pohjalta. Nimenomaan
tdssd vajheessa toteutuu Gegegkorilla tietoisen periaate opetuksessa, silld vdli-
vaiheen aikana oppija tietoisesti mieltdd ne kielelliset ilmidt, jotka han on
omaksunut pddasiassa intuitiivisesti suullisen jakson aikana. Kurssi sisdltdd
koTme suullista jaksoa, joiden Tomassa on kaksi védlivaihetta.

Gegegkori on laatinut oman ranskan kielen oppimateriaalin intensiivikurssia
varten, johon aineisto on valittu funktionaa1is-11ngviétisen periaatteen mukaan
ottaen huomioon sekd kielen rakenteen erityispiirteet ettd kommunikaation tehtd-
vat. Tdssd kurssissa keskeistd on systemaattisuus ja jaksottaisuus. Vdlivaiheen
mukaanotto on uusi elementti, joka erottaa kurssin muista intensiivikursseista.

Gegelkorin menetelm#d on sovellettu mm. Leningradin metsdteknillisessd aka-
temiassa vieraiden kielten Taitoksessa. Sielld jaksojen jarjestysta on kuitenkin
muutettu seuraavaan tapaan 7

1. lukukausi: puhetta edeltdvien taitojen harjoittelu kielen tietoisen
hallinnan tasolla

2. Tukukausi: Lozanovin metodin mukainen jaksc, joka tavoitteena cn dialogin
kehittaminen

3. Tukukausi: tekstin ymmdrtdmisen opiskelu korkeakoulun erityisalan mukaan
tietoisen kielenomaksumisen tasolla

4, Tukukausi: Lozanovin metodin mukainen jakso, jonka tavoitteena on monologin
kehittaminen

5. lukukausi: erityisalan tekstin ymmdrtdminen asiapohjaisten pelien ja
leikkien pohjalta.

Intensiiviopetuksen erds muoto on myds A.S. Plesnevicin kdyttama 10 pdivdn
pituinen ns. "upotuskurssi", jota on pidetty korkeakoulujen eri alojen asian-
tuntijoille englannin kielen opetuksessa. 8 Kurssin tavoitteena on tutkijoiden ja
asiantuntijoiden valmentaminen kanssakdymiseen oman alansa ulkomaisten kollegojen
kanssa tieteellisen ja ammatillisen toiminnan puitteissa. Tavoitteiden, sisdltdjen
ja tulosten suhteen kurssi vastaa suurin piirtein Lozanovin metodin pohjalta
pidettyjd kursseja ja soveltuu myds korkeakouluopiskelijoiden kieliopintojen
viimeiseksi vaiheeksi.

Yhteni suuntauksena voidaan erottaa vield V.V. Petrusinskin kehittamd ns.
suggestokyberneettinen integraalimetodi, jonka perustana on oppijan olotilan ja
havaintojen suggestiivisen hallinnan kybernetisointi erilaisten, my0s tiedosta-

mattomien muistitoiminnan komponenttien aktivoimiseksi. 7 Metodin periaatteet
toteutetaan teknisen opetuslaitteiston avulla, erityisten opettavien signaalien
muodostamisen ja muuttamisen sekd itse opetustapahtuman rakentamisen avulla.
Opetusprosessi toteutetaan yksinomaan teknisilld Taitteilla ilman opettajaa.
Opettajaa tarvitaan ainoastaan oppimateriaalin laatimista ja valikointia varten
sekd tietojen, taitojen ja kykyjen kontrolloimiseen. Metodissa keskeistd on
informaation esittaminen suurina kokonaisuuksina kokonaisvaltaista mieleenpaina-
mista varten. Oppimateriaali esitetddn yhden istunnon aikana, siis yhden kerran
paivdssd, mutta sitd kerrataan eri opetuspdivind.

Suggestokyberneettistd menetelmdd on kokeiltu mitd erilaisimpien tietojen ja
taitojen opettamiseen. Se tekee mahdolliseksi automatisoida monet opetuksen
alkuvaiheisiin Tiittyvdat vaiheet, esim. sen avulla voidaan painaa mieleen varsin
suuri vieraan kielen sanavarasto. .

Ede11d esitetyt intensiiviopetuksen erilaiset mallit ovat tdlld hetkelld
Neuvostoliitossa tunnetuimpia, mutta opetuksen teoria ja sen soveltamismuodot ovat
jatkuvassa kehitysvaiheessa. Yksittdisid sovelluksia ja opetuskokeiluja tehdddn
monissa kieltenopetuslaitoksissa. Mm. Vendjan kielen Pulkin-instituutilla on omat
ulkomaalaisille tarkoitetut vendjdn kielen intensiivikurssinsa ja useissa ns.
valmistavissa tiedekunnissa kdytetdan intensiiviopetusta eri tavalla jaksotettuna
muun opetuksen ohessa. Kiinnostusta opetuksen kehittdmiseen ja tehostamiseen
kuvastaa myos td11d hetkelld kdytdvd keskustelu erityisen intensiiviopetukseen
keskittyvdn laitoksen perustamisesta Moskovaan.
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Tokapb M. H., Tampereen yliopiston kielikeskus

Bopucosckasa JI. II.

PA3BUTHE PEYM HA MATEPUAJIE XYIOXECTBEHHHX TEKCTOB

HoBeHmas MeTromuueckas JiUTepaTypa CTaBUT BONPOC O HEINpPEeMEeHHOM
BKJIOUEHUH XYHOOXECTBEHHHX TEeKCTOB B IIpollecC O6ydeHHus HHOCTPaHIEeB
PYCCKOMY SI3HKY .

[IPpHHUKUIIKAIBLHEM B 5TOM OTHOWEHWH ABIAETCA TPeThe HU3JaHHe KHHUI'U
"g3HK U KyabTypa" 1, e STOM HIpobijieMe ylesyseTcs Cepbe3HOoe BHUMaHUe
B TEOPETHUUYECKOM M METOOUYEeCKOM aclleKTaxX. ABTOPH NOOUYEPKHBAKT, 4YTO
o6yuyaTh QUIIOJIOTUYECKOMY UYTEHMIC HEeOBXONUMO He TOJIBKO ByAymux OQuUIonoros
U I'YMaHUTapoB. B XyIOOXeCTBEHHON JiUTepaType peajli3yeTcs BCe 60rarcTBO
A3BKa, W patoTa C NPOM3BENEHHUAMH JIMTepaTypH HgaeT BO3MOXHOCTB NOKasaThb
KpacoTy, BHPAa3UTEJIbHOCTH sB3HKA, [IOYYyBCTBOBATHL ero "apomar". Ilpu 3TOM
IIPOMCXOOUT 3HAKOMCTBO C peasjiufAMH CTPaHe, OCOBGEHHOCTSAMH IICHXOJIOTHUYEC-
KOI'O CKJlaja, HpaBCTBEHHHMH I€HHOCTAMH, a BCe BTO OTBevaeT 3amgadam
JIMHI'BOCTPAHOBENEHUS .

OmHaKO, KaK TOJIbKO MH COIVIACHUMCSI, YTO BBECTH XYIOXECTBEHHHE
TEeKCTH B IPOr'paMMy OOGYUEHHS A3HKY HEOBXOOMMO, IOSABJIAETCH MEepBH pAL
npobiieM.

IlepBass U3 HUX - IIpobijieMa oT6opa U ajalraluu.

B MeTOmMUecKOH JiMTepaType yXe He pa3 MNOOUEePKHBaJIOCh, UTO HHO™
CTpaHLaM HYXHO IpemjaraTh PYCCKYK KJIAaCCHKY MaJHx GOopM M Jiydyllee B COBET-—
CKOH JiuTeparype.

KOHEeUHO, NepBHE XyOOXeCTBEHHHE TEeKCTH, KOTOpHEe MH Mpemjaraem,
KOT'Oa yXe eCTb HaBHKH PaBOTH C TEKCTOM HMHPOPMATUBHHEM, IOJIXHE OHTH
azarnTHUPOBAaHH . Ho amanTauus OOJKHA OHTHL OGEepexHOlN, IJIaBHEM Oof6pa3oM 3a
cCUeT YaCTHUUYHBIX COKpalmeHu{, C COXpaHeHHeM aBTOPCKOI'O CTWJII W BCeH
TJIyBHHH Npo6seM. B NpOTHBHOM ciliyyae pas3pyllaeTcs sCTeTHdYeckas LeH-
HOCTh INPOM3BEIEeHUs, T.e. OHO IlepecraeT OHTb sBJIEHMEeM HCKycCTBa, Ipe-
BpamascCh MNPOCTO B MHOPOPMATHBHHK MaTepHasl.

K ToMy xe ¥ "uHOaHTHUIMBALMUSA TEKCTOB IPUHOCUT TOJBKO Bpemn, T.K.
co3gaeT WUIN3HK 6eclnepeBOOHOI'O UTEeHHS, KOTOpoe IJIMTCA OO Tex IIop,
noka ydJamuecs He BCTPEeYaKnTCs C OPUIHHAJIbHEMHE [IPOHW3BemeHuaMu" .

IOpyrasa mnpo6seMa - TOJKOBaHUE XYyOOXECTBEHHOI'O TeKCTa.

Kax M3BecTHO, MNpsAIMOe HCTOJIKOBAHHE HCKYCCTBa paspyllaeT ero 3CTeTH-—

YeCKYKW LEeHHOCTBh, IIO3TOMY HEeIpHemJIeMO TaK Xe, KaK U XeCTKasfd amalnTalusd.
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B mpolecce UTeHHs [OJKHA COCTOATBHCA BCTpPeua C IPEKPAaCHBM, a 3TO
BO3MOXHO JIMIEB INPH SMOLMOHAJIbHOM BOCIPUATHH NPOU3BENEHH .

Meromuueckas 3amada, CJeloBaTeJIbHO, 3aKjwiaeTcs B TOM, 4YTOGH Ipemn-
JIOXUTH 3amaHug, MOArOTaBJIMBaKIUe 3MOLMOHAJTIbHOE BOCIPHUATHE. 3amaHusa
A3HKOBOTO XapakTepa (Mopdosioruueckue, CHHTAKCHUYECKHE U pedeBhe — KOMMY-—
HUKaTHBHEE) HEe MOIL'YT IIOMOYb B 3TOM.

HyXHBH 3amaHus, [OMOTapmue yBHAETb I'€POeB, IOHATH MUX NYMEeBHOE
COCTOsIHME, UX B3aHMOOTHOUEHHT .

[OCKONBKY JUTEepaTrypa — HCKYCCTBO CJIOBA, HYXEH TUATEsbHEH oT6op
KJIOUEBHX CJIOB, 3HAHME KOTOPHX HEOGXOLMMO IJIS aleKBATHOI'O IOHHMAHUS.
[IpH 5TOM 3HAKOMCTBO C HEOBXOOUMON JIEKCHKOM IOJDKHO MNPOUBOUTH O UTEHUSA.
BOT mO4YeMy HEOB6XOOMMH NPenTeKCTOBHE 3anaHus, KOTOPHE, BHIIOJIHAKTCHA IO
PYKOBOICTBOM IpelogaBaTesisi U C ero InOoMOWbI.

YTeHue MOXET BHIIOJIHATHCHA noma,‘nocne yero cirienyeT paboTra C mnocle-
TEKCTOBHMH BalaHUAMU, BO3BpamaomUMA K NPOYMTAHHOMY, HO Ha IOPYTOM
ypoBHe. DTa cxema paboOTH yXe H3BeCTHa. Ho HeT M He MOXeT OHTb eOHHOHN
cxeMH TOJIKOBAHHUA PAa3HHX MNPOU3BEIEeHUH.

lleniplo NaHHOTO COOBmEHHsI ABJIAETCA CUCTeMa 3aJaHu# K NOBECTH
Ypurusa AdrMaroBa "Ikamusig" B TOM BHOE, B KAaKOM B3TO IpennaraeTrcs HHOC—
TpPaHHEM CTy[EHTaM Ha IOAT'OTOBUTEJIBHOM QakysbTeTe UpKYTCKOI'O YHUBEPCH-
TeTa uM. A.A. XKmaHoBa (moBecThb - OOHA M3 Tpex rnoBecTeu AWTMATOBA,
CcoCTaBIsgnIUX Kypc "PasBuUTHe peud HaA MaTepuasie XyHNOXeCTBEHHEX TexcToB" ).
MaTepuasibl MMOATOTOBJIEHH aBTOPOM IAHHOT'O COOGmMEHHUT COBMECTHO C Ipernona-—
BaTesiem Bopucosckou JI. II.

M IpennocyiaH KOMILJIEKC HEH JIMHTBOCTPaHOBEOUECKHH KOMMeHTapu#t o 9.
ABTMATOBE, lleJb KOTOPOr'O OaTh TBOPUYECKHH IOPTPET NUCaTesi W IOArOoTO-
BUTH yUaAMMUXCH K BOCIPHUATHIO NPEJIOKEHHHX NPOU3BENeHUH . Ilocne 3Ha-
KOMCTBa C HHMM HauyMHaeTCcsa paboTa HENOCpenCTBEHHO Ham IOBECTBIo "Ixa -
mua" .

[py ajanTauuu Me NPUOEPKABAJIUCH TeX MPHHLMIOB, O KOTODHX CKa3aHO
B Hauajie OAaHHOT'O COOOWEeHHS .

UTO6H OGJeruyuTh UTeHHe, MOBEeCTh paslesieHa Ha OBe 4YacTH, K KaXHnoH
U3 KOTOPHX [aHH [NPenTeKCTOBHE U IIOCJIeTEeKCTOBHE 3alaHus.

B mepBOM yacTH aBTOpP HaeT obpas xaMuiu, HO3TOMY HEOBXOOUuM Tia-
TeNbHHE OTHOP JIEKCUKHM U paboTa C Hell B INPeNTeKCTOBHX 3afaHufx. TOJBKO
TOrma NPpH UYTEHWM yYalMHCs CMOXET YBHUIOETh I'EPOUHD.

YacTh HOBHIX CJIOB HeuW36eXHO IaThb dUepes IepeBol, OIHaKko Tam, I'ne
5TO BO3MOXHO, HOBOE HAIO OOBACHATHL Yepes yxe H3BeCTHOe, T.K. 3TO pas3-

BHUBaeT CMEICJIOBYIO OOrajiky H Croco6CTBYET PAa3BUTHUI0 aCCOLHMATHUBHEIX cBs3€eH.
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B NpenTeKCTOBHX 3afaHusax CJIoBa C 9TOH LEeJbik OIpenesIeHHEM O6pa3oM

CKOMIIOHOBAHBI, HallpuMep :

1. Ciepywmue CroBa ONpPenesisioT PONCTBEHHHE OTHOWeHus. Kakue
U3 HUX 3HAKOMBl Bam?
MaThb, OTel, MyX, XeHa, CBEeKpOBb, HEBeCTKa, CHH, OOUb,
Heobxomumele CjioBa HEBECTKA, CBEKPOBb MNpernomaBaTesb JIEKO OB6bIC—
HUT Uepe3 3HAKOMHIE B DTOM PANY . '

Ipyroe sapmaHue, HoMorawplee BCMOTPETBLCS B MMOPTPET I'€POHHHU:

2, UYTo6GH CcO3maTh IOPTPET TEePOHMHH, aBTOP HCIOJIbL3YEeT
crienyiomyie cJioBa U CJIOBOCOUETAaHHA :
cTporHas (o PUIype uesioBeKa), KTO CTPOMHHHN?
BOJIOCH, X8CTKME BOJIOCH, KOC&, 2 KOCH
CTpOMHasA, ¢ NPAMEMHA XECTKHUMH BOJIOCAMH
yepHHE MUHOAJeBHOHEE Ivasa (y Koro?)
TIALeTbh = CMOTPEeTh, B3JAL (4TO?)
yHOpaMERE B3TJIsAn (y KOro?)
cMmyrias koxa (y Korov?)

3. TIOHATHH JIM BaM BHPAXEHUA?

Or'OHb BCIIHIXMBaJl HECKOJIBKO pa3

KocTep SPKO BCIHXHBAI

Tyia3a BCIHEXWBAJIA MOJIOLHM 3aH0POM
IJlarosl maeTcs B InepeBome. JlekcHuecKas CHHOHHMHUA IIOMOraeTr
NOHATH IPAMON M TTEePEeHOCHHM CMECJI ero W NpencTaBUTh, YBHIETH
eé rJaza.

"Korma oHa cMesAsach, €& uepHHe MHHOAJIeBHIHHE IJiasa
BCIHXUBAJIKM MOJIOLEM 3aLopoM. "
lloceTeKCTOBHE 3ahaHus elg pa3 BO3BpamalT K INPOUTEHHI0 IJIABHHX
CMBICJIOBHX OTPHBKOB II€PBOM YacTH, TENepb yXe B ayOUTOPHH.

3ajaHue:
HampouTe u mpouyuTamnTe, KakK aBTOp HOaeT nopTpeT DKaMHIIH.

[Iocsie MNPOYTEHHA BCJYX YYalUMCSA NpenjaraeTcs BHOBb BEPHYTBCS K
NpenTeKCTOBHM 3abaHUaAM, KacalolUMCa IopTpeTa I'epOHHH, OHU IIOMOI'YT €My
IIOCTPOUTHL COBCTBEHHHE BHCKa3BIBAHUA, T.e. TpPpaHCOOPMUPOBATH TEKCT.

Y aBTOpa:

"Ibamuss 6mia xopoma co6od. CTpodHas, C NPAMBIMH XEeCTKHUMHU

BOJIOCAMH , BalVIeTEeHHHMU B IOBe TsXEeJIHe KOCH, OHa JIOBKO IOBS3H-

Bajla CBOW 6eJiyld KOCHIHKY YyTh HAHCKOCOK, chnyckas e& Ha Jio6,

M BTO OUEeHb WIO ei, KPaCHBO OTTEHSAS CMYILJIYI0 KOXY IJIaOKOro

nuina. Korpa IhkaMuiis cMmessiachb, €€ UepHHe MUHOAJIeBUOHHE IJvlasa

BCIHXUBAJIM MOJIOIEM 3aI0poMm. "

Yuamuucsa NpennosioKHTeNIbHO TOBOPHUT cilenmyiomee: "OHa 6wUla CTpPOMHAsA,
y He& 6BUIO OBe TsaXeJHe KOCH, cMmyIvias koxa jauna. Korpma IhkaMuis cMmesd-—
Jach, €€ 4YepHHe IJla3a BCHHXUBaJIX MOJIOOHM 3aI0pOM. Bejlasg KOCHHKA OYeHb

wia ei."

3amaHue:

Kak BH NOHMMaeTe BHpaxeHue "OHa 6mjla xopola cobou"? BIIKUUTE
ero B CBOW pacckas.
Bcé, WUTO KacaeTCs I[JIaBHOW T'E@pOWHH, HOJDKHO UETKO OCTaThCA B Ia-
MSTH YUTAOMUX .
3amaHus:
1. Kaxme uepTH XapaKTepa NONUEPKHBAWTCA B NOpPTPeTre?

(aBTOp HECKOJBKO pas BO3BpamaeTcs K IOPTPeTy, Yepes Hero
masas xapakTep)

2. HammuTe B TekcTe, Kak TOBOPUT O Jxamuie
a) Ceut
6) MaThb

3. Kak B noBefeHUH [KaMUIIK IIPOABIIAETCS He3aBUCHUMHIN xXapakTep?
[IpuBenuTe IPUMEDPH.

Bcs Jlekcuka, HeoBxomumasi IUlsi BHCKa3HBAHWH, NpOpabaTHBAETCs B
NpenTeKCTOBHX 3amaHuaX. Bo3Bpamasch K HEeW, YyJYalUHCSA CMOXET BHIIOJIHUTDb
9TH 3alaHud.

Bo BTOpPOM YaCTH IMOBECTH UYMTATENb 3HAKOMUTCA C APYIUM IJIABHEM
repoeM - JJaHUAPOM.

BHelHe cCOBCEM He IpUBJIeKaTeJbHHN, 3aMKHYTHH I'epoH, MNOABHUBUKNCH B
ayjie, BCeM KaxeTCd UYeJIOBEKOM "cTpaHHEM" (BHpaxeHue aBTopa). U JIHMIIB
Korma OH HauuHaeT nerb, CeuT U JpkamMuis OTKPHBAKWT IJIA ceba 2TOTO UeJjyio-
BeKa, TaJaHTJ4BOr'O, 60raToro LYWOH, Ty 6OKO BIIKOBJIEHHOI'O B XH3Hb H
PONHYI 3EeMII.

U He TOJBKO ero, HO W BeChb OKpyXaKmuh, KasajloCh B6b TAaKO¥ 3HaKOMEIH,
MUp OTKPHBAETCS UM BO BCEM CBOEH YAUBHUTEIbHOMH OBTUUECKOH KpacoTe.

[I[pUKOCHOBEHHE K Uydy KPacOTH = TOJMOK, NPOOCYKOAKmUH NpemaBlre
TBOpYecKue cuiH y CeuTa, JI060BbH y Hxamuiu. Bea cioxHad ramMma OTHO=
lleHuit MexIy CepofAMd - OT HaCMelleK OO CTPacTHOH JIK6BH - npencTaéTr BO
BTOpPOM YaCTHU IIOBECTH.

[IoMOYb TMOHSATH BCE STO MOJUKHH 3aOaHHd KO BTOPOM 4UacTH.

UTak, mecHH JlaHuaApa, TO KaK BOCTIPUHUMAKT MX CEUT U IkaMuiig, Kap-
THHL NPUPOIH, 3aHOBO YBHUOEHHHE UMH — BCE 9TO "HOCHUTEJNIN NPOEeKTUBHON
nHpopMauuu" (TEpMUHOJIOTHS ABTOPOB KHHUT'H "I3WK U KyJabTypa') .

[lpefTeKCTOBLHE 3alaHHs 3HAKOMAT C HEOBXOMMMOH Jlekcukou. OHa Tema-
TUUYECKH CKOMIIOHOBAaHAa.

Hanpumep, 3agaHue:
lepoy MOBECTH JIGOHAT MeTh. UYepe3 NEeCH aBTOP NOKAashHBAET MUD

IOymr 3THX JIIoneu . YTOo6H MOHATHL €I'0, HYXHO 3HATh clenypuue
cJioBa:
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NecHs, Hales, NeHHe, MeJIOOus, My3HKa.
neT» - samneTh, HaleBaTb = HEIPOMKO, NEeTb AJA cebd.
xakas? i KakKas?
HENnoBTOpUMasa ecHs NecHs TOop U cTemnen
BIOOXHOBEHHAA My3HKAa
neTb kKak? camMo3abBEHHO
BIOXHOBEHHO
3ByYaThb, 3BEHETH
necHs 3Byuasa
3BeHesa
3Bydajia ToCKa roe?
3BYYaJI0 OOUHOUECTBO B IIecHe
"B ero mecHe 3Byuajla HexHas TOCKa W OOHHOYECTBO."
OTKpPHBATh = OTKPHTBb T IOBEpPb
pPacKpHBATh = PacCKpHTDb : OKHO
KHUTY
rjasa
aymy
"llecHSI pacKpeBasjga GONBIYK UYeJIOBEYEeCKYK oymy."
"llecHs pacKpHBaja MUP 3E€MHOH KpacoTH H TpesBor."
HoBH TJiaros "uymuThcsa" BHPA3HTENbHO 3Bydalmui B NOBECTH,
TakKKe OOBACHAETCS uUepe3 CHHOHUMHUIO:
CIHWAanach KOMY
MY 3HKa
¥s yyguiach MHE
"Bo BCeM, UTO § BHIEJ M CJHIAJ], MHE UyAWwlack MyS3HKa Hauuspa."
CrienuasjibHHE 3afaHUs 3HAKOMAT ydamUXCA C pasjiiuueM CTHUJIeH B f3BHKE,
HaNpUMeEp :

[IpounuTanTe NpedJIOKeHHd, PUCYWIHe KapTHHY yTpa

1. YTPOM COJIHIIe BCXOOHUT H3-3a IOp. pasroBopHas peub
2. YTpPOM COJIHLE, CMefCh, BHKATHBAJIOCH rnosTuYeckas peub
u3-3a TOp HABCTpeuYy MHe.

IJIg OnmuMcaHusg IOYWEeBHOI'O COCTOfSHUA I'€pOeB Y. AUTMATOB HUCHONIB3YET
coMaTUYEeCKUM S3HK. COMATH3MH BXOOAT B 3amaHus, T.K. 6e3 3HaAHUA HX
Hesb3s TMOHATH, YTO MPOMUCXONUT B OTHOWEHMAX I'epoeB ¥ B HX nyme. IlIpu-
BeOeM HEKOTOPHEe IPUMEPH .

3amaHue:
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Crienyomye IJlaroJibl IOKa3bBawT, KakK MeHsgeTCs JIMIO 4YeJiOBeKa B
3aBUCHMOCTH OT Pa3JIMYHBIX WYBCTB.

MOKpacHeThb oT 4yero? OT T'HeBa
nokpacHesn (a) (pom.1m.) OT CTHOa

OT CMyIlleHUs
no6esneThb oT yero? OT cTpaxa
noé6enen (a, u) (pom.m.) oT 60nu

OT BOJIHEHHUSA
HocHTesieM NPOEKTUBHOM HMHPOpManuu B INOBECTHU ABJISAETCH M IO3a:
cuneThb KaK?

cunes CCYTYJIUBIUIHCDH
CKJIOHHUB I'OJIOBY

(DedicTBUA HeT, HO IO3a TOBOPHUT, Kak HEPamOCTHO Ha Ayme y yesioBeKa)

OHa cugeyia OKaMeHeBlafd . (3mecsb nosa MOXeT TOBOPUTHL O I'Ope WM COCTO-—

AHUYM KpaWHEro HYWEeBHOI'O HAalpSXEeHW:.)

HUTak, SMOLHOHAJIbHOE BOCIPHATHC XYNOKECTBEHHOTO TEeKCTa IOJDKHO BHITb
MOAT OTOBJIE HO
1) TmaTeJbHEHM OTGOPOM KJIOUEBOH JIGKCHUKH
2) cepbes3HOW paboTon C HeW Jo Hauvajla 4YTEeHUusa
3) MoBTOPHOM paboTo¥ IOCJie MNPOUYTEeHH:.

HeoBHUYHO BeJMKa 3Oech POJib IpenomaBaTesis, W60 MHOrOe 3aBUCHUT OT
ero QUIIOJIOTHYECKOTO UYThs W LYWEBHOH TOHKOCTH.

HO HMEHHO 5TOT BHI pPaboTH, Kak HUKaKOM HOPYILoH, ob6oramaeT peub
yJyamuxcsi, BOCIUTHBAET KYJIbTYPY UYTEHH.

IlymaeTcs, 4YTO KypcC "PasBuTHe pedYd Ha MaTepuane XyNOXeCTBEHHHX
TeKCTOB" LOJIKEH GHTH HENpPeMeHHO BKJIKYEH B NPOTrPaMMmy I'YMaHHTAPHEIX DY,
Uuaydamux PYCCKHHA A3HK B kielikeskus .

VuuTHBasg HeBOJbLIOe KOJIMUECTBO YacOB M TO, YTO DPYCCKHH ABHK He
aBJIgSeTCs OCHOBHHM NpelMeToM IJjii TeX, KTO ero musydaeT B kielikeskus,
CTOWJIO 6H YACTh HOBOM JIEKCUKH B NPEATEKCTOBHX 3alaHuAX NaTh B IepeBone
Ha OUHCKHUH S3BIK .

B TakoMm ciiydae peub WJeT O MNOArOTOBKe MaTepuHasioB NAHHOI'O Kypca B
COaBTOPCTBE - HOCHTEJNb f3HKa OOYyUEHHs IJINC HOCHTEsb PONHOI'O A3HKa
yJyammuxcs.

Hajiuue Takoro MaTepualsla M BBeleHHe OaHHOI'O Kypca B NPOIrpaMMy
06yueHnsI, HECOMHEHHO , SBWJIOCH Ob KaYeCTBEHHO HOBHM, BHICIHM 3TAallOM
obydyeHHusa SBHKY.

1) Bepemarut E., KocTomMapoB B.: fI3HK U KYJIbTYPa, M., Pycck.sa3. 1983r.
usg. 3

2) TaccoB E., OcuOBH METOOUKU OO6YYEHHS HHOCTPAHHHM s3EKaM. Ml 6/8,
€. 13
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KIRJAKATSAUS - BOOKS BRIEFLY

7um Einsatz literarischer Texte, die den Gedanken der Vélkerverstdndigung

und des Friedens widerspiegeln

Im Jahre 1974 nahm die Generalkonferenz der UNESCO Empfehlungen fiir die
"Erziehung zur internationalen Verstdndigung, Zusammenarbeit und zum Frieden" an.

Diese Empfehlungen zu verwirklichen, sollte auch eines der wichtigsten Ziele
des Fremdsprachenunterrichts sein. Der Fremdsprachenunterricht ist wie kein
anderes Lehrfach priddestiniert, zur Volkerverstdndigung beizutragen, indem er die
Lerrendan zur Kommunikation mit Menschen aus anderen Landern befdhigt, ihnen die
MGglichkeit gibt, fremdsprachige Literatur auszuwerten und damit Einblicke in das
Leben der Menschen und die Kultur anderer Ldnder zu erhalten.

14it der Einbeziehung spezifischer, den Gedanken der Volkerverstandigung, der
Freundschaft und des Friedens verpflichteter Texte, Themen und Sprechsituationen
im Fremdsprachenunterricht kdnnen die gegebenen Potenzen des Lehrfaches noch
zielgerichteter im Sinne der Empfehlungen der UNESCO genutzt werden.

Dabei sollte die Arbeit mit und am literarischen Text nicht unterschdtzt
werden.

Eine Vielzahl von Schriftstellern hat in den zuriickliegenden Jahrzehnten,
insbesondere aber auch in der unmittelbaren Gegenwart, da der Weltfrieden aufs
5u erste bedroht ist, das Thema der Vilkerverstdndigung, der Bedrohung des Friedens
und der Ermutigung der gegen den Krieg kampfenden Titerarisch gestaltet und damit
das Wort als Waffe im Kampf gegen den Krieg erhoben.

Ohne an dieser Stelle den Einsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunter-
richt im allgemeinen und im fachsprachlichen Deutschunterricht im besondern zu
diskutieren ], sei darauf verwiesen, dap mit ihrer Beschaftigung das Sprechen, die
Meinungsabgabe stirker angeregt werden kann als das von Fachtexten erwartet wird.

Der literarische Text riihrt den Leser emotionell an, vermittelt ihm Ein-
blicke in die Gedanken- und Gefiihlswelt der Menschen, deren Sprache er erlernt und
provoziert den Gedankenaustausch und die Stellungnahme. Zweifellos spielt dabei
das Thema des literarischen Textes eine wichtige Rolle, das, wenn es bedeutungsvoll
ist, zum Nachdenken und zur Meinungsabgabe stimuliert. Bei einem Thema wie "Die
Erhaltung des Friedens" ist das gerade in unserer Zeit sicher der Fall.

Im Zusammenhang mit zwei Seminaren des Zentralen Spracheninstitutes der
Universitdt Cyviskyld zur Problematik "Vglkerverstindicung und Fremdsprachenunter-
richt" bietet das Deutschlektorat beim DDR-Kulturzentrum Helsinki zwei Titerarische
Texte an, die u.E. von ihrem Thema, ihrer kiinstlerisch-sprachlichen Gestaltung her
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GGG,
geeignet sind, im Fremdsprachenunterricht Deutsch eingesetzt zu werden und damit
den Gedankenaustausch zu dem viele Menschen bewegenden Problem, der Erhaltung des
Friedens, anzuregen.

Wir glauben, dap die beiden Texte, die sich auf den zweiten Weltkrieg beziehen,
im 40. Jahr nach seiner Beendigung ein zusdtzliches Motiv sein kinnten, sie im

Unterricht zu verwenden.

Bertolt Brecht

General, dein Tank ist ein starker Wagen.

Er bricht einen Wald nieder und zermalmt hundert Menschen.

Aber er hat einen Fehler:

Er braucht einen Fahrer.

General, dein Bombenflugzeug ist stark.

Es fliegt schneller als ein Sturm und trdgt mehr als ein Elefant.

Aber es hat einen Fehler:
Es braucht einen Monteur.

General, der Mensch ist sehr brauchbar.
Er kann fliegen, und er kann toten.
Aber er hat einen Fehler.

Er kann denken.

Das Gedicht Bertolt Brechts ist eine Warnung an die Menschen, die Kriege
auslésen und durch sie profitieren. Gleichzeitig soll es die Menschen aktivieren,
die die Hauptlast der Kriege zu tragen haben.

Als Sprechimpuls kionnte am Anfang die Frage stehen: Wer verdient an einem
Krieg? Von hier aus ist die weiterfiihrende Frage moglich: Warum wurden und werden
Kriege gefiihrt? Damit ist der Weg zum wichtigsten Problemkreis im Sinne des
Themas gewiesen, der in eine Frage gekleidet, so Tauten sollte: Was konnen wir
persénlich zur Erhaltung des Friedens bzw. zur Verhinderung von Kriegen tun?

Uwe Kant
Die Worter im Kriege

Es war einmal ein Krieg. Der Krieg trug sich zu von meinem dritten bis zu
meinem neunten Lebensjahr.

Als er angefangen hat, zogen meine Eltern bald mit mir aus der gropen Stadt H.
an der Elbe in die kleine Stadt P. an der Elde um. Man hatte meinem Vater im Kino
gezeigt, wie gut die deutschen Bomben auslandische Hauser in Stiicke schlagen
konnten. Die Auslander, sagte er sich, mochten bald auf die Idee kommen, das
gleiche mit den deutschen Hiusern zu tun. So zogen wir in die Stadt P., die so
klein war, dap es sich nicht recht lohnte, extra zu ihr hinzufliegen und Bomben
auf sie zu werfen, wie mein Vater meinte. Sechs Jahre. 1In P. an der Elde. Ein
kleiner Junge. Was weif ich schon vom Krieg?

Ich bin nicht stolz darauf, aber ich glaube, ich weif eine Menge. Er war doch
einmal mein ganzes Leben. Als ich anfing, die Welt kennenzulernen, war er schon
auf der Welt wie unsere Wiese und die Elde und die dicken Kirchtiirme von St. Georg
und St. Marien. Meine Erinnerungen fangen mit ihm an. Vorher war fast nichts.
Einmal, scheint es, ein blauer Luftballon, der mit entsetzlichem Knall zerplatzte;
ein Truthahn, der mich fressen wollte; ein bdrtiger alter Mann, der nach dem Regen
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Bider im Strapengraben nahm; der bittere Geschmack einer Stange ungezuckerter
Lakritze. Etwas spater fing ich an, die Worter kennenzulernen, die Worter im
Kriege. Zum Beispiel das Wort Friedensware. Alles, was etwas taugte, lernte ich,
wurde so genannt. Eine Jacke, die warm hielt; ein Schuh, der nicht scheuerte;
Seife, die schiumte; einmal auch horte ich einen Mann seine Frau so nennen. Und
als ich zur Schule kam, kramte ein Nachbar Tange auf dem Dachboden, ehe er mit
einem verstaubten Ranzen aus dickem Leder wieder auftauchte und triumphierend
fliisterte: Friedensware. Es gab Worter, Ternte ich auch gleich noch dazu, die man
Jaut, und solche, die man nur. leise aussprechen konnte. Wer ein leises Wort zu
laut hersagte, wurde abgeholt, erfuhr ich. Von wem nur? Und wozu und wohin? Das
wollten sie mir aber nicht sagen.

Zuerst Tlernte ich natiirlich Mama und Papa. Papa sagte ich nachher viel sel-
tener als Mama. Mein Vater war einmal ein Gdrtner, aber im Krieg wurde er in
einen Landser verwandelt wie von einem bOsen Zauberer und mufte an die Front. Das
war der Ort, an dem geschossen wurde. Es gab davon zwei verschiedene Arten: die
Westfront und die Ostfront. Die Westfront gefiel den erwachsenen Leuten besser,
denn wir hatten dort schon gewonnen, und schon warm war es auch. Dagegen war es
an der Ostfront viel kdlter, und wir standen immer erst kurz davor, zu gewinnen,
wegen all der Russen, Bolschewiken und asiatischen Horden. An der Front konnte
einem viererlei geschehen; die Worter daflr hiefen: gefallen, gefangen, verwundet,
vermift. Am leichtesten war verwundet zu verstehen. Einer, von dem ich genau
wupte, denn die Stadt war klein, dab er vorher zwei Beine gehabt hatte wie ich,
kam mit nur einem Bein wieder zuriick - der war schwerverwundet. Ein anderer hatte
beide Beine noch, humpelte aber an einer Kriicke - der war Teichtverwundet.

Am schwersten zu verstehen war das Wort gefallen. Ich fiel damals oft hin und
schlug mir bose die Knie auf; das heilte bald, und ich weinte auch nie langer als
fiinf Minuten dariiber. Frau Koch aber, die nicht einmal selbst, sondern deren Sohn
gefallen war, trug fortan schwarze Kleider und weinte sogar auf der Strape, wenn
sie zum Bdcker ging oder vom Milchladen kam. Frau Prill, deren Sohn vermift war,
weinte auch auf der Strape, trug aber keine schwarzen Kleider. Frau PriTT und
Frau Koch machten da einen geheimnisvollen Unterschied. Ich verstand nur so viel,
dap die Gefallenen und VermiBten nicht zuriickkamen von der Front, waren in den
Graben gefallen, waren in den Sumpf geplumpst.

Drei andere Worter, die auch zusammengehtrten, waren viel besser zu begreifen,
denn wir hatten zu Hause bald ein paarmal in der Woche mit ihnen zu tun: Alarm,
Verdunklung, Entwarnung. Wenn die Sirene auf dem Landratsamt anfing zu heulen,
dann war Alarm. Dann kamen wieder die unbekannten Manner, die immer liber unsere
Wiese mit ihren Bomben zu der groRen Stadt B. an der Spree flogen.

Konnte ja sein, sie hatten eine Bombe, vielleicht eine kleine, fiir uns {brig.
Oder aufgespart zur Abwechslung. Deshalb l1dschten wir auch die Lichter. Und
schwarzes Papier wurde vor den Fenstern heruntergerollt, dap wir nicht zu sehen
waren auf unserer Erde. Es war das allergrdBte Versteckspiel. Und es war ganz
ernst.

Sonst mupBte ich schon lange alleine laufen, aber bei Alarm wurde ich getragen.

Sie nahmen mich aus dem Bett und trugen mich nach unten in die Waschkiiche. Dort
stand ein mit Sackleinwand ausgeschlagener Sdgebock. Das war die Krippe. Die
Erwachsenen setzten sich im Kreis darum herum und horchten und schwiegen. Wenn
aber die Sirene wieder heulte, in einem verdnderten Ton, dann war Entwarnung. Dann
waren die unbekannten Mianner schon weit und hatten fiir dieses Mal wieder keine
Bombe iibrig gehabt. So Tlebten wir.

So lernte ich die Worter kennen, die Worter im Kriege. Spédter das Wort Stalin-
grad. Und ganz zuletzt noch das Wort Zusammenbruch. Wir sagten noch lange Zu-
sammenbruch, bevor wir zum ersten Mal sagten: Frieden.

Uwe Kant (Jahrgang 1936) ist ein zeitgenSssischer DDR-Kinder- und Jugend-
buchautor. In der Geschichte "Die Worter im Kriege" erinnert er sich an seine
Kindheit, die in der Zeit des zweiten Weltkrieges lag. Er lernt u.a. auch Worter,
die durch den Krieg neu geprégt werden bzw. durch ihn einen anderen Sinn erhalten.
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Dabei setzt er die Wérter immer in Beziehung zu Erfahrungen und Erlebnissen mit
dem schrecklichsten Ereignis seiner Kindheit.

Der Einsatz dieser Geschichte im Unterricht verlangt eine stdrkere Auseinander-
setzung mit dem Text.

Nach der Arbeit an den unterschiedlichen Bedeutungen der Worter gefallen,
abgeholt, gefangen kdnnten die Fragen gestellt werden: Wie reagiert die Sprache
auf gesellschaftliche Zustdnde, nachgewiesen am Beispiel des zweiten Weltkrieges?
und: Wie spiegeln sich heutige Spannungen in der Welt in der Sprache wider? Damit
verbunden sein kann das Suchen von Beispielwdrtern aus der Mutter- und Fremd-
sprache, die Streitsucht, Spannungen und aggressive Haltungen der Menschen zum
Ausdruck bringen. Hier gibt es u.E. eine Vielzahl von Ansatzpunkten, um im Ge-
spriach der Problematik der Friedenserziehung im Bereich der Gestaltung der zwischen-
menschlichen Beziehungen nachzugehen.

Anmerkungen

1. Vgl. M. Loschmann, G. Schroder, Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht,
Leipzig 1984.

Dr. Martin Hahn

Thea Schippan "Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache" VEB Bibliographisches
Institut Leipzig 1984, 307 Seiten.

Die vorliegende wissenschaftliche Untersuchung des deutschen Wortschatzes ist
in sieben Kapitel gegliedert. Das erste Kapitel ist als Einfiihrung konzipiert.
Eine Begriffsbestimmung legt zundchst fest, wie im weiteren der Terminus "Lexikolo-
gie" verstanden wird. "Sie (die Lexikologie - D.G.) untersucht und beschreibt das
Inventar lexikalischer Zeichen, insbesondere die lexikalischen Bedeutungen, die
Bildung und die Funktion der Worter, Struktur, Aufbau und Wesensziige des Texika-
1ischen Teilsystems einer Sprache." 1

Nach der Begriffs- und Gegenstandsbeschreibung der Lexikologie folgt ein
kurzer Abri( ihrer Geschichte. Und nachdem deren historischer Platz in der Lingui-
stik bestimmt wurde, geht die Autorin auf die lexikologischen Teildisziplinen
niher ein - Onomasiologie und Semésio1ogie, Etymologie, Wortbildungslehre und
Phraseologie. Abschnitte zu den Beziehungen zwischen Lexikologie und Lexikographie
sowie der Onomastik und Grammatik schliefen dieses erste Kapitel ab.

Das zweite Kapitel beschdftigt sich mit dem "Wort als sprachlicher Grund-
einheit". Die Autorin geht von der funktional - kommunikativen Sprachauffassung
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aus. "Worter", schreibt sie, sind danach "reproduzierbare, relativ feste Ein-
heiten aus Formativ und Bedeutung, die als solche feste Einheiten fixiert, ge-
speichert und fiir die Bildung von RuBerungen und Texten reproduziert werden."
Bemerkenswert ist, dap der funktional - kommunikative Ansatz zu einer Differen-
zierung flihrt zwischen einem "Systemwort", das spezifische grammatische und seman-
tische Merkmale besitzt und mit anderen Einheiten paradigmatisch und syntagma-
tisch verbunden ist und einem "Textwort", das durch den jeweiligen Kotext ugd
Kontext sowie durch seine grammatische Ausprdgung ndher charakterisiert wird. v

Ausgehend von dieser Wortdefinition werden dann die Beziehungen von Wort-
bedeutung und Formativ untersucht. Diese werden als arbitrdr und motiviert be-
stimmt und die Wortbedeutung als "dialektische Einheit von nominativer, verallgemei-
nernder, kommunikativer und textkonstituierender Funktion" dargestellt. 4 Im
zweiten Teil dieses Kapitels werden Fragen der Motivation des sprachlichen Zeichens
auf der phonetisch - phonemischen, der morphologischen und der semantischen Ebene
behandelt.

In den letzten Jahren hat sich die Auffassung durchgesetzt, daf die Wort-
bildungslehre eine eigenstdndige Teildisziplin der Linguistik ist, obwoh1 auch
Wortbildungselemente Eigenschaften aufweisen, die von der Lexikologie beschrieben
werden konnen - z.B. Antonymie und Synonymie bestimmter Affixe. Das kann einer-
seits dazu berechtigen, die Wortbildung im Rahmen der Lexikologie zu behandeln,
zum anderen aber auch dazu, die Darstellung, so wie es hier im Kapitel 3 geschehen
ist, auf ein notwendiges MaB zu begrenzen. Es gibt heute eine Reihe von Standard-
werken zur Wortbildung der deutschen Gegenwartssprache, die ein solches Herangehen
rechtfertigen. 5

Breiten Raum nehmen semasiologische Fragestellungen innerhalb der "Lexikolo-
gie" ein. Dieses Kapitel 4, iiberschrieben mit "Wortbedeutung als Gegenstand der
Semasiclogie" bildet den Hauptteil des Buches. Die Analyse der Beziehungen
zwischen Wortbedeutung und Formativ und die Beschreibung der Wortbedeutung werden
nicht nur als "rein" linguistische Probleme aufgefapt. Da die Sprache sowohl ein
Kommunikationsmittel des Menschen ist, als auch ein "Werkzeug" kognitiven Handelns
darstellt, spielen bei der Untersuchung und Beschreibung der Wortbedeutung auch
psychologische und im besonderen sprachphilosophische Fragen eine groge Rolle.

Die Wortbedeutungen werden als aupersprachlich und innersprachlich determi-
niert betrachtet. Sie werden definiert als "gesellschaftlich gewonnene, durch die
Erkenntnis- und Kommunikationsbediirfnisse geprdgte, durch die Beziehung auf Forma-
tive gegliederte ideelle verallgemeinerte Abbilder, die durch die aktive Wider-
spiegelungstdtigkeit erzeugt und im Kommunikationsprozep durch Formative vermit-
telt werden". 6 Ausgehend vom Abbildcharakter der Wortbedeutung wird dann das
Verhdltnis von denotativer und konnotativer Bedeutung beschrieben.
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Im weiteren folgt eine umfangreiche Strukturbeschreibung der Wortbedeutung.
Dieses vierte Kapitel schliept ab mit der Darstellung von Methoden der Wortschatz-
analyse und einer Semtypologie.

Im fiinften Kapitel werden eingangs unter dem Tdtigkeitsaspekt der Sprache
verschiedene Beziehungen zwischen Psycholinguistik und Soziolinguistik einerseits
und der Semasiologie andererseits dargestellt. Im zweiten Abschnitt dieses Kapitels
fiihrt die Autorin in die Dialektik von Paradigmatik und Syntagmatik ein. Aus der
Beschreibung der syntagmatischen Beziehungen innerhalb des Wortschatzes werden
Bedingungen fiir die Kompatibilitdt lexikalischer Einheiten abgeleitet. Unter
paradigmatischen Gesichtspunkten 1dBt sich der Wortschatz in Sachgruppen, Wort-
felder und Synonymreihen gliedern sowie antonymische Beziehungen aufzeigen.

Das sechste Kapitel gibt einen Uberblick liber die soziale Schichtung des
Wortschatzes. Berlicksichtigung findet dabei in erster Linie die fachsprachliche
Lexik, deren Entstehung und Einflup auf die Allgemeinsprache; aber auch gruppenspe-
zifische Sonderwortschdtze und der klassen- und ideologiegebundene Wortschatz
werden in die Erdrterung einbezogen.

Die Gesamtdarstellung der Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache
schlieft mit einem Kapitel zur Entwicklung des Wortschatzes ab. Neben den Ursachen
von Entlehnungen und der Rolle, die Fremdwdrter innerhalb des Deutschen spielen,
wird dem Bedeutungswandel einheimischen Wortgutes breiter Raum eingerdumt. Es
werden verschiedene Ursachen fiir den Bedeutungswandel (Erkenntnisfortschritte,
soziale Verdnderungen innerhalb der Sprachgemeinschaft oder Verdnderungen sprach-
Ticher Normen) beschrieben, sowie die Entstehung und Funktion von Neologismen und
Archaismen innerhalb der deutschen Sprache erldutert.

Die "Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache" will, wie es im Klappentext
heiBt, "in die wissenschaftliche Untersuchung des Wortes und Wortschatzes" ein-
flihren. An einigen Stellen geht aber auch die Autorin iiber den Rahmen einer Ein-
flihrung hinaus und regt mit ihrer Problemstellung zu weiterfiihrenden Gedanken und
Diskussionen an. Hier werden Grundpositionen der marxistisch - Teninistischen
Sprachwissenschaft umrissen, von denen aus interessanten Fragestellungen nach-
gegangen werden kann; etwa der Frage nach dem Verhdltnis von Wortbedeutung und
sprachlicher Tdtigkeit oder dem Problem der Semtypologie - um nur zwei Beispiele
Zu nennen.

Die libersichtliche Gliederung und die gute sprachliche Umsetzung der Inhalte
ermoglichen es sicher, dap der Kreis der Leser iiber den der Studenten hinausgeht.
Die "Lexikologie" versteht sich mit Recht als ein Buch, dap sich an alle wendet,
die an der Pflege der deutschen Sprache interessiert sind. Dariiberhinaus ist die
"Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache" auch fiir die Ausbildung auslandischer
Studenten der deutschen Sprache und Germanistik nilitzlich. Dieses Buch wird durch
ein Sachregister und ein Literaturverzeichnis ergdnzt. Und auch das macht es sehr
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wertvoll. Im Literaturverzeichnis wurden 501 Titel von Autoren und Nachschlage-
werken aufgenommen. Diese ausfiihrliche Bibliographie zur Lexikologie der deutschen
Sprache gibt dem Leser die Moglichkeit, sich lber Quellen zu Einzelfragen einge-
hender zu informieren, zu einzelnen Problemen weiterfiihrende Literatur zu finden.

1. T. Schippan, Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache, Leipzig 1984,
S. 11. Hervorhebungen durch die Autorin.

. Ebenda, S. 81.

. So: a. a. 0., S. 81ff.

. Ebenda, S. 90.

. Die Autorin flihrt dafiir u. a. folgende Arbeiten an: M. D. Stepanova,
Slovoobrazovanie sovremennogo nemeckogo jazyka, Moskau 1953. W. Fleischer,
Wortbildung der deutschen Gegenwartssprache, Leipzig 1976 ° (zwischenzeitlich
bereits die 5. Auflage, 1983 erschienen). I. Kiihnhold u. H. Wellmann,
Deutsche Wortbildung, Diisseldorf 1973ff.

6. Ebenda, S. 126.
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Dr. Dietmar Gohlisch

TIEDOTUKSIA - INFORMATION

KORKEAKOULUJEN KIELIKESKUS TIEDOTTAA

Compendium

Korkeakoulujen kielikeskuksen oppimateriaalisarjassa ilmestyy kesdn
aikana FM Matti Palomaen (Turun yliopiston kielikeskus) laatima English
Reading Comprehension: Compendium (Kielikeskusmateriaalia n:o "381.
Compendium on tarkoitettu apuneuvoksi englannin kielen tekstin ymmdrtd-
misen kursseille ja siihen on koottu sanasto-, sananmuodostus- ja kie11-
oppiasioita, joiden hallitsemisesta on apua tieteellisen tekstin ymmdrtd-
misessd. Kielioppiosaan ja sanasto-osaan 1iittyy myds harjoitustehtdvid.

Compendiumia voi tilata osoitteella: Korkeakoulujen kielikeskus, Jyvdskyldn
yliopisto, Seminaarinkatu 15, 40100 Jyvédskyld, tai puhelimitse: 941-292 881.
Compendiumin arvioitu hinta on n. 20 mk.

for o

DO YOU THINK THE FINNISH LANGUAGE CENTRE SYSTEM IS
ADEQUATELY KNOWN IN OUR COUNTRY OR IN YOUR COUNTRY
IN THOSE INSTITUTES WHERE IT SHOULD BE!

WE WELCOME YOU IDEAS ON HOW TO HANDLE OUR PUBLIC
RELATIONS.

PLEASE, CONTACT MAARIT HEIKINHEIMO-SCHRODER CLL&O'
TEL 941-292 877 MW

«“AA:ab
OUR ADDRESS: KORKEAKOULUJEN KIELIKESKUS a § ek
JYVASKYLAN YLIOPISTO ruD—f’ﬂ
SEMINAARINKATU 15

40100 JYVASKYLA

LANGUAGE CENTRE FOR FINNISH UNIVERSITIES

hkkkhkkkkhkkhhkxrkhhrhhkhkhd

TIETOTEKNITKAN KOULUSOVELLUTUKSIA KASVATUSTIETEIDEN TUTKIMUSLAITOKSESSA

Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksessa on kevdtlukukauden -85 aikana
kokeiltu tietotekniikan integroimista eri oppiaineisiin kdyttamalla
tydvdlineohjelmia eri oppiaineiden opetukseen. Kokeilutunteja on pidetty
myOs vieraissa kielissd: ruotsissa, saksassa, englannissa, ranskassa ja
vendjdssd.

Tyovdlineohjelmina on kielten tunneilla kdytetty tekstinkdsittely-
ohjelmaa, tietokantaohjelmaa ja grafiikkaohjelmaa.

Oppilaat ovat Voionmaan koulun 7.-luokkalaisia ja Lyseon 1lukion 1.- ja
2.-Tuokkalaisia.

Ndihin sovelluksiin voi tutustua l&hemmin 21.-24.5. pdivittdin klo 13-18
Fredan tiloissa (Yliopistonkatu 9) jarjestettivissi ndyttelyssd, jossa on
esilld myds muita tietotekniikan koulusovelluksia eri puolilla Suomea.
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UUSIA VENAJAN OPPIMATERIAALEJA

SEURAAVISTA KOKEILUPAINOKSENA ILMESTYNEISTA OPPIMATERIAALEISTA
VALMISTUU UUSI PAINOS SYKSYKSI:

n:o 25

n:o 28

n:o 30

n:o 39

Viola de Silva - Natalia Turunen:

Vendjin kielen #intdmisvaikeuksia. Vendjin kielen
dantamisharjoituksia kielistudioita varten
TaraoodHoe H0COobHe M0 QOHETHKE DYCCKOTO
A3bKa. [IOCTAHOBKA W KOPDPEKLUA HEKOTOPBIX
PYCCKHUX 3BYKOB

Oppilaan kirja (osat 1 ja 2 yhdistetty)
Kuura cCTyIeHTa

Opettajan kirja

Kuura npenopaBaTend

Adnitteet
[IneHKu

Larisa Mustonen:

Ven#jidn kieliopin laboratoriokurssi
YTIpaxHeHusa [0 MOp@OﬂOFHH PYCCKOI'O A3BIKa
(68 s.)

Adnitteet
[InesKu

Inkeri Vehmas-Lehto - Anna Sokolova - Aino Rodima:
Vendjin lakikielen peruskurssi
(72 s.)

S. Laihiala-Kankainen — R. Surmonina - M. Hakkarainen -
E. Himildinen - L. Levdlahti:

Ven#jin kielen intensiivikurssi. Yhteiskuntatieteiden

ja humanististen alojen opiskelijoille

NHTEHCHBHBH KyDC DYCCKOIrO A3bKa. A CTYLEHTOB-—
He®UIONIOroB I'yMaHUTApHOT'O MpOoduia

Opiskelijan kirja
Kuura ctTyzneHra
Opettajan opas

Kuura npenomaBaTesid

Sanasto
CnoBapb

Ainitteet (ks. ddniteluettelo)
[lneHku

Videonauhat (ks. videonauhat)
BuIieomnieHku
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KOKEILUPAINOKSIA ON SYKSYLLA SAATAVISSA SEURAAVISTA OPPIMATERIAALEISTA:

Eija Himdldinen: Vendj#i aikuisille. Alkeiskurssi kielikeskusopetukseen.

Raija Jokisaari, T. Kirsh, N. Krylova, L. Melnikova: Vendjin alkeiden in-
tensiivikurssi (Oppikirjan "Pycckas pedb WHTEHCUBHO"
pohjalta laadittavana oleva alkeismateriaali intensiivi-
opetukseen)

UUSIA AANITTEITA

Ven#jidn kielen intensiivikurssi.
Yuteiskuntatieteiden ja humanististen alojen opiskelijoille

Tekstidialogit:

Teema 1 JlaBanTe NO3HaAKOMUMCA!

Teema 2 JIo6pO MOXaJIOBATE!

Teema 3 Kak yueba?

Teema 4 Hapm xako#t Temo# BH paboraeTe?
Teema 5 Crnacub0 3a NIpUTJIALEHUE,

Teema 6 Kem Bl paboraere?

Teema 7 Kak BB XuBeTe?

Teema 8 Mup JOMy TBOeMy!

Teema 9 [Jlo cBumanusa, Mocksa!

Ohjelmasarja "Kuuntelijan kirjelaatikko"
"MucbMa Opysei’

(Sisdlt#d 9 ohjelmaa em. teemoista. Voi kiytt#d myds erillisend oppimateri-
aalina)

VIDEONAUHOJA

Vendjdn kielen intensiivikurssi
MHTEHCUBHEI KypC DYCCKOI'O ABHIKA

Intensiivikurssin opetuskokeilun yhteydessid tehty demonstraationauha, joka
kuvaa opetuksen eri vaiheita ja esittelee erilaisia tydtapoja. Opettajana
R.S. Surmonina.

Kevdt Moskovassa
BecHa B MockBe

Vendjdn kielen intensiivikurssin opetuskokeilun yhteydessd tehty oheismate-
riaali, jota voidaan k#ytt#i mySs muussa opetuksessa. Sisdltdd osat:

Yacrp 1 Copnpus /Ha Temy "Berpeua"/

Uacrp 2 Hama ckameiixa /Ha temy "Yue6a'/

Uacts 3 AnHa Kapenusa /Ha Temy "CBoGonHOE Bpema"/
Yacts 4 3a ropomoMm /Ha Temy "PabGora'/

UgcTrh 5 Jlenb poxpenus /Ha Temy "O6pas xuz3HU"/
Uacth 6 IlpomasbHell Beuep /Ha Temy "Io ceumaHusa'/

Ven#jin kielen intensiivikurssin opetuskokeilu Helsingin yliopistossa

Intensiivikurssin opetuskokeilun yhteydessid Helsingin yliopiston kieli-
keskuksessa tehty videonauha, jossa on kuvattu opiskelijoiden tuottamia
dialogeja kurssin pddttyessid.
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13. Jahrestagung
Deutsch als Fremdsprache

R R R e e e T e |
Universitat Saarbriicken DAGD 30. Mai—1. Juni 1985

INTERKULTURELLES

LERNEN
am Beispiel von KOREA und
dem frankophonen AFRIKA

BILDUNGSZIEL
ZWEISPRACHIGKEIT?

Zur Erziehung ausldndischer
Kinder in der Bundesrepublik
Deutschland

Veranstalter: )
Arbeitskreis Deutsch als Fremdsprache beim DABD

Tagungsbiiro:

Fachrichtung Germanistik/Abteilung Deutsch als Fremdsprache
Universitdt des Saarlandes

6600 Saarbriicken

Telefon-Sondernummer (0681) 302 2889 u. 3022306
ab 12. Mirz 1985 jeden Dienstag 9.00—13.00 Uhr

&

Goethe-

35 Institut ( C
- Géttingen  zur Pflege
Fridtjof-Nansen-Haus der deutschen
Sprache im
Ausland und zur
Férderung der
internationalen MerkelstraBe 4
kulturellen 3400 Gottingen
Zusammen-

Telefon
arbeite.V. (0551) 54071-2

DEUTSCHLANDPOLITISCHE INFORMATIONSSEMINARE 1985

Im September und Dezember 1985 finden das 4. und 5. Deutschlandpoliti-
tische Informationsseminar am Goethe-Institut in Gottingen statt. Drei
Wochen lang beschéftigen sich Teilnehmer aus aller Welt thecretisch
und praktisch mit Vergangenheit und Gegenwart der beiden deutschen
Staaten.

Theoretisch - in Vortrdgen, Filmen,
Arbeitsgruppen
praktisch = bei Besichtigungen, Recherchen,

Interviews, Dokumentationen ....

in der BUNDESREPUBLIK, in der DDR und in BERLIN (WEST): zum Seminar-—

programm gehért eine zehntfigige Informationsreise durch die DDR und
nach Berlin. '

Teilnehmen kénnen auslindische Deutschlehrer, Studenten und andere
Interessierte mit sehr guten Deutschkenntnissen. Die Kursgebtihren
betragen 500 DM. Darin sind Unterkunft, Verpflegung und Exkursions-—
kosten (DDR - Berlin) enthalten.

TERMINE:  1.9. = 21.9.1985 und 1.12. - 21.12.1985

Nihere Auskiinfte und Anmeldung:

Goethe - Institut
Fridtjof-Nansen-Haus

MerkelstraBe 4
D-3400 Gottingen
Tel. 0551 - 54071
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Goethe-Institut Helsinki

Kulturinstitut  der Bundesrepublik  Deutschland
Mannerheimintie 14 A - SF-00100 Helsinki 10 - % 641614

25.4.1985 HB-amf

An die Kolleginnen und Kollegen,
die Deutsch als Fachsprache Wirt-
schaft unterrichten

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Helsingin Kauppakorkeakoulu und das Goethe-Institut Helsinki
planen fiir den 31.5.85 (nachmittags, evtl. auch noch am 1.6.
vormittags) in Helsinki einen Workshop, der fiir den Bereich
der wirtschaftlichen Fachsprache das Thema Verhandlungs-
sprache zum Gegenstand haben soll. In diesem Zusammenhang

ist der Umstand glinstig, daB gerade in der Bundesrepublik
unter Federfiihrung des Goethe-Instituts Minchen eine Projekt-
gruppe zu eben diesem Themenbereich ihre Arbeit aufgenommen
hat. Das Projekt, an dem auch die Universitdten Diisseldorf

‘und Hamburg mitarbeiten, hat den Titel: "Gesprachsroutinen

und -strategien fiir Deutsch als Alltags- und Wirtschafts-
sprache".

Die Projektgruppe ist nun sehr daran interessiert, in Finnland
mit Praktikern der Fachsprachenvermittlung in Kontakt zu kommen,
um ihr Projekt vorzustellen, die Meinung der finnischen Fach-
leute dazu zu hdren und das weitere zweckmdBige Vorgehen mit
ihnen zu diskutieren. Die Initiative der Kauppakorkeakoulu

ist daher sehr willkommen, zumal man sich von finnischer

Seite Riickmeldungen, Hilfe und Moglichkeiten der Zusesmmen-
arbeit verspricht.

Wenn Sie Interesse daran haben, an dem Workshop teilzunehmen

und /oder Fragen in diesem Zusammenhang haben, bitten wir,

sich mit Herrn Lautsila (Helsingin Kauppakorkeakoulu, Runebergin-
katu 14-16, 00100 Héelsinki, Tel. 90-43%1%%41) oder dem Goethe-
Institut Helsinki, Sprachabteilung, (A.-M. Frommer oder

H. Binder; Mannerheimintie 14 A, 00100 Helsinki, Tel. 641614)

in Verbindung zu setzen.

Threr Reaktion mit Interesse entgegensehend und mit den
besten GriiBen Ihr

W (S~
i.A. Hellmut Binder

Goethe~Institut Helsinki
Leiter der Sprachabteilung
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THE WORDS BETWEEN

A handbook for scientists needing English,
with examples mainly from biology and medicine

{ JEAN MARGARET PERTTUNEN

Jean Margaret Perttunen is a name widely familiar to research-workers and
translators in Finland. Formerly a Lecturer in Botany at Bristol University,
Mrs Perttunen arrived in this country in 1947 and soon found herself in great
demand for revision of scientific scripts written in English. It soon became
evident that certain aspects of written English cause perennial difficulty to
authors, translators and language revisers. Eventually, Mrs Perttunen set
about arranging her hard-earned knowledge in the form of a book, which has
now been published by the Duodecim Publishing Co (Kustannus Oy Duodecim),
under the title THE WORDS BETWEEN.

This handbook is meant for anyone intending to write scientific papers in
English. It takes words and sentence patterns, and shows how these are
used, with illustrative sentences by English-speaking medical scientists and
biologists.
Individual chapters deal, for instance, with the following aspects:

* Finnish words and expressions difficult to translate

* English words that are often confused

* The English sentence

It assumes a good basic knowledge of English, but deals with such problem
areas as reporting quantitative relations, using the articles the and an, and
getting the emphasis desired. ~Numerous cross-references and an English
index are included. )

Available from the Finnish Medical Society Duodecim,
Runeberginkatu 47 A, 00260 Helsinki
(From 1 June, Kalevankatu 11, 00100 Helsinki)

Tel. 90-440 377
326 pages, price 190 mk
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The British Association for Applied Linguistics

Annual Meeting 1985:
"Spoken Language"

SECOND ANNOUNCEMENT

The eighteenth Annual Meeting will take place at the University of Edinburgh from
Friday 13 September (evening), to Sunday 15 September (lunchtime). The special
theme will be "Spoken Language", and Professor Gillian Brown of the Department of
Language and Linguistics, University of Essex, will give the Keynote Address.

Dr Elaine Tarone of the University of Minnesota will also give a plenary paper.

CALL FOR PAPERS: Members are invited to submit abstracts of proposed papers,
whether related to the special theme or on other topics. These should be on one
side of A4 paper. Three copies please, as papers will be selected by a subcommittee
consisting of the Chairperson, Secretary, and Meetings Secretary. Abstracts

should be sent by 30 April 1985 to:

Ros Mitchell, BAAL Meetings Secretary, Department of Education,
University of Stirling, Stirling FK9 4LA, Scotland.

(As we are considering varying the time allowed for individual papers, please
state your preference for a slot of 30, 45 or 60 minutes.)

POSTERS: As well as section papers there will again be a poster session, and
members are urged to use this opportunity to make brief, informal presentations
of work in progress. It would be helpful, though not essential, if members
intending to contribute posters could inform the Meetings Secretary.

PUBLICATION OF PROCEEDINGS: The Association plans to publish the Proceedings of
The 1985 Meeting, hopefully as the first in what will become an annual series.
The publication will include the Keynote and plenary papers, plus a selection of
section papers. Everyone attending the Meeting will receive a copy at no
additional cost.

PRACTICAL INFORMATION: The Meeting will be held at the Pollock Halls of Residence,
HoTyrood park Road, Edinburgh EH16 5AY. As well as the plenary and section papers
there will be a poster session, book exhibition, wine and cheese party, and
musical/literary entertainment. Residential accommodation will be in single study
bedrooms. The total cost for members will be £50, for non-members £57. A
registration form is included with this mailing. Further practical information
will be supplied to those registering, and a draft programme wil be distributed
with the next mailing to members.

The Local Organiser for the 1985 Meeting is:

David Hill

Institute for Applied Language Studies
University of Edinburgh

21 Hill Place

Edinburgh EH8 90P
TeT. 031 - 667 1011 ext 4592 and 4596.

Chairperson: Treasurer: Secretary Meetings Secretary: Memoersnip Secretary.
Chnstopner Brumfit C.P.Hill Euan Reid Rosamond Mitchell syl

Oept. of Education University of London University of London Dept. of Education The Friands’ Centre
University of Southampton Institute of Educaton Institute of Education University of Stirling Shio Street

Hignfield 20 Seatord Way 18 Woburn Square STIRLING FK9 4LA BRIGHTON BN1 1AF
SOUTHAMPTON SO9 SNH LONDON WC1H 0AL LONDON WC1H ONS

Tel. 0703 559122 Tol. 01 636 1500 axt. 404 Tel. 01 636 1500 ext. 395 Tel. 0786 73171 Tel. 0273 27835

UNIVERSITY OF JYVASKYLA =
LANGUAGE CENTRE FOR FINNISH UNIVERSITIES

THE S5TH NORDIC CONFERENCE OF APPLIED LINGUISTICS

(AScLA-CONFERENCE)
June 4-7, 1986
JYVASKYLA

ZEeIFiPn%sh Association of Applied Linguistics (AFinLA) has the pleasure
w.linVLtlng you to the‘Sth Nordic Conference of Applied Linguistics whzch
i be held at the University of Jyvéskyld, June 4-7, 1986

The main theme of the Conference is

THE LANGUAGE OF LEARNING AND TEACHING - MEANS OR OBSTACLE TO
EQUALITY AND INDEPENDENT THINKING?

T?igiinigrencedis open to representatives of various fields of applied
stics and papers will be accepted in all

! ‘ ) T of them. The fin ivisi
into sections will be done on the basis of the registrations 2t dhvision

The deadline for abstracts is November 29, 1985

If i i lcd i
leyou are interested in participating or receiving further information
please return the form below to the organizers by December 9, 1985
' .

Please return to: AFinLA/Depaftment of English
University of Jyvéskyld
40100 Jyvaskyléd, Finland

I wish to participate in
The 5th Nordic Conference of Applied Linguistics

I plan to read a paper on (field/topic) :

I want student accommodation

I want hotel accommodation

Name:
Address:
STREET ADDRESS: POST,
ALADDRESS!
Sgggaeuksgnkatu 3 Seminaarinkatu 15 TEL. 35841-292 860
0 JYVASKYLA SF - 40100 JYVASKYLA A

FINLAND
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ENGLISH SUMMARY

In the Editorial, Liisa Korpimies discusses an information campaign launched by the
Language Centre for Finnish Universities. The purpose of the campaign is to make
the work of the language centres better known in the administration, faculties and
departments of the universities as well as in different ministries, branches of
industry and commerce, etc. The first phase of the campaign will involve present-
ing each language centre in the newsletter of its own university. Maarit Heikin-
heimo-Schroder, who is in charge of the campaign, is looking forward to your sugges-
tions and ideas (tel. 941-292 877).

Martin Hahn reports on a further education seminar for teachers of German held in
Helsinki 12th-13th April, 1985. The seminar was arranged by the Language Centre
for Finnish Universities in cooperation with the DDR-Kulturzentrum, and its theme
was the teaching of German for professional purposes. There were four work groups
who mainly concentrated on the planning and revision of teaching materials for
different disciplines.

Sirkka Laihiala-Kankainen from the Language Centre for Finnish Universities reports
on the current methodology of foreign language teaching in the Soviet Union. The
methods introduced in her article can be divided into two groups: the first group
(hypnopedy, rhythmopedy and relaxopedy) illustrates the effort of utilizing the
resources of the human psyche, especially the memory, in the learning process, and
the second group consists of the so-called intensive teaching methods which take
into account the entire personality of the learner. Because of their emphasis on
memorization processes, the methods in the first category are used as a supplement
to traditional or intensive teaching methods and they are best suited for the
teaching of vocabulary and structures. The second group of methods introduced in
the article comprises the so-called intensive teaching methods developed on the
basis of suggestopedy. Although these methods have their own distinctive features,
they all take into consideration the psychological and physiological characteris-
tics of the learner as well as his intellectual and creative potential and endea-
vour to enhance the quantity as well as the quality of learning.

I.N. Tokar, visiting lecturer at the language centre of the University of Tampere,
and Y.P. Borisovskaya discuss the use of literary texts in teaching foreign langu-
ages. They recommend the use of fiction in teaching students of the arts and social
sciences - not only students of philology - because the entire wealth of expression
in languages is realized in literature. There are, of course, problems connected
with the use of fiction in language teaching: the choice of texts, their level of
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adaptation, interpretative difficulties, and so on. The authors introduce a course
called "The development of language skills through texts from literature", develop-
ed at the University of Irkutsk for foreigners studying there, which consists of
three short stories by Chingis Aitmatov and exercises based on these. Examples of
the exercises are given in the article. The authors suggest that this kind of
course or parts of it be incorporated in courses for students of the arts at
language cetres; parts of the texts and vocabulary could be given in Finnish which
would require cooperation with Finnish language teachers.

SVENSK RESUME

I den redaktionella kommentaren diskuterar Liisa Korpimies den informationskampanj
som satts i g&ng av Hogskolornas sprdkcentral och som syftar till att fa till stdnd
en battre kdnnedom av sprékcentren inom administrationen, fakulteterna, industri-
och handelscirklar osv. Kampanjens forsta skede kommer att bestd av en presenta-
tion av varje sprdkcenter i respektive universitets informationsblad. Maarit
Heikinheimo-Schroder, som ansvarar for kampanjen, valkomnar ideér och forslag (tel
941-292 877).

Martin Hahn rapporterar om ett fortbildningsseminarium for tyskldrare som ho1ls i

Helsingfors 12.-13.4.85 och som arrangerades av Hdgskolornas sprdkcentral i sam-

arbete med DDR-Kulturzentrum. Temat var undervisningen av tyska som facksprdk. De
fyra arbetsgrupperna koncentrerade sig i forsta hand pd planeringen och omarbet-

ningen av undervisningsmaterial inom olika fack.

Sirkka Laihiala-Kankainen frén Hogskolornas sprdkcentral rapporterar om aktuell
metodologi inom undervisningen av frammande sprdk i Sovjetunionen. De metoder hon
presenterar kan indelas i tvd grupper: Den forsta (hypnopedi, rytmopedi och relaxo-
pedi) belyser strdvan att utnyttja manniskans psykiska reserver, speciellt minnet,
i inlérningsprocessen, den andra gruppen bestdr av sk intensivmetoder som beaktar
elevens hela personlighet.

Metoderna i den forsta kategorin anvinds som ett tillskott till traditionell och
intensivundervisning och lampar sig bdst for inldrning av ordforrad och grammatik
pga att de betonar memoriseringsprocesserna. Metoderna i den andra kategorin
omfattar de sk intensivmetoderna som utvecklats med utgdngspunkt frén suggesto-
pedin.
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Fastidn dessa metoder har sina egna sdrdrag tar de alla i beaktande béde elevens
psykiska och fysiologiska sdrdrag och dennes intellektuella och kreativa forut-
sdttningar och strdvar dessutom till att kvantitativt och kvalitativt forbdttra
inldrningen.

1 N Tokar, gidstforeldsare vid Tammerfors universitets sprékcenter, och Y P
Borisovskaja diskuterar anvdndningen av skdnlitterdra texter inom undervisningen av
frammande sprék. De rekommenderar anvdndingen av skonlitteratur ocksd dd det gdller
undervisningen av studerande av humaniora och socialvetenskaperna och inte bara
studerande av filologi, eftersom sprdkets fulla rikedom kommer till uttryck i
skonlitteraturen.

Naturligtvis &r anvandingen av skonlitteratur inom sprékundervisningen till en
del problematisk t ex dd det galler valet av texter, i vilken grad de borde om-
arbetas, tolkningssvadrigheter osv.

Artikelforfattarna presenterar en kurs, "Utvecklandet av sprdkfdrdigheter med
hjilp av skonlitterdra texter", som utarbetats vid Irkutsk universitet for ut-
ldndska studerande ddr. Den bestdr av tre noveller av Chingis Aitmatov med till-
horande dvningar. Exempel pd Gvningarna ges i artikeln.

Artikelforfattarna foresldr att en kurs av detta slag eller delar ddrav borde
inférlivas i sprdkcenterkurserna for studerande av humaniora; en del av texterna
och vokabuldren kunde presenteras p& finska vilket nddvdndigtvis skulle forutsdtta
samarbete med larare i finska.




BAAL ANNUAL MEETING 1985 (13 - 15 SEPTEMBER 1985)

UNIVERSITY OF EDINBURGH : POLLOCK HALLS OF RESIDENCE
please send the form below with your cheque for the appropriate amount made out to

“g.A.A.L. Edinburgh '85" to: David Hil1l (B.A.A.L. '85), Institute for Applied
Language Studies, University of Edinburgh, 21 Hill Place, Edinburgh EH8 90P by

July 15th, 1985. Late applications will only be accepted if places are free.
Refunds minus £10.00 are possible up to the end of August.

NAME  DR/MR/MISS/MRS/MS o eeeenee s e e e e e e e e et ettt e e e e eaaeaas ..
ADDRESS e vieare aie aiowio o n e aivoimaceis oo sensasnsmsesdse ol d8 od b o a8 878 476 918 969 8 815 58 %8 5 a8

ADDRESS TO WHICH TO MAIL PAPERS FOR THIS MEETING IN LATE JULY/AUGUST
(TF DIFFERENT FROM ABOVE)

Cost Please tick appropriate box:
A. RESIDENTIAL

All-inclusive two days, inc. conference fee:

Members £50.00
non-members 57.00
All-inclusive one day, inc. conference fee:
Members 32.00
non-members 39.00
Friday evening : wine and cheese 1.50
B. NON-RESIDENTIAL Conference fee: Members 15.00
Conference fee: non-members | 22.00
Friday: dinner only + wine & cheese 4.60
Saturday: coffee, lunch, tea 3.65
Saturday: dinner 3.10
Sunday: coffee and lunch: 3.20
TOTAL g

Please state any special dietary requirements and limitations on your mobility:
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