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ERITYISALOJEN KIELENOPETUSTA BRITANNIASSA

Suomalaiselle kielikeskusopezukselle tyypilliset johdoamukadfsuus Jja suppea-
alaisius tulevat selvisti rakyviin verrattaessa brittilsists erityiskielen
opet.ista suomalaiseen kielikeskusopetukseen. Suomessa kielikeskuksien kielen-
opetusta ohjaavat annetut asetukset, opetus on vielsd varsin uutta ja sen koh-
teena ovat pdisidrtiisesti korkeakoulujen opiskelijat. Eng annissa erityis-
alojen kielenopetuksella on pitemrdt perinteet ja tilanne on hajanaisempi:
erity salojen kielznopetusta antavat useat erityyppiset laitokset sekd korkez-
kouTuopiskelijoills etty kaorkeakoulujen ulkopuolella oleville. Yliopistoissa
annettavasta erityisalojen <1elenopetuksesta (LSP) vastaavat, yliopistosta
riipplen, erilaiset kielten Jaitokset (Department of Modern Languages, Depart-
ment cf English Language and Literature), kielitieteen laitokset (Department
0f Lirguistics), kielistudiot (Lanjuage Laboratories), kielikeskukset (Language
Centres) tai kieletopetuksen kesku<set (Language Teaching Centres). Niiden
lisiksi on joihinkin laitoksiin perustettu erityisig erityisalojen kielenope-
tuksesta vastaavia yksikoits, kuten esim. Language Studies Unit (Aston),
Institite for Engl-sh Language Education (Lancaster), tai Centre for Language
and Communication Studies (DubTin).

Yastaava toimittaja / Managing editor: Liisa Korpimies
[ommituskunta / Editorial staff- Maarit Hakkarainen
Sinikka Koponen

Sirkka Lainialta-Kankainen s L —— g . S
>irkka La : Tyypillisen kielikeskuksen toimintaan kuuluu huolehtia oman yliopiston

Matti Laitinen opiskelijoiden vieraan kielen opetuksesta. Kielikeskus jarjestis kielenope-
Eva May tusta "mittatilauksena" opiskelijoiden kulloistenkin tarpeiden mukaan. Kielen-
Tuija Nikko

opetus voi olla hyvinkin yksilollistd; yksikin opiskelija, jclla on tarpeeksi
hyvin perustelty Kizlenoppimisen tarve voi saada Opetusta haluvamassaan kielessy
- esimerkiksi vendjinkielisen tekstin ymmdrtamisharjoitusta vditdskirjaansa

Eila Pakkanen

Tl BT PESHED s varter. Kajkille pakollista kielenopetusta ei ole,
Puh. / Tel. 941-292880 Korpimies G R : c. : R I S A L g
! ; i Erittildisten opiskelijoidensa cpettamisen Tisdksi kielikeskukset Jjirjes-
292881 Lampinen akkane { L , ; . - : G » o
e o ) , tavat englannin kielen kursseja ulkomaalaisille opiskelijoille., Tallaisia ovat
292882 Hakkarainen, Lajhiala-Kankainen ) AR oty T . . ) il L L
esimerkiksi brittiliisiin yliopistoihin opiskelemaan tulleille Jarjestettavit
-~ r'l ) hl= {.:." y i .. . } o i G
¢9¢883 Nik kurssit, jotka sijoittuvat joko opiskelun alkuun tai sen lomaan. Kurssien tar-
30 Moy f=7+ Fa g N . 1 : = = = : 2
¢32884 May, Valtanen koltuksena on harjaznnuttaa ulkomaalainen opiskelija seuraamaan englantilaista
292885 Laitinen, Sikanen

opetusta (Study Skills Courses: English for Academic Purposes). Englannin
kielen aspetusta orgenisoidaan myss nuille kuin varsinaisille apiskelijoilie:
eri maiden hallitukset, liikeyritykset tai myut Jarjestot/laizokset haluavat
Jarjestdd tydntekijdilleen kielikou utusta jotain tiettyd tarkoitusta varten.
Téllaisiin kursseihin kuuluvat esim, Saudi Arabian hallitusvirkailijoille
Jdrjest2tty kahden wuoden pituinen ki=likurssi (Newcastie)} tai Hong Kongin po-
liiseille tehty kuukauden pituinen kurssi (Lancaster), tai tavallisemmat eri
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maiden kielenopettajille jarjestetyt kurssit. Suurin ero suomalaisiin kieli-
keskuksiin verrattaessa onkin brittildisten kielikeskusten laaja kaupallinen
toiminta, jolla yritetddn parantaa laitosten kanmattavuutta.

Erdissd yliopistoissa on mahdollista saada jatkokoulutusta erityisalojen
kielenopetuksessa. Astonin yliopisto Birminghamissa tarjoaa esim, seuraavat
mahdol1isuudet: Certificate in the teaching of Reading in ESP tai Diploma in
the Teaching of ESP. Birminghamin yliopistossa on mahdollisuus suorittaa
MA-tutkinto erikoistuen LSP-opetukseen.

Erityisalojen kielenopetukseen erikoistuneiden suurempien yksikdiden
toiminta voi olla varsin laajaa. Esim. Lancasterissa IELE:n tarjonta suuntau-
tuu seuraaville neljidlle sektorille:

- English language courses for overseas students and for professionals or for
technical staff needing language skills for their work or study;

- Full-time or part-time qualificatory and non-qualificatory courses for
experienced teachers of English;

- Consultancy in testing and evaluation, curriculum and materials design, the
provision of specialist courses in overseas Institutions;

- Research and development work in applied linguistics and language teaching.

Kielenopetuskeskusten (Language Teaching Centres) tyd eroaa joissakin
suhteissa kielikeskuksista. Esimerkiksi Yorkin yliopiston Language Teaching
Centre jirjestdd englannin kielen kursseja ulkomaalaisille opiskelijoille/
opettajille sekd vieraiden kielten kursseja brittildisille opiskelijoille.
Niiden 1isdksi keskus vastaa varsinaisilta kielenopiskelijoilta vaadittavan
kielididaktisen opiskelun jirjestdmisestd (the modern language method component
of the Postgradual Certificate in Education).

Varsinaisten yliopistojen ohella erityisalojen kielenopetusta annetaan
polyteknisissd korkeakouluissa. Myds The Centre for British Teachers, jonka
tarkoituksena on edistdd englannin kielen opetusta ulkomailla, on perustanut
oman osaston ESP-opetusta varten. Sen, kuten kielikeskustenkin, asiakkaat
ovat eri maiden hallituksien, liikeyritysten tai muiden laitosten tyBntekijoi-
ti: Abu Dhabi Marine Areas Operating Company, Mobil 0il Indonesia Inc, British
Aircraft Corporation jne.

Edelld mainittujen laitosten lisdksi yksityinen sektori on jo perintei-
sesti tydskennellyt ESP-opetuksen parissa. Kielikoulut, kuten The Lexden
Centres {Colchester and Bedford English Study Centres) tai Bell School of
English kilpailevat samoista asiakkaista kuin kielikeskuksetkin.

Brittildisen erityisalojen iielenopetuksen pitkd kokemus ja monipuolisuus
seki kaupallisen markkinginnin kielenopetukselle asettama tehokkuuden vaatimus
ovat asioita, joista myds suomalainen kielikeskusopetus varmasti voi hyotyd.
Tastd syystd onkin suunnitteills eri tasoilla tapahtuvaa yhteistydta britti-
liisten eritysalojen kielenopetusta antavien laitosten ja syomalaisten kieli-

keskusten va1ill4.
Liisa Korpimies
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Tuija Nikko
Hiogskolornas sprékcentral

SVENSKUNDERVISNING VID HUGSKOLORNAS SPRAKCENTRALER

(Svensiamdervisning pd A

1 pa gymmasial och postgymmasial nivd - in ;i

X E ; : ; i = ormationg-
;%2;ﬁai;4m pq H&na&o%mens kul turcentrum 17-18 april 1982 aﬁran e;a:s
Aeraisra sprak- och informationscentret.) ’ ¢ av

Allmint om sprakeentralundervisningen

I samband med examensreformen pa 197

O-talet dndrades hi skolornas ak-
fordringar radikalt, : e

i De gamla pro exercitio -proven avskaffades och i std)let
maste varje hdgskolestuderande enligt de ny
betyg i svenska (el finska) och i ett eller tvi frimmande spriak. Mot bakgrund-
en av dessa reformer och pa undervisningsministeriets initiatiy fick sprak-

centrﬁ]nrgan1sat1unen sin birjan: sprikcentralerna skulle ta hand om den nya

kraftigt expanderade sprakundervisningen vid vara hégskolor
Hdgskolornas sprékcentral,

8 examensfdrordningarna ha godkint

‘ Ar 1974 grundades
' : ett riksomfattande organ i anslutning till Jyvaskyls
universitet. Dess uppgifter blev att bl a planera och

oy 5 utveckla den nya sprik-
unaervisningen, fungera som L

1 ett koordinerande och konsulterande organ, arran-
gera utbildningsevenemang for lirare samt
samarbete med de lokala sprakcentralerna. Sedan 1974 har varje universitet
och s& gott som alla hdgskolor fitt sin egen sprakcentral,
vi 11 lokala sprakcentraler (Vasa hdskola
sprakcentraler i den nirmaste framtiden).
toriskt helt sjdlvstindig undervisningsenhe
(av vilka tyvdarr dock ingen
personal.

utarbeta undervisningsmaterial i

for narvarande har
och Lapplands hogskola far sina
Varje sprikcentral ir en organisa-
t med egen direktion, egen direktir
har fast anstdlining) och egen undervisnings-

SprékcentraTundervisningens omfattning framgir av tabel] 1.1/ ¥id

- - i jam_’
forande av siffrorna bir hoaskolans storlek

naturligtvis tas i beaktande.

1) . -
Samt1lga statistiska uppgifter i denna framstillnin
ozh hdrstammar fran en rapport om en delund
iegl?;Q?S ;:rﬁi;gzgzgitgkzrpémies - Utriainen, Kielikeskusjirjestelmin
551 atiokartoitus. Kielikeskusopetuksen seyr '
l. vaihe. Korkeakoulujen kKielikeskuksen julkaisuga No 14/81) ntatatinas,

Hning gdller lasdret 1980-87
erstkning som gjorts vid Hig-
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TauLukko 1. KIELIKESKUSTEN OPETUSTUNT IMAARAT KIELITTAIN

(H/Lv) Lukuvuonna 1980-81
HY ke TuY kk  TaY ke JY ke OY ke JKK ke KKK KK

' / * 634 168 25
260 616 2175 1914 :
iﬂﬁﬁéa oougl) 624 3729 2080 2538 538 132%
eneLantt 5ouel) 1092 4210 3587 2562 560

SAKSA 1340 324 2173 1807 1318 3;2 %E
RANSKA 800 276 gu3 206 Slﬁ s s
VENAJA 840 58y 396 4ol 69 . ;
ESPANJA 600 228 336 262 2*0 - _
ITALIA 450 168 131 166 ;ﬂ ] 3
Iy Ll g g é?S 1974 2023
YHT. 12976 4193 14486 10486 8

| ' AYS
D VARSINKIN RUOTSIN JA ENGLANMIN OPETUKSEEN TULEE HUOMATTAVA LIS

L

’ KART .
Z) BULGARIA, IIRI., KREIKKA, LATINA, PORTUGAL!., ROMANIA, UN

. 1983 MENNESSA.

A YSKOULUTUSSEMINAARI .
. KOULUTETTAVIEN ENGLANNIN KIELEN TAYDENN
ﬂgéiiﬁg?%gzﬂwﬁ SYNTYPERAINEN ENGLANNIN TUNTIOPETTAJA,.

AL sTH TKK KK TTKK kK LT%K KK
OMI 128 487 - |

;jGTEI 43/ 162 ﬂg% li%%
EnNGLANTI 181 383 l#zg -
SAKSA 268 702 KDZF} : -
RANSKA 55 4372 igﬁ e
VENAJA 421 5?9 ? s
ESPANJA 208 32%6) _ ?
ITALIA 286 198 ] SH?)
ﬁigT 2530 3533 2660 3640

4 FI SISALLA OPETUSTA TALOUDELLIS-HALLINNOLLISESSA TIEDEKUNNASSA.

- TIA
RANSKAN VALTIO ON MAKSANUT JA MAKSAA EDELLEENKIN 16-20 TUN
RANSKAN OPETUSTA.

0) [TALIAN VALTIO KUSTANTAA Y vH ITALIAN OPETUSTA,
PORTUGALI

Likasd dr det virt att pdpeka att den nya sprakundervisningen inte hade borjat
vid alla fakulteter idsdret 1980-81, detta gidller speciellt Helsingfors uni-
versitet. Undervisning ges alltss i modersmilet, i det
och 7 minst fyra, oftast sex frammance sprak (i
frammande sprak).

Nar det gdller antalet

andra inhemska spriket
Helsingfors i t om 13

undervisningstimmar i de olika spraken kan det
vara av intresse att jamftra situationen i svenska och engelska vid de o]
sprakcentralerna: man kan

engelskans formin dveq
desamma .

ika
latt konstatera att skillnacerna 3r stora till
om antalet studerande och antalet studieveckor Ar
Jamfir man siffrorna med den drliga intagningen {

ca 12 000 nya
studerandz) kan man konstatera

att sprakcentralerna i hog grad saknar resurser.
denna brist utmirker tyvarr hela sprakcentralorganisationen. Vi rikade
ndmligen vara inne i en ekonomisk higkonjunktur nir denna organisation plane-
rades och ndr den seden skulle verkstdllas var vi tyvire inne i en djup
ekonomisk Tdgkonjunktur. Nu 3r vi 1 den situationen att vi har mycket svaga
resurser och dndd stills det ritt hGge <rav p§ oss.

De nya kraven pd svenskundervieningen

Betraktar man nirnare de nyva examensforordnin
Konstatera att svenska alltsi ny ar
studerande., Vidare kan

garna kan man for det forsta
ett obligatoriskt #mne for alia higskole-
man konstatera att kraven pd undervisningsinnehallet
dr betydligt mer preciserade nir det giller de inhemska spriaken an nir det
gdller de frimmande spraken. Det krivs ay varje hogskolestuderande i Finland
att "han har sidan kunskap i finska och svenska spraken, som motsvarar den
sprakkunskap, vilken med stid ay lagen angdende den sprakkunskap, som skall

av statstjdnsteman fordras (

149/22), krdves av sadan inom tvasprikigt Smbets-
distrikt

verksam statstjansteman som avlagt hisgskoleexamen".
ordringarna stir det ytteriigare "

studieti

I ce nyare fir-
-+« OCN SOM &r av nidden med hansyn till

den, yrkesutdvringen ach utvecklingen pd yrkesomradet®,
Liden namns i samband med de humanistiska, de natury
hallsvetenskapliga examina.

tidnsteman for det forsta

tudie-
etenskapiiga och de sam-
Lagen (145/22) gar ut pd att vederbdrande
forstar svenska j tal och skrift och fir det
kan anvianda spraket muntligt och skriftligt i den min att han kan u
expeditioner och gdra avfattningar pid svenska.
kraven har vi forsokt ¥onkretisera det aliminna
vid sprdkcentralerna pi foljande s3tt:

andra
tfarda

Med utgéngspunkt i de nznnda
mdlet far svenskundervisningen

‘den studerande bir forsta svenska 1

tal och skrift och kunna diskutera fragor 1 anslutning till sitt eget omride




pd en acceptabel svenska. Han bgr ocksd kunna gora, med hjﬁlﬁ1av vissa hja]p-
medel, en skriftlig avfattning som berdr hans eget omride, ufv1s?r ﬁani in-
sikter i spriakets struktur och till sitt innehdll &r fullt forstdeligt". Den
centrala innebdrden i kraven dr alltsd kort och gott: den stuqerénde skall

ha nytta av sprakstudierna bade under studietiden och senare i sitt yrke.

Svenskstudierna wr den ctuderandes synvinkel

Svenskstudiernas omfattning &r enligt examensstadgorna 2-3‘stedieueckor,
vilket i praktiken oftast tycks tolkas som ca 50-60 timmar undérv1sn1ng och
dartill rdknar man ca 20 timmar hemarbete. Kurserna nmféttér i a]imanhﬂtnen
termin med fyra timmar undervisning i veckan. En underf1sn1n?sgrupp be5tar_-
genomsnittligen av 17 studerande. Hdr forekommer det v1sser1igenh5tura vari
ationer men ett faktum 3r att undervisningsgrupperna overlag ar f?r stora.

Kursen i svenska avldggs i allménhet under det forsta stud1eareF,_sam-
tidigt med de dvriga d@mnen som ingdr i de allmanna studierna. Oenna t1d;:ahar
tidpunkt for spridkstudierra har atminstone den‘fﬁrdelenhatt EtUdEntir:ad91
skolkunskaperna i farskt minne. Men & andra sidan me?far ?ett? en he :
nackdelar. Studenterna har for sd kort tid sedan borjat sina amnessfudjfr
att de har otillrdcklig kdnnedom om sitt eget studieomrﬁde._ Dett? forsvarar
firstds bedrivandet av yrkesinriktade studier i svenska. Vidare inser
studenterna knappast i detta skede vilken stor framtida nytta de kan ha av -
goda kunskaper i svenska och av sprdkkunskaper EverhuVudtaget._ De n%ahtzrs
bundna studierna &r mycket anstrdngande och studenternﬁ tgﬂk% i ?11Tan :
vara daligt motiverade for de allmdnna studierna. De ar“1vr1?a 1nfor_:;u-
dierna i huvuddmnet och dr forstds besvikna dver att_d? aT tuingade F1 +
studier som totalt avviker frin deras egentliga studIE1nr1ktn1ng.” Daiengr

har vi en hel del erfarenheter av att studenterna senare mycket uaT]:i:Z i
nyttan med sprakkunskaperna: frivilliga kurser 1 t ex EVEn%ka ﬁzr §th S
populdra bland de @ldre studenterna. En frdga som pa senare tT v il
diskussion dr hur pass lyckat det dr att ha svenska som ett 0b11?at?;15 :
for alla studerande. Vore det klokare att anvanda resuréerna pd et iznbe-
sitt, dvs satsa pd att ge goda kunskaper &t dem som fakt155t kommer a1 nt
hova svenska i sitt blivande yrke i stdllet for att ge ytliga ﬁunsk?Fer+ariskt
alla. HAn si ldnge maste vi emellertid utgd ifran att svenska ar obligato

i 0 rande.

o a]]ii?zgz:z;Ziz:Sz deltar dock inte i undervisningen uFan en del avldez
blir befriade fran undervisningen vid intrddesprovet. Tyvdrr har det visa

sig att det i praktiken oftast ir resurserna som bestimmer huy manga som fir
delta i undervisningen. Antalet kursdeltagare i svenska tycks vara drygt
hdlften av den arliga intagningen (vid de hdgskolor didr examensreformen
genomforts i sin totala utstrickning). Detta antal ir klart fir 1itet.
Idealet vore att endast de sam faktiskt har

kunskaper uttver skolkunskaperna
kunde bli befriade fran undervisningen

for det dr sjdlvklart att skolkuns-
kaperna i svenska inte ricker L1 att uppfylla de utsatta malen. Det tycks
tyvarr vara si att de som har de samsta kunskaperna i svenska och som i sj#lva
verket borde T3 stodundervisning, gar pa kurserna och de som bittre behdrskar

spraket och som faktiskt kunde ha nytta av undervisningen,

blir befriade fran
undervisningen.

Forutom flera undervisningsgrupper behivs det sdlunda nisd-
vandigtvis ocksd stédkurser fir dem som har stora brister i sin sprakfirmiga
for att en undervisning med tonvikten pé de yrkesinriktade och kommunikativa
fdrdigheterna skall kunna forverkiigas. Inforandet ay stodkurser kunde for-
svaras t ex med att antalet studieveckor 1 examensfirordningarns
till betydligt mer undervisning dn 50-60 timmar.

Det som dr

berdttigar

beklagligt ur studenternas synvinkel dr att ett godkdant sTut-
Prov i svenska som avlagts vid sprakcentralen inte motsvarar det 1i1is sprak-
provet utan studenten maste, ifall han siker en statlig tjinst, dessutom av-
ldgga det 1i11a sprakprovet fior sprakexamensndmnden. Har finns det dock hopp
om forbdttring i den nirmaste framtiden: sprakexamenskommittén skall inom kort
lamna in sitt farslag till en ny férordning som gér ut pad att studerande som
avlagt sin examen enligt de nya examensfordringarna inte skulle behigva ay-
ldgga det 1i11a sprakprovet for sprakexamensnimnden.

Vi har Hn sa lange inget enhetligt matningssystem utan varje sprikcentral
utarbetar sina egna tester. Utvecklandet av ett matningssystem kommer att
utgdra en del ay foljande stora projekt som skall genomfdras gemensamt av
Higskolornas sprakcentral och de lokala sprakcentralerna.
vi far enhetliga tester och enhetliga vdarderingskriterier f
skall vara likvardiga vid alla hdgskolor.
stds de konkreta, preciserade mi len
Terna definieras,

Det dr viktigt att
or att sprakbetygen
Innan detta ir mojligt miste for-
far svenskundervisningen vid sprakcentra-

Sammanfattningsvis kunde man alltsé for studenternas de] konstatera att
de tyvirr faller offer for den stora resursbrist som belastar sprékcentral-
undervisningen. Fir att undervisningen skall bli mera dndamalsenlig behgys
det flera undervisningsgrupper och dessutom stodkurser. For att hdja moti-
vationen vore det bittre att ha Kurserna i ett senare skede och slutligen
behivs det en de] forbdttringar vad g51ler slutproven i svenska. Naturligtvis
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berdr det som jag i det fgljande tar upp ndr jag betraﬁtar 1i”?:“i:tzizgati”“ lektorat i svenska.
ocksd de studerande och vice versa. For att det hela inte s ﬁ e
dystert vill jag dock papeka att majoriteten av Stuéﬁnferna :érd enhiter som
positivt till vdlmotiverad och dndamdisenlig undervisning. dvt ir P
gjorts i samband med de nya forsdksmaterialen i ﬁuanska . d rziznings_
studenterna &r mycket samarbetsvilliga nar det gé1Ter ?E nfa u? ) tgor det
materialen. Ett bra exempel pd studenternas positiva instdllning utg

Detta firsvérar forstas dndamdlsenlig och langsiktig
utveckling och planering av uncervisningen fior att inte tala om hur tungt det
dr rent psykiskt fior en lirare att aldrig med visshet veta om hon far till-
rdckligt undervisningstimmar filjande termin.

Hur ser did en sprikcentrallirares arbetsbild ut, for det fiorsta i rena
siffror? En typisk sprikcentrallektor har i genomsnitt 448 timmar under-

visning om dret, dvys 16 timmar i veckan. Hon har i allminhet 4-5 under-
om intriffade i Tammerfors i vadr: 10 medicine studerande som inte deltagit visningsgrupper inder en termin.
s

' i 0 dicine
i kursen kom ti11 sprakcentralen och bad om materialet i svenska for me
- - - - ) # E.
studerande for att kunna forbereda sig for sitt sommarjobb i Sverig

Hon anvander genomsnittligen 10-12 timmar

1 veckan till materialanskaffning, 16 timmar i veckan till korrigeringsarbete
(det dr i allmdniet en Te<tor sam korrigerar sprakproven), studenternas
individuelia handledning tar ungefdr en timmne i veckan,
institutionens planerings
kontakter med

likasa deltagande i
verksamhet och slutligen tar olika sammantraden,

Svenskundervisning vid sprdkcentralerna ur lirarens synvinkel andra institutioner osv mindre dn en timme i veckan. Den

isningspersonalens storlek och tjanste- totala arbetstiden for en sprakcentrallektor stiger s&lunda 1itt dver 45
Tabell 2 ger uppgifter om undervisn ? patt storsta delen av under- timmar i veckan. En heltidsans<d11d timlirares arbetsbild liknar lektorns
isar si ; . ; N :
stdllning vid sprﬁkce?t::lernié1]Eitt:;;arare? 11 sprakcentraler delar pa 9 arbetsbild med den skillnaden a=t hon har betydligt mer undervisning: i
visningen skits av deltidsans

genomsnitt 550 timmar om dret, dvs minst 20 Ltimmar i veckan.

Daremot har hon
mindre korr

igeringsarbete och hon deltar sillan i institutionens planerings-

_ “ AIN JA NIMIKKEITTAIN verksamhet. Den totala arbetst den for en heltidsanstalld timldrare ar minst
lavtukko 2. KIELIKESKUSTEN HENKILOKUNTA KIELITTA 43 timmar i veckan. En typisk deitidsanstilid timldrare har ungefdr 5 timmar
YHTEENSA LUKUVUONNA 1980-31. undervisning i veckan, hernes totala arbetstid &r i genomsnitt 10-12 timmar
1 veckan.
LEHTORIT PAATOIMISET SIVUTOIMISET Yhr. Férutom fysiskt anstrdngande dr en sprakcentrallirares arbete ocksa
TONTIOPETTAJAT  TUNFLORETTAGAT psykiskt kravande. Tvd centrala begrepp 1 sprakcentralundervisningen ir
SUOMI 5 5 20 30 yrkesinriktad och kommunikativ sprakundervisning. Undervisningens konkreta
15 22 U6 innebérd har diremot inte definierats utan en lirare stir sjdlv for undey-
RUOTS S 63 visningsinnehdllet. En sprikcentrallirare miste dessutom vara expert péd 4-5
ENGLANTI 15 30 L olika fackomrdden for att hon ska kunna diskutera yrkesfrigor med sina
SAKSA 8 1/2 / 21 36 1/2 olivande ekonomer, etnologer, farmaceuter, fysiker, tekniter, teologer osv,
2 1/2 5 14 21 172 med andra ord, sidana omrdden som traditionellt &r frammande for en spraklirare.
RANSKA 12 2% Detta innebdr att hon verkligen midste sitta sig in i dessa omraden, vilket i
VENAJA 3 8 allimanhet sker i “orm ay regelbunden ldsning av facklitteratur. Det finns
ESPANJA 3/4 2 1/2 9 15 1/4 ndgra firdiga undervisningsmaterial i svenska som ir "skriaddarsydda" fir
_ q 11 spréakcentralundervisningen, men i allminhet &r bristen pd fardigt under-
ITALIA Z 1% 179 visningsmaterial skriande. Detta betyder att lararen sjalv maste skaffa det
MUuT 1 (osiTT.) 1/2 12 material hon anvinder i sin undervisning. Vid de flesta sprakcentraler
YHT, ug 3/4 74 : 137 256 5/4 skiter dessutom en och samma svenskldrare undervisningen av alla sprikets
(OPETUSHENKILOKUNTAA KATKKIAAN 257 HENK.) delkomponenter. Forutom bra sprékkunskap kraver detta av lararen att hon &r




vdl bevandrad i de nyaste inriktningarna inom all modern sprékundervisning.
Slutligen dr det firstds ldrarens sak att forstka motarbeta motivationsbristen
hos studenterna.

Det finns ingen specialutbildning for sprakcentralldrare. For sprik-
centrallektor gdller samma kompetenskrav som for de Ovriga universitetslekto-
rerna dven om det &r helt uppenbart att deras arbetsbilder totalt skiljer sig
frin varandra. Den ovanndmnda rapporten antyder att stdrsta delen av sprak-
centralldrarna har avlagt hogre higskoleexamen och att en stor del av dem har
auskulterat. En heltidsanstdlld timlarare har i allmdnhet undervisat mindre
an en lektor och en deltidsanstdlld timldrare har, inte ovdntat, minst under-
visningserfarenhet. En stor del av sprakcentralldrarna har tidigare under-
visat vid dmnesinstitutioner eller vid sprakinstitut. Hogskolornas sprak-
central har skitt om sprikcentrallérarnas vidareutbildning genom att anordna
utbildningsevenemang minst en gdng om aret. Dessutom ger dtminstone de storre
sprdkcentralerna i viss mdn egen vidareutbildning.

Sammanfattningsvis kunde man for ldrarmas del konstatera att det alltsa
fattas fasta tjanster, vidlpreciserade kompetenskrav och vdlplanerad utbild-
ning, firdiga undervisningsmaterial och konkreta, vdlpreciserade mal for
undervisningen. Initiativtagaren ti1l forverkligandet av dessa krav dr Hdg-
skolornas sprakcentral. Innan jJag bvergdr till att behandla dess verksamhet
vill jag dnnu anmdrka att dven om en sprdkcentralldrare har ett tungt och
anstrdngande arbete sd dr det ju klart att ocksd detta arbete har sina positiva
sidor., En sprdkcentralldrare har t ex, i motsats till en gymnasieldrare,
mojlighet att fritt prdva ut nya undervisningsmetoder och hon far anvdnda det

material som hon sjdlv har valt och som bdst passar hennes sdtt att undervisa.

Higskolornag sprikeentrals andel 1 svenskunderviswmingen

Forst ndgra allmdnna ord om Hogskolornas sprakcentral. Denna dr ett
riksomfattande organ som inte ger undervisning utan utfor t ex forskning och
planering av sprdkcentralundervisningen. Den har fdr ndrvarande drygt 15
anstdllda med mer eller mindre fast arbetsfdrhdllande (en av de anstdilda har
fast tjdnst). MNagon kanske undrar hur det kommer sig att situationen vid
sprikcentralerna dr s diffus och oorganiserad fastdn det finns ett organ vars
huvudsakliga syfte &r att planera denna verksamhet. Jag tror att ingen for
det forsta riktigt uppfattade hur enormt stora antal studerande som egentligen
bertrs av denna nya undervisning och fior det andra hur totalt denna nya under-
visning skiljer sig frén all tidigare sprakundervisning vid vdra hiogskolor.

oy

En nédmnvard faktor i ! ]
Or ar ocksa att Higskolornag sprakcentral kom att 4 mycket

mindre resurser dn vad som ursprungligen hade planerats

Hoask
centrals viktigaste uppgift gskolornas sprak

blev frian forsta btrjan materialproduktion.

Br1?tEn pa material har varit i akut att all forskningsverksamhet hittills
VéFIF sekunddr. For engelskans del 5pr situationen redan bra derlfinnzl

fardiga specialmateria] for de flesta omraden. S j J
Ovriga spriken, bl a svenskan.

central bor forct naémnas det hit

amma galler tyvdarr inte de
Av pagdende projekt vid Higskolornas sprak-
centralundervisning. Det i EtftiTi% Stﬁr?F? FPGJEKFQtTSDm Soror Ll sprdk-
iral | ! t nyligen pabdrjat, flerarigt projekt vars
syfte &r att 1 samarbete med de lokala sprikcentralerna d

2 s efiniera sprakcentral -
undervisningens konkreta innebdrd och precisera dess nal

i) Har dr det yart
att papek ' g ikt g ;

papeka att det &r av stor vikt att SprakCEﬂtPETUHdEPUiSﬂTngEn har gymna-
ar viktigt att sprakcentral-

tSﬁttning pﬁ skolundervyy Rge

i ‘ 1 . Wervisningen. [ det

namnda projertet 1hg§T en del mindre projek J
s

siets sprékundervisning san utgangspunkt, det
undervisningen ar en dndamdisenlig fry
L. bl a utverckla '

hetligt matningssysten for de olika spriken. yidare paqartﬁfth;:sfsfef:j
sprélcentral fdljande projekt: produktion av e]ementhrméteria1 ; - I "
arbetande av en engelsksprikig handledning i konferenssprak och produkt

av ettt material i finska. o

ryska, n*-

Hogskolornas sprikcentrad Utger tidningen "Kieli-

keskusuutisia® s inneha i
151a° som brukar innehilla uppgifier om pagaende projekt och annat
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grtiklar ay 1 msk
utlandska experter i sprakinldrning och sprjkundervisnilji e
) Jag dvergir da till att behandla den verksamhet vid HdgskoTornas sprik-
CETLP&T SOm angar sprikcentralernas svenskundervisning. Vi ar for tillfallet
tvd personer, vars huvudsakliga uppgift ar produktion av nya undErthninﬂf—L
: I hgs

material i syenska. | ial ti s
- Materialproduktionen bestsr av tva slags verksamheter.

for det forsta material A : :
terial som vi utarbetar och lararna kommenterar, for det

andra materi - : g
aterial som utarbetas ay sprakcentrallirare och kommenteras av oss

For nidrvar inns ardi '
arande finns det fardiga undervisningsmaterial

1 svenska for juris
studerande och medicine studerande. :

Pigdende projekt ir sy o]

- ; venska for sam-

hall 5 oy i h
svetare och svenska foy pedagogie studerande. Ett exempel pa material

som utarbetats ay sprakcentrallirare och komme

tor medicine studerande. Materialet hay

nterats av oss Ir materialet

utarbetats av tre sprikcentra]-

larare vid T i i i
1d Tammerfors universitet men V1 har varit med dnda frin planerings

skedet. Vi i EH
edet. Vi har triffats med Jaina mellanrum, g&tt igenom materialet t{1]-
sammans flera ganger och kommit Gverens om forbattringar. Materialet har

—— . i : 3 )
provats i tva olika versioner vid andra sprakcentraler. Innan den siutliga
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versionen utkommer hills ett sista mote ddr forfattarna och vi samt de lédrare
som utprovat materialet d&n en géng gdr igenom materialet i minsta detalj for
att Bvertyga oss om att det skall bli ett material som alla framtida be-
gagnare kan acceptera och som de ocksd kommer att anvdnda. Dessutom har en
del experter konsulterats angdende den siutliga versionen, bl a en expert 1
medicin. Ett exempel p& den ftrstndmnda typen av materialproduktion dr
materialet i svenska for samhdllsvetare. Materialet utarbetas vid Hdg-
skolornas sprakcentral men vi har en arbetsgrupp som bestdr av 6 sprak-
centrallirare, som deltagit i planeringen och materiglanskaffningen, som
utprovar materialet i sin undervisning och vars kommentarer vi beaktar nar vi
utarbetar foljande forsdksversion. Vi har i allmdnhet tva forstksomgangar av
ett material innan den slutliga versionen ges ut. Materialet for samhdlls-
vetare bestir av ett tjugotal teman, ett tema omfattar i genomsnitt fyra
timmar undervisning. Det stora antalet teman ger ldraren méjlighet att

vdlja en 1implig helhet utgiende frén gruppens sammansdttning, som kan vara
ritt varierande just nir det gdller samhdllsvetare. Materialet &r nu korri-
gerat efter den fdrsta forsgksomgéngen, den andra omgangen inleds i hist.

Fir att rida bot pd den stora materialbristen i svenska har vi dessutom bdrjat
utarbeta olika basmaterial avsedda for alla studerande utan hdnsyn till studie-
inriktning. Avsikten &r att utarbeta en handledning i lds- och antecknings-
teknik, dvningar i grammatik och uttal som bara tar upp sddana punkter som dr
visentliga fran kommunikativ synpunkt, samt dvningar 1 sprikliga funktioner.
Med dessa avser vi, for det forsta icke-situationsbundna muntliga fardigheter
sisom att ge information, att vigra, att foresld och for det andra vissa
situationsbundna firdigheter som man bor behdrska i formella sammanhang, sa-
som t ex att presentera en firedragshillare eller att hdlla tacktal/vdl-
komsttal,

Centrala principer i materialproduktionen nar det gdller text- och hor-
firstaelse &r att Bva upp studenternas formidga att med hjalp av vissa 1ds- cch
anteckningstekniska metoder snappa upp det centrala innehallet i en text eller
ett ljudband. Alia texter och ljudband bertr studenternas eget omriade och vi
strivar til] att vaija s&dana som #r si intressanta att studenternas uppmarksamn-

het fasts vid sjdlva sakinnehdllet och att sprakets ytliga struktur blir en sido-

sak, dvs sprikets funktion som informationsmedel betonas samtidigt som under-
visning i sprékriktighet spelar en underordnad roll. Mdr det gdller muntlig
och skriftlig framstillning strdvar vi till vélmotiverade och vilplanerade
gvningar med si mycket bakgrundsinformation som mijlig. Vi producerar savdl
pintegrerade som integrerade undervisningsmaterial. T ex de ovannamnda
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grammatik- och uztalsgvningarna osv ir Ju inte integrerade utan avsedda fir
alla studerande. Sjdiva den yrkesinriktade delen av

: . undervisningsmateriajet
dr helt integrerad: ; N

3 . vanliga ovningstyper i text- och norforstielse Hr munt-
iga eller skriftliga sammanfattniagar, referat gev:

texter och 1judband
fungerar dessutom ofta som diskussionsunderlag.

N ” = :
ar de ovanniamnda undervisningsmaterialen &r fardiga kommer den Gver-

hdngande bristen att vara avskaffad och vi far ocksd for svenskans del mgjlig-

h?t att pd allvar koncentrera va- verksamhet p3 andra viktigs omp
ringen och verkstidllandet av lirarnas vidareutbildning kommer att inta en
central position i den framtida verksamheten. Och vi hoppas & mdjlighet
att ocksé fdr svenskans de’ aktivt delta i det tigdi * e g
gdller sprakcentralundervisningens mal

aden. FPlane-

gare namnda projektet som
och konkreta innebdr- P s !

i ge _ . I samrad med
arare och studenter skall wvi forhoppningsvis sa smaningom lyckas for
svenskundervisningen vid vira spré
alla berérda parter.

enhetliga
kcentraler pd ett satt som tillfredsstiller

| iz Innan dette mal kan uppnis behdver vi dock forutom tid
och god vilja en avsevdrd Gkning av resurserna.

Marjatta Huhta

Yleisradion ammatsiopisto

ITSEOPTSKELUUN SOVELTUVIA HARJOITTELUMUOTOJA

Alkui ] i
skouTutiksen tulevaisuuden opiskelumenetelmiin kuuiuy itseopiskelu

Kielten i i - i
1tseopiskelulla saavutetaan Ayvia tuloksia erityisesti motivoituneiden

atkuisten jatko- ja taydennyskoulutuksessa .
Seuraavassa tarkastel]

aan kielen itseopiskeluun so " .
: ) : veltuvia har "
toja kielenopett Jo1tusmug

ajan, opintc-ohjaajan ja materiaalin laatijan nidkokulmasta.

1. Teoreettisen pahjan valinta

| Strukturalistis-behavioristisen kielenoppimisteorian muk
joukko tottumuksia, joita harjoitetaan malleilla,
automaatioiksi. (MALLIT, DRILLIT)

aan kieli on
kunnes mallit muodostuvat
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Transformationaalis-generatiivisen kielenoppimisteorian mukaan pyritddn
ymmartamddn kuinka kieli toimii. Ohjataan oppilas ymmdrtamddn kuinka syva-
rakenteen semanttisesta koodista tietyn systeemin mukaan muodostuu strukturaa-
Tisesti kielenmukaisia pintarakenteen ilmauksia. (ANALYYSI, SEANNGT)

Kognitiivinen oppimisajattelu korostaa kielen kokonaisrakenteen hahmot-
tamista ja opittujen asioiden hahmottamista sen osana. (KOKONAISKUVAN HAHMOT-
TAMINEN, TEHTAVIEN MOTIVOIMINEN KOKONAISTAVOITTEESTA KASIN)

Aikuiskoulutuksessa saamieni kokemusten perusteella vaikuttaa siltd, ettd
itseopiskelevan aikuisopiskelijan oppimisstrategia on yhdistelmd ndistd ja ettd
strategian valinta e.m. teorioihin painottuvaksi on jarkevid johtaa oppijaryhmén
lahtotasosta. Mitd perusteellisempi teoreettinen koulutustaso, sitd mielek-
kdaampdd on valita transformationaalis-generatiiviseen ajatteluun painottuva
oppimisstrategia. Mitd puutteeliisempi pohjakoulutus, mm. didinkielen raken-
teen heikko tuntemus, sitd mielekkaammiltd tuntuvat strukturalistis-behavioris-
tiset ja osin kognitiiviset oppimisstrategiat.

. Kielellisten osataitojen harjoittaminen

Kielenhallinnan osa-alueiden, luetun- ja kuullunymmartamisen sekd puheen-
ja tekstintuottamisen erillistaitojen harjoittamisesta ja testaamisesta on
kieltenopettajien kokemusten mukaan syytd siirtyd integratiivisten tydmuotojen
lisddntyvddan kdyttddn. Oppiminen ndkyy olevan sitd tehokkaampaa mitd useamman
aistin kautta se valittyy oppijalle. T&td periaatetta on nimenomaan itse-
opiskelussa syytd painottaa syystd, etté henkiltkohtainen kontakti kielenpuhu=
jaan puuttuu. TE11din saattaa helposti yhden aistin kautta virheellisesti
opittu tapa wakiintua.

Parasta on turvata keskeisen sanan hallinta usean aistin vilitykselld
(oppija kuulee, nidkee sanan kirjoitus- ja foneettisen asun, puhuu sen mielek-

kdissd yhteyksissa, kirjoittaa).

3. Harjoittelumenetelmien valintakriteerit

Muitakin syitd integratiivisten harjoitustyyppien suosimiseen on. Ai-
kuisopiskelija opiskelee kieltd usein juuri todettuaan kielitaidon puutteensa
jollakin alueella. Oppijalla tulee olla se tunne, ettda tehtava jota hdn suo-
rittaa kohentaa tehokkaasti ja jarkevdlld tavalla hanen puutteellista kieli-
taitoaan. Huonoja harjoitustyyppejd tdssd suhteessa ovat esim. kokonaiskieli-
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taitoa mittaava cloze-testi tai nimenomaan vieraskieliset monivalintatehtivit,
Joiden relevanssia oppilaalta puuttuvien taitojen kohentajana on vaikea perus-
tella. Harjoitustyypin ilmeisvaliditeetin (face validity) tulee siis olla
korkea.

Harjoitustyypin valinnalla on myds takaistusvaikutus. Jos oppija tietdd,
ettd oppijaksoon sisdltyy reagointiharjoituksia, Ja jos vield reagointiharjoi-
tuksia testataan, hdn suuntautuu kiinnittamiin huomiota niihin. Jos oppijak-
s0sta on tehtdvd yhteenveto, oppilas keskittyy huomioimaan ne asiat, jotka
ovat keskeisid yhteenvedon kannalta. Mutta Jjos harjoitustyypit sattumanvarai-
sesti vaihtelevat, oppija ei osaa suunnata huomiotaan relevantteihin asioihin.

Etdisopiskeluaineiston laadinnassa onkin tirkes Joka oppijakson alussa
motivoida oppija suuntaamaan huomionsa oikein.

Esim. Tassﬁ oppijaksossa perehdymme puhelinkeskustelun kieleen. Tarkkai-
1§ sanontoja, joita puhelinkeskustelussa kdytetdan. Taman oppijakson
Jjdlkeen osaat

- vastata puhelimeen

- ottaa vastaan puhelinsanoman

- ;nittaa 1tse ja tiedustella henkildi

- ilmoittaa toisen henkilon aikataulusta.

Tamantyyppisten ohjeiden avulla oppija osaa suunnata mielenkiintonsa
Juuri siihen mitd ajotaan opettaa. Oppilaan asiasuuntautuneisuutta ei pidi
yl1attad esim. prepositioiden kiayttos narjoittavalla aukkotehtdvdlli, joka
taas muussa yhteydessd saattaa hyvinkin olla paikallaan. Aikuisopiskelijan
Johdonmukaisuutta tulee kunnioittaa.

4. Harjoittelumenetelmii

Seuraavassa on kasitelty harjoitustyyppejd niiltd osin kuin ne tayttavat
edelld mainitut aikuisopiskelijan ja itseopiskelijan vaatimukset.
Harjoitustyypit on luokiteltu niiden pddasiallisen tavoitteen mukaan

rakenteiden hallintaa, kuullun ymmirtimists ja sanaston hallintaa edistiviin
harjoittelumuotoihin.

4.1. Tavoitteena rakenteiden hallinta

4.1.1. Virheettomyys

Rakenteiden hallintaa kohentavien harjoitusten osuus oppimateriaalikoko-
naisuudesta riippuu toisaalta lshtiotasosta Ja toisaalta virheettdmyysvaati-
muksen asemasta. On Juonnollista, ettd opintojen alkuvaiheessa perusrakentei-
den opiskeluun on kidytettdvd suhteellisen runsaasti aikaa. Mitd taas tulee
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J.F. "phones the personngl manager WRITE HERE
of OK on a Friday and ‘says he want ' iday J.F
) o . o . o B i ) on C nd ‘s g On Friday J.F. had ghoned
perusrakenteiden jdlkeiseen opiskeluun, kidsitykseni on, ettd virheettomyydells to apply for a job. So they'make an i r———
- .y - e ' n o 5 P . = - - tment Tt 3 .
el aikuiskoulutuksessa tulisi olla niin painotteista sijaa kuin esim. ylioppi- appointment for an interview. But
ol . then J.F.'hears about a more interest- o T
lastutkintoon valmentavassa opetuksessa. ing job at his friend's firm. So he
or " (P R 1Ty S . ke T e -, iz ¥ 1 = = 1 i 1 * L -
Aikuisen kielenoppimistarpeen Tdhtokohta on vieraskielisistd tilanteista contacts them and quickly ‘decides
I - o ) o An = S s v Lo take that job. After that he T
selviytyminen. Vieraan kielen vajvaton ymmartZminen, nopea johtopddtisten te- ‘cancels the appoirtment with QK. i
keminen ja reagointi sekd ilmaisun sujuvuus kulkevat tdydellisen oikeakielisyy- F?ﬁ ?EF$F1SE, surgrise - they want =
him too!
den edelld. Tamdn tavoitteen valossa kielioppidrillit ja muunnostehtivit saa-
L]
vat vaistyd kommunikatiivisten, aktiivista tuotosta edistidvien harjoitusmuoto- rsEeE T
narJOIlus sisdltda vdahdn termejd. Se antaa vihjeen siihe } i 51
& - s dn _iw - M . = B - e jd. = T L 1] e 11 M o] [ 3 W = i
jen tieltd. Jos ndmd samalla kertaavat ja vahvistavat rakenteiden luontevaa S e it diges oo en kokonaisuuteen,
- i = ) JOKa pitarsi hallita ennen opeteltzvan muodon halli taa (teamat ! TR e
kdyttdd, vield parempi. . . R URON ha tlintaa (teemat). Se harjaan-
nuttaa oppilasta todelliseen kommunikaatiotoimintoon, kerrontaan. Js kimmai -
nen harjoitusmuoto on kommunikatiivinen kielispin harini+ Ava
- . R o ; . _ | 1 | aC 1} I + ]G in nar :\- tuste R
4.1.2. Mernetelmdt kouluopetuksessa ja aikuisopetuksessa Lo ) L - VR Joitustentava.
Kieliopin yksityiskohtia harjcittavien tehtivien Tisiksi tarvitaan
Keskikoulussa ja vanhassa lukiossa (joiden kasvatit nyt ovat aikuis- kognitiivista otetta. Aikuisen looginen muisti on ulkemuistia parempi. Sikei
koulutuksessa) kaytetyt menstelimdt ovat opettaneet varsin tehokkaalla tavalla aikuisen oppimista ielpottas, jos han pystyy loogisesti selvittimidn itselleen
vieraan kielen oikeakielisyyden tajun: induktiota ja deduktiota hyviksi kidyt- minkd kokonaisuuden osia opis<ellaan. Tists syystd kokoavia yhteenvetoluen-
tden on perehdytty rakennesddnnistitn ja harjoiteltu poikkeuksien ja poikkeus- toja, joissa annetaan kokohaiskuva esim. rakenteiden Jérjestelnists tai asia-
ten poikkeusten hallintaan asti. Sellaisella aikuisopiskelijalla, jolla ef KOKONA1suUksiIsta on syytd sisdllyttid kurssiin,
tatd vahvaa teoreettista pohjaa ole, on toinen tilanne. Ei ole ajkaa eiki
ehkd syytdkdsn pyrkid kielen rakenteiden hallintaan niin aikaa vaativan mene- F-1.3. Harjoitustyvpit
telman avulla. L
. . . A I n—— . Aarjoitustyypit perustuvat avville a - P o L
Kielen rakenne voidaan opettaa varsin pitkdlle viljelemdttd runsaslukui- . e T L . Ja runsaalle esimerkkivalikoimalle.
R ) = L A— 2 akenteirden harjoittelu voi hwwin olla vikeinoma bipriallsctals A
sesti kieljoppitermejd. Jonkin verran termejd on kdytettdva, mutta on tarpeel- ——— > 3 = Aeallomsankirgal brscakin:  Suullisises
. ) , - - o yaadiecs arJOTtuksissa on pyrittivd kommunikatiivisuuteen. Ellei +35hsr nsse -~
lista ottaa huomioon teoreettisen taustan erilaisuus antamalla termille Hidin- - o : ' suuteen. Ellei tdhdr pidsts, suori-
o ; ; : s ; e 53 Lo e i i tettakoon harjoitukset kirjallisina. Joka uksessa mekaani ull13
kielinen vastine ja/tai malliesimerkki sekd vieraasta ettd didinkielesti. SR J oka tapauksessa mekaaniren suulTinen
k1elloppidrilli on Fuono harjoitteluvEline.
Esim. Hyvid sen sijaan ovat
Tekstissa esiintyy lause He had phoned the airport - Hdn ¢li soittanut - kommunikatiivieet mallidrilTis  mihe o
£ : L S ety R : T set mallidrill; iothin or Littatey! B s
ientoasemalle. Liittomuoto ol7 soitfanut on nimitykseltdin pluskvamper- w3l non ‘ujutettu’ rakenneharjoitteiua
Fekti, joka ilmaisee mitd oli tapaﬁtuﬁut. Ensimmaisend osana kdytamme Laydennystehtavit, jotka vaativat valintaa useista vaihtoehdoista
englannissa muotoa had vastaamassa suomen muotoja oiin, olit, oli, olimme, - muunnostehtivit
olitte, olivat. Verbista kdytamme sen kolmatta muotoa. .
- - 0s1ttainen kdsinns 3 1) ' alla 3idinkieline —§ T e 3
Kertaamme teemat o 3. . I'-“ § D3, 4l kkﬂk{?ﬂ(a” ril].c: r.'I'ld"Ii"Ik.E:.r,&r} '-,ﬂr}a_,.-" ||]uu_<”-‘ muoto
phone (soittaa) phoned (soitti) phoned (soittanut’ - Jja kadnnos.
say said said Kussakin oppij : 5 FEEE A
5 1 oppijaxsoss 1 Syyta kKittyd vain m - 1isee
R fas heard | ! iiL1J C? @ on syytd keskittyd vain muutamaan ra<enteelliseen
contact contacted contacted seikkaan. Oppijakson alussa, samalla kun annetaan kokonaiskdsitys siiti mihin
decide decided decided ona al CCn11mTTs v gt %
) ) 1 ' ,'-’F)]J&KEG]T& STSE] '::l|1.|1$5=5‘t'l ‘L:-._hr:at an on o . ra i e
cancel cancelled cancelled : Hdlddn, on syyta matnita minkatyyppisiin

rakenneasioihin oppijakso perendyttds.

Mow tell us what Jack Faulkner had done. You dor't know? Kell, here is

the story.
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4.2. Tavoitteena kuullun ymmértaminen

Itsecpiskelijalle ei kuullun ymmdrtdminen ole helppoa - suunliikkeet,

1lmeet, eleet puuttuvat. Vaikutelmaksi saattaa jidds valtaisan nopea outojen
adnteiden tulva. Oppimismotivaatio saattaa jaadd siihen.

4.2.1. Kehitysasteet

kuullun ymmartdamistd opetettaessa on syytd muistuttaa mieleen kehitys-
asteet, joiden kautta kuullun ymmartiZminen etenee (Rivers). -

ei-differentioitunut melu

sdanndnmukaisuus nousuissa ja laskuissa

erotetaan foneettiset Ja syntaktiset elementit

opitaan aavistamaan elintdrkedt informaatiosanat (nuclei)
tunnistetaan, muttei pystytd painamaan mieleen (recognition)

fov o 16 Jw (s j— o

navaitaan myos Jaksot, joilla ei ole informaaticarvoa ja osataan
kKiinnittdd huomio olennaiseen (selection level)

Ainakin vaiheet 3-5 ovat osittain sisgkkdisia, ja tdalle vaiheelle on
luonteenomaista se, ettd ei kunnolla hahmoteta miki tekstin kokonaissisdlts on.
Kun takerrutaan yvksityiskohtiin, ehtii monta rytmijaksoa mennda ohi.

RuulTun ymmértdmistd on strukturoidusti harjoiteltava, koska kyseessd on
jolla on omat erityispiirteensd. Ndihin kuuluvat

W

arillinen kielen osa-alue,
ilmeet, eleet, vdlimatkan edellyttdmd puhetapa, sosiaaliset suhteet puhujan ja
kyulijan valil1&. Teknisesti ottaen puhesuoritus ei ole yleensd tdydellinen:
on ajatuskatkoja, taukoja, tdytesancja, naurua, dnkytystd, uudelleen muotoilua,
oistoa, ilmauksen 'peruuttamista’ ja korvaamista uudella - monenlaista redun-

"
=
danssia. Oppilas, joka kuulee wvain tekstien daneen Tukua, ei saa onikeaa har-

4.2.2. Harjoittelumuodot

Harjoitusmuotoja., joita 1-3 vaiheissa kdytetddn ovat mm. seuraavat:
- danteiden ja fraasien tunnistaminen
- Jo opittujen dialpgien kuuntelu

- fraasien tai 1ilmausten tunnistaminen = kirjoittaminen didinkielelld tai
vieraalla kielell:d

tekstid
- opitun dialogin uusien variaatioiden kuuntelu {manus sisdltyy avaimeen)

aikaisemmin opittujen tekstien variaatiociden kuuntelu useita oppijakso-
ja mydhemmin (manus sisdltyy avaimeen)

iy 'D*]'itt.- -i | . I 1 1 L t Tu T 11 i i
[ ujen sanojen kuuntelu ja niiden painon merkitseminen

Esim.
‘continent - conti'nental - ‘e
i .{ qsn_1lneﬂ?a: - ‘Ccontext
| i ermal - inter national - 'integrate
- Ja ilmausten nucleuksen merkitseminen.

Esim.

What's the time?
Did you say a quarter to two?

‘o |

L 5> @ quarter past twn.

—

No, it's a quarter past two.

Harjoitusmuotoja, jotl ] 5 '
B oteja, Jotka sopivat 3-5 -vaiheeseen ovat mm. Seuraavat:

- > 1 a P [ o 3 = | P 1
EEE;'aﬂi]?-anngtﬁﬁﬂ §1d-nk:e11nen tukisanaluettelo, joka kertoo etu-
d3; 5?»9EK?%1H paakonﬁa@- Kuuntelun j&lkeen oppilas tuottaa paskoh-
Jat vieraalla kielelld joko suullisesti tas kirjallisesti |

- true-false tai Hidinkielj ivali H -

Lrue-f 2t 1dinkielinen monivalint dva an A i ]
LoAEL M monivalintatehtdvd annetaan oppilaalle

- fgngnqystFntaua. jn;za oppilas tdydentdd pai
%G;H:aamﬁagmassa nuodossaan, oppilas joutu tiydentamdin contracted
m >115 apuverbejd, prepositicita, artikkeleits Jd pronomineja.

187 b3 el = gt :
valrimmainen harjoitusmuoto edistds rytmin ja keston tajuamists

nollisia nucleus-sanoja,

oo
a pa
+ 0
LELPRE)
art

- sisdltokysymyksii tekstin S i
3 - J = ] -ESRE‘}’S]!‘:;.B kohdista. Harioituz an helr .
jos kysymykset annetaan etyukiteen. : ARG Ol kBT,

5-6 -vaiheeseen soveltuvia harjoittelumuotoja ovat mp. seUraavat, joissa

Jo edellytetadn ettd oppilas muistaa kohtia kuulemastaan -

5

- kaikks ihee 5 07t i i :
kaikki vaiheen 3-5 harjoitustyypit, kuitenkin siind jarjestyksess:
jalkeen

Pi’t._. .E. 5 ; i = - - PR wa . é
d tekst1 kuunnellaan ensin Je tehtdvdt annetaan kuuntelun 33 f
J

D ow

- kaikki ekstensiivi ' 1551541
1 ekstensiivisen ] ko sisdltds | htzva
ey PRt bl Lﬁgfgingiqzana15315a:tuﬂ xorostavat tehtdvatyypit
i HE R B uer AULOS VOTdaan anta 7 o kirjalli a tai m
it O ad Joko kirjallisena tai suyl-
KuulTun ymnartamisessi ef ole tarkoi

_ tuksenmukaista tihdsts taydelliseen
ymnartdamiseen, .

emmehdn omalla didinkielelldmnekssn rekiste

cpi rol ja muista kaik-
kea mitd meille sanotaan,

KuuTlunymmdrtamisessd on syytd tihdentsd, etts
ymmartimise T . e - id, et
Jifariamisen aste on riittivi, jos esitettyihin kysymyksiin e ——
maan. - . ‘ axl

4.3, Tavoitteena sanaston hallinta

2@nastoa harjoitetaan kahdesta syysta: 1) jotta oppilas opnisi Vil -

P R 55 . i
w“aMaan tekstejd ja puhetta laajemmalta alueelta ja 2) jotta oppilas pystyisi
kommunikoimaan uusien alueiden asipista. | -

sanaston hallinta on monitasoinen valmius. Henkils voj hallita varsin

spesifisty ictapiy T Lo
pesifistd rekisterii (esim. oman tekniikan sektorinsa) - hin saa selville

Kayttoohjeet, mutta ei ehki kykene ddntdmidan sanoja, saatikka Kommuni koimaan

NETCbE medad - Bl -
di1sta asioista. Toinen hallitsee keskeigty sanastoa, mutta omaa taidon
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johtaa ja analysoida vieraita sanoja, ja pystyy talldin saamaan selvdd uusis-
takin teksteistd. Kolmas ulottuvuus on aktiivinen sanastonhallinta siind mdd-
rin, ettd pystytdin vaihtamaan mielipiteitd kyseiselld kielelld.

Keskeists oppimateriaalin laatimisessa sanastonha’linan osalta onkin se,
ettd pystytddn madrittelemddn

- miten keskeinen sija annetaan ananlyyttiselle kielentarkastelulle
(sanojen johtamiselle, sddntojen johtamiselle), joka radikaalisti
parantaa uusien sanojen ja tekstien oppimisnopeutta, mutta samalla
vaatii perusteellista pohjakoulutusta

- mitkd kommunikaatiotilanteet ja -funktiot opiskelijan tulisi hallita

- mitkd ovat ne asjarekisterit, joita opiskelijan tulisi ymmartaa
NEjtd kolmentyyppisid taitoja harjoittavia tydtapoja esitellddn seuraavissa
kohdissa

- intensiivinen tekstinkdsittely

- kommunikaaticharjoittelu

- gkstensiivinen tekstinkisittely

s
P

1.,3.1. Intensiivinen tekstinkasittely

Intensiivisen tekstinkdsittelyn suuntaus on atomistinen: kiinnitetddn
huomio Uusiin ja kertautuviin sanoihin, sanontoihin ja rakenteellisiip piir-
teisiin. Intensiiviseen tekstinkdsittelyyn luokkatilanteessa ovat kuuluneet
kaksildksyisyys ('kdannds ja vanha'), taululle kirjoittaminen, sisaltdkysymyk-
set, suulliset drillit, alleviivailut jne.

[tseopiskeTussa kirjallisen ja danitemateriaalin tulisi korvata kaikki
timd. Keskeistd intensiivisen kasittelyn ideassa on se, ettd hahmotetaan eril-
leen sydttovaihe ja varsinainen osaamisvaihe. THtd rakennetta on itseopiskelu-

materiaalinkin swytd seurata., Graafisesti voisi asian esittdad seuraavasti:

TEKSTI PUHE

v, g

[MPUT

INTAKE YMMERTAMINEN
MOTIVAATIO ILMAIST,

—_—

time lag
W
JUTBUT
TEKSTI PUHE

Oppilas 'ottaa sisddn' <uulemastaan ja lukemastaan osan si1itd mitd hén
ymmartdd, ei kaikkza. Jotta sisddnotettu aines voitaisiin aktiivisesti hyo-
dyntdd, tarvitaan larjoitustz, joka varmistaa annettua tietoa ja motivoi ilmai-
suun. Vaikka ndmd<in johdonmukaisen ocpetuksen myotd olisi hoidettu, ndyttds
siltd, ettd oppilas tarvitsee tietyn sulatusajan ennen kuin hdn pystyy ilmaise-
maan itseddn. Crashton nimittda tdtd vajhetta nimelld 'time lag’.

Aikaviive hucmicon ottazn voi oppiaineistossa vahin erin siirtyd opetus-
vaiheesta kyselyvaiheeseen. (ikean vastauksen tulee opetusosassa olla heti
kdsilld, harjoitustehtavissd jo kauempana.

Intensiivisen sanastoharjoituksen kirjallisina harjoituksina kadytetddn

- sanaperheidan rakentamisharjoituksia

- yastakohtien tai synonyymien etsintid

- vaikeiden tarmien selastusta helpoin lausein

- yksityiskohtaisia sis3ltokysymyksis

- tdydennystehtdvia, joista sisdltosanoja puuttuu.
Ne voidaan antaa g£idinkielisind jossakin muodossa, kuten

The told me about the accident. toimittaja)

[he told me about the accident.
toimitta’a

Kolmas vaihteehto on 1iittdd tiydennystehtdvin loppuun Tuettelo puuttuvista
sancista joko vieraalla tai didinkielellsd. Jdlkimmdisessd tajauksessa ilmeis-
validiteetti on korkeampi.

- matching-tentavia

Esim. Muodosta numeroitujen sanojen vastakohdat valitsemalla oikea
etuliite,

1. wverbal A. un=-
2. satisfied B. in-
3. certain C. cis-
4, credible D. non-

tai sisdltopainotteisena

Not so well, I'm afraid.
You're welcome,

She's working in a factory.
How do you do?

How do ycu do?
Thank you for your help.
How's your sister?

L3 Py —d
e B g B

funktioider harjoittelu

- tulkitsemicsta ja kddartdmistd rajoitetussa mdarin
Huonomaineisuudestaar huol matta tamd harjoitusmuoto on hyddyllinen,
koska se ecustaa todellisia ongelmia. Kddnnoslauseet on syyta valita
hyvin tark<aan, Frazeologiaa ei kannata harjoitella kdEdnndkselld,
vaan tilanseharjoituksin,
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- aisa]gukgﬁymysyeq laatimista. Vastaukset voidaan osoittaa tekstistd
taj Jattad avoimiksi. Tamd harjaannuttas kyselytekniikkaa, vaatii
pereptymaan tekstin sisdltidén, varmistaa sanojen merkityksfé ja niiden
vaatimia rakenteita ja on lisdksi helppo laatia kommunikatiiviseksi.

§.3.7. Kommunikaatioharjoittelu

Oialogi on hyddyllinen tilannefraseclogian harjoitteluviline. Dialogin
hyvid puolia ovat, etts se

- luo aidon kommunikaatiotilanteen

- antaa luontevan Z&ntadmismallin

- tarjoaa samaistuskohteen
On tarkedd harjoitelia ensisijaisesti juuri sitd roolia, johon oppija valmistau-
tuu  eikd vastapelurin roolia. N3in sdilyy motivaatio ja sddstetddn aikaa.
Erikoisen motivoiva on esim. seuraava dialogi ja sen harjoittelutapa. (Coles
& Lord: Colloquial English, &inite jonkin verran liian nopea.)

Telephone Voice: Colourful Paint Company.
Mr Stock: Good morning. May I speak to Mr Parsons?
Telephone Yoice: Mr Who?

Mr Stock: Parsons; P-a-r-s-o-n-s.

Telephone Voice: 0Oh, 1 see. Mr Parsons. 1 thought at first you said Marshall.
Could you give me your name, please?

Mr Stock: Yes, Stock. S-t-g-c-k.

Telephone Voice: Thank you very much. I'11 just see whether Mr Parsons is
available. Could you hold the line, please?

Mr Stock: Thank you.

Telephone Voice: I'm sorry. There's no reply from Mr Parsons. Could I take
a message?

Mr Stock: Oh dear. Could you ask him to ring me back, please? Tell
him it's rather urgent, will you? My number's six-two-nine;
one-two-nine-eight;, extension three-two-oh.

Telephone Voice: Yes, I've got that. Good-bye.

Mr Stock: Good-bye and thank you.

Vaihe 1: Kuunnellaan Hinite tehosteineen normaalitempoisena,
Vaihe 2: Opetellaan d&nt&mddn samaistuskohteen roolit hucTeus-keskeisesti.
. e
Esim. Mr Par3ons - tol Mr Parsons -

speak to Mr Parsons - May 1 -
May[T speak —to-Mr Parsons

Z1

Hyvia puolia: opitaan Hanteet, Tuonteva intonaatio, contracted forms, high
head, sanapaino jne jilman perustietoja vaativaa terminologiaa.
Vaihe 3: Dialogi kokonaisuudessaan hieman pidennetyin tauoin. Oppijaa keho-
tetaan puhumaan samaistuskohteen kanssa samanaikaisesti.
Hyvid puoiia: nucleus-keskeinen ddntdminen varmistuu, puherytmi on oikea,
kestot oikeissa suhteissa.
Vaihe 4: Alkuperdisdialogi ilman samaistuskohteen repliikkejd. Oppijaa pyyde-
tadan ottamaan samaistuskohteen rooli. '

Tamantyyppinen rocliharjoittelu sopii tilanteisiin, jotka ovat samanlaisina
toistuvia, tyypillisid fraasikontakteja. Toisaalta on muistettava etukiteen
varmistaa, ettd oppilaat hallitsevat tekstin sis&lldn. Merkityksettomid tavuja
el helpolla opita.

Dialogi tarjoaa oivalliset muunteluedellytykset. Dialogista veidaan poi-
mia kohtia, joita voidaan muunnella drilliharjoituksin.

koska se sisg@ltda niitd runsaasti.

Could I take a message?
May [ speak to Mr Parsons?
Could you aive me your name please?

Kommunikatiiviset tilannedrillit ovat oivallisia harjoituksia itseopiske-
luun. Me antavat mahdollisuuden puhua, mutta eivdt vaadi liian monentasaisia
toimintoja (miettid sanajidrjestystd, artikkeleita, fraasin sopivuutta tms,)

Drillin stimuius voidaan antaa didinkielelld tai vieraalla kielelld, mutta
Jjoka tapauksessa kirjallinen muoto pitdisi antaa, ellei itse harjoitusvaihees-
sa, niin ainakin avaimessa. Aikuisopiskelijaa ei pidd kiusata muisti- ja nok-
keluustehtdavilla.

Esim. MALLI: Could I speak to Mr Parsons, please?

You want

- to get some brochures

Mr Parsons to call you back
to get the agenda

- to meet Mr Parsons on Friday
tai

Miten kysyisit, kun haluat

- saada esitteitd

- Parsonsin soittavan sinulle
- saada esityslistan

- tavata Parsonsin perjantaina

Jos harjoituksen tarkoitus on pddasiassa harjoittaa suullista sujuvuutta,

voidaan hyvin jalkimmd@iseen versiocon antaa sanat englanniksi
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- (brochures)
= (call back)
- (have the agenda)
= (make an appointment)

Em. dialogi voisi mybs drillata mm.

nimense lvennysta (spelling)
puhelinnumeroita

puhelimeen vastaamista
kiitoksia ja anteeksipyynttja
kohteliaita vastauksia

[tseopiskelijan kommunikaatiotaitoa voidaan kohentaa monin tavoin. Kini-
aineisto voi tarjota

- toistamismalleja, joiden kirjoitusasu on annettu oppilaalle

- tilannedrillejd, joissa malli annetaan

- reagointiharjoituksia, joissa fraseologia harjaantuu

- funktioharjoituksia, joissa oppilas saa muotoilla valmiiksi annetun
sisdllon

- rooliharjoituksia, joissa oppilas joutuu sisdistamddn roolin ja keksi-
madn itse sanottavansa

- erityyppisia selostuksia nauhalle. Kirjallinen materiaali voi tarjota
valmiin tukisanaluettelon - tehtdvd ei silti ole helppo.

Erditd kommunikaatiotaitojen alueita tulisi merkittivdsti enemmian har-
joittaa. Viittaan suullisen tuotoksen yleispiirteiden, puherytmin ja intonaa-
tion harjoittamiseen. Puutteellisuus ndiden alueella on vakavampi puute kuin
esim. yksittdisen foneemin ajoittain ja jopa systemaattisesti suoritettu virhe-
tuotos.

Uskon, ettd kognitiivinen wvierasta kieltd ja didinkieltd vertaileva ote
tehoaa aikuisopiskelijasn. Luennolla, mieluiten oppilaitoksessa tai (huonompi
vaihtoehto)] kasettiluennolla,selostetaan rytmin ja intonaation erilainen rooli
esim. englannissa Jja suomessa. Puherytmijakson nucleus opetellaan erotta-
maan painottomista osista. Hahmotetaan rytmijaksot suhteellisesti ottaen
samanmittaisiksi. Opetellaan 'litistdmddn' painottomat tavut ajallisesti yhi
lyhyempiin jaksoihin. T&116in havaitaan vokaalien laadun muuttuminen lzhelle
schwa-vokaalia. Tajutaan,ettei esim. had-muodon foneettinen muoto ole [h=ed] ,
vaan kontekstista riippuen [h=d], [hdi tai kevyt kielen kosketus hammasvalliin
[d]. Nayttdd siltd, ettd vain harva aikuinen pystyy pelkidstddn nauhuria kayt-
tamal1d toistelemaan rytmillisesti ja intonaation kannalta hyvidd kielts tiedos-
tamatta, miksi visraan kielen tuotos kutilostaa epdselvdltd ja miksi hanen
tulisi pyrkid samanlaiseen.

Keskustelussakin on tietty rytmi. Englantilaisen korva odottaa vasta-
puolen reaktiota tietyn sekunnin murto-osan (=x) kuluttua, Ndyttdd silts,
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ettd suomalaisen hyvaksymd odotusaika on hieman pitempi (x+n), ja vierasta
kieltd opettelevan sitakir pitempi (x+n+m). Englantilainen ei vaETttimitts
odota vastausta juuri kysymykseensd, vaan jotain reaktiota yleensa. Niinpd
rytmiharjoittelva kannattaa ddn-aineistoon sijoittaa.

Sen sijaan. ettd tilanne o isi tami:

E: Who's that man over there?

Sy {x+n#m) It..it..it is..this
school 's... the head.. of this school.

voidaankin harjoitella informaatiotdytteen etsimisti.

-

E: Who's tkat man over there?
S: (x+7) The man in green?
E: Yes, himr.

%]

(x) Hitting the ball?
E: That's right.
S: (%) Dh, him? Let's see,

E: Pretty good - he is.
(allows time)

3: (x) Yes, he's the principal of this school.

Edellisen esimerkin vastaaja saa 1isdd miettimisaikaa kdyttdms11d infor-
maatiotdytetts,

Rytmia voidaan ryhmissd harjoitella esim. ison pallon avulla.
Kun oppilas on sanonut ilmaukser, hdn heitt&d sen seuraavalle (joka tietad
pallon tulevan). Reaktion on tultava pallon koskettaessa kisii tai seurueen
puhelias alkaa kertoa toisten jc moneen kertaan kuulemaa juttua. Tistd voi
kehittad kilpailunkin, jos ilmapiiri sen sallii. Virhepists myShistymisests.
Joukkuekisa on yksilokilpailua parempi: joku joukkueesta 1Gytdd varmasti rep-
Tiikin. Nauhurilla harjoittelu kdy hyvin: summeri antaa rytmin,

4.3.3. Ekstensiivinen tekstinkdsittely

Uppiaineiston tulee sisdltdd ekstensiivisen Tuennan ohjeet ja idea.
(Esim. Spache & Berg: The Art of Efficient Reading.)

Tekstin oppilaschjeet voisivat olla esim. seuraavat:

1. Hahmota tekstikokonaisuus (sivumadra, aihepiiri, tecstityyppi)

2. Pikalue teksti:

~ lue otsikko, panz merkille kirjoittaja ja lahde
- Tue ensimmdinen <appale kokonaan
- lue alaotsikot ja kappaleiden ensimmiiset kappaleet
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- silmaile ja_ﬂsiqniue muu materiaali etsien seuraavia: kappaleiden 1. Mitd [kirjoitus viittas
pﬂﬁlqgo1ta Ja niiden perusteita, avainsanoja kuten nimia, pdiva- teksti esittay
madrid ja laatua ilmaisevia adjektiiveja, suuntaa ilmaisevia vih- artikkeli
jeitd (also, moreover, however, yet), luokitteluja .
-1
i | ue loppukappale kokonaan _ tyBttomyydests
Tallaista lukutapaa kontrolloivat tehtdvdt tulee suunnata holistisesti. - vientimarkkinoista
: g5 g e - kotimaisesta kysynnastd ja
Esim. Nayttadkd kirjoitus perustuvan - tydllisyystoimista (materiaali antaa valmiit kohdat)
a) tutkimukseen sy ;
b) mielipiteeseen 2. Mikd kasitys kirjoittajalla on tydttomyydestd. Anna raporttisi
T - i 4 . G T _r kasettituntoksena, josta kiy ilmi
1kalukuvaiheen jdlkeen voidaan oppilasta dgd lukemaan sama teksti uudel- : S .
: : ; pP s - artikkelin kirjoittaja
leen ja etsimddn sieltd tietyt faktat. Hyvid ovat sellaiset kysymykset, jotka - hdnen tarkoituksensa ja
sisdal1g1tddn loogisesti liittyvdat jonkin alaotsikon alle. T&lldin oppija kokee, - mielipTceensk,
ettd pikaluku kannattaa. 3. Laadi tekstista tukisanaluettelo, jossa esiintyvdt tekstin keskeiset
kohdat.

Toinen lukemisohje, joka antaa holistisen suuntauksen on se, ettd anne-
taan oppilaalle tekstin valmis rakenne ja pyydetdan hantd etsimddn sille sisdl-
té. Tatdkin tyyppid on syytd harjoitella.

Esim. Tunnet rakenteen

Laadi tukisanaluettelon pohjalta kirjallinen / suullinen selostus.

4. Kirjoita joka kappaleelle sopiva valjotsikko. Selosta kirjallisesti/
suullisesti, miksi wvalitsit juuri sen otsikon.

5. Tutki yleistnosaston kirjoituksen vditteitd ja niiden perusteita.

Argumentoi jtse kirjoitusta vastaan.
K1
N % -—Eg Tygeldmdssa toimivien aikuisten kielentaitamisen painopisteitd ovat nimen-

omaan puheen vaivaton ymmirtdminen, keskusteluun osallistuminen ja ammatti-

N = TySilisyys on heikkenemdssd, koska tekstien nopea vastaanottokyky. Itseopiskelumateriaalin sisilts tulee johtaa
E; : z;i?;;?zgﬁkagzﬁng;aZih?:i;énny ndista tavoitteista ja parhaimmassa tapauksessa se muodostaisi aukottoman
K3 = tydllisyystoimet eivdt pure jatkumon opiskelijan lahtotasosta.

Seuraavassa artikkelissa on sama rakenne. Mitd siind vaitetdan Korkeakoulujen kielikeskusten td@mdnhetken ongelmia lierevdt suuret ja

ja milla perusteilia? heterogeeniset ryhmdt., Kysyisinkin opettajilta: Olisiko mahdollista hyddyn-

Muita yksinkertaisia rakenteita ovat esim. tdd itseopiskelua laajemmin kielikeskusten opetuksessa? Missd mddrin opiske-

K «—NI N« Kl 1ijoiden motivaatie riittdisi osittaiseen itse-opiskeluun? Jos resurssi-

K(N1) N2 tai e ke kysymykset selvidisivdt, olisiko opettajilla halukkuutta laatia eri ammatti-

K(N2) «N3 N < K3, jossa K = known Eas : Pril EARRM 18 9 PSR
N = unknown ryhmille soveltuvaa itseopiskelumateriaalia?

Ekstensiivisen luennan kontrollitapoja ovat
monivalinta (kaksivalinta) tehtdvat, mieluiten didinkielelld
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holistissuuntaiset sisdltokysymykset
sisdltivdittaman perustelu

tiivistelmdn laatiminen

- pienimuotoinen, jota kysymykset ohjaavat

. pienimuotoinen, jota valmiiksi annettu rakenne ohjaa
vapaamuotoinen, johon etdisaineisto avaimena antaa rungon

mielipideartikkelin laadinta tekstin aiheesta.
Kokonaissisdltdd korostavia tehtdviEnantoja voisivat olla:
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Anna Mauranen
Helsingin yliopisto

RAPORTTI AFinLAn ASIANTUNTIJASEMINAARISTA KIRJALLISUUS KIELENOPETUKSESSA

AFinLA jdrjesti jokavuotiseksi perinteeksi muodostuneen asiantuntijase-
minaarin 26.2. Helsingissd aiheena Kirjallisuus kielenopetuksessa. Kysymystd
tarkasteltiin sekd didinkielen ettd vieraiden kielten opetuksen nikokulmasta,
ja 1dsnd olleet kolmisenkymmentd asiantuntijaa edustivat koulutuksen eri taso-
Ja peruskoulusta yliopistoon sekd kouluhallintoa.

Yieraiden kielten osalta teeman teki erityisen ajankohtaiseksi se, ettd
maa, jossa kirjallisuudella on ensi kertaa oma kurssi.

Seminaari alkoi teoreettisella ndkokulmalla kirjallisuuden analysoinnista
kieTitieteen keinoin. Auli Viikari Helsingin yliopistosta esitteli mahdolli-
suuksia, joita Willy de Peerin kohostusteoria (theory of foregrounding) antaa
kaunokirjallisten tekstien kielelliseen analyysiin Jja tadman hyddyntimiseen
kirjallisuuden opetuksessa. Erdiden tutkimusten nojalla ndyttsd silts, ettd
kohostus ohjaa tekstin havaitsemista ja ettd kirjallisuuskokemus on ihmisille
suuremmassa maarin yhteinen kuin aikaisemmin on arveltu. Kirjallisuuden ope-
tukselle ndistd huomioista seuraa se, ettd opetus voi nojata oppilaiden intui-
oppilaalle on kokemuksena jo tuttua.

Liisa Lautamatti (dyvdskyldn yliopisto) vei samansuuntaista ajatusta pi-
temmalle opetuksen suuntaan. Kirjallisuuden kielellinen analyysi voi ldhted
arkikielen kuvauksesta, keinoista, jotka oppilas jo tuntee. Voimme pohjata
oppilaan intuwitioon ja vdhitellen ankkuroida havainnot itse kieleen. Kielen
keinojen avulla pddstadn Topulliseen tulkintaan itse tekstistd. Tarkedd ope-
tuksessa on myds harjoitella mainittujen kielellisten keinojen tuottamista:
ta118in oppilas ymmartdd arvostaa kirjailijan taitavuutta paremmin kuin pelkis-
tadn analysoimalla teksteji.

Matti Leiwo Jyvaskyldn yliopistosta totesi alustuksessaan, ettd lingvis-
tisen erittelyn tavoitteena on auttaa oppilaan analyyttista Tukukokemusta. Se
kdsitteistd, jota analyysin vdlineend kdytetddn, ei valttimdttd ole kovin
monimutkainen tai abstrakti. Esimerkkind sisdlls]lisestd kisitteestd on juoni-
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kddanne, josta lovtyy myds “ingvistisid vihjeitd., Diskurssianalyysiin Tiittyvd
siirron (move) kdsite toim™i myds hyvin kaunokirjallisen tekstin anaiyysissa.
Téllaiset riittivin yksinkertaiset analyysivdlineet soveltuvat myds kouluope-
tukseen, jossa n-itd kdyttden voi synnyttdd tasa-arvoista, "loytdvas" opetus-
keskustelua.

Andrew Ches-erman (Helsingin yliopisto) kdsitteli niitd ongelmia, joita
kohdataan opetet-aessa vieraan kielen kirjallisuutta suomalaisille yliopisto-
opiskelijoille. Kivi ilmi, ettd suomalaisessa lukiossa annettu didinkielen
kirjallisuuden opetus on niin vaihtelevaa, ettd @giskeTijai?Ié on tuskin lain-
kaan yhteistd pohjaa kaunokirjallisuuden analyyttiselle tarkasteluile. Kuiten-
kin juuri didinkielisen kaunokirjallisuuden analyyttinen lukeminen mucdostaa
pohjan vieraskielisen kirjallisuuden opiskelulle. Vieraskielisen kirjallisuu-
denopetuksen ldhtdkohtana tulisi olla kielen normaalien keinojen tuntemus ja
erittely, josta adetadn kaunokirjallisuudelle ominaiseen epdtavalliseen ja
poikkeavaan sdantdjen kdayt=obn. Tdssd korostuu opiskelijoiden omakohtaingn
tyo vastakohtana valmiina esiteltdvdlle analyysille. Ahaa-eldmyksen tuottama
d1yllinen mielihyvd kohottaa niinikddn kirjallisuudenopiskelun motivaatiota,
joka nayttddi usein olevan yllattavan heikko.

Kirjallisuuden asenaa kouluopetuksessa kdsiteltiin useassa alustuksessa.
Raija Ruusuvuori Turun vliopistosta tarkastell kirjallisuudenopetuksen keni-
tystd Suomessa vaimassaolavan Hidinkielen opetussuunnitelman (v:1ta 1941} hy-
vaksymisestd saakka. Kirjallisuus on aina ollut olennainen osa didinkielen
opetussuunnitelmaa ja on edelleen mukana peruskoulun ala-asteelta l1dhtien.
KouTun didinkielenopetu<sen keskeisimpand antina oppilaalle voi pitdd kirjalli-
suuden hyddyntimisen halua ja kykyd. Uuden vaylan kirjallisuuteen avaa tule-
vassa opetussuunniteimassa kielentuntemus sisdllyttdessddn itseensd nyt myds
sanataiteen kielentuntemuksen. "Kielikeskeinen" ndakOkulma ei siis ole risti-
riidassa kirjallisuudenopetuksen kanssa. Kielen ja kirjallisuuden opetuksen
integrointia on kehitettdvd - opettajankoulutuksesta lahtien,.

Anita Schytergson kculuhallituksesta esitteli kirjallisuudenopetusta ruot-
sinkielisissd kculuissa. Niissd, samoin kuin suomenkielisissa kouluissa lue-
taan kaunokirjallisuutta pddasiassa didinkielen oppimadrdn puitteissa. Keskej-
simpid ongelmia ovat oppilaitten motivointi ja heiddn kirjallisuusharrastuksen-

sa laajentaminer; uusi opetussuunnitelma tarjoas mahdollisuuksia naiden ratkai-

semiseen opetuksen yksilgllistdmiselld ja analyysin monipuelistamisella. Tar-
kegd on myos oppilaiden vepaus itse valita mitd ja miten he lukevat, seka
ottaa kantaa lukemaansa.

Synnove Nyberg ja Marja Christensen Alppilan lukiosta esittelivat koke-

muksia kurssimuotoisen lukion englannin kielen kirjallisuuskurssin toteutia-
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TIEDOTUKSIA — INFORMATION

misesta. Oppilaan kannalta kirjallisuuskurssin tirkeimmit saavutukset ovat
parempi kielitaito ja kohonnut motivaatio: opettajan pyrkimyksend on vdlittii
anglosaksista kulttuuria. Peruskoulussa aloitetty ekstensiivinen lukeminen
Ja didinkielen tunneilla opitut taidot antavat pohjan vieraskielisen kauno-
kKirjallisuuden lukemiselie. Oppilaat ovat oliset innostuneita kirjallisuus-
kurssista, varsinkin silloin, kun ovat saaneet itse valita romaanin, jonka
lukevat. Kirjallisuuskurssin nykyinen sijoitus Tukion 3. luokan alkuun
tuntuu epaonnistuneelta ratkaisulta, koska abiturienteilta ei enij tahdo LINGVISTIIKAN 6, KESASEMINAARI
riittdd aikaa eikd kiinnostusta.
Kirjallisuuden asemaa lukion ructsinopetuksessa selvitti Raili Heiskanen THE 6TH FINNISH
Tampereelta. Kaunokirjallisuus ei cle ruotsin opetussuunnitelmassa saanut
Juuri lainkaan sijaa. Oppimateriaalista on mySs puutetta: oppilaat haluaisi- SUMMER SCHOOL OF LINGUISTICS
vat kentrollitehtdvin varustettua helpohkoa aineistoa.
nanna Jaakkola (Helsingin II normaalikoulu) kertoi kirjallisuudesta
lukion saksan opetuksessa. Lyhyessd kielessd oppilaiden vihaiseksi jazva

kielitaito ei estd tutustumasta kaunokirjallisuuteen. Runot ja Taulut ovat Jyvdskylin yliopisto

kasittelyyn sopivia jo varhaisvaiheessa. Kadnnoskirjallisuus, teatteri ja University of Jyvaskyld
romaanien filmiversiot avaavat tien vieraskieliseen kirjalliseen kulttuuriin,

vaikkei kielitaito vield riittdisi kokonaisten romaanien Tukemiseen alkukie- 7. - 11, kesdakuuta 1982
1 June 7-11, 1982

ella.

Seminaarin lopuksi kdydyssi vilkkaassa keskustelussa todettiin tarve
edelleen kehittdd kirjallisuuden opetuksen menetelmid vaikkapa seminaarin Seminaaria ovat tukeneet
alkupuolella esitettyjen suuntaviivojen mukaan. Yksimielisii oltiin myds Sponsored by s e ;
siitd, ettd kirjallisuuden opetuksen keskeisin tavoite niin didinkielells Opetusministerig/Ministry of Education

Jyviaskyldn yliopisto/University of Jyvaskyl3

kuin vieraalla kielelldkin on Tukuharrastuksen herdttaminen. The Brxtich Coined]

Goethe Institut . ,

United States International Communications Agency
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LINGVISTIIKAN 6. KESASEMINAARI THE 6TH FINNISH SUMMER SCHOOL OF

RrIeCtataRn JVVECKYTER Wliouist LINGUISTICS TORSTAT 10.6. THURSDAY , JUNE 10

arjestetaan Jyvaskylan yliopistossa : INY Y Car —
%. f 11. kesakuuta {982, Seminaari ko- will be organized at the University of 8.30-10.00 Herbert W. SE]?9?{.{Euigzzaifl]?ggéttggiéj seupng Fenouge
koontuu Villa Rana -rakennuksen (yli- Jyvaskyld on June 7-11, 1982. The lectures MRS ] ' )

opistoalueen kartassa merkitty V:113) will be held in the Blomstedt Room of the 10.15-11.45 William 7. Littlewood (Swansea)}: Comnunicative language
Blomstedtin salissa (ylempi kerros, Villa Rana Building (the building is marked teaching :

s4saankdynti padrakennuksen puoleises- with V on the campus map; the entrance is

ta padstd).

IImoittavtuminen ennen seminaarin
alkua Blomstedtin salissa.

MAANANTAI 7.6.

at the main-building end).
Pegistration before the opening in the
Blomstedt Room.

OHJELMA PROGRAMME

MONDAY, JUNE 7

13.15-14.45 Waldemar Warton (Poznafi): Cognitive psychology and second
language acquisition research (continued)

15.15-16.45 Jacek Fisiak (Pozndfi): Recent trends in historical linguistics
(continued)

17.15-18.45 Michael Sharwood Smith (Utrecht): Cross-linguistic aspects
of second language acquisition

PERJANTAI 11.6. FRIDAY, JUNE 11
9.15-10.45 Herbert W. Seliger (Queens College, CUNY): Second language

10.30 Opening of the summer school acquisition research (continued)
10.30-12.00 Henning Wode (Kiel): Aspects of lanquage acquisition 10.45 Closing ¢~ the summer school and ciosing discussiun
14.15-15.00 Maum Dimitrijevic {Belgrade): Present trends in neurolinguistics ShkaNiEe
15.15-16.45 Henning HWode (Kiel): Aspects of language acquisition (continued)
17.15-18.45 Wilfried M, Voge (Univ of California, Irvine): Stephen Krashen's EXTRA' PROGRAMME FOR FRENCH SCHOLARS 1N FRENCH
Monitor Model.
19.30 Get-together and wine-and-cheese party in Puheviestimnin studio Seminaire sur 1'Acquisition d'une langue seconde/étrangére avec
(located in the basement of Building A). A fee of FIM 25.- is Mme Anne TIEVISE
oll i ith the s _ : ; i o h - h
ot oo 2o ooiee paply lmerni etk de 1'Universite Paris VILL du lundi 7 fuin au eudi 10 juin 18715 - 16745
Lingvistiikan kesdseminaari, Postisiirtotili TA 1720 47-3. isalle B 210).
e o ok ok o
TIISTAI 8.6. TUESDAY ., JUNE 8
8.30-10.00 Christopher N. Candlin (Lancasfer): Approaches to the analysis kisitietola WenmAnEarmetion From
o tett as , il Kari Sajavaara, tel. 941-291620
% Lo i Wi i . A ' alif i i : 5S¢ A
Hiried :anizgﬁ ngé? ?g;ﬁi:;ug;?1a’ Eryine)s Stepben Lrashen's Department of English, tel. 941-291626
14.15-15.00 Naum Dimitrijevi¢ {Belgrade): Present trends in neurolinguistics A NRENN
(continued) } i
15.15-16. i £l : : - . — ENNAKKOTLMOITTAUTUMINEN ei ole valttimaton ni1?le.ﬁ3atga ovat a ugtava§51
el Jacek Fisiak (Poznafi): Recent trends in historical linguistics ilmoiuttautuneet. Niiden, joilta ei ole alustavaa ilmoittautumista, olisi
17.15-18.45 Christopher N. Candlin (Lancaster): Applying discourse analysis lahetettdvd ilmoittautuminen osoitteella Lingvistiikan kesdaseminaari,
to the analysis of the L2 classroom as an event Englannin kielen laitos, Jyvaskylan yliopisto, 40100 Jyvaskyla 10,
2B.5.1982 mennessa.
& i i ok
KESKIVITKKO WEDNESDAY, JUNE 9 o
8.30-10.00 Herbert W. Seliger (Queens College, City Univ of New York): TUTUSTUMISILLAMVIETTO jarjestetdan Puheviestinnin studiossa 7.6. kello 19.30.

10.15-11.45
13.15-14.45

15.15-16.45

Second language acquisition research
Gabriele Kasper (Aarhus): Communicating in a foreign language

Waldemar Marton (Poznafi): Cognitive psychology and second
language acquisition research

Jacek Fisiak (Poznan): Recent trends in historical linguistics
{continued)

Tarjoilun jirjestdmiseksi peritddn osanottajilta maksu 25 mk, joka pyydetasn
suorittamaan esim. oheisella postisiirtolomakkeella kesdseminaarin tilille
TA 1720 47-3 etukiteen,




CONCORDIA
UNIVERSITY

Proceedings of the

CONCORDIA COLLOQUIUM ON_LANGUAGE LABORATORIES

In response to your expressed interest in the Concordia Colloguium
—— . = Fomia - : : : : ;
;T.lﬁﬁgﬂugﬂ Laboratories, held at Concordia dniversity the 6th through the
oth of July, 1987, we are pleased to announce that the Proceedings of the

above gathering will be available in rebruary of 1982,
_ The Jw?ceeciqqﬁ contain many of the papers delivered during the
Colloquium, including discussions of future directions in language
oy o § - '] P " ' . L 2 2

laboratory use, development of communicative courseware for the lab,
Camputer-assisted-instruction in the lab, and modular instruction.

!I'l o ¥

e are | 5. (Canadian). If you
_ : COpY, please send a cheque or money order for the above
gnount 1n the name of Concordia University. Mail vour request to:

_ offering the Proceedings for $ 15
Wi1sn to have a

Language Laboratory S6HW
Concordia University

1455 deMaisonneuve West
Montreal, Quebec, CANADA

H3G=-1M8

Do NOT mail the chenue t¢

the
ne

i general University address without s ifyi
for which department it is desti o ) O

[ B0

Thank you very much.

Sincerely,

A
!/4:;;?’_/§iu"r

Kenner

’
CONCORDIA o1loguium Coordinator
U-HIQ COLLOQUILM

L)

— ON T ANGUAGE
. LABORAIORI S
JULY 6-8 1981

SIAGEORGE WILLIAMS CAKPUS
1255 DE MAIZONNEUVE BLVD, WEST
WONTREAL QUEBEC HIG 1m8

33

KORKEAKOULUJEN KIELIKESKUKSEN JBRJESTEMA TESTAUSYHDYSHEMNKILOIDEN
KOULUTUS JYVESKYLASSAE 2.-3.9,1982

AL USTAVA OHJELMA,
Torstai 2.9,

klo 9.00 Seminaarin avaus

klo 9.15-10.00 Ri;m? Konttinen: Johdatusta testien analyysiin.
KAHV

klo 10.30-12.30 Raimo Konttinen: Osicanalyysistd 0SANA-chjelmalla
LOUNAS

kle 14.00-15.00 Viljo Kohonen: Impressionistinen arviointi ve tistokone-
analyysi - demonstraatio
KARVI

klo 15.30 Orientoituminen ryhmdtydskentelyyn

klo 16.00 Ryhmatygskentelyd
Englannin ryhmien johtajat: Ola Berggren

Pekka Hirvonen

Ruotsin ryhmien johtaja: Anders Nygard

Perjantai 3.9.

kio 9.00- 9.30 Viljo Kohonen: Impressionistinen vs tietokoneanalyysi -
tulosten tarkastelua
KAHVI

klo 10.00 Ryhmdtydskentelyd

klo 15.00-16.00 Loppukeskustelu

[« 1]

Korkeakoulujen kielikeskuksen julkaisusarjassa ovat ilmestyneet seuraavat

raporiit:

Korkeakoulujen kielikeskuksen julkaisuja n:o 14

1153 Korpimies & Ilkka Utriainen
KIELIKESKUSJARJESTELMAN RESURSSI- JA ORGANISAATIOKARTOITUS

KIELTKESKUSOPETUKSEN SEURANTATUTKIMUS, I VATH

NI N L e B |

Raportissa kartoitetaan maamme 11 kielikeskuksen henkiloresurssit, opetuk-
sen organisointi, kdytettdva oppimateriaali, opiskelijamdarat ja toimitilat.
Lisdksi pyritdan selvittamddn, kuinka kielikeskusten toimintaa suunnitellaan
Ja ranoitetaan seka saamaan selville kielikeskusten suurimmat ongelmat ja tar-

peet.

1@hetetyn kyselyn tuloksiin.

Tamd kartoitus on laajemman kielikeskusopetuksen seurantatutkimuksen pe
rustava vaihe. Tutkimuksen jatkossa on farkoitus etsid vastaus kysymykseen,
kuinka hyvin korkeakoulututkintojen kielitaitovaatimuksista annetuissa asetuk
sissa madritetyt kielitaitotavoitteet saavutetaan kielikeskusten antaman ope-
tuksen avulla.

Hinta & 16 mk.
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Korkeakoulujen kielikeskuksen julkaisuja n:o 15
Jaakko Lehtonen & Pirjo Valokorpi & Merja Niemi

YLIOPISTOJEN JA KORKEAKQULUJEW PUHEVIESTINNAN YLEISOPINNOT
NYKYTILANNE JA OPETUKSEN TAVOITTEET

Raportti perustuu syksylld 1980 yliopistojen ja korkeakoulujen kirjoitus- ja
puheviestinndn opettajille jarjestettyyn kyselyyn, jossa tiedusteltiin kurssien pi-
tuutta, sisdltdd, niiden tavoitteita, opetuksen evaluointia jne. Raportissa kdsitel-
lddn vain puheviestinndn yleisopintojaksojen kysymyksid; raportissa ei selvitelld
puheviestinnan/puheopin aineopintoja eikd eri koulutusohjelmien aineopintoihin sisil-
tyvld puheviestinnin opintoja.

¥Yleisopintojen tavoitteet on esitelty analysoimalla peruskoulun ja keskiasteen
opetussuunnitelmia, koulutusohjelma-asetuksia ja korkeakoulujen tutkintovaatimuksia.
Puneviestinndn opetusta tarkastellaan sekd sisd116n kannalta ettd pienryhmitybsken-
telyn erityismuotona. Raportissa késitel1ddn puheviestinndn opetuksen eriyttdmisen
ongelmia ja puheviestinndn opettamiseen Tiittyvid opetustiia- ja opetusvdlineongelmia
sekd annetaan suppea katsaus suomenkieliseen oppikirjallisuuteen. Liitteend on kir-

jallisuusluetteloita, suppea puheviestinnan keskeisten termien sanasto sekd kysely-
lomake.

Hinta & 16 mk.

Alkakauskirjasta FINLANCE on ilmestynyt ensimmdinen numero. Ensimmdinen kappale
on ilmainen, seuraavien kappaleiden hinta on & 20 mk.
Seka raportteja ettd FINLANCEa voi tilata osoitteestz:

Jyvaskyldn yliopisto
Korkeakoulujen kielikeskus
Seminaarinkatu 15

40100 JYVASKYLA 10

Puh. 941-292 881

ENGLISH SUMMARY

The editorial discusses LSP teaching in Great Britain. In comparison to the
relatively new Finnish language centre system there is a great variety of LSP teaching
institutions in Britain, many of them with long traditions. In Britain LSP courses
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are provided as we 1 for university students as for other student groups
funded by governments, companies etc. Some gniversities also give post-
graduate education in LSP teaching.

The editorial suggests zhat Finnish language centres should take advantage
of the British expartise in zhe future. This would happen through the co-

operation that is already being planned.

REPORTS

Tuija Mikko, from the Language Centre for Finnish Universities, repaorts
on the teaching of Swedish in the language centres. She describes the history
and general aims of language teaching in the language centres and the status
of Swedish in thic system.

Swedish is obligatory for all Finnish university students, but both the
quantity and qual-ty of teaching suffer from the lack of rescurces and specified
means and aims.

Nikko also reports on teaching material production and other work done in
the Language Centre for Finnish Universities.

Marjatta Huhza discusses self-instruction excercises suitable for adult
language learners from the point of view of a language teacher, study advisor
and producer of t=aching mazerial.

Anna Mauraneq, from th2 University of Helsinki, reports on the AFinLA
seminar for specialists in literature and language teaching held in Helsinki
on February 26th.

The participants representec different Tevels of expertise ranging from
comprehensive school teachers to university teachers.

INFORMATION

ANNOUNCEMENTS FROM THE LANGUAGE CENTRE FOR FINNISH UNIVERSITIES

The Language Centre for Finnish Universities will arrange a seminar on
language testing on September 2-3 in Jyviskyla. The seminar will discuss the
different methods for analysing the results of language tescts. A11 those who
have taken part in the previous phases of the work are welcome 10 attend.
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Partly coinciding with the seminar there will be talks held on the problems
of language testing on September the 3rd. The event is meant for the foreign
teachers of the language centres and the talks will be given in English.

Further information about these events will be sent to the language
centres during the summer.

Tne following reports have appeared in the Research Report Series of the
Language Centre for Finnish Universities:

Reports from The Language Centre for Finnish Universities No 14
Liisa Korpimies & I1kka Utriainen

A SURVEY OF THE ORGANIZATION AND RESOURCES OF THE LANGUAGE CENTRES:
Phase T of a survey of language centre teaching

This report surveys the staff resources, organization of teaching,
teaching materials used, number of students, and teaching and other facilities
at the language centres of this country. In addition it endeavours to map out
the planning and financing of language centre activities, what the language
centres do apart from teaching, and what their main problems and needs are.
Tne findings are based on answers to a questionnaire sent to the administrative
and teaching staffs of the language centres.

This survey is the first phase of a larger survey of language centre
teaching. In the next phase an attempt will be made to find out how well
the teaching offered by the language centres manages to impart the language
skills required by statute. (Available in Finnish only.)

Price 16 Fmk/each.

Reports from The Language Centre for Finnish Universities No 15
Jaakko Lehtonen & Pirjo Valokorpi & Merja Niemi

GENERAL STUDIES IN SPEECH COMMUNICATION IN FINNISH UNIVERSITIES.
PRESENT SITUATION AND OBJECTIVES OF TEACHING.

The report is based on the answers to a questionnaire sent to university
teachers of written and oral communication in the autumn of 1980. The questionnaire
concerned length, contents and objectives of courses, evaluation of teaching
etc. In this report only general studies in speech communication are discussed;
the report does not deal with subject studies in speech communication/rhetoric,
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nor with the speech communication studies included in subject related studies
in degree programmes. The objectives of general studies have been collected
by analysing the curriculums of primary and secondary schools, statutes on
university programme degrees and degree reguirements. The teaching of speech
communication is examined both as to content and as a form of working in small
groups. The problems of differentiation of speech communication teaching are
considered and some problems connected with teaching facilities are discussed
briefly. In addition a concise survey of textbooks is given. Appendices
include bibliographies, a concisé dictionary of essential wvocabulary and the
guestionnaire. (Available in Finnish only.)

Price 1& Fmk/each.

First issue of the journal FINLANCE has appeared. The first specimen
can be obtained free of charge and additional copies will cost 20 Fmk each,

Both the reports and FINLANCE can be ordered from:

University of Jyvidskyla . o
Language Centre for Finnish Universities
Seminaarinkatu 15

SF-40100 JYVASKYLA 10

Tel. 941-292 881

Concerning the edited transcript of the lecture by Michael P. Breen,
University of Lancaster, titled:

TEN YEARS OF ESP COURSES AT LANCASTER - WHAT HAVE WE LEARNED?

The editors wish to point out that this edited transcript was published
without the prior consent of Michael Breen. It was also edited without his
consultation. He wishes it known to our readership that, had he been asked
to submit a written versicn of his talk, he would have preferred to offer an
appropriate and fuller article on the subject. The talk was originally
intended as an informal review of the Lancaster experience from his own
personal point of view for the benefit of the Language Centre staff who
attended the talk. It was not originally intended for a wider readership.
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"NEKOKOHTIA KAANTAMISEN TUTKIMUKSESTA" - Seminaari Savonlinnassa 16,.-17.10.1982

Joensuun korkeakoulu ja Suomen Akatemia jarjestavat yhtejstydssd kddntdmisen
tutkimusta koskevan seminaarin Savonlinnassa 16.-17.10.1982. Seminaari on
kotimainen asiantuntijaseminaari, jossa kdsitellddn k¥intdmiseen 1iittyvidd
tieteel listd tutkimusta.

Seminaari on ka<sipdivdinen. Ensimmdisend pdivand ohjelmassa on kdantamisen
tutkimusta, tyylintutkimusta ja tekstilingvististd tutkimusta koskevia alustuk-
sia. Toisena pdivand seminaarissa pohditaan kontrastiivisen tutkimuksen antia
kdantamisen tutkimukselle, erikoisalojen kielen kaantamisen ongelmia, kdannetyn
suomen kielen ongelmia ja kaunokirjallisuuden k¥Edntémisen ongelmia. Alustajana
seminaarissa on suomalaisten asiantuntijoiden 1isdksi professori H.J. Vermeer
Mainzin yliopistosta.

Seminaariin ilmoittautumisten tulisi olla perilia 20.9.1982 mennessd. Ilmoit-
tautumisen voi tehdd kirjeitse osoitteella

Savonlinnan kaantiajankoulutuslaitos
PL 48
B7101 SAVONLINKA 10

Lihempia tietojz seminaarista Kielikeskusuutisten elokuun numerossa.

KORKEA<OULUJEN KIELIKZSKUKSEN JOHTOKUNTA 1.7.1982-31.12.1983

Varsipnaiset jasenet

Prof. Kari Saia"-"ﬂ{':’!“a, I'JC:*
Jyvaskyldn yliopisto
Rak. P

Anul.prof. Yiljo Kohonen, varapli.
Tampereen yliopisto/
Opettajankoulutuslaitos
Pyynikintie £

33200 TAMPERE 20

Apul.prof. Jaakko Lehtonen
Jyvaskylan yliopisto

o

F’:El{.. L

Prof. lLauri Linagren

Turun yliopisto

Romaanisen filoiogian laitos
20500 TURKY 50

Apul.prof. Mirja Saari
Helsingin yliopiste
Pohjoismaisen filologian laitos
Porthania
Hallituskatu 11-13

00700 HELSINKI 10
Esittelijd Leena Pivila
Opetusministeri’
Korkeakoulu- ja tiedeosazto
Rauhankaty 4

007170 HELSINKI 17

Tutk.ass. Eva May
Korkeakoulujen kielikeskus

Liisa Korpimies

Korkeakoulujen kielikeskuksen johtaja

Varajdsenst

Prof. Pekka Hirvonen

Joensuun korkeakoulun kielikeskus
PL 111

801071 JOENSLU 10

Apul.prof. Teuvo Piippo
Jyvaskylan yliopiste
OKL

Kielikeskuksen esimies
Marja Renkonen

Teknillinen korkeakoulu
Yleinen osasto/Kielikeskus
Dtakaari 1

02150 ESPOOD 15

Dos. Matti Leiwo
Jyvaskyldn vliopisto
Rak., C

Leht. Pirkko Muikku

Joensuun korkeakoulun kielikeskus
PL 111

80101 JOENSJU 10

Leht. Anders Nygard

Abo Akademi

Institutignen for allman sprak-
vetenskap

20500 RBD 50

Esittelijd Leena Luhtanen
Opetusministerio
Korkeakoulu- ia tiedegsasto
Rauhankatu 4

00170 HELSINKI 17

Tutkija Sirkka Laihiala-Kankainen
Korkeakoulujen kielikeskus

Sihteeri: Eila Pakkanen




