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ALEKSI FORNACIARI

Luokanopettajien kenttikokemus ja
opettajuuden ideaalit eivat kohtaa

Koulu risteavien toiveiden
nayttamona

Suomalaisen opettajan karikatyyri suomalais-
ten yhteis6jen nuhteettomana moraalikom-
passina, “sivistyksen soihtuna”, on selkea-
rakenteinen ja kunnioitettavan pitkdikdinen.
Kaikille saatavilla olevan koulun &ariviivat
piirsi jo Uno Cygnaeus 1800-luvun loppu-
puolella. Suomalainen koulu ja koulutus on
toiminut koyhalle kansalle trampoliinina koh-
ti vauraampaa kansakuntaa ja ruusuisempia
yksilollisid elaméntarinoita. Nykyain suoma-
lainen koulu on jo globaali kilpailuvaltti ja
suomalainen opettaja kansainvilisesti kadeh-
dittu lajinsa supertahti.

Koulun keskeiseksi tunnustettu tehtidva
erilaisissa kansakunnan kehitysprosesseissa
on vakiinnuttanut koulun paikan suomalais-
ten mielissd neutraalina, universaaliin hyvaan
pyrkivand, menestyvan ja ehedn yhteiskunnan
kivijalkana. Kasitys luokanopettajan tehtivas-
td ideologisista sekd poliittisista konnotaa-
tioista vapaana, lojaalina valtion tai kunnan
viranomaisena on sekin laajalti jaettu. Perin-
teisesti suomalaisen luokanopettajan suhde
yhteiskuntaan realisoituukin kuuliaisena kan-
sakunnan valtiollisten ja kulttuuristen tarpei-
den tyydyttdjana.

Yhtd lailla kuitenkin tiedetddn, ettd suo-
malaista opettajakuntaa kuvaa myos tietynlai-
nen “yhteiskunnallinen danettémyys”, joka on

historian saatossa johtanut ammatin yhteis-
kunnallisen reflektion vihdisyyteen ja puut-
teellisuuteen myos tutkimuksellisessa tarkas-
telussa. Taman ddnettdomyyden voi kasittda tie-
tynlaisena passiivisuutena viranomaistahojen,
akateemisen yhteison, median, oppilaiden
vanhempien tai tyo- ja elinkeinoeldméan pii-
ristd kumpuavia vaikuttamispyrkimyksia koh-
taan, mutta sen voi my0s havaita heijastuvan
luokanopettajien kisityksissd koulun ja opet-
tajan yhteiskunnallisesta kasvatustehtdvista.
Historiallisesti rakentuneeseen yhteiskunta-
suhteeseen ei ole liitetty aktiivista tai danekas-
td vaikuttamishalua ammatin yla- tai ulkopuo-
lisiin tai muihinkaan yhteiskunnan ilmioihin.
Aktiivisen ja kriittisen yhteiskuntasuhteen va-
littiminen oppilaille on niin ikddan monessa
yhteydessd osoitettu luokanopettajan posi-
tiossa haastavaksi. Yhti lailla problemaattisia
ovat kdsitykset siitd, kuinka paljon tillainen
tehtdavai luokanopettajan kontolle edes kuuluu.

Opettajuuden ja koulun nykytarkasteluis-
sa koulun, luokanopettajan sekd muun yhteis-
kunnan vilistd yksisuuntaista suhdetta pyri-
tdan muokkaamaan perinteistd vastavuoroi-
sempaan suuntaan. Opettajuutta mairitel-
lddnkin aina ajassa ja ajankohtaisiin ilmioi-
hin peilaten. On selvdi, ettd nopeasti muut-
tuva ympadristo vaatii koululta ja luokanopet-
tajalta paljon. Todellisuuden muutokset na-
kyvit nopeasti juuri lasten ja nuorten arjes-
sa. Vauhdilla globalisoitunut, yksilollistynyt
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ja digitalisoitunut yhteiskunta ja koko sosiaa-
linen todellisuus laajentavat koulun ja luo-
kanopettajan tehtdvikenttda jatkuvasti uusil-
le alueille. Toisaalta nuorten laajentuvan ko-
kemus- ja eldmismaailman vuoksi oppilaiden
mielissd koulun “sidekehd” on himmennyt,
ja koulu on vain yksi toimintakenttd muiden
joukossa. Tama yhtilo on koululle ja sen opet-
tajille haastava. Opettajan tehtdva yha moni-
naisempien taitojen sekd arvojen kartuttajana
monipuolistuu ja muuttuu haasteellisemmak-
si. My0Os suomalaisen koulun perinteinen teh-
tdvd kansakunnan eheyttdjini ja yhdistdjana
saa radikaalisti entisestd poikkeavia sisdltoja.

Muuttuva maailma vaatii opettajilta tera-
vaa katsetta, jolla tarkkailla sosiaalisen maail-
man, kuten sosiaalisen median ilmioitd, mut-
ta myos politiikan ja muun yhteiskunnan vir-
tauksia niin globaalisti kuin paikallisestikin.
Esimerkiksi nykyisen opetussuunnitelman
mukaan koulukasvatuksen perustaviin 1ihto-
kohtiin kuuluu oppilaiden ohjaaminen kriitti-
seen todellisuuden tulkintaan sekd myos aktii-
visesti yhteiskuntaan kiinnittyvien ja siitd kiin-
nostuvien kansalaisten kasvattaminen. T4ssd ei
suomalainen koulu ole aina onnistunut. Ny-
kyisissd oppimiseen ja tiedon muodostumi-
seen liittyvissa kidsityksissd sekd opetussuun-
nitelmissa koulu hahmottuukin tilana, jossa
oppilaita pitdisi haastaa pohtimaan omaa roo-
liaan maailmassa sekd paikallisissa ettd glo-
baaleissa yhteisoissd sen sijaan, ettd heille
tarjottaisiin valmiiksi pureskeltuja totuuksia.
Tiedon ja ymmarryksen katsotaan rakentuvan
niin ikddn vuorovaikutusprosesseissa yhteis-
toiminnallisesti. Vallalla onkin kisitys oppi-
laan roolista vahvasti kokevana ja aktiivise-
na oppijana sekd oman ajattelunsa kriittisena
kehittdjana.

My0s opettajan ammatin tieteellisessa ja
julkisessa asemoinnissa opettajuuteen liite-
tddn ajatus neuvottelevasta, demokraattisesta
ja yhteiskunnallisesti tiedostavasta toimijas-
ta, joka sitoutuu aktiiviseen toimintaan, yh-
teistoiminnallisuuteen sekd yhteiskunnalli-
seen vaikuttamiseen. Viitoskirjassani Luokan-
opettajan yhteiskuntasuuntautuneisuus ja sen
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kriittinen potentiaali (Fornaciari 2020) tarkas-
telen kolmentoista luokanopettajan ajatuksia
tyostddn. Tutkin, miten luokanopettajat nike-
vitja kokevat itsensd yhteiskunnallisina toimi-
joina. Viitoskirjassani peilaan luokanopetta-
jan ammatin yhteiskunnallisia seka kulttuuri-
sia madrityksid luokanopettajan yksilo- ja yh-
teisotason kokemuksiin. Tutkimuksessani tata
problematiikkaa tukee kriittinen pedagogiik-
ka, jonka ndkokulmissa painotetaan opettajan
roolia kriittisend yhteiskunnan tarkkailijana
sekd myos sithen vaikuttajana.

Edelld esiin nostamani ndkoékulmat luo-
kanopettajan tyostd ovat toimintaohjeita tai
malleja, joita tuotetaan paaasiallisesti luokan-
opettajan ammatin ulkopuolella. T4t4 opetta-
juusdiskurssia eli puheavaruutta opettajuudesta
tuotetaan akateemisissa piireissd, kuten opet-
tajankoulutuslaitoksella, viranomaisten maa-
rdyksissd sekd muiden sidosryhmien, kuten
ty0- ja elinkeinoeldmidn intressien, ohjaama-
na. Usein nykyisissa hankeperusteisissa kehit-
tamisprojekteissa niita tuottavat kaikki ndima
toimijat yhdessa. Yhteistd niille on, ettd vaikka
pyrkimyksend on kehittdd opettajien tydohan
liittyvid asioita, ne eivat kuitenkaan valttamat-
td heijasta sitd, mitd luokanopettajat kentil-
14 lopulta tyostdan ja sen kehittimistarpeista
ajattelevat. Oman tutkimukseni tarked havain-
to olikin kuilu ideaalien sekd luokanopettajan
omien arkikokemusten valilla.

Aiemman tutkimuksen perusteella tiede-
tddn siis, ettei varsinkaan yhteiskunnallinen
reflektio eli yhteiskunnallisen tehtavin tai ase-
man problematisointi ole suomalaiselle kou-
lulle ja opettajalle itsestddn selvd tai helppo
tehtdava. Yhteiskuntasuuntautumisen nako-
kulmasta ammatin traditio vie luokanopetta-
jaa mieluummin kohti inaktiivista sopeutujaa
kuin opettajuuden nykyhahmotelmissa koros-
tuvaa rohkeasti itsensd madarittavaa kriittista
ammatillista toimijaa. Oma aineistoni koos-
tui velvollisuudentuntoisten, aktiivisesti tyo-
tddn ajattelevien kehittavien luokanopettajien
haastatteluista. Aineistossa tradition vaiku-
tus ilmeni luokanopettajan kokemuksina sii-
td, miten luokanopettajan yhteiskunnallinen
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tehtdvd taipuu hankalasti kyseenalaistavaan
osallistumiseen tai osallistamiseen.

Yksin ristiriitaisuuksien edessa

Tarkastelen viditoskirjassani ihmisid, heidan
autenttisia kokemuksiaan sekd ajatuksiaan
suhteessa tiettyyn yhteiskunnalliseen ja insti-
tutionaaliseen asemaan. Téllainen kokemuk-
sen jdljittiminen on mielekds tapa tutkia luo-
kanopettajia, koska monet koulua ja opetta-
juutta koskevat ilmiot saavuttavat merkityksen-
sd lopulta vasta, kun niitd tarkastellaan opet-
tajien oman ajattelun ja kokemuksien nako-
kulmasta. Varsinkin Suomessa, jossa luokan-
opettajilla on suhteellisen paljon valtaa ja au-
tonomiaa pddttdd ammattinsa toteuttamisesta,
on ammatin totuudenmukaisen kasittamisen
kannalta tiarkeita selvittdd, mitd ja miten luo-
kanopettajat itse ajattelevat.
Viitostutkimukseni mukaan luokanopet-
tajat toimivat ammatissaan suhteellisen yksin
sekd kokevat ammattinsa henkilokohtaisesti
velvoittavana. Ammatin mielekkyys ja palkit-
sevuus puolestaan eldi selkedsti tyon eettisis-
sd padmaadrissa. Haastatelluille eettisessd kas-
vatustehtdvissa oli keskeistd oppilaiden ko-
konaisvaltaisen ihmisend kasvamisen tukemi-
nen, toisten ihmisten huomiointi seka eetti-
sesti kestdvien arvojen vilittiminen. Eettisesti
kestdvid arvoja kuvailtiin sekd suhteessa toisiin
ihmisiin ettd ymparistoon. Nailtd osin tutki-
mubkseni alleviivaa kisitystd luokanopettajan
ammatista eettisesti vastuullisena, vaativana
ja herkkdnad inhimillisen tydn muotona. Muut
tehtdvit, joita luokanopettajan tehtdvaan liit-
tyy tai liitetddn, nayttaytyvat tutkimukseni pe-
rusteella eettiselle tehtdville alisteisina, niin
oli my0s vaitoskirjassani tarkastelemani luo-
kanopettajan yhteiskuntasuuntautuneisuus.
Tutkimukseni perusteella luokanopetta-
jan itsensd kokema sekd ammatin ulkopuolel-
ta tuleva yhteiskuntasuuntautuneisuuden idea
nayttaytyy keskendan ristiriitaisena. Luokan-
opettajien kokemuksissa nousi esille ristiriito-
ja, jotka koskivat heitd itseddn tydyhteisonsa
jasenind sekd heiddn suhdettaan ammattiinsa
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vaikuttavien tahojen, kuten opettajankoulutuk-
sen tai opetushallinnon, tavoitteisiin. Opettajan-
koulutusta ammattiin valmistavana koulutuk-
sena erds haastateltu kyseenalaisti seuraavasti:
“jadatava ylempi korkeekoulututkinko... silld
upponalle leikillik6?” Kuilua opetussuunni-
telman ja luokanopettajan kenttityon valilla
erds haastateltava puolestaan kuvasi nidin: “se
on aivopesua et jos niinkun yht'akkii tulee yl-
hailtapdin etti nyt ILMIOT, et ne ei luota et
me itse kehitetddn tatd tyotd vaan tulee ulkoa-
pdin ihme ‘ilmi6t’ ja nyt kaikkien pitda tehda
tad ihme 'ilmio’ ja rehellisesti tieddn ettd heikot
ei ndiden 'ilmididen” kanssa parjaa.” Toisaalla
ristiriitoja ilmeni my®s siind, miten haastatelta-
vat nakivit itsensa kriittisind toimijoina omas-
sa tyOyhteisossdan tai ulkoapdin tarkasteltuna:
"vaikeeta tulis jos tuolla opehuoneessa olis ko-
vin erilainen” tai “niin eihdn me kuljeta tuol-
la kannabismarsseissa tai muuta...ehkd makin
haluaisin tatskan mut ajattelen ett ei viela...
ja hei me ollaan Helsingissd, se on pahempaa
tuolla muualla.”

Kriittisen pedagogiikan potentiaali

Tutkimuksessani kiinnitytdan tiedonsosiologi-
seen tutkimusperinteeseen, joka kiteytyy aja-
tukseen todellisuuden ja tiedon sosiaalisesta
rakentumisesta. Todellisuuden sosiaalisen ra-
kentumisen perusajatus on, etti oma nako-
kulmamme vaikuttaa merkittavasti ymmarryk-
semme rakentumiseen. Nikokulmat puoles-
taan ovat riippuvaisia niistd sosiaalisista pro-
sesseista tai kulttuureista, joissa olemme tai
olemme olleet osallisina. Ndin kasitysten ra-
kentuminen on kauttaaltaan sosiaalinen pro-
sessi, jota madrittavat historialliset, kulttuuri-
set, ideologiset seka yksilolliset tekijat. Tastd
nakokulmasta lahestyn viitoskirjassani opet-
tajuuden yhteiskuntasuuntautuneisuuden ra-
kentumista.

Kriittisen pedagogiikan katsannossa, joka
toimii vaitoskirjani opettajakuvan kiintopis-
teend, kyseenalaistetaan opettaja rooli auto-
ritaarisena tiedon jakajana ja oppilaan roo-
li sen passiivisena vastaanottajana. Lisdksi
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kyseenalaistuvat my0s tiedon ja tietimisen
muodot. Opettajan rooli aktiivisena yhtei-
sOllisend ja yhteiskunnallisena toimijana pai-
nottuu. Tdssd ndkokulmassa oppimisen paa-
madrdnd ei ole vain oppiminen vaan aktiivi-
nen maailmaan osallistuminen, epdkohtien
kyseenalaistaminen ja lopulta my6s pyrkimys
ja osallistuminen asioiden muuttamiseen -
tai sdilyttdmiseen. Tdtd kuvaa ajatus siitd, ettd
koulutuksen tavoitteena ei valttimatta ole val-
mistaa ihmistd ainoastaan selvidmaan muut-
tuvassa maailmassa, vaan kasvatuksen ja kou-
lutuksen kautta yksil0 liitetdan ymparistoonsa,
jonka aktiivinen osa tai tuottaja han itse on.
Kriittisen pedagogiikan kasvatukselliseen
tavoitteenasetteluun liittyy myos sivistyskasitys,
jossa osaaminen tai sivistys itsessddn eivat ole
mitattavia suureita tai maarallisia padmaaria,
vaan pikemminkin kyse on maailmasuhteesta
tai moraalisesta horisontista. Ndihin kahteen
kriittisen pedagogiikan pyrkimykseen kiertyy
julkisen koulun ja opettajan problemaattinen
institutionaalinen positio toisaalta yhteiskun-
nan kannalta hyodyllisen vilineellisen osaami-
sen tuottajana sekd ymparoivaan kulttuuriin so-
siaalistajana, mutta toisaalta transformatiivisena
agenttina, jonka olisi tarjottava vdlineitd kriit-
tiseen ajatteluun, maailman muuttamiseen ja
olemassa olevan kyseenalaistamiseen.
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Nykyaikaisten oppimiskésitysten ja mene-
telmien, kuten konstruktivismin tai sosiaali-
sen konstruktionismin, ytimessd on luova ja
aktiivinen oppija. Tiedon katsotaan olevan so-
siaalisesti rakentunutta ja kulttuurivalitteista.
Opetusmenetelmissa sekd koulun toiminta-
tavoissa korostuvat dialogisuus ja aktiivinen
yhteistoiminta. Tdtd toimintaa perustellaan
oppilaiden ja nuorten kasvattamisella itsendi-
siksi, kriittisesti ajatteleviksi sekd aktiivisiksi
yhteiskunnan jaseniksi. Vaikka vaitoskirjani
on empiirinen tutkimus ihmisistd, ei teoreettis-
metodologinen tarkastelu, olen havainnut,
ettd nykyopettajuuden karikatyyreissa ja kriitti-
sen pedagogiikan katsannossa on huomattavia
yhteneviisyyksida. Nayttdd siltd, ettd perintei-
sesti kasvatustieteessd marginaalisessa asemas-
sa olleesta abstraktiksi ja jasentymattomaksi
parjatusta perinteesta on omaksuttu nikokul-
mia kouluun ja opettajuuteen. Jostain syys-
td nykyhahmotelmissa tdhdn laaja-alaiseen ja
humaaniin teoriaperinteeseen harvoin kui-
tenkaan viitataan. Vaitoskirjassani tima yh-
teys nostetaan esiin.
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