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Forord

Jag utexamineras 1 forsta hand som pedagog inom sprakundervisningen. Utover det dr mina
studier ocksd fokuserade pd samhillsvetenskap och internationalitet. Jag valde det hér temat
for min avhandling eftersom fenomenen i den globala vérlden och hur de avspeglas i bland
annat ldroplaner intresserar mig. Fragorna om utveckling av utbildning &r enligt min
uppfattning bade intressanta och viktiga i alla tider och ldgger grunden for var gemensamma

framtid.



Inledning

I denna avhandling ska jag huvudsakligen analysera den senaste Grunderna for gymnasiets
laroplan (GLP2019: Grunderna for gymnasiets ldroplan 2019.) som borjade anvindas i
gymnasieskolorna hosten 2021, och mer exakt hur denna plan har implementerats i
larobocker. Dessutom kommer jag att jamfora denna kursplan med den tidigare kursplanen
(GLP2015: Grunderna for gymnasiets ldroplan 2015.). Hittills finns det fa studier av
GLP2019. And4 #gnas flera arbeten 4t den jimforande analysen av pedagogiska mal mellan
GLP2015 och GLP2019. I dessa studier ér det just malen for larande och undervisning som
undersoks. Laroplanerna dndras och utvecklas regelbundet och det ar darfor ett viktigt och

aktuellt tema for avhandlingar.

Syftet med min avhandling ar att analysera hur GLP2015 och GLP2019 skiljer sig fran
varandra ndr det géller temaomraden samt undervisningen och inldrningen av det andra
inhemska sprdket i gymnasiet. Jag kommer att granska hur de pedagogiska malen, dvs.
temaomradena och d&mnes- och modulmélen i GLP2019 implementeras i larobockerna for
medellang svenska. Dessutom kommer jag att granska begreppen multilitteracitet och
differentiering ur uppgifternas och materialets synvinkel 1 ldrobockerna, eftersom de
diskuteras mycket i GLP2019. Differentiering &r till exempel ett mycket omdiskuterat &mne i

pedagogiska debatter. I min avhandling kommer jag att svara pa foljande fragorna:
1. Vilka ér de viktigaste skillnaderna mellan GLP2015 och GLP2019 nédr det giller
temaomradena och d@mnes- och modulmélen for det andra inhemska spriket, dvs. det

medelldnga svenska spraket (B1)?

2. Hur implementeras temaomradena, samt &mnes- och modulmalen i GLP2019 i

e-larobockerna "Fokus" 1-3 (Blom, A. 2021: Fokus: 1-2, 3. Otava).

3. Hur implementeras multilitteracitet och differentiering 1 1arobdckerna "Fokus" 1-3?



Eftersom den nuvarande kursplanen dr fortfarande relativt ny hann jag bara analysera
bokmaterialet for de tre forsta modulerna. Jag borjar med att jamfora drens 2019 och 2015

Grunderna for gymnasiets ldroplan nér det giller temaomraden samt &mnes- och modulmal.



2. Laroplan i den globala varlden

Liaroplaner speglar krav av sin samtid. For att sdkerstilla bdsta mdjliga utbildning for
studenterna mdste undervisningen vara aktuell. Laroplanerna fornyas och uppdateras med
nagra ars mellanrum. Malet for gymnasiets ldaroplan dr i forsta hand att sdtta grund for
utbildning som forbereder studenter for framtiden. Gymnasiet forbereder studenterna for
vidareutbildning, som universitet eller yrkeshogskola. I dag vill allt fler unga i Finland
utbilda sig och det maste éaterspeglas 1 kvaliteten pad gymnasieutbildningen.
Gymnasieutbildningen har blivit en viktig del av det finldndska utbildningssystemet for att
oka antalet personer 1 hogre utbildning och pa sa sétt forebygga problem i samhillet pa grund

av till exempel utanforskap och fattigdom.

Statsrddets forordning om gymnasieutbildningen (Valtioneuvoston asetus lukiokoulutuksesta;
Finlex.fi) har uppsatt ndgra mal for gymnasieutbildningen. Enligt paragraf 1 § végleds
studenten att agera demokratiskt, ansvarsfullt och som en aktiv del av det lokala, nationella,
europeiska och globala samhillet. Gymnasieutbildningen ska enligt paragraf 2 § utveckla
studenternas formaga att tilligna sig, kombinera och anvénda sina kunskaper och fardigheter
pa ett allsidigt och allmént sétt samt att tilldmpa det han eller hon har ldrt sig pd olika sditt.
dven over dmnesgrdnserna. Dessutom ska studenternas sociala och internationella férdigheter
utvecklas, vilket nér det géller sprakinldrning skulle innebdra att man drar samband mellan
det studerade spriket och dessa omraden, relaterat till studenternas eget liv och verklighet.
Andra viktiga teman &dr etik, Akritiskt tdnkande, kreativitet, interaktions- och
samarbetsformdga, kunskapsinhdmtning samt fardigheter i IT-anvindning och tillimpning.
Har betonas kunskaper av multilitteracitet. Formagan att uttrycka sig i skrift och muntligt pa
bade inhemska spraken, och nir det géller andra, mer eller mindre frimmande sprék, har
ocksa lyfts fram. Och slutligen ska gymnasieutbildningen enligt paragraf 3 § utveckla
studenternas formaga att bedoma och utveckla sin kompetens och identifiera sina egna
styrkor och utvecklingsbehov. Hir betonas vikten av elevernas egen kompetens och
sjalvbedomning och pa det viset ocksad differentiering av undervisning. (Valtioneuvoston

asetus lukiokoulutuksesta; Finlex.f1)



2.1. Skillnader mellan ldroplanerna ar 2015 och 2019

Grunduppgiften for gymnasieutbildningen ar att stirka den breda allménbildningen. Nér det
giller gymnasieutbildningen omfattar detta de vdrderingar, kunskaper, fardigheter, attityder
och viljan till och med formagan att tdnka kritiskt och sjdlvstindigt, och leva ett ansvarsfullt,
medmaénskligt och samhélleligt liv. Gymnasieutbildningen ger en médngd olika verktyg for att

forsta de fenomen och kausalitet, eller de orsakssamband, som rader i varlden och i livet.

GLP2019 betonar global kompetens jamfort med GLP2015. Global kompetens innebir att
undervisningen enligt laroplanen ska organiseras péd ett sidant sétt att studenterna fér
mdjlighet att utveckla sévil sina internationella kompetenser som sina arbetslivs- och
foretagarkompetenser 1 den globala vérlden. Gymnasieutbildningens internationell karaktér
gor studenternas erfarenhetsvirld mangsidigare, vidgar vérldsbilden och stirker formagan att
verka etiskt 1 en globaliserad vérld av utmaningar och mojligheter. I FN:s Agenda 2030 for
hallbar utveckling tas hénsyn till kompetensutvecklingen (FN Agenda 2030: 4.7), som
beskriver de globala malen for héllbar utveckling. (GLP2019: 26)

Som en helt ny vigledande princip betonar GLP2019 principen om jdmlikhet och
likabehandling. Likabehandling innebdr grundlaggande rattigheter och mojligheter att delta
for alla, och pa sé sitt, ta hdnsyn till studenternas individuella behov. Studenterna uppmuntras
att identifiera sina egna vérderingar, attityder och resurser. Studenten végleds att granska
olika &mnen och sina egna asikter utan konsspecifika forebilder, och att orientera sig mot sin
framtid och sina egna mal med ett dppet sinne. Detta betyder ocksa att studenternas olika
behov virderas och svaras pd& med olika sjdlvbedomningar och inldrningen av

inldrningsstrategier, samt med differentiering av undervisning. (GLP2019: 20-26)

Gymnasieutbildningen bygger pa temaomrddena som behandlar aktuella samhéllsfragor och
ar gemensamma ldrandemal for alla dmnen. Enligt GLP2015 var temaomradena for
mangsidig kompetens foljande:

1) aktivt medborgarskap, entreprendrskap och arbetsliv, 2) vélbefinnande och trygghet, 3)
héllbar livsstil och globalt ansvar, 4) kulturell kompetens och internationalism, 5) media och

multilitteracitet, samt 6) teknologi och samhélle (GLP2015: 35-39). Enligt GLP2019 ar



temaomradena for méngsidig kompetens foljande: 1) kompetens for vilbefinnande, 2)
kommunikativ kompetens, 3) tvidrvetenskaplig och kreativ kompetens, 4) samhillelig
kompetens, 5) etisk kompetens och miljokompetens, samt 6) global och kulturell kompetens

(GLP2019: 61-65).

GLP2019 har gjort en tydligare och mer riktad uppdelning mellan etisk kompetens och
miljokompetens och global och kulturell kompetens. I GLP2015 omfattas dessa omraden i sin
tur delvis 1 omrddena héllbar livsstil och globalt ansvar till och med kulturell kompetens och
internationalism. GLP2019 granskar den etiska kompetensen och miljokompetensen ur ett
perspektiv att studenterna ska kunna utvdrdera och planera sin verksamhet utifrdn etiskt

ansvar.

GLP2019 stéds den internationella kompetensen av kommunikativ kompetens, samhéllelig
kompetens samt global och kulturell kompetens. Utdver dessa kommer tonvikten att laggas
pa global medborgarskap, kulturella och sprékliga fardigheter, samarbetskompetens, samt pé
livslangt ldrande (GLP2019: 26). Internationalism uppfattas med tonvikt pd individens

formaga att agera i samhillen och i en multinationell global miljo.

Béda ldroplanerna betonar kompetens for vilbefinnande, men GLP2015 ger frimst en
overblick 6ver vilbefinnande och sidkerhet, medan GLP2019 definierar vilbefinnande som ett
mer specifikt mal, enligt vilket studenten bygger sin identitet genom att identifiera sina
styrkor och utvecklingsomraden. For det krdvs ocksé att undervisningen differentieras enligt

studenternas olika behov. (GLP2019:62)

I GLP2019 betonas kommunikativ kompetens och kreativ kompetens som nya temaomradena
for mangsidig kompetens. I GLP2019 innehéller den kommunikativa kompetensen bade
vélbefinnande och fordragsamhet. Samarbetsformagan i en mangkulturell milj6 lyfts ocksa

fram.

Temaomrédet tvirvetenskaplig och kreativ kompetens i GLP2019 ersétter temaomriadena
media och multilitteracitet 1 GLP2015. Vikten ldggs ocksa vid tekniskt kunnande, vilket inte
ndmns sérskilt i GLP2019. Istdllet for multilitteracitet en bredare uppgift med temaomradet
tvarvetenskaplig och kreativ kompetens. GLP2015 lagger stor vikt vid tekniskt kunnande och

sdtt att anvinda det och olika medier. I GLP2019 aterspeglas detta mer i betoningen pa



kreativa och tvirvetenskapliga kompetenser, men pa ett mer tillampligt, kreativt sitt, till
exempel ur den kritiska ldskunnighetens synvinkel som &r central 1 kunskaper av

multilitteracy.

2.2. Teorin om multilitteracitet och differentiering

Sa som Finlex betonar GLP2019 ocksa kunskaper av multilitteracitet som en alltmer bredare
kunskap och kritisk ldskunnighet samt differentieringen av undervisning. Jag valde att
granska dem separat eftersom jag, forutom att de betonas for gymnasieutbildningsandamal,
ocksé anser att de dr viktiga dmnen for framtiden. Differentiering dr en integrerad del av ett
rittvist skolsystem, med multilitteracitet och kritisk ldskunnighet som viktiga medborgerliga
fardigheter i en stindigt foranderlig och global vérld. Jag ska ocksa analysera larobdcker lite
niarmare ndr det géller dessa aspekter i1 slutet av den Ovriga analysen av materialet i

larobockerna.

Differentiering understryker behovet av alla studenter i klassrummet, nér det géller bade de
kdmpande och de utmérkta studenterna (Graham, Berman, & Bellert, 2015; Westwood,
2016). Differentieringen dr en primér inkluderande strategi som modifierar undervisnings-
och inldrningsrutiner 1 klassrummet for att beakta studenternas olika inldrningsbehov,
intressen och inldrningssétt (Graham, Berman, & Bellert, 2015; Tomlinson, 2003). En
systematisk differentiering dér undervisningsmetoder och ldrandeaktiviteter modifieras
proaktivt engagerar studenterna att lira eftektivt (Tomlinson, 2003). Den digitala teknologin
gor det ocksd mojligt att fa de alternativa sitten att lara sig mer lattillgédngliga. Studentens
sprakliga formagor kan utvecklas till exempel genom ritningar, animationer,
informationssokning och videoobservationer (Campigotto, McEwen & Demmans Epp, 2013,
Fasting & Halaas Lyster, 2005; Geer & Sweeney, 2012; Looi, 2011). Dessa multimodala
tillvigagéngssitt kan anvindas nir man ger instruktioner, delar ut 1dromedel, eller {for att gora

anteckningar och vid bearbetning av det som redan har larts (Sormunen, K., 2020: 27).

Studenternas motivation dr en integrerad del av differentiering. Motivationen ligger bakom

varfor en person bestimmer sig for att prova en uppgift, hur linge han eller hon vill fortsétta

10



att forsoka och hur mycket arbete han eller hon ar villig att gora for att slutfora uppgiften
(Roiha, A., Polso, J. & Repo, E., 2020: 33; Dornyei & Ushioda 2013). Differentierad
undervisning syftar till att 6ka studenternas delaktighet och engagemang i lirandeprocessen.
Intresset for att ldra sig dmnet har ocksd en positiv effekt pa studenternas sjalvformaga.
Saledes ér studenterna ocksa bittre forberedda for mer utmanande inldrningssituationer och

uppgifter (Roiha, A., Polso, J. & Repo, E., 2020: 33; Nakamura & Csikszentmihalyi 2009).

Nér det géller multilitteracitet definierar Linnakyld (/990: 3) grundldggande ldskunnighet
som formagan att ldsa och skriva texter. Buckingham (20/8) talar om literacy som ett
exempel pa en ny typ av koncept. Ny medieteknik, praxis och former ger anvdndarna nya sitt
att kommunicera med varandra, och gor yttrandefrihet som en &nnu storre fraga. Laromedel
och ldrobocker bor innehdlla uppgifter som aktiverar studenterna att anvdnda sina egna
livserfarenheter och preferenser, till exempel for att skapa sin egen mening tillsammans med
de strukturer som studeras pa ett andra eller frimmande sprak. Sulkunen (2020) stddjer detta
genom att konstatera att for att studenterna ska ldra sig att kommunicera med spriket flytande
och sjilvstiandig, vore det bra att gora tydliga 6vergangar mellan vardagsspraket och spraket

som studeras 1 klassrummet.

Kritisk ldskunnighet har nyligen blivit en viktig teori inom utbildning. Men enligt Behrman
(2006) finns det inte sammanhingande strategier som skulle kunna tillimpas péa
undervisningen (Behrman 2006: 490). Behrman (Behrman 2006: 492) konstaterar ocksa att
tillimpning av teorin om kritisk ldskunnighet i praktiken &r en komplex uppgift som kréaver
innovativa l0sningar. Till exempel genom att ldsa flera olika texter, samtidigt som man
uppritthéller en sund skepsis och motstandskraft mot informationen som stér i texterna. Detta
kan tillampas pa uppgifterna som instruerar studenterna att soka information pd nétet eller
lisa nyhetsartiklar med den spriakkunskap de har. Aven i olika projekt och presentationer dir
studenterna kan uttrycka sina tankar och funderingar. For att studenterna ska ldra sig att
kinna igen desinformation maste de till exempel analysera nyheterna och verifiera fakta som
presenteras for dem, oavsett dmnet, for det dr nddvéndigt att kunna kritiskt vérdera
information inom alla discipliner (Pyorid, J., 2020: 28). Léromaterialet bor aktivt stilla

frdgorna som "varfor", "vad" och "hur".
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3. Skillnader i sprikinlidrning och undervisning av andra sprak

(medellingt spriak) mellan GLP2015 och GLP2019

I det hir kapitlet kommer jag att analysera och jimfora vilka nya element som finns i
GLP2019 jamfort med GLP2015 nér det géller sprakundervisning och ldrandemaél av svenska
som andrasprdk. Jag kommer att granska pa de huvudsakliga skillnaderna ndr det géller

undervisningen av det medellanga svenska spraket (B1-ldrokurs).

Det medellanga svenska spraket 1 gymnasiet bestdr av obligatoriska och valfria moduler
enligt GLP2019. Modulerna &r jamforbara med kurserna som anvidndes i GLP2015. Den
forsta obligatoriska modulens syfte, dvs. RUB11, &r att motivera och aktivera studenterna att
lara sig det andra inhemska spraket och att dka deras medvetenhet om den kulturella
bakgrunden av svenska spriket i Finland. Att identifiera sina egna styrkor och mal &r ocksa
ett av de huvudmaélen for vilket GLP2019 svarar med betoningen for sjdlvbedomningar och
skapandet av en sprakprofil under den forsta modulen, dédr de kan sétta upp mal for sitt
lirande av sprdk och reflektera kring sina inlérningsstrategier och processer. GLP2019,
jamford med GLP2015, betonar ocksd kommunikativa kompetenser med tonvikten pa
muntliga kompetenser i1 vardagliga interaktionssituationer. (GLP2019: 138, GLP2015:
91-92)

RUB12-modulens uppgift dr att uppmuntra studenterna att anvinda svenska spréket modigt
och att utveckla sina egna interaktionsformagor i olika situationer med hjdlp av olika
kommunikationskanaler. GLP2019 betonar ocksa igen formdgor att ge och ta emot feedback
och beddoma sina egna kompetenser. Nyckelfragorna dr anvédndningen av svenska i vardagliga
kommunikationssituationer, individens och samhéllets vélbefinnande, samt som ett nytt

tydligt mél finns ockséd 6vandet av uttal. (GLP2019: 138, GLP2015: 91-92)

RUB13-modulens uppgift dr att stirka studenternas kunskaper av multilitteracitet samt deras
formagor att tolka och producera en mingd olika texter med hjélp av olika svensksprakiga
medier och kéllor vid informationssokning. Modulen behandlar aktuella och intressanta
frdgor for studenterna pd svenska, men malet ocksa dr att granska olika nyhetstexter pa
svenska. Malen for den tredje modulen &r ndstan desamma mellan GLP2019 och GLP2015.
(GLP2019: 139, GLP2015: 91-92)
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For modulen RUB14 betonar GLP2019 jamford med GLP2015 mer formagan att uttrycka sin
asikt 1 skrift till exempel genom skapandet av en kort text pad svenska (GLP2019: 139;
GLP2015: 91-92). Nér det giller modulen RUB15 betonas i GLP2019 iden av livslangt
larande och temana som ungdomars livshantering jaimford med GLP2015. Vikten ar ocksé att
fortsdtta den sprakprofil som paborjades i den forsta modulen. I denna modul kommer
studenterna ocksa att trdna pa att fylla i olika applikationer. (GLP2019: 139-140; GLP2015:
91-92)

Det specifika malet for de valfria modulerna i GLP2019 (modulerna RUB16 och RUB17) ar
att upprepa eller komplettera de teman som tas upp i ldroplanens obligatoriska moduler efter
studenternas intressen och behov, séd att studenterna har en overgripande forstaelse om sina
sprakkunskaper. Sprékprofilen kompletteras malmedvetet efter studenternas egna behov.
Malen for dessa valfria moduler har forblivit i stort sett desamma mellan den tidigare och den
nya ldroplanen, med undantag for vissa specifika betoningskillnader. som skiljande
betoningar finns i GLP2019 muntliga kompetenser och sjdlvbedémingen. Syftet dr ocksé att
erbjuda till studenterna olika autentiska svenskspréakiga kontakter i olika miljoer (GLP2019:
136-140; GLP2015: 92). Viktiga teman som lyfts fram ar etik och ansvar i anvdndningen av
sociala medier samt yttrandefrihet. (GLP2019: 136-140; GLP2015: 92)
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4. Metod och material for analys

I det hér kapitlet granskar jag pd e-larobdckerna for de tre forsta modulerna i det medelldnga
svenska spraket. Jag ska jimfora bockernas material och uppgifter med de mal som nidmndes
1 GLP2019 gidllande temaomraden samt d&mnes- och modulspecifika mélen. I slutet av detta
kapitel kommer jag att kortfattat granska uppgifterna och materialet utifran perspektivet

differentiering och multilitteracitet.

Min undersdkning dr en kvalitativ innehéllsanalys och bygger pad analys och jamforelse av
materialet (Tuomi, J. och Sarajéirvi A. 2018: 22-27: 138-142). Kvalitativ innehéllsanalys kan
tillimpas pd ett brett spektrum av material, till exempel lidrobocker (Schreier 2012: 3).
Kvalitativ innehallsanalys fokuserar och begrinsar analysen pa specifika aspekter som &r
relevanta for forskningsfragorna (Schreier 2012: 7). Resultaten kan presenteras i form av text
och analys (Schreier 2012: 220). Innehallsanalys baseras pa tolkning och resonemang fran de
valda uppgifterna i enlighet med den valda synvinkeln (Tuomi, J. u Sarajdrvi A. 2018: 127).
Syftet med den foljande analys dr att ta reda pa hur de temaomraden och modulmalen fran
GLP2019 implementeras i de valda ldrobockerna, ocksd nir det giller multilitteracy och

differentiering av undervisning.

Som huvudmaterial finns det grunderna for liroplanen ar 2015 (GLP2015: Grunderna for
gymnasiets ldroplan 2015.) och 2019 (GLP2019: Grunderna for gymnasiets ldroplan 2019.)
av Utbildningsstyrelsen i1 Finland. Dessutom sprakets larobocker "Fokus" 1-2 och 3 (Blom,
A. et al. 2021: Fokus: 1-2, 3. Otava.). Jag fick tillgdng till elektroniska versioner av
larobocker frén forlaget "Otava" (Kustannusosakeyhtio Otava). Eftersom GLP2019 ir

fortfarande relativt ny hann jag bara analysera bokmaterialet for de tre forsta modulerna.

S. Hur har GLP2019 implementerats i lirobockerna “Fokus” 1-3?
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Under modulerna 1-2 skapar studenten en overblick dver sin egen utveckling som inlérare
och anvéndare av det andra inhemska spraket. Studenten borjar skapa sin egen sprakprofil for
att bli medveten om sina egna styrkor och utvecklingsomréden redan i den forsta modulen.
Sprakprofilen ska forstirkas i varje modul. Fran den forsta modulen ligger tyngdpunkten pa
att utveckla studentens sprakinldrningsforméga och inldrnings- och interaktionsstrategier
utifran hans eller hennes egen synvinkel, vilket ocksd betyder att undervisningen maste
differentieras efter studenternas olika behov. Uppmérksamhet dgnas ocksa redan fran borjan
at den aktiva muntliga produktionen och uttalet av spréket. Frdn modul 3 kommer mer
uppméirksamhet att 4gnas at tolkning och skrivning av olika typer av text. Den andra modulen
fortsatter 1 laroboken direkt efter den forsta modulen. Moduler motsvarar kurser i GLP2019.

(GLP2019: 137)

5.1.1. Modul— RUBI11

Bland temaomradena betonar den forsta modulens lirobok (Blom, A. 2021: Fokus: 1-2.

Otava.) kompetens for vilbefinnande, kommunikativ kompetens och global och kulturell

kompetens.

Alldeles 1 borjan av boken instrueras skapandet av en sprékprofil, sjdlvbedomningar och
beddmningar av andra studenters uppgifter. Efter detta uppmanas studenten att fundera over
sin egen sprékinldrningsformaga, samt sina fardigheter, sisom svagheter och styrkor i
sprakinldrning, men ocksa ndr det giller sdrskilt inldrningen av svenska spraket. Studenter
informeras ocksd om olika inldrningsstrategier med hjélp av tre korta videor med olika tips
listade nedan (7-9). Tipsen har getts for inldrningen av spréket i allménhet, inldrningen av
ordforrad, anviandningen av olika ordbdcker och sokningen av information. Alldeles i borjan
av boken finns ocksé olika reflektionsuppgifter och instruktioner som kartldgger studentens
egen kompetens (//-12). Dessa instruktioner fokuserar dock ganska mycket pd sjdlva borjan
av boken kanske med tanken att studenten sedan kan granska eller jimfora sin egen

utveckling med det senare. [ borjan av varje avsnitt, genom boken, listas generella separerade
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maél for varje avsnitt. Under dessa mél har studenterna en mojlighet att skriva sina egna mél,
dven om detta inte uttyckligen anges i boken. Vid det hér laget kunde kanske en separat
uppgift ha lagts in dér studenterna instrueras att ldgga till, antingen sina egna mal utdver de
allménna, eller att till exempel plocka ut de viktigaste mélen for dem frn de allmdnna maélen.
I slutet av varje avsnitt finns en kort sjdlvutvardering av de saker och fardigheter som ldrs ut i

sjélva avsnittet.

I varje avsnitt finns det ndgra extra uppgifter for lararen att vilja fran vid behov, for dessa
uppgifter dr inte automatiskt synliga for studenterna. For avsnittet “vardagskommunikation”
finns det flera sddana uppgifter som stodjer muntlig och spontan sprékanvéndning, bland
annat uppgifter pa uttal och kommunikation till och med olika roll- och reageringsuppgifter.
For avsnitt om Sverige finns det flera par- och gruppuppgifter relaterade till kultur 1 Sverige. |
extramaterialet for ldraren i kapitlet om hobbyer och fritid erbjuds ocksa en mingd olika
tillimpade uppgifter. Sarskilt goda uppgifter nér det géller de mélen for sprakinldrning i den
nuvarande ldroplanen dr uppgifter ndr man far soka efter nyheter om aktuella fragor kring
temat. Att skapa en video av studenternas egna hobbyer dr ocksa en mycket bra och varierad
uppgift. I temadelen “‘fritid” (43-67) tar studenterna ocksa bedéma och kommentera andra
studenternas uttal och pé sd sitt ldra att ge feedback. Som temat finns fritidsinteresser, men

dven aktuella fragor som tid tillbringad pa sociala medier.

Lararens extramaterial erbjuder ett antal intressanta och varierande uppgifter, dér studenterna
kan tillimpa och anvénda sina sprakkunskaper och Ova sina interaktionsformagor pé ett
effektivt séitt pa svenska. Tilligsmaterialet erbjuder ocksd uppgifter pd olika sprakmiljoer,
vilket dr ganska begrénsat i sjélva textstyckena. Bokserien borjar starkt med dvningen av uttal
och muntlig kommunikation samt med bedémningen av det egna larandet och kompetensen.
Varje textstycke har uppgifter relaterade till ordforrad, lyssnings- och taluppgifter och
lasforstaelse. Syftet med den forsta modulen dr formodligen att ta tid pa att 6va bedomningen
och att skapa den sprakprofilen. Att 6va och tinka pa fardigheterna och strategierna for
sprakinldrning dr ocksa under ndrmare granskning i boken. Det finns inte sérskilt manga
textavsnitt for denna forsta modul, vilket ocksd ger studenterna tid att 6va pd de muntliga

kompetenserna och olika inldrningsstrategierna.

5.1.2. Modul— RUBI12
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Bland temaomridena betonar den andra modulens lirobok (Blom, A. 2021: Fokus: 1-2.

Otava.) kompetens for vélbefinnande, kommunikativ kompetens till och med etisk kompetens

och miljokompetens.

I borjan av varje kapitel listas aterigen de generella separerade malen for varje avsnitt. Vid
dessa mal har studenterna igen en mdjlighet att skriva ner sina egna mal. I slutet av varje
avsnitt fyller studenterna 1 igen en sjdlvbeddmning. Studenten utvirderar och funderar 6ver

hur han eller hon har studerat till exempel ord och vilket inldrningssétt som kidnns bést.

Det forsta temat “familj och slikt” (71-86) forbereder studenten att berétta om sitt eget liv,
relationer och omgivning 1 olika situationer med hjilp av olika kommunikationskanaler. I
temasektionen, sdsom i hela boken, anvinds mycket pararbete. Kompetens for teknologin och
den kulturella kompetensen kommer pd sa sétt i forgrunden. Temat “skola” (87-113)
forbereder studenterna att uttrycka sina egna asikter (99). Kreativt skrivande 6vas i en uppgift
dir man far skriva en blogguppdatering om sina egna gymnasiestudier (//2). Uppgiften

kommer ocksa att ge ett mdjlighet att anvdnda egna bilder for extra kreativitet.

I teman vdnner” (117-132), "utseende och kldder” (133—150) och “mat” (151—176) tas upp
frigor om vilbefinnande och etiska frdgor i allmdnhet. Andra teman som diskuteras &r
identitet, sociala relationer och empati. I avsnittet "utseende och kldder" finns det en uppgift
ddr man ska spela in en video och en uppgift dir man far skriva en blogguppdatering pa
svenska gillande egen stil (/44). Sadana uppgifter ar mycket aktuella idag med den sociala
mediers kultur. Det dr ocksa bra for differentieringen att det finns flera mojligheter att
komplettera en viss typ av uppgift. Som teman finns det i avsnittet till exempel hallbar
konsumtion och secondhand. 1 avsnittet "mat", ddremot, lyfts fram hilsosam livsstil, olika
matvanor och védlmaende som aktuella frigor (162, 179; 194). Det finns bra uppgifter i
lararens extramaterial, till exempel for att skriva matdagbok, soka efter recept pa nitet och
lara kdnna svenska matbutikers hemsidor. De har uppgifterna aktiverar studenter pa olika sétt

over skolgrdnserna och ger autentiska miljoer for att anvéinda svenska spréket.

Studenternas vélbefinnande och bade allménna etiska och miljomaissiga fragor tas ockséd upp i

den sista texten i den andra delen av laroboken, som fokuserar pd matvanor, hdlsosam livsstil
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och miljofrdgor samt vélbefinnande, hélsa och stresshantering. I samband med
stresshanteringen finns det 1 ldrarens extramaterial till exempel en uppgift for
mindfulnesstrdning pa svenska. Varje tema innehaller uppgifter som vigleder och aktiverar

studenten att reflektera Gver temat 1 sitt eget liv.

Genom hela boken ger ldrarens extramaterial anvindbara och varierande uppgifter som syftar
till studentens muntliga och interaktionella fardigheter. I varje avsnitt av boken tas 6vandet av
uttal som en separat frdga och helhet, men sjdlva Ovningen av spontan muntlig
kommunikation implementeras bara delvis. I ldrarens extramaterial finns det ddremot ett antal
aktiverande uppgifter ddr studenterna kan anvinda spraket som en del av en gemensam
aktivitet, utnyttjande alla sina sprakkunskaper. Studenterna kommer att utveckla sina
fardigheter att ge och ta emot feedback, och att bedoma sina egna fardigheter. I avsnitten ges
nyttiga fraser for kommunikationen. Temana ar relaterade till studenternas egen vardag,

individens och samhaéllets vilbefinnande.

5.1.3. Modul — RUBI13

Bland temaomrddena betonar den tredje modulens ldrobok (Blom, A. 2021: Fokus: 3. Otava.)
tvarvetenskaplig och kreativ kompetens, kommunikativ kompetens, till och med global och

kulturell kompetens.

I borjan av ldaroboken instrueras studenterna igen att fylla i sina sprakprofiler och kartligga
sina egna allmédnna sprakkunskaper. Studenterna reflekterar dver sig sjdlva som studenter
samt sétter upp mal for den blivande modulen. I borjan av laroboken finns ocksé utrymme for
en kort genomgéing av fragestillningarna fran de tidigare modulerna, till exempel genom
olika spel. Studenterna far ocksd testa sina muntliga sprakkunskaper och uttal. Olika
inldrningsstrategier granskas ocksa igen med nya studietipsar i form av nagra korta videor
och listor. Det ges dven tips om praktiska saker som, till exempel att skriva ett mejl pa
svenska. Tips ges dven for muntlig kommunikation, till exempel for att skapa en presentation

pa svenska. Varje avsnitt i boken ger utrymme att §va pa uttalet i flera uppgifter.
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Generellt sett dr temana 1 boken baserade pa kultur och media, till exempel Norden och
finlandssvenskhet, kallkritik, musik och svenska musiker, litteratur och film samt nordiska
deckare. I varje temaomrade far studenterna reflektera over sina egna vanor kring temat och i
varje textstycke uttrycka sina dsikter och intressen, bade genom att s6ka information utanfoér
laroboken, dvs. pa nétet, och till exempel genom att skriva korta texter. Studenterna har ocksa
en mojlighet att skapa en presentation, vilket stirker studenternas forméga att agera i

kommunikationssituationer.

Att soka information med hjélp av olika medier aktiverar studenternas kunskaper for
multilitteracitet och kéllkritik. Studenterna far ocksa reflektera Gver sina egna attityder och
vanor. Temat “media” (77-89) har en mycket mangsidig och intressant uppgiftsrepertoar dér
man far ldra kinna ett brett spektrum av medier pd svenska. Texten “Vdga vara dig sjalv”
(90-104) handlar om identitet, kreativitet, sociala medier, men ocksa miljofragor och fragor
om hallbara vérderingar. Genom temana “musik” (105-115) och “Nordic noir” (146-162) far
studenterna ockséd soka information och skriva om sina egna intressen. Utdver bokens mer
traditionella kulturtemana finns det ocksa ett kort text om filmbranschen nér det galler filmer
baserade pa spel (/59). Med musiktemat diskuteras hantering av kinslor som en viktig aspekt

av en ung ménniskas vdlméende.

Uppgifterna i den tredje modulens lirobok var mer varierande 4n i de tvd andra modulerna.
Studenternas bredare sprdkkunskap mojliggér mer tillimpliga och varierande uppgifter.
Laroboken for den tredje modulen &r utmérkt konstruerad och tar hénsyn till savél de
temaomradena som de d@mnesspecifika mélena ndmnts i GLP2019. I laroboken gors det
mojligt for studenterna att ldra kinna finlandssvenska, svenska och andra nordiska
kulturfenomen samt svensksprakiga medier. I uppgifterna instrueras studenterna att soka
information med hjilp av svensksprakiga killor. I ldroboken erbjuds ocksa ett brett utbud av
aktuella teman intressanta for ungdomar i den globaliserade vérlden. Individens och

samhillets vilbefinnande aterspeglas ocksa i fragor som sociala medier och hallbart livsstil.

Lirarens extramaterial ger en méngd virdefulla varierande uppgifter och nyttiga tipsar, for
vilka forhoppningsvis kommer att ldmnas tid 1 klassrummet. Ocksa placeringen av
textstyckena efter varje temaomrade kiinns intuitivt. Aven om olika moduler betonar olika

inldrningsmal eller temaomrade, har de fortfarande egenskaper fran alla temaomradena. Den
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kommunikativa kompetensen verkar vara ett tydligt dterkommande mal och temaomréade

genom alla tre moduler.

5.2. Multilitteracitet och differentiering av undervisning 1 larobocker

Hosten 2019 publicerades GLP2019 for gymnasiet. GLP2019 betonar bland annat
multilitteracitet och kritisk laskunnighet till och med differentiering oavsett &mnet, sa det ar

viktigt att utveckla ldromedel som betonar dessa fardigheter.

Kunskaper av multilitteracitet trénas i ldrobockerna genom skapandet av tydliga Gvergangar
mellan vardagssprdket och spraket som studeras i1 klassrummet till exempel genom
anvindningen av studenternas egna intressen. Skapandet och tolkandet av olika bilder, grafik,
kartor, videor och kombinationer av dessa implementeras 1 “Fokus” ldrobockernas uppgifter
ganska bra med nagra sadana uppgifter. Uppgifterna i lirobdckerna “Fokus” 1-2 och 3 later
studenterna 0va sina kunskaper av multilitteracitet genom skapandet och tolkandet av olika
texter, genom granskningen av olika svensksprakiga medier och med olika
informationssokningsuppgifter pd nitet. Studenterna har en mojlighet att lira kénna olika

sprakmiljoer sasom olika webbplatser pa nétet.

Undervisningen ar ny ganska nétfokuserad enligt uppgifterna i larobockerna, och det dr ocksa
véldigt l4tt for studenterna att automatiskt anvénda just ndtet med sddana uppgifter dér man
maste hamta informationet sjélv. Det finns ocksa fysiska bocker lampliga for olika nivéer av
kompetenser. Till exempel med temat litteratur och “Nordic noir” kunde studenterna ocksd
lasa eller bara soka information ur fysiska bocker. Multilitteracitet innebar dock formégan att
tolka och producera alla slags talat och skriftligt sprik av olika format. Nu har till exempel de

studenterna som bara anvinder de e-ldrobocker inte tillgédng till ndgon form av tryckt bok.
Kompetensen av multilitteracitet som ett inlirningsmal aterspeglas 1 de tre forsta modulerna

genom olika uppgifterna och formaten av texterna. Bra exempel pd detta dr den korta

dialogen av nagon vardagssituation i form av en video i ndstan varje avsnitt. Ibland
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instrueras ocksd studenterna att antingen spela in en motsvarande diskussion om sig sjdlva

enligt videon eller diskutera &mnet pd nigot annat sitt.

En annan viktig aspekt att tdnka pd nidr man skapar studiematerialet dr att de ska utveckla
studentens formaga for kritisk ldskunnighet. Detta kan tillimpas pa uppgifterna som
instruerar studenterna att sdka information pa nitet eller ldsa nyhetsartiklar med den
sprakkunskap de har. Aven i olika projekt och presentationer dir studenterna kan uttrycka
sina tankar och funderingar. For att studenterna ska ldra sig att kiinna igen desinformation
maste de till exempel analysera nyheterna och verifiera faktumen som presenteras for dem,
oavsett dmnet, for det dr nddvéndigt att kunna kritiskt védrdera information inom alla
discipliner (Pyorid, J., 2020: 28). Laromaterialet bor aktivt stélla fragorna som "varfor",
"vad" och "hur", och uppmuntra studenterna att uttrycka sina asikter ocksd med andra
spraket. I ldrobockerna “Fokus” har studenterna en mojlighet att diskutera sina intressen och
asikter kring temana. I ldrobockerna dr det dock inte sé tydligt markerat i vilka uppgifter som
ovar kompetenser av kritisk laskunnighet. S& samtidigt som ldroboken dr ett lysande och
viktigt lararverktyg och vigledning maste man vara kritisk mot den och justera uppgifter for

att battre uppna de satta malen, till exempel nir det giller just 6vande av kritisk ldskunnighet.

Den digitala teknologin gor det ocksd mdjligt att f4 de alternativa sétten att lira sig mer
lattillgdngliga. Studentens sprakliga formagor kan utvecklas till exempel genom ritningar,
animationer,  informationssokning och  videoobservationer. Dessa  multimodala
tillvigagéngssitt kan anvindas nir man ger instruktioner, delar ut 1dromedel, eller for att gora
anteckningar och vid bearbetning av det som redan har larts (Sormunen, K., 2020: 27). De
“Fokus” studiebockerna innehéller flera uppgifter av detta slag. Det finns videodialoger och

instruktioner samt olika informationssokningsuppgifter.

Nér det giller differentiering av undervisning i sin tur i de svenska sprékets “Fokus”
-larobocker finns i det ldrarens extramaterial olika tipsar for differentiering av uppgifterna.
Huvudtexterna kan till exempel ldsas som karaoke, s& studenter kan folja och ldsa texterna
efter den ursprungliga talhastigheten och uttalet. Uppgifternas svarighetsgrad ar ocksa
markerad bredvid uppgiften i varje avsnitt. Studenterna har ocksa en mojlighet att vilja till
exempel mellan att skriva en video eller skriva ett blogginldgg pé temat vid behov. Det finns

ocksa en hel del individuella uppgifter pa olika nivaer i varje avsnitt.
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Studenternas motivation dr en integrerad del av differentiering. Differentierad undervisning
syftar till att 6ka studenternas delaktighet och engagemang i larandeprocessen. Intresset for
att ldra sig dmnet har ocksd en positiv effekt pad studenternas sjalvforméaga. Séledes ar
studenterna ockséd bittre forberedda for mer utmanande inlérningssituationer och uppgifter
(Roiha, A., Polso, J. & Repo, E., 2020: 33; Nakamura & Csikszentmihalyi 2009). Att utnyttja
studenternas egna intressen som en del av det de studerar &r ett bra sitt att 6ka deras aktivitet
och motivation att studera. I "Fokus"-larobockerna far studenterna anvédnda sina kreativa

kompetenser och uttrycka sina intressen 1 en méngd olika uppgifter.

5.3. Diskussion och resultat

GLP2019 betonar i korthet differentiering och erkédnnande av studenternas individuella behov
och inldrningsstrategier, samt inldrningen att reflektera och sjalvbeddoma. Tvérvetenskapliga
kunskaper och multilitteracitet samt kritisk laskunnighet i den digitaliserade véarlden mycket
betonas. Som viktiga mélen finns ockséd ansvar och kommunikation i den globala vérlden nar
det giller till exempel fragor om samarbete, framtid, miljé och multikulturalism. GLP2019
betonar viktigheten av individualitet, kreativitet och vilbefinnande 1 en kollektiv, jaimlik,

global och ansvarsfull vérld.

Néstan varje modul av medellang svenska 1 GLP2019 sitter upp tydligare mal for
kommunikation jamfort med GLP2015. Sérskild uppmérksamhet &gnas & muntliga
fardigheter och Gvningen av uttalet. Uttalet 6vas naturligt redan i borjan av textstyckena. Da
kan studenterna bli uppmirksamma pé de uttalsreglerna redan vid de forsta lyssningarna pa
den nya texten. Studenternas formagor att bedoma och reflektera kring sina egna kunskaper
betonas genom sjdlvbeddmningarna i slutet av varje avsnitt i de ldrobockerna, och genom att
fylla 1 en sprakprofil. Utdver detta uppmuntras studenterna ocksé att komma med kreativa
16sningar pé olika frdgor som diskuteras under modulernas gang, och att uttrycka sina asikter,

varderingar och synpunkter kring temana.

Nér det giller de tre forsta modulerna lyfts i ldrobdckerna fram flera temaomraden.

Kompetenser av multilitteracitet och differentieringen av undervisning betonas tydligt genom
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olika uppgifter som handlar om till exempel informationssdkning eller studenternas egna
intressen. Uppgifternas svarighetsgrad markeras alltid bredvid uppgiften, vilket &r en fordel
nédr det géller differentiering, men kan ocksa orsaka odnskade reaktioner fran studenterna.
Studenterna kan borja medvetet undvika sa kallade mer utmanande uppgifter och/eller kinna
sig omotiverade om mer utmanande uppgifter inte gar bra. Héar dgnas kanske for mycket
uppmaérksamhet at hur utmanande uppgiften &r, snarare in 4t sjdlva uppgiften. Kanske vore
det battre om bara ldraren hade tillgang till informationen av uppgifternas svarighet. I korthet
finns det for differentiering olika uppgifter for olika nivéer. Tipsar for differentiering
presenteras i ldrarens eget material. Kunskaper av multilitteracitet praktiseras genom olika

informationshamtningsuppgifter och genom olika typer av uppgifter och texter.

Larobockerna har lyckats med uppgifterna som aktiverar studenterna, for tyngdpunkten 1 de
flesta uppgifterna, pa sétt och vis, ligger pa pararbete. I ldrobockerna finns det ocksa till
exempel flera uppgifter som instruerar studenterna att ldsa om ett utvalt tema pé nétet och att
diskutera det med andra studenter och med ldraren, eller att soka efter och sedan presentera
ett verkligt exempel pa ett utvalt tema (constructivist learning characteristics,; Schreier, M.,
2012: 37). Materialets och sprakanvdndningssituationernas autenticitet, savdl som
studenternas egna erfarenheter som en del av sprékinldrning, dr viktiga faktorer i ldrandet
(task-based language teaching, Brown, H.D., 2014: 237). Genom pararbete, och till exempel
bedomningen av parets kompetenser, utvecklas studenternas sprakkunskaper och
studiemotivation. Den hir kooperativa inldrningsstrategien indikerar effektivare inldrningen
av sprik 1 jamforelse med den lararbaserade inldrningsstrategien (Liao, Hui-Chuan, 2006:
179). Enligt Slavins (1995). Den kooperativa inldrningsstrategien mojliggér kognitiv
utveckling, eftersom studenterna har d& motivationen att lira sig, och att uppmuntra och
hjdlpa varandra. Dessutom haller Vygotsky med om att socialisering underldttar inlérning,
eftersom processen att arbeta med andra ger studenterna en mojlighet att verka inom hans
eller hennes "zon av proximal utveckling". Zon for proximal utveckling har definierats av vad
en elev kan gora utan hjélp och av vad en elev kan &stadkomma med hjélp av antingen

kamrater eller vuxna (Wgotski, L. S., 1982: 185)
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6. Slutsats

Temaomrédena i GLP2019 betonar bland annat etisk kompetens och miljokompetens. Mal av
denna typ édgnas ofta mindre uppmérksamhet at ndr det giller framtida behov av
sprdkkunskaper. Den héllbara utvecklingen, till exempel, anses ofta vara relaterad till den
fysiska miljon, sdsom ekologi eller atervinning, och diarmed ar klassificerade mer som
naturvetenskapliga problem (Maijala, M., u op., 2021: 3; Tani u Aarnio-Linnanvuori 2020).
Enligt en omfattande undersokning av dmnesldrare dgnar spraklirare minst uppmérksamhet at
frdgorna som ror hallbar utveckling, eftersom de inte ansag dem relevanta for sitt eget amne

(Maijala, M., u op., 2021: 3; Uitto u Saloranta 2017 ).

Sa fragan dr 1 vilken utstrackning och vilka temana som behovs beakta i sprakundervisningen
nér det giller hallbar utveckling, etisk kompetens osv., om det redan tas upp i undervisningen
1 andra &mnen? Nar dmnen, relaterade till exempel till hallbar utveckling tas upp i alla &mnen,
inklusive sprék, far studenterna ocksa intrycket att den tillhor till livets alla omraden. Spréken
ar inte fristdende fran det. Ett sétt ar att ta med texter om dessa @mnen i sprakundervisningen
(Maijala, M., et al., 2021: 4, Sund & Gericke 2020). 1 1arobdckerna finns temana som hallbar
utveckling och etik i forgrunden sidrskilt i temana som &tervinning, ansvaret pa sociala

medier, identitet och hidlsosamma livsstilar.

Larobocker ar priméra ldromedel, kéllor, fran vilka studenter far de grundlidggande
kunskaperna. Studiematerialet paverkar utvecklingen av studenternas psykiska hdlsomdnster
och om informationen som ligger 1 bockerna dr nagot ofullstindig, kan det leda till stindiga
missforstaelser. Alltid innan man bestimmer att anvinda nagra studiebocker eller annat
laromedel, bor lararen kritiskt utvirdera innehéllet i dem. Materialet som anvénds maste ga
overens med den anvidnda undervisningsmetoden, nivan pa studenternas kognitiva utveckling

och de larandemél som anges i den nationella ldroplanen. (Khine, M. S., 2013: 13)

I denna avhandling jaimforde och granskade jag de elektroniska materialen och uppgifter fran
de elektroniska spraklarobockerna "Fokus" 1-2 och 3 (Blom, A., 2021: Fokus: 1-2, 3. Otava.)
1 medellang svenska (B1) for denna ldroplan (2019). Dessutom granskade jag begreppen
multilitteracitet och differentiering ur uppgifternas och materialets synvinkel i lirobocker for

dem betonades mycket i GLP2019. I denna avhandling forsokte jag svara pa fridgorna: Vilka
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ar de viktigaste skillnaderna mellan GLP2015 och GLP2019 nir det géller temaomrédena och
dmnes- och modulmalen for det andra inhemska spraket, dvs. det medelldnga svenska spraket
(B1)? Hur de temaomradena, samt de d&mnes- och modulmélen for GLP2019 (GLP2019:
Grunderna for gymnasiets ldroplan 2019.) implementeras 1 de "Fokus" 1-3 e-larobdckerna?
Hur implementeras multilitteracitet och differentiering, som betonas i GLP2019, 1 "Fokus"

1-37

GLP2019 konkretiserar betydelsen av individualitet och vélbefinnande for studenterna i en
kollektiv, global och ansvarsfull varld. GLP2019 betonar temaomradena som kompetens for
vélbefinnande, kommunikativ kompetens och tvirvetenskaplig och kreativ kompetens som
nya viktiga gemensamma mal. Férméigan att samarbeta i en mangkulturell, global miljo
betonas och internationella fardigheter dr fortfarande mer exakt definierade. Det betyder att
internationella kompetenser ar viktiga i1 idags global vérld. Studenterna borde ocksé stirka
sina formagor av kritisk ldskunnighet enligt GLP2019. Studenterna vénjer sig vid att bedoma
behovet och betydelsen av olika aspekter i sitt liv for att klara sig i framtiden. Studenternas

kunskaper av multilitteracitet kommer ocksa att stéirkas.

Larobocker ér det viktigaste laromedlet, kdllan frdn vilken studenterna far kunskap i forsta
hand. Utbildningsmaterialet paverkar studenternas tinkande, vilket betyder att lararen maste
kritiskt utvirdera dem. De material som anvdnds maste motsvara den undervisningsmetoden
som anvinds, nivan pa studenternas kognitiva utveckling och de inldrningsmélen som anges i
den nationella ldroplanen (Khine, M. S., 2013: 13). I framtiden skulle det vara nyttigt och
intressant att studera exakt hur kritisk laskunnighet kan implementeras nér det géller sprikets
larobocker. Dessutom, &dven om etiska och miljomissiga kompetenser redan har
implementerats relativt vél 1 materialet jag har granskat, kunde det vara intressant i framtiden
att studera hur dessa teman, till och med andra globala teman, utforskas och utvecklas i
liromaterialena nédr det gidller sprakundervisning. Denna studie hade ocksd sina
begransningar, eftersom endast ett serie av larobocker valdes och endast tre forsta modulerna
beaktades. Darfor dr det inte mojligt att gora stora generaliseringar, eftersom omfattningen av

denna studie &r for begrénsad.
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