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1 JOHDANTO

Synnyin Kuhmossa vuonna 1986. Kaupungin kulttuuritoiminnan vaikutus nékyi
lapsuudessa ja nuoruudessani vahvasti: isdni oli kanttori ja myoéhemmin
luokanopettaja, jonka vastuulla oli kamari- ja kirkkokuoron johto. Aitini puolestaan
lauloi samaisissa kuoroissa, ja osallistui isovanhempieni kanssa kansalaisopiston
jarjestdmén kansantanssiryhmén toimintaan. Toimin itsekin samaisessa ryhmaéssa
tanssijana ja pelimannina. Oma musiikillinen polkuni Kuhmossa on késittanyt 9-
vuotiaana aloitetun musiikkiluokan, musiikkiopisto-opinnot sekd Kuhmon
yhteislukion musiikkilinjan, josta kirjoitin ylioppilaaksi kevédlld 2005. Lukioaikana
aloitin my0s omien sdvellysteni tekemisen, ja osaa niistd hyodynnettiin lukion Me
emme nde -musikaalissa (Kuhmon yhteislukio 2020). Sittemmin opintoni ovat vieneet
musiikin ammatillisten ja pedagogisten opintojen, Kuhmon kesdmuusikko-ohjaajan
tehtdviin ja musiikkialan yrittdjaksi. Nykyddn maddrittelen itseni seuraavassa

jarjestyksessd pedagogiksi, sdveltdjaksi ja esiintyvaksi taiteilijaksi.

Lukuvuonna 2018-2019 toimin musiikin aineenopettajan toimensijaisena Suonenjoen
yhtendiskoululla ja lukiolla. Sain vuoden mittaan todella laajan kisityksen
musiikinopettajan  tyonkuvasta, mikd sinet6i ammatinvalintani musiikin
aineenopettajana. Sijaistuksen aikana tutustuin myo6s opetussuunnitelmiin, ja
hammaistyin  erityisesti  siitd, = mink&laisia  vaatimuksia  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (jatkossa POPS) asettaa 7. vuosiluokan oppilaille.
Tuolloin oppilaat suorittavat viimeisen vuoden perusopetuksen musiikin pakollisesta
oppimaédrastd, ja osaamistavoitteiden mukaan heiddn pitdisi hallita mm. notaatiota,
sdveltamistd ja improvisointia (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
425). Monet ndistd  oppimistavoitteista  vastaavat  musiikkiopistotason
oppimissisaltdja (Kuhmon musiikkiopisto 2018, 10). Saveltdjand olen erityisen
kiinnostunut musiikillisen keksinnidn opettamisesta, joten omaa tytelaméaani ajatellen
pddtin selvittdd, millaisia opetusmenetelmid nykyiset musiikinopettajat kayttavat em.

oppimistavoitteiden saavuttamiseksi.



Kainuulaissyntyisend olen haaveillut muuttamisesta kotimaakuntaani. Alun perin
tarkoitukseni oli kartoittaa musiikillista keksintdd Kainuun syrjdisimpien
paikkakuntien perusopetuksessa, mutta koska kelpoisuusehdot tdyttdavid (ja
oletettavasti opetussuunnitelman perusteet tuntevia) opettajia ei tiedustelemistani
kunnista juuri 16ytynyt, pdatin kdantdd katseeni kotikaupunkiini. Koska Kuhmo on
tunnettu erityisesti Kamarimusiikkifestivaalistaan ja muutoinkin panostuksesta
kulttuuritoimintaan, halusin tutkia, ndkyisivatko nama panostukset myos paikallisten
lasten ja nuorten musiikillisen keksinndn osaamisessa. Tamdn arviointiin sopivat
parhaiten haastattelemani perusopetuksen ja lukion musiikinopettajat, silld kaikki
kaupungin lapset ja nuoret kulkevat heiddn opetuksensa ldpi yleis- tai

musiikkipainotteisesti.

1.1 Kuhmon Kamarimusiikki ja musiikkiopisto

Kuhmon  kaupunki on  brianddnnyt  itsensd ~ vahvasti = vuotuisen
Kamarimusiikkifestivaalin ympadrille. Yli 50 vuotta toiminut festivaali kokoaa
vuosittain  tuhansia  kavijoita 8000 asukkaan kaupunkiin. Ensimmdisen
kahdeksankonserttisen festivaalikesan 800 hengen yleisostd ja kunnan antamasta 700
markan avustuksesta alkanut tapahtuma on kasvanut sittemmin maailmanluokan
tapahtumaksi. (Kuhmo Festival 2021.) Festivaalin yhteydessd jérjestetidn myos
musiikkikursseja, joista moni nuori on ponnistanut pidemmallekin muusikkoina ja
opettajina (Kimanen 2021). Olen itsekin osallistunut festivaaleille useaan otteeseen
talkootyoldisend tai konserttikdvijand, kuin myos monet musiikkia harrastaneet
ystdvani, joista osa on nahty my0s esiintyjind festivaalilavalla. Moni lapsi ja nuori saa
hyvat ldhtimet kamarimusiikkiin Kuhmon musiikkiopiston kautta, jolla on
toimipisteensd myo6s Sotkamossa (Kuhmon kaupunki 2021b). Musiikkiopisto
organisoi myos vuosittain kesamuusikkotoimintaa, jossa paikalliset nuoret pystyvat
harjoittamaan esiintymistaitojaan kesdtyon ohessa (Kuhmon kaupunki 2021a).
Kesamuusikkotoimintaa on myos tutkittu tarkemmin Tommi Tuikan opinnédytetydssa

(2014) seka Minna Heikkisen pro gradu -tutkielmassa (2020).



Omassa maisterintutkielmassani haluan selvittdd myos Kuhmon Kamarimusiikin
vaikutusta opettajien opettajuuteen mm. musiikillisen keksinndn osalta, seké
festivaalin yhteistyokuvioita paikallisten oppilaitosten kesken. Hyvd esimerkki
tallaisesta yhteistyokuviosta on Viitasaaren Musiikin aika -nykymusiikkifestivaali, joka
on jdrjestetty vuodesta 1982 alkaen pddorganisaattorinaan Viitasaaren kesdakatemia ry
(Saahkari 2013, 26). Vuonna 2002 jdrjestetyssa Tarantula-pilottikokeilussa Huopanan
alakoulun ja paikallisen musiikkiopiston oppilaat pddsivdat toteuttamaan
ddnimaisemiin perustuvia teoksia sdveltdja Kai Niemisen ohjaamana. Kuukauden
mittainen projekti huipentui 22.5. jdrjestettyyn loppukonserttiin, jossa kantaesitettiin

yhdeksin lasten sdveltimda teosta (Hautsalo 2010, 48-50).

Varsinaisten konserttitilojen puutteesta johtuen Viitasaaren festivaali on tunnettu
hyvin luovista ja heittdytyvistd esitystilanteistaan: esityksid on jdrjestetty mm.
metsdssd, ndkotornissa, koulun katolla, kirkkoveneissd. Vuonna 2000 kapellimestari
Esa-Pekka Salonen johti koskessa seisten rannalla olevaa orkesteria
perhokalastusvavalla. (Hautsalo 2010, 23-24.) Samanlaista luovaa hulluutta ja ilottelua
on mielestédni ndhtdvissa myos Kuhmon Kamarimusiikissa, ja tédllainen toiminta voisi
toimia hyvdnd kannustimena erilaisille musiikillisille kokeiluille, mikdli se vain

saadaan valjastettua lasten ja nuorten musiikillisen keksinnédn opetuskayttoon.



2 SAVELTAMINEN JA MUSIIKILLINEN KEKSIMINEN

2.1 Siveltiminen, improvisointi ja musiikillinen keksiminen

Suomen kielessd kadytettdva verbi sdveltid viittaa suoraan musiikkiin, kun taas sen
englannin- ja ranskankieliset vastineet fo compose ja composer kuvaavat enemmankin
sommittelua tai jarjestelyd (Partti & Ahola 2016, 21). Tamad mddritelmd on mielestéani
osuva, silld sdveltiminen on oman kokemukseni mukaan useamman osan summa, ja
musiikinteoreettinen sisdlts, jonka avulla valmis sdvellys sommitellaan
nuottiviivastolle soittajien ymmartdman kielen muotoon, on vain pieni osa sitd
kokonaisuutta. Minulle sdveltimisprosessi on ajatusten, ideoiden ja mielikuvien
yhdistelemistd ja niiden kanavoimista musiikin muotoon. Lisdksi sdveltamiseen
kuuluu orkestrointia ja sovittamista, jotka vaativat laajaa instrumenttituntemusta
viulistien jousituksista alkaen. Ei olekaan siis mikddn ihme, ettd sdveltdmisestd saa em.
kuvauksen perusteella suorastaan monumentaalisen vaikutelman ja se muodostuu
mielestdni helposti institutionalisoituneeksi asiaksi, jossa sekd sdveltiminen

toimintana, ettd sdveltdjdt ihmisend nostetaan jalustalle poikkeuksellisina.

Arvelen, ettd nykyaikana lapset ja nuoret voivat seurata ikdistensd tai itseddn
nuorempienkin musiikillista toimintaa (esiintyminen, harrastaminen ja sédveltdminen)
sosiaalisessa mediassa, mikd voi luoda heillekin kisityksen siitd, ettd sdveltdminen on
vain harvojen ja erityislahjakkaiden ihmisten oikeus. Tdma on mielestéani sdali, silla
instituutioksi rajoitettuna sdveltiminen sulkee sen ulkopuolelle paljon luovaa
toimintaa, jolla voisi olla musiikkikulttuuria uudistava vaikutus (vrt. Ojala & Vikeva
2013, 10). On myos tdrkedd muistaa, ettd perusopetus on Suomessa kaikille
koululaisille maksutonta, joten koulujen musiikinopetus saattaa olla joillekin
oppilaille ainoa mahdollisuus toimia musiikin parissa soittajana tai saveltdjana (Partti

& Ahola 2016, 14, 19).



Sdveltdmisen sijaan monessa yhteydessd puhutaan nykyddn musiikillisesta
keksimisestd (engl. musical invention). Tamd ilmaisu on sateenvarjokasite, joka kasittaa
sdveltamisen ja improvisoinnin lisdksi myds digitaaliset menetelmit ja muut
musiikillisen toiminnan vaikuttajat, kuten ddnisuunnittelijat ja miksaajat (Hargreaves,
MacDonald ja Miell 2012, 2.) Suomen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
puolestaan yhdistdvit sdveltimisen ja improvisoinnin musiikin luova tuottaminen -

termin alle (POPS 2014, 422).

Ojala ja Vidkevda (2013) ovat todenneet, ettd sdveltimiseen ja sdvellyttimiseen
kytkeytyy vahvasti pragmatistinen musiikkikisitys, joka ndkee musiikin kdytantond,
jossa ddntd kadytetddn vaikuttamiskeinona itseen tai muihin. Tdhdn ndkemykseen
kytkeytyy pragmaattinen semiotiikka, jonka mukaan musiikillinen toiminta tdyttda tilan,
jossa ihminen luontaisesti toimii. Suurin haaste sdveltdmisen pedagogiikassa onkin
tehdd sdveltdmisestd ja sdvellyttamisestd luonnollista toimintaa, ja haastaa ihminen

musiikin tekijaksi pelkdn kuluttajan sijaan. (Ojala & Vakeva 2013, 13-16.)

2.2 Siveltimisen pedagogiikka Suomessa

Séaveltamisen pedagogiikan historia Suomessa ulottuu 1960-luvulle, jolloin Liisa
Tenkku ja Ellen Urho alkoivat tehdd musiikinopetuksessa erilaisia sadvellyksellisid
kokeiluja (Partti & Ahola 2016, 44). Erddssd Tenkun ja Urhon ddnimaisemakokeilussa
toteutettiin nelosluokkalaisten oppilaiden kanssa syksyn &anid mm. sormilla pulpetin
kantta vasten naputtamalla (sade) tai suulla puhaltamalla (tuuli). Yksi oppilaista sai
vuorollaan toimia kapellimestarina, ja lopulta lapsia ohjattiin ideoimaan, miten
elementit voitaisiin kuvata nuoteiksi. Oppilaat piirsivit taululle ideoitaan, joiden

pohjalta muodostettiin dinipartituuri. (Kankkunen 2009, 39.)



Hyvistd kdytannon oppimistuloksista huolimatta Tenkun ja Urhon ldhestymistapa ei
ottanut heti tulta alleen, silld musiikinopetus nojautui edelleen vahvasti lauluun
(Partti & Ahola 2016, 45). Mielestédni projektissa kuitenkin oli merkittdvad se, ettd
avant garde -tyylistd innostunut Tenkku onnistui tdssd kokeilussaan tavoitteessaan
kansantajuistaa aikakautensa musiikilliset kokeilut nelosluokkalaisille konkreettisten

esimerkkien kautta.

2.2.1 Osallistava sdvellytysmenetelma

Yksi vuoden 2014 opetussuunnitelman sovellutuksista on Taina Huttusen (2017)
kehittama osallistava sédvellytysmenetelmd. Taman menetelmén tarkoitus on vastata
vuoden 2014 opetussuunnitelman tavoitteisiin sdveltimisestd ja musiikillisesta
keksinndstd, sekd ottaa huomioon mm. laaja-alaiset osaamisalueet. Koska suurin osa
pakollisesta musiikinopetuksesta tapahtuu vuosiluokilla 1-6, vaatii uusi OPS paljon
moniosaajuutta - puhumattakaan monikulttuurisuuden, eri maailmankatsomuksen

tai inkluusio-oppilaiden asettamista haasteista. (Huttunen 2017, 11-12, 52.)

Osallistava sdvellytysmenetelmad ei kuitenkaan koostu pelkastd sdvellyttamisestd (ts.
musiikillisesta keksinnédstd), vaan se palvelee myos ryhméaytymistd ja toimijataitojen
kehittymistd. Huttunen on siséllyttinyt menetelmddnsd myo6s laaja-alaisia
osaamistavoitteita, kuten sosiaaliset taidot, itsetunnon kehittiminen, aikataulun

noudattaminen sekd rakentavan kritiikin antaminen ja vastaanottaminen

(Huttunen 2017, 46-47.)

Menetelma (Huttunen 2017) ei syoksy heti ensimmaéisend sdveltdmiseen, vaan etenee
kulttuurialan projektia muistuttavan luovan prosessin tapaan. Aluksi prosessiin
perehdytddn, ja oppilaille opetetaan sidveltdmisessd vaadittu musiikillinen tietotaito.
Tamén jdlkeen aloitetaan varsinainen musiikillinen keksiminen kokeilujen,
muistiinmerkintéjen ja &anittdmisen muodossa. Prosessin mittaan oppilaat
kuuntelevat toistensa teoksia ja antavat niistd vertaispalautetta ja mahdollisia
kehitysehdotuksia. Lopuksi kappaleet sovitetaan ja harjoitellaan loppukonserttiin,

jonka pddtteeksi jarjestetddn karonkka. (Huttunen 2017, 47.)



3 KUHMO MUSIIKKIKASVATTAJAN SILMIN

Musiikkikasvattajan ndkokulmasta Kuhmon kaupunki tarjoaa erittdin runsaat
vaihtoehdot musiikin harrastamiseen ja oppimiseen vauvasta vaariin. Keskityn niihin
kulttuuripalveluihin ja -toimijoihin, joilla oletan olevan keskeinen vaikutusta lasten ja

nuorten musiikillisen osaamisen kehittdmisessa.

3.1 Musiikkipainotteinen perusopetus

Musiikkipainotteisen perusopetuksen historiat juontavat juurensa 1960-luvulle:
tuolloin musiikkia alettiin opettaa tietyille ryhmille tehostetusti, ja vuonna 1971
kouluhallitus antoi julkilausuman musiikkiluokkatoiminnan kriteereille (Laamanen
2021, 8). Kuhmossa musiikkiluokkatoiminta alkoi vuonna 1985 ja nyky&dan Kuhmon
kaupungin perusopetus tarjoaa musiikkipainotteista opetusta (jatkossa lyh. mup)
kolmannesta luokka-asteesta alkaen aina 9. luokalle asti (Kuhmon kaupunki 2016,

Tormaéld & Shneider 2013, 140-142).

Kuhmossa mup-toimintaa esitellian 2. vuosiluokan oppilaille demo-tunnin
muodossa ennen saman lukuvuoden kevddlld jarjestettdvida mup-opetuksen
valintakokeita. Kaupungin perusopetus tekee Kuhmon musiikkiopiston kanssa
yhteistyotd, johon kuuluvat mm. konsertit, orkestereiden konserttivierailut,
konserttikdyttdytymisen oppiminen sekd erilaiset yhteiset projektit. Lisdksi
painotetun musiikin oppilaat voivat suorittaa PT1 -kurssin musiikkiopiston teoriasta

6. luokka-asteen loppuun mennessa. (Kuhmon kaupunki 2016, 317-318.)

Kuhmon kaupungin (2016) musiikkipainotteisen perusopetuksen OPS kasittdd
vuosiluokilla 3-6 mm. PTl-tasoista teoriaa ja sdveltapailua, kanteleeseen,
nokkahuiluun ja ukuleleen tutustumista, bandisoittimien perusteita, yhteissoiton
harjoittelua, lansimaisen taidemusiikin historiaa ja kuorolaulua. Vuosiluokilla 7-9

ndihin lisdtddan mm. kitaran virittdmistd, tabulatuurien tuntemusta ja



populaarimusiikin  historiaa. Musiikillisen keksinndn osalta opetus alkaa
rytmipartituurista ja ddni-improvisaatisota sekd omien rap-sanoitusten tekemisesta
(vuosiluokat 3-6) siirtyen vuosiluokilla 7-9  laajempiin omien kappaleiden
tekemiseen ja pop/rock -lyriikoiden kirjoittamiseen. (Kuhmon kaupunki 2016, 318-
320.)

3.2 Kuhmon yhteislukio ja musiikkilinja

Kuhmon yhteislukion nuorille tarkoitettu opetussuunnitelma kasittaad seké yleis- ettd
musiikkilinjan, joista jdlkimmadisessd opiskelijat suorittavat vdhintddn 12
musiikkilinjan opintojaksoa (Kuhmon yhteislukio 2021, 6). Musiikkilinjan kurssit
kasittavat mm musiikinteoriaa ja sdveltapailua, bandisoittoa, vapaata sdestystd ja
improvisointia, musiikkiteknologiaa sekd kuoro- ja yhtyelaulua (Kuhmon yhteislukio

2021, 8, 219-232).

Kuhmon yhteislukio tekee runsaasti yhteistyotd paikallisten toimijoiden kesken.
Esimerkiksi vanhojentanssit jdrjestetddn yhteistyossd musiikkiopiston kanssa.
(Kuhmon yhteislukio 2021, 179). Kuhmon yhteislukion rehtori Eila Vilénin (2022)
mukaan vanhojentansseja sdestdd Kuhmon suuri viihdeorkesteri, joka koostuu Kuhmon
musiikkiopiston opiskelijoista. My6s joka kolmas vuosi toistuva musikaaliprojekti
toteutetaan yhteistyossda musiikkiopiston kanssa, ja puitteet esitykselle tarjoaa
useimmiten Kuhmo-talo (Vilén 2022; Kuhmon vyhteislukio 2020). Lisdksi
musiikkiopisto  jdrjestdd osan lukion  opetussuunnitelmaan  kuuluvista
yhteissoittokursseista (Kuhmon yhteislukio 2021, 232-241). Kuhmon yhteislukio on
jarjestinyt myos opintomatkan Petroskoihin, missd opiskelijat tutustuivat
paikalliseen konservatorioon ja kavivat filharmonikkojen konsertissa. Toinen matka

suuntautui Ranskaan, ja sielld perehdyttiin paikalliseen kansanmusiikkiin. (Vilén

2022.)



3.3 Kuhmon musiikkiopisto

Kuhmon musiikkiopisto on valtion tukea saava oppilaitos, joka toimii Kuhmon ja
Sotkamon alueella, ja sen tehtdvand on ylldpitdd paikkakuntien henkistd hyvinvointia
jarjestamdllda  musiikin  perusopetusta ja  organisoimalla  paikkakuntien
musiikkieldmad. Musiikkiopisto tarjoaa sekd musiikin laajan oppimddran ettd tanssin
yleisen = oppimddrdn opetusta, sekd varhaisiftn musiikkikasvatusta ja
soitinvalmennusta. (Kuhmon musiikkiopisto 2021, 2, 4.) Elokuussa 2021
musiikkipistoon rekrytoitiin pddtoiminen tanssin opettaja, ja kesalld 2022 kaupunki

palkkaa hankkeen avulla kesdtanssijoita kesamuusikoiden tapaan (Vilén 2022).

Kuhmossa musiikkiopisto toimii Kuhmo-Talon yhteyteen rakennetuissa tiloissa, ja
talon Lentua-salissa jdrjestetddn opettavaisia konsertteja. Mm. musiikkipiston
opiskelijoista koostuva Sinfonietta Lentua -orkesteri on jdrjestanyt ilmaiskonsertteja
lukiolaisille, ja musiikkiopisto jdrjestid myos soitinesittelyjd paikallisille lapsille.
Musiikkiopiston tanssimusiikkileikkikoulu on jalkautunut ainakin yhteen
pédivakotiin, ja toimintaa on tarkoitus laajentaa toiseenkin. (Kuhmo-Talo 2022; Vilén

2022.)

Kuhmon musiikkiopisto tarjoaa myos joissain mddrin sdaveltdmisen alkeisopetusta:
Sotkamon-toimipisteen pianonsoiton ja musiikin hahmotusaineiden opettaja Kaisa
Huusko (2022) kertoo, ettei musiikkiopistolla ole varsinaista konseptia sdveltamisen
opettamiseen, joten jokainen opettaja toteuttaa taman tyylilldan (sekd Kuhmossa etta
Sotkamossa), ja oppilaiden omia tuotoksia kuullaan myos oppilaskonserteissa.

Huusko itse on hakenut sdveltdmisen opettamiseen ideoita monesta suunnasta:

“Olen poiminut sdveltdmisen ja improvisoinnin opettamiseen vinkkeja oppikirjoista, sipe-koulutuksesta
ja muista tdydennyskoulutuksista sekd keksinyt itse tilanteen mukaan. Menetelmit vaihtelevat oppilaan
idn ja ldhtotason mukaan. Annan enemmén tai vihemméin raameja ja virikkeitd. Kaikki eivét innostu
ollenkaan, kun taas joidenkin kanssa opetuksen painopiste on juuri tdlld puolella.”

(Kaisa Huusko 2022.)
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Muutamia esimerkkejda Huuskon itse kdyttamistd improvisointimetodeista ovat tietyn
teeman tai sanan pohjalta suunniteltava musiikkikatkelma, jota saatetaan sovittaa
vield eri tavoin (mm. useamman ddnialan tai sdvellajin kaytto, tai vélijakson
kehittdminen). Opettajan ja oppilaan vilinen vuorovaikutus on prosessissa vahvasti
lasna.
“Tai improvisoidaan oppilaan kanssa vuorotellen "pikkukuvia" siten, ettd toinen kuuntelee silmit kiinni
ja kertoo sitten mitéd ndki kun toinen soitti. Soitetaan my®ds usein yhdessi, sovitaan vaikka menndénkd

valkeilla vai mustilla koskettimilla, kumpi soittaa melodiaa kumpi harmoniaa, miké on tahtilaji, mika on
tunnelma tai laajemmin kappaleen rakenne.” (Kaisa Huusko 2022.)

Lisdksi kaksi musiikkiopistotason tutkintoa tekevistd opiskelijoista valmistelee
tiedonannon kirjoitushetkelld (13.3.2022) lopputyonddn konserttia osittain omien
sdvellysten ja sovitusten pohjalta. Huuskon mukaan toinen heistd on hyvin itsendinen
toimija, joka tarvitsee ldhinnd kannustusta, virikkeitd ja yhdessd pohtimista
ongelmakohdissa, kun taas toisen kansssa kappaleita ja niiden musiikillisia
elementtejd suunnitellaan paljon yhdessd. (Huusko 2022.) Kuhmon musiikkiopistolla
voidaan mielestdni olettaa olevan suuri rooli paikkakunnan lasten ja nuorten
musiikillisen osaamisen kehittdjand, ja uskon tdmdn ndkokulman tulevan esiin

haastatteluissa.

3.4 Sotkamon kansalaisopiston toiminta Kuhmossa

Sotkamon kansalaisopisto tarjoaa taiteen perusopetusta Sotkamon ja Kuhmon
alueella, ja sen kohderyhmind ovat lapset ja nuoret. Kansalaisopisto ja taiteen
perusopetuksessa toimivat opettajat toimivat yhteistyossa paikallisten taiteilijoiden ja
toimijoiden kanssa (Sotkamon kansalaisopisto 2017, 1, 7.) Kuhmossa kansalaisopisto
tarjoaa kursseja mm. viulunsoiton alkeista, musiikin kuuntelusta sekd erilaisista

yhteislaulukokoonpanoista (Sotkamon kansalaisopisto 2021).
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3.5 Kulttuurikasvatusohjelman kdynnistiminen

Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelmaan siséltyy
kulttuurikasvatussuunnitelma, jonka avulla oppilaitokset tutustuttavat oppilaita
erilaisiin ~ kulttuuri-ilmiéihin mahdollistaen lapsille ja nuorille tasavertaiset
mahdollisuudet taiteen ja kulttuurin kokemiseen (Suomen lastenkulttuurikeskusten
liitto ja Suomen Kulttuuriperintokasvatuksen Seura ry. 2022). Yksi toteutuksen
muodoista on  ollut useampana vuonna  toteutettu  Taidetestaajat-
kulttuurikasvatusohjelma, jonka puitteissa kahdeksasluokkalaiset eri puolilta
Suomea tutustuvat kulttuurikohteisiin. Taidelaitokset kerddavat myos oppilailta
palautetta, jota he kayttavdat toimintansa kehittdmiseen nuoria ajatellen.

(Taidetestaajat 2022.)

Kulttuurikasvatusohjelma on valtakunnallinen ja Kuhmossa se toteutetaan
yhteistydssd monien paikallisten toimijoiden kanssa. Kulttuurikasvatusojhelman
tyoryhméssd edustettuina ovat perusopetuksen ja yhteislukion lisdksi Kuhmon
musiikkiopisto, varhaiskasvatus, Joutsentanssi-tanssiryhmd, Kuhmon
kuvataideyhdistys, Runolaulu-Akatemia, Kamarimusiikki, Kuhmo-Talo, Kuhmon
kaupunki, Juminkeko sekd Unescon:n kirjallisuuskaupunkikoordinaattori Aino
Ainali. (Kuhmon kaupunki 2022.) Lopullisen kulttuurikasvatusohjelman on tarkoitus

valmistua alkusyksystd 2023 (Vilén 2022).

3.6 Muu kulttuuritoiminta

Kuhmon Kamarimusiikin toiminnanjohtaja pitdd joka toinen vuosi Kuhmon
yhteislukion opiskelijoille festivaalikurssin tai -opintojakson, jonka puitteissa
suoritetaan Kamarimusiikkifestivaaliin liittyvd harjoittelu. Syksyisin lukiolla
jdrjestetddn rekrytointimessut, joissa Kuhmon Kamarimusiikki ja Sommelo-festivaali
esittelevdt kesdn festivaaleihin liittyvid tyopaikkoja (Vilén 2022.) Itsekin
Kamarimusiikkifestivaalityontekijand toimineena koen, ettd em. tyoskentely antaa

paikallisille nuorille loistavan mahdollisuuden pddsta ndkemddn



12

Kamarimusiikkifestivaalitoimintaa sisdltd kdsin ja tutustumaan sekd valtavaa

festivaalikoneistoa pyorittaviin taustavaikuttajiin ettd esiintyjiin.

Yksi Kuhmon kaupungin keskeisistd kampanjoista on Hilpei heindkuu, jonka aikana
kaupunki tarjoaa monenlaista ohjelmaa lapsille ja lapsiperheille. Kampanjan keskeisia
toimijoita ovat mm. Kuhmo-Talo, Kuhmon musiikkiopisto, Kuhmon Kamarimusiikki,
Juminkeko-sddtio sekd luontokeskus Petola (Hilped heindkuu, 2021.) Vuonna 2021
moni tapahtumista oli ilmainen, tai ainakin edullinen, eli ne mahdollistivat matalan

kynnyksen mahdollisuuden kulttuuriin tutustumiseen.
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4 OPETUSSUUNNITELMAT

Jokaisen oppilaitoksen toimintaa Suomessa ohjaavat Opetushallituksen laatimat
opetussuunnitelmien  perusteet, joista  oppilaitokset tekevidt paikalliset
opetussuunnitelmat (POPS 2014, 9-10). Ndiden opetussuunnitelmien perusteet on
mdadrdatty mm. perusopetuslaissa (828/1998) ja valtioneuvoston asetuksissa (mm.
perusopetusasetus 852/1998) tehden niistd opettajia ja oppilaitoksia lakisddteisesti
sitovia asiakirjoja (POPS 2014, 9). Kuhmolaisten lasten ja nuorten musiikillisen
osaamisen kannalta keskeisid opetussuunnitelmia ovat (valtakunnallisella ja
paikallisella tasolla) perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS 2014),
lukion opetussuunnitelmien perusteet (LOPS 2019), seka taiteen perusteiden yleisen
ja laajan opetussuunnitelman perusteet (TOPS 2017a ja 2017b), joita Kuhmon
musiikkiopisto noudattaa. Musiikin pakollinen oppimé&drd perusopetuksessa alkaa
ensimmadiseltd luokalta ja pddttyy seitsemidnteen luokka-asteeseen. Oppiaineen
tehtdviksi opetussuunnitelmassa madritelldan sdveltdmisen osalta seuraavaa:

“Oppilaiden ajattelua ja oivalluskykyé kehitetddn tarjoamalla sdédnndllisesti mahdollisuuksia dénen ja
musiikin parissa toimimiseen, sdveltimiseen sekd muuhun luovaan tuottamiseen.” (POPS 2014, 422)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 mddrittelee my0s laaja-alaisia
oppimistavoitteita, joilla tarkoitetaan tietojen, tietojen, arvojen, asenteiden ja tahdon
muodostamaa  kokonaisuutta (20). Laaja-alaisen osaamisen kokonaisuudet ovat

seuraavat:

”L1: Ajattelu ja oppimaan oppiminen

L2: Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu

L3: Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

L4: Monilukutaito

L5: Tieto- ja viestintdteknologian osaaminen

L6: Tydeldmaétaidot ja yrittdjyys

L7: Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvén tulevaisuuden rakentaminen” (POPS 2014, 20-24)

Kaikki osaamistavoitteet kytkeytyvit seuraavaan neljadn sisédltoalueeseen:

”S1 Miten musiikissa toimitaan

S2 Mistd musiikki muodostuu

S3 Musiikki omassa eldmaéssd, yhteisossé ja

S4 Ohjelmisto / musiikin opetuksen ohjelmisto (jalkimmaéinen termi vuosiluokkien 1-2 kohdalla)”
(POPS 2014, 142, 423)



14

Kaikki em. sisdltoalueet yhdistyvit jokaiseen kasittelemédédni osaamistavoitteeseen
vuosiluokilla 1-9, joten niitd ei ole tarpeen késitelld kohta kohdalta laaja-alaisten
osaamistavoitteiden tapaan. Seuraavaksi esittelen tarkemmin tutkimukseni kannalta
keskeiset perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien osaamistavoitteet
saamistavoitteet. En siis perehdy jokaiseen opetussuunnitelman osa-alueeseen, vaan

ainoastaan niihin, jotka liittyvit olennaisesti musiikilliseen keksintdan.

4.1 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
valtakunnallisesti ja Kuhmossa vuosiluokilla 1-6

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 jaottelee vuosiluokkien 1-6
oppimistavoitteet kahteen ryhmé&an: vuosiluokat 1-2 -ja 3-6 (141-143, 263-266). Jo
kahdella ensimmadiselld vuosiluokalla musiikillinen keksintd on huomioitu

osaamistavoitteissa T4 ja T6:

“T4: antaa tilaa oppilaiden omille musiikillisille ideoille ja improvisoinnille sekd ohjaa heitd
suunnittelemaan ja toteuttamaan pienimuotoisia sidvellyksid tai muita kokonaisuuksia kdyttden dénellisia,
litkkunnallisia, kuvallisia, teknologisia tai muita ilmaisukeinoja.

T6: auttaa oppilasta ymmartdmédn musiikin merkintdtapojen perusperiaatteita

musisoinnin yhteydessd” (POPS 2014, 141-142)

Naistd T4 kytkeytyy laaja-alaisiin osaamistavoitteisiin L5 (Tieto- ja viestintiteknologian
osaaminen) ja L6 (Tyoeldmitaidot ja yrittdjyys), kun taas T6 kytkeytyy
osaamistavoitteeseen L4 (Monilukutaito) (POPS 2014, 22-4, 141-2). Samansiséltoiset

osaamistavoitteet esiintyvit myos vuosiluokkien 3-6 tavoitteissa T5 ja T7 seuraavasti:

“T5: rohkaista oppilasta improvisoimaan sekd suunnittelemaan ja toteuttamaan pienimuotoisia
sdvellyksid tai monitaiteellisia kokonaisuuksia eri keinoin ja myds tieto- ja viestintiteknologiaa kdyttden
T7: ohjata oppilasta ymmartdmaan musiikkikésitteitd ja musiikin merkintitapojen periaatteita
musisoinnin yhteydessid” (POPS 2014, 263-264)

(Ajattelu ja oppimaan oppiminen), L2 (Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu),
L5 (Tieto- ja viestintiteknologian osaaminen) ja L6 (Tydelimdtaidot ja yrittijyys). T7 taaskin
kytkeytyy pelkastaan monilukutaitoon (L4).
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4.2 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
valtakunnallisesti ja Kuhmossa vuosiluokilla 7-9

Valtakunnallisissa ~ perusopetuksen  opetussuunnitelmien  perusteissa  7-9
vuosiluokkien musiikin osaamistavoite T6 madrittelee:

“...kannustaa oppilasta rakentamaan luovaa suhdetta musiikkiin ja ohjata heitd improvisointiin,
sovittamiseen ja sdveltdmiseen sekd taiteidenvéliseen tyoskentelyyn.” (POPS 2014, 422)

Kuhmon kaupungin perusopetuksen opetussuunnitelma mddrittelee T6-tavoitteista

7-9 -luokkalaisten oppimddrdssd seuraavasti:

“Harjoitellaan improvisointia ryhméssé sopivilla instrumenteilla esimerkiksi pentatoniikkaa tai
blueskaavaa hyodyntden. Toteutetaan mahdollisuuksien mukaan taiteidenvélinen pienimuotoinen
projekti.” (Kuhmon kaupunki 2016, 533-534.)

T6 yhdistyy laaja-alaisen osaamisen kokonaisuuksiin L1 (Ajattelu ja oppimaan

oppiminen), L2  (Kulttuurinen  osaaminen,  vuorovaikutus ja  ilmaisu) ja
L6 (Tydelamitaidot ja yrittijyys) (POPS 2014, 20-24, 422).

Toinen musiikilliseen keksintddn olennaisesti liittyva asia on erilaisten teknologisten
taitojen kaytto (vrt. Hargreaves ym. 2012, 2). Tdhdn tarpeeseen vastaa

opetussuunnitelmien perusteiden oppimistavoite nro 7:

“...ohjata oppilasta musiikin tallentamiseen ja tieto- ja vestintiteknologian luovaan ilmaisulliseen
kayttoon sekd musiikin tekemisessi ettd osana monialaisia kokonaisuuksia” (POPS 2014, 534).

Tamd tavoite yhdistyy laaja-alaisiin kokonaisuuksiin L1, L2 ja L5 (Tieto- ja
viestintitekninen osaaminen) (POPS 2014, 23). Kuhmon kaupungin perusopetuksen

opetussuunnitelmassa tédtd tavoitetta toteutetaan seuraavin keinoin:

“Hyddynnetddn oppilaitoksen tarjoamien laitteiden ja musiikkisovellusten kdytt6d sovittamisessa,
sdveltdmisessd ja tallentamisessa. Tutustaan tallentamista ja julkaisemista koskevaan lainsdéddéntoon,
tekijanoikeuksiin ja hyviin tapoihin.” (Kuhmon kaupunki 2016, 534.)

Kolmas tirked osaamistavoite on T9:

“... rohkaista ja ohjata oppilasta keskustelemaan musiikista kdyttden musiikin késitteitd ja terminologiaa”
(POPS 2014, 423).
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Lisdksi T9 médrittelee arvosanan kahdeksan osaamiseksi, ettd oppilaan tulisi kayttaa
musiikin peruskdisitteitd ja merkintitapoja seki termejd musiikillisessa toiminnassa (POPS
2014, 425). Mielestdni on aiheellista kysyé, tarvitseeko ndiden merkintidtapojen olla
linjassa esimerkiksi taiteen perusopetuksen vastaavien kanssa (esimerkiksi
vakiintunut nuottikuva), vai voidaanko oppimisen todentamiseksi ja arvioinniksi
kayttdd vaihtoehtoisia menetelmid (esimerkiksi rytmien kirjoittamista matemaattisesti
ruutupaperille tai jonkin oppilaan itse keksimdn mielikuvan tai symbolin ympaérille
rakentuvan soinnun kayttamistd. Oppilaiden omaa termistdd on hyodynnetty
esimerkiksi Paukepiirityoskentelyssd (Kaikkonen & Laes 2013, 59-60). Tdamin
osaamistavoitteen toteuttamisesta toivon saavani tarkempaa tietoa haastattelujen

myota.

Toinen tdrked asia hahmotukseen liittyvien taitojen opettamisessa on oikeanlainen
arviointi. Opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppilas tarvitsee palautetta
erityisesti luovaan tuottamiseen ja musiikkiteknologiaan liittyvien kokonaisuuksien
kasittelyssd, minka lisdksi oppilaan tulisi kyetd arvioimaan oppimisensa edistymistd
- erityisesti luovan tuottamisen osa-alueella (POPS 2014, 424-5). Tamé luo mielesténi
merkittavan kysymyksen siitd, milld tavalla tdtd arviointia tulisi toteuttaa. Koska
erityistd tukea vaativat oppilaat eivédt valttamaéttda kykene hahmottamaan musiikin
lukemisen ja kirjoittamisen vaatimaa symbolikieltd, on mielestdni perusteltua antaa
oppilaille mahdollisuus kayttdd musiikillisten elementtien kuvaamiseen omia
saantojaan. Namd opettaja itse voi purkaa musiikin hahmotusaineiden vaatimaan
standardimuotoon. Nykyisessd musiikinopetuksen inkluusiomallissa tdmd vaatii
opettajalta erittdin hyvid pedagogisia taitoja, ja esimerkiksi kuvionuottien kaltaisia
apuvaélineitd musiikin hahmottamisessa (Kaikkonen 2012, 34; Kaikkonen & Laes 2013,
55-58). Lisdksi opettaja voi olla oppilaan tukena tarjoamalla télle valmiita runkoja
(kuten sointukiertoja) tai apukysymyksid, joilla luovaa prosessia voidaan johdatella
(Karjalainen-Véakeva & Nikkanen 2013, 71-72, 78-79). On myos pohdittava, miten
oppilaan subjektiivista teosta ja kokemusta voidaan arvioida, tai kohdistaa arviointi
oikeisiin kohtiin (Paananen 2009, 411)? T&dhdn palaan tarkemmin opettajien

haastatteluissa.  Erityisesti Kuhmon musiikkipainotteisen  perusopetuksen
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opetussisdlloissd ja tavoitteissa on mielestdni ndhtdvissd selkedsti nousujohteinen
oppimispolku, jossa vuosiluokilla 3-6 luodaan vankka tietoperusta musiikin
lainalaisuuksista, toimintatavoista ja historiasta, ja joita sovelletaan vuosiluokilla 7-9

omien kappaleiden tekemisen ja muiden projektien muodossa.

4.3  Lukion opetussuunnitelman perusteet

Kuhmon yhteislukion opetussuunnitelmien perusteet on pdivétty syksylle 2021, ja se
pohjautuu lukion valtakunnallisiin opetussuunnitelman perusteisiin (LOPS 2019).
Haastattelussa ~ huomioon seuraavat musiikilliseen  keksintddn  liittyvit
oppimistavoitteet.

”Musiikillinen monipuolisuus

Tavoitteena on, ettd opiskelija

* kehittdd edelleen musiikillista osaamistaan, kuten laulu-, soitto- ja kuuntelutaitoaan

esyventdd musiikin eri tyyleihin, lajeihin ja historiaan liittyvad4 osaamistaan
*kayttdd musiikkiteknologian mahdollisuuksia musiikin tekemisessé.

Musiikillinen luova ajattelu

Tavoitteena on, ettd opiskelija

esuhtautuu kiinnostuneesti ja uteliaasti musiikkiin sekd muuhun taiteelliseen ilmaisuun
kokeilee rohkeasti uusia ja epétavallisiakin musiikillisia ideoita myds yhdessd muiden kanssa
symmirtiéd luovan prosessin luonnetta ja sietdd keskenerdisyyttd.” (Kuhmon yhteislukio 2021.)

Toisin kuin perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2014, lukion
opetussuunnitelmassa  eivdat edelldmainitut tavoitteet yhdisty tiettyihin

sisdltoalueisiin, vaan ulottuvat seuraaviin laaja-alaisen osaamisen alueisiin.
”shyvinvointiosaaminen
svuorovaikutusosaaminen
*monitieteinen ja luova osaaminen
eyhteiskunnallinen osaaminen
ecettisyys ja ympéristdosaaminen
globaali- ja kulttuuriosaaminen.” (Kuhmon yhteislukio 2021, 48.)
Kuhmon  yhteislukion  opetussuunnitelmaan sisdltyy  oppilaitoskohtainen
painottaminen musiikkiin (musiikkilinja), jonka toteuttamisen Kuhmon kaupungin

sivistyslautakunta hyvéksyi heindkuussa 2000 (Kuhmon yhteislukio 2021, 2). Linja
aloitti toimintansa syksylla 2002 (Vilen 2022).
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4.4 Kuhmon musiikkiopiston opetussuunnitelma

Kuhmon musiikkiopiston opetussuunnitelman viimeisin versio on vuodelta 2018, ja
siti on tdydennetty kesdlla 2021 (Kuhmon  musiikkiopisto  2021).
Opetussuunnitelmassa sdveltiminen ja improvisointi on ryhmitelty omaksi
alueekseen, ja sen tavoitteeksi maddritellidn improvisoinnin, sovittamisen ja
sdveltamisen perustaitojen harjoittelemaan kannustaminen. Oppilaan taitojen
karttuessa hdntd kannustetaan my6s omien musiikillisten ideoiden sekéd
improvisoitujen ja itse sovitettujen osioiden osuuksien toteuttamiseen. Myos
musiikkiteknologian mahdollisuuksia ja tyovdlineitd rohkaistaan kayttdamaan.

(Kuhmon musiikkiopisto 2021, 11.)

Musiikin hahmotusaineissa Kuhmon musiikkiopistolla on Huuskon (2022) mukaan
juuri meneillddn opetussuunnitelman muutos, ja ko. aineen puitteissa on toteutettu 4-
8 tahdin mittaisten kappaleiden sdveltdmistd omilla soittimalla tai solfatavuin
laulettuna toteutettavaksi. Huusko toivoo, ettd uudistettu opetussuunnitelma antaisi
saveltimisen opetukseen enemmadn véljyyttd, mikd mahdollistaisi laajemmat

oppilasprojektit (Huusko 2022.)
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5 TUTKIMUSASETELMA

5.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni paakysymys:
Kuinka musiikillista keksintdd toteutetaan Kuhmon kaupungin perusopetuksen ja

lukion musiikinopetuksessa.

Alakysymys:
Nakyvatko Kuhmon kaupungin kulttuuripanostukset lasten ja nuorten

musiikillisessa keksinnidssa tai muussa musiikillisessa osaamisessa?

5.2 Tutkimusmenetelmai ja -aineisto

Haastattelin musiikin aineenopettajaa (pseudonyymi Ossi), jonka vastuualueena on
yldkoulun ja lukion musiikinopetus yleisesti ja musiikkipainotteisesti. Toinen
haastateltava on yksi kolmesta Kuhmon perusopetuksessa musiikkia opettava
luokanopettajaa, josta kdytdn pseudonyymid Niko. Haastateltavat on valittu
Tuupalan yhtendiskoulun ja Kuhmon yhteislukion rehtorien ehdotuksesta. Liséksi
perusopetuksessa toimii kaksi naispuolista luokanopettajaa, jota ovat erikoistuneet
musiikin opettamiseen. Ossi on toiminut tehtdvassddn viiden vuoden ajan, joista
kaksi ensimmidistd viransijaisena. Niko puolestaan on toiminut luokanopettajana
Kuhmon kaupungin perusopetuksessa yli kymmenen vuoden ajan. Haastattelemani
henkil6t eudustavat puolta Kuhmossa toimivista, tutkimukseeni soveltuvista
musiikinopettajista ja ovat oman alansa asiantuntijoita, jolloin vastauksissa oli
odotettavissa samansuuntaisten kokemusten toistuminen (saturaatio) (Tuomi &

Sarajdrvi 2018, 98-100).

Haastattelu eteni puolistrukturoidun teemahaastattelun keinoin mahdollistaen

joustavan rakenteen ja antaa mahdollisuuden haastateltavien omille tulkinnoille
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tiedusteltavista asioista (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 87-88). Haastattelukysymykset oli

teemoiteltu neljadn seuraavaan teemaan:

Opettajan OPS-tuntemus ja musiikillisen keksinnan késite
Yhteisty6 paikallisten kulttuuritoimijoiden kesken.
Oppilaiden ja opiskelijoiden musiikkiharrastuneisuus
Musiikillisen keksinndn opetusmentelmét

Ll Y

Toimitin haastattelukysymykset tutkittaville hyvissa ajoin etukateen, jotta heilld oli
mahdollisuus perehtyd vaadittaviin taustatietoihin - erityisesti opetussuunnitelmien
kohdalla (vrt. Tuomi & Sarajarvi 2018, 84-85). Pidin kysymykset tietyssa
teemoitellussa jarjestyksessd, jotta haastattelujen (oletetunsisaltoisille) vastauksille

muodostui selked rakenne, mistd on hyotya tulosten litteroinnissa ja analysoinnissa.

Koska haastateltavat vastaavat erilaisista musiikinopetuksen (ja eri
opetussuunnitelmien) osa-alueista, samat kysymykset eivit sovi molemmille ja
kysymyslomakkeet oli suunniteltu tadtd silmallad pitden (ks. liitteet 1 ja 2). Haastattelut
toteutettiin etdnd Zoom-viestintdohjelman vilitykselld ja tallensin keskustelut seka
ko. ohjelmalla ettd matkapuhelimeni d&&ninauhurilla. Tutkimusaineiston sdilytin
tutkimusprosessin ajan salasanasuojatulla tietokoneella ja varmuuskopioin ne

salatulle ulkoiselle USB-massamuistivilineelle.

En toiminut haastatteluissa havainnoitsijana, vaan kirjasin ylos ainoastaan
haastateltavien kirjaimelliset vastaukset (vrt. Tuomi & Sarajdrvi 2018, 86). Haastattelut
litteroitiin tutkimukseen soveltuvilta osin, ja tutkimustuloksissa esitettdvét sitaatit
toimitettiin haastateltaville tarkistettavaksi ennen tutkielman palauttamista.
Sitaateista poistettiin tdytesanoja johtoajatuksen selventdmiseksi ja osa murteellisista
ilmaisuista on muutettu yleiskielisksi. Tarvittaessa lisdsin sitaattia selventdvia

kéasitteita sulkeisiin.

Analysoin tutkimustani teoriaohjaavan sisillonanalyysin kautta, eli sisdllonanalyysi

pohjasi valmiisiin “jo tiedettyihin” asioihin (opetussuunnitelmat, tiedonannot,
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kuhmolaiset kulttuuritoimijat), joiden arvelen vaikuttavan kerattyyn aineistoon
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 133). Sovelsin sisdllonanalyysissd abduktiivista paattelyd,
missd keskeistd on tietty johtoajatus (Tuomi & Sarajarvi 2018, 107). Tassa
tapauksessa johtoajatuksena olivat opetussuunnitelmien sekd kuhmolaisiin lapsiin,
nuoriin ja opettajiin vaikuttavan kulttuuriympariston konkreettinen nakyminen

oppilaiden musiikillisen keksinndn osaamisessa ja opettajien opetusmentelmissa.

5.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimusaineisto perustuu kelpoisuusehdot tédyttdvien, vakinaisten musiikin- ja
luokanopettajien subjektiivisiin kokemuksiin. Ndin ollen on syytd olettaa, etteivét
haastateltavat ainoastaan tunne oppilaitostensa ajantasaisia ja lakisddteisid (vrt.
Opetushallitus 2014, 9) opetussuunnitelmia (POPS ja aineenopettajan tapauksessa
myos LOPS), vaan my6s omaavat asianmukaiset valmiudet oppilaiden
henkilokohtaisen musiikillisen osaamisen tunnistamiseen ja arviointiin (vrt. Tuomi &
Sarajarvi 2018, 164). Lisdksi molemmat opettajat ovat toimineet tehtdvdssddn useita
vuosia, joten heilld on kasitys Kuhmon kaupungin kulttuuritoiminnasta ja niiden
vaikutusmahdollisuuksista lasten ja nuorten musiikillisen keksinndn osaamiseen.
Edelld mainittujen seikkojen valossa tutkimukseni on luotettava konsensukseen
perustuvan ja pragmaattisen totuuskdsityksen nakokulmasta (Tuomi & Sarajdrvi 2018,
160). Validiuden pohjana kaytin aineistotriangulaatiota, jossa pohjatietoa
(opetussuunnitelmat ja Kuhmon taustatiedot) tukivat kerddmé&ni haastattelu- ja

tiedonantoaineistot (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 168).

Tutkimukseni noudatti hyvan tieteellisen kdytannon periaatteita, kuten tiedeyhteison
tunnustamia toimintatapoja (mm. analyysimenetelmdit), eettisesti kestdvia
tiedonhankinta-, tutkimus- ja arviointimenetelmid sekd muiden tutkijoiden tyon
kunnioittamista (mm. aiempiin vastaaviin tutkimuksiin viittaaminen) (vrt. Tuomi &
Sarajarvi 2018, 150-151). Tutkimus perustui tutkittavien henkilokohtaiseen

suostumukseen, joten eettiselle ennakkoarviolle ei ollut tarvetta (Jyvaskylan yliopisto
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2022). Koska Kuhmossa tydskentelee vain yksi musiikin aineenopettaja, tiedotin hanta
tunnistettavuuden mahdollisuudesta pseudonyymisoinnista huolimatta ja asia oli

kirjattu suostumuslomakkeeseen.

5.4 Roolini tutkijana

Musiikin aineenopettajaopiskelijana minulla on koulutus, joka patevoittdd minut
tarjoamaan nykyisten opetussuunnitelmien osaamis- ja arviointitavoitteita vastaavaa
opetusta ja asiantuntemusta musiikin oppiaineissa perusopetuksessa ja lukiossa
(molemmissa  musiikki- ja yleispainotus). Kuhmolaistaustaisena tunnen
paikkakunnan opetus- ja kulttuuritoimintaa entuudestaan, mutta koska omasta
peruskoulu- ja lukioajastani on kulunut vahintdan 16 vuotta, en ollut ja&dvi tutkimaan
kyseistda aihealuetta. Tutkimusaineisto on siten koottu ja analysoitu oman
asiantuntijuuteni pohjalta. Saveltdjand olen perehtynyt lukuisiin sdvellystekniikoihin
ja opiskellut sdveltimisen pedagogiikkaa osana yliopisto-opintojani. Tutkimuksen
taustalla on myos tyoelamaéldhtoinen ldhestymiskulma, silld tavoitteenani ei ollut
ainoastaan kartoittaa musiikillisen keksinndn opetusmenetelmid, vaan tutustua

musiikinopetuksen toteuttamiseen nimenomaan Kainuussa.
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6 TULOKSET

Ryhmittelin haastattelutulokset seuraavan neljan kategorian alle: opettajien OPS-
tuntemus ja musiikillisen keksinndn késite (1), oppilaitosten yhteistyd paikallisten
kulttuuritoimijoiden kanssa (2), oppilaiden musiikkiharrastuneisuus (3) ja

musiikillisen keksinndn opetusmenetelmadt (4).

6.1 Opettajien OPS-tuntemus ja musiikillisen keksinnin kasite

Tdssd luvussa perehdyn tarkemmin opettajien OPS-tuntemukseen sekd heiddn
kasitykseensd musiikillisen keksinnédn kasitteestd. Opetussuunnitelman tavoitteet ja
niihin vaikuttavat opetusmenetelmit késitellddn omassa luvussaan, joten tdssd

kasittelen yksinomaan opetussuunnitelman tuntemukseen liittyvid kokemuksia.

Molemmilla opettajilla oli musiikillisen keksinndn késitteestd selkeitd ndkemyksia.
Ossi yhdisti kasitteeseen improvisoinnin ja piti kappaleiden tekemistd musiikillisen
keksinndn ja luovan toiminnan ydinalueena. Nikon mukaan musiikillisen keksinnédn
kasite on erittdin laaja, ja hén liitti sithen improvisoinnin, musiikkimaalauksen ja
sanoittamisen. Lisdksi hdn nosti esiin musiikillisen keksinnén ja tuntemusten vilisen

yhteyden.

”Musiikillista keksintdd on sen oman tuntemuksen 16ytdminen: mitd se musiikki sille oppilaalle - tai
kelle tahansa - tuo mieleen, ja minkalaisia tuntemuksia se nostaa (esiin).” (Niko)

Molemmat opettajat olivat olleet laatimassa paikallisia opetussuunnitelmia. Niko oli
ollut laatimassa Kuhmon perusopetuksen opetussuunnitelmaa (2016), kun taas Ossi
pddsi vaikuttamaan lukion opetussuunnitelman perusteisiin. Haastattelujen
perusteella  opettajat eivdt ole ainoastaan olleet mukana laatimassa
opetussuunnitelmia, vaan heilld on myos késitys siitd, kenen vastuulla mikdkin
tehtdvd on ollut: muutaman vuoden verran Kuhmossa musiikin aineopettajana
toiminut Ossi tiesi mainita Nikon yhtend paikallisen perusopetuksen

opetussuunnitelman (2016) laatijoista.
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Opetusmenetelmien yhteydessd pyysin opettajia nostamaan esiin muita mieleen
tulevia kohtia opetussuunnitelmista, jolloin Ossi toi esiin lukion viimeisimméan
opetussuunnitelman (2021) biisintekokurssin. Kurssin nimi oli aiemmin ” Sdveltiminen
ja sovittaminen”, mutta sittemmin kurssi yhdistettiin &didinkielen opetukseen.
Lopputuloksena on oppiainerajat ylittdava kokonaisuus, jossa musiikinopetuksessa

keskitytddn sdveltamiseen ja sovittamiseen ja didinkielessad sanoitusten tekoon.

6.2 Oppilaitosten yhteistyo paikallisten kulttuuritoimijoiden kanssa

6.2.1 Kuhmon Kamarimusiikki ja Kuhmo-talo

Suurin ylldtys ilmeni heti alussa Kuhmon Kamarimusiikkiin liittyen, silld opettajilla
oli yhteistyostd ldhes tdysin pdinvastaiset kokemukset. Perusopetuksen puolella

yhteisty6td ei ole ollut viime aikoina kdytannossa lainkaan.

“Kamarimusiikin kanssa valitettavan vahén tehddin yhteistyoté, etti se toki voisi olla
merkittivimmassikin roolissa.” (Niko)

Nikon mukaan pari vuotta aiemmin Kamarimusiikkifestivaali oli jarjestanyt
koululaisille Pekka ja susi -esityksen, jossa Alma Poystin kertomaa tarinaa sédesti pieni
muusikkoryhmd. Nikon mielestd kokonaisuus oli todella hieno, ja esityksessd
toteutettiin Nikon omien oppilaidensakin kanssa tekem&d musiikkimaalausta, johon

perehdyn tarkemmin opetusmenetelmissé (ks. kohta 6.4.1).

Lukiossa yhteistyotd Kamarimusiikin kanssa oli kuitenkin toteutettu aktiivisemmin ja
toistuvammin. Ossi kertoi hyodyntdneensda Kuhmon Kamarimusiikin jarjestamaa
Kuhmon Talvi -tapahtumaa lukion valtakunnallisella ykkoskurssilla (ts. kaikille
lukiolaisille pakollisella musiikinkurssilla), jossa hédn jarjestdd konserttivierailun
pddasiallisena tavoitteenaan tutustuttaa opiskelijoita paikalliseen musiikkieldma&an.
Vierailun tarkoituksena on myos aktivoida paikallisia nuoria kdyttimaan Kuhmo-

Talon kulttuuripalveluja aktiivisemminkin.
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Kumpikaan haastatelluista ei kokenut Kuhmon Kamarimusiikin vaikuttaneen omaan
opetustyohonsa: esimerkiksi Niko rinnasti Kamarimusiikkfestivaalin vaikutukset
muuhun musiikin kuunteluunsa, eikd kokenut silld siten olevan merkittivad

vaikutusta.

6.2.2 Kuhmon musiikkiopisto

Molemmissa haastatteluissa keskeiseksi yhteistyokumppaniksi nousi Kuhmon
kaupungin musiikkiopisto, jonka kanssa sekd perusopetuksella ettd lukiolla oli
monenlaista yhteistyotd. Perusopetuksen kanssa musiikkiopisto tekee yhteistyotd
mm. musiikkipainotteiseen opetukseen liittyen, ja toiminta hyodyttdd molempia
osapuolia mm. oppilashankintaa ajatellen. Nikon mukaan musiikkiopisto pystyy

markkinoimaan toimintaansa oppilaille konserttien ja soitinesittelyiden muodossa.

“Mehin kylla jarjestetiédn heille tilanne, jossa kaikki kolmasluokkalaiset tulee pienissa ryhmissa
kuuntelemaan heidén esitystdan. Taikka sitten sellainen kun Soitinpolku on jérjestetty muistaakseni
ykkos-kakkosluokkalaisille: tdaaltd menndan musiikkiopistolle jokaisen soitonopettajan luokse
kuuntelemaan, ettd minkélainen soitin kelldkin on.” (Niko)

Perusopetuksessa musiikkiopistosta on ollut my6s suoraa hydtyd musiikintuntien
ohjelmistoa ajatellen. Niko kertoo, ettd jos hdn tietdd jonkun oppilaansa opiskelevan
musiikkiopistossa, saattaa hdn viedd oppitunneillaan késiteltdvid kappaleita
musiikkiopistolle oppilaan omalle opettajalle tiedustellen, voisivatko ndmaé opiskella

kyseistd kappaletta soittotunneilla.

“... on ihan mahtavaa yhteisty6ti saada asioita eteenpdin tuolla tavalla, ettd se (soittotunnilla kisiteltava)
kappale palvelee koko (musiikintunnilla kaytévié) kappaletta ja se palvelee musiikkiopiston toimintaa
(ja) se palvelee sen oppilaan kehitystd. Se on minusta ihan mahtavaa.” (Niko)

Nikon kertoo, ettd oppilaiden musiikkiopistossa soittamia soittimia on otettu
kdayttoon musiikinopetuksessa tuubaa myodten. Ylldttdvintd haastatteluissa oli
huomata, ettei yhteistyd musiikkiopiston kanssa rajoittunut vain oppilaitosten
kahdenvilisiin suhteisiin, vaan suurempiin yhteistyoprojekteihin ulotettiin seka
perusopetus ettd lukio. Yksi esimerkki ndistd on vuosittain jarjestettava joulukonsertti.

“Viime jouluna (2021), sielld oli Ave Maria, ja siellé oli viulisteja ja klarinetisteja ja trumpetisteja ja eri
soittimia ... sekd lukion ja yldkoulun puolelta.” (Ossi)
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Kuhmon yhteislukio on toteuttanut pidemmain aikaa my6s musikaaliprojekteja, jossa

yhteisty6 ulottuu perusopetukseen.

”Oikeestaan se on semmonen ‘pyhd kolminaisuus’, etté siind on musiikkiopisto ja yldkoulu ja lukio. ...
Siind yhdistyy sitten musiikki, ja sitten liikunnan puolelta tanssi, ja sitten kuvataide, kisityo (ja)
néytteleminen.” (Ossi)

Kesdamuusikkotoiminnan kanssa Kuhmon lukiolla ja perusopetuksella ei ole suoraa
yhteisty6td, mutta kdytdnnossd molempien oppilaitosten oppilaat ja opiskelijat
osallistuvat ~em.  toimintaan  kesdisin. Ossin  kokemusten = mukaan
kesamuusikkotoiminnassa on mukana mm. lukion musiikkilinjan opiskelijoita, seka

perusopetuksen oppilaita vuosiluokilta 8-9.

6.2.3 Muut Kuhmon kaupungin kulttuuritoimijat

Kuhmon Kamarimusiikin ja musiikkiopiston lisdksi sekd perusopetus ettd lukio ovat
tehneet  yhteistyotoimintaa  erilaisten  yksityisten  toimijoiden  kanssa.
Perusopetuksessa myts Kuhmon kaupungin kulttuuritoimi on ollut keskeisessa
roolissa konserttikdyntien jdrjestdjand, joskin korona-aika (vuodet 2020-2022) ja
taloudellisten resurssien vahyys ovat karsineet toimintaa. Nikon mainitsee yhdeksi
esimerkiksi Tonttuparaati-tapahtuman, jossa alakoululaiset ovat olleet mukana
esiintymdssd. Ossi puolestaan kertoi Kuhmon kulttuuritoimen tukeneen opettavaisia
konsertteja, joissa peruskoululaiset ja lukiolaiset ovat kdyneet kuuntelemassa
puoliammattilaisen orkesterin esitystd ja tutustuneet samalla konserttikdytanteisiin.
”Varsinkin ennen korona-aikaa, ja (kun) taloudellinen tilanne oli kaupungilla véhén parempi, niin oli

opettavaisia konsertteja ... siind kerrottiin, ettd mitd sielld lavalla tapahtuu ja miksi tehddén niin kuin
tehddén. Tammonen klassisen musiikin opetus samalla oli siind mukana.” (Ossi)

Ossi kertoo Kuhmon yhteislukion toimineen myos itse esiintymisten jarjestdjana:
Musiikkilinjan kuoroyhtyeen opiskelijat ovat esiintyneet Kuhmon kirjastossa, ja
edellinen musiikin aineopettaja oli jdrjestanyt esiintymisida mm. vanhainkodeissa.
Korona-ajan poikkeustilanteetkaan eivdt ole estdneet toimintaa tdysin, silld

musiikkiesityksid on pystytty nauhoittamaan erikseen naytettavaksi.
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Muutoin viimeaikaiset yhteistyoprojektit kaupungin muiden kulttuuritoimijoiden
kanssa ovat olleet lukion osalta vahdisid. Ossin mukaan Korpi Raikaa Ry jarjesti 4-6
vuotta sitten haastattelussa nimettomdksi jddneen brittitaiteiliian ohjaaman
improvisaatiotyopajan. Myos musiikkiopisto on jdrjestdnyt tyopajoja, jonne

musiikkilinjan opiskelijat ovat voineet osallistua.

6.3 Oppilaiden ja opiskelijoiden musiikkiharrastuneisuus

Noin kolmasosa haastatteluistani késitteli kuhmolaisten oppilaiden ja opiskelijoiden
musiikkiharrastuneisuutta musiikinopetuksessa sekd sen ndkymistd musiikillisen
keksinndn osaamisessa. Yksi keskeisistd kysymyksistd oli, mitd kautta lasten ja
nuorten musiikkiharrastuneisuus tulee ilmi. Tdamé jakaantui lopulta kolmeen eri
tapaan, joista ensimmdisessd tavassa oppilas toi itse osaamisensa esiin tunnilla.
Toisessa tavassa opettaja tunnisti oppilaan osaamisen esimerkiksi bandisoitossa (vrt.
Ossin kokemus sivun lopussa), ja kolmannessa opettajalla oli etukdteistietoa oppilaan
musiikkiharrastuneisuudesta esimerkiksi musiikkiopiston konserttien seuraamisen

myota.

Molempien haastateltavien mukaan oppilaiden musiikkiharrastuneisuus nékyy
selkedsti heiddan musiikillisen keksinndn osaamisessaan, ja osa tuo sen myos tunnilla
selkedsti esiin. Niko kokee, ettd musiikkia harrastaneiden oppilaiden osaaminen
ndkyy selkedsti kaikessa toiminnassa musiikintunneilla. Ossi on puolestaan

huomannut, ettd osa harrastuneista oppilaista pitdd esiintymisestd koulun edessa.

”Ne kokee sen semmosena haasteena: osaakin paljon ja haluavat yrittda, ja siten ndyttdd (osaamisensa).
Se on hyvin yksilokohtasta.” (Ossi)

Toisinaan oppilaan musiikillisen osaamisen taso saattaa tulla opettajalle ylldtyksena.
Ossi kertoi tapauksesta, jossa erds oppilas tuli soittamaan bandisoitossa pianoa
ensimmdistd kertaa. Ossi oli opastanut oppilasta soittamaan kolmisointuja ja
bassosdvelid, jotka molemmat sujuivat ensi yrittdmaltd hyvin. Niinpd opettaja lisési
soittamiseen haasteita, ja lopulta oppilas sédesti kappaletta kolmisointukddannoksilla

kompaten ja hyodynsi tekniikoita, joita tunnilla ei oltu edes opeteltu. Yhteissoiton
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padtyttyd Ossi oli kysynyt oppilaan aiemmasta soittokokemuksesta, jolloin tama
myonsi harrastavansa pianonsoittoa koulun ulkopuolella. Samoja kokemuksia on
my0s rytmisoitinten soitosta.

”Jos joku (on) rytmiikassa tosi lahjakas tai on soittanut rumpuja tai muuta, niin kylla sen tatsista huomaa

ihan ite: menee menee kongaa soittaa niin sen huomaa jo (naurahtaa) kisien liikkeest, ettd on jotakin
tullu tehtya rytmin puolelta.” (Ossi)

Sama ylldtyksellisyys on tullut vastaan my6s perusopetuksessa: Nikon mukaan sadun
sdveltamisessd (ks. kohta 6.4.1) aiemmin musiikillisen osaamisen taitojaan
ndyttdimaton oppilas saattaa olla “suorastaan tdhtiroolissa”. Ossin mielestd musiikkia
harrastaneet oppilaat pdrjadvat huomattavasti paremmin sdvellys-  tai
improvisointitehtdvissa. ~ Esimerkiksi sdveltdmisessi musiikkia harrastaneet
hallitsevat paremmin mm. sointukierrot, kappaleen rakenteen, melodian,
sanoittamisen ja sovittamisenkin. Osa on jopa saattanut tehdd entuudestaan
kappaleita kotona.

“Kylld ne omaksuu niité, ja tuntuu, ettd se korvakin sanoo niille niité asioita herkemmin kuin sitten

semmoset, joilla ei sitd pohjaa niin paljon sitten oo. ... Ja.erilaiset improvisaatiokinjutut: kylld sen vaan

huomaa, ettd asioita hoksataan nopeammin ihan - etti saadaan kiinni sitten jujusta aika nopealla tempolla
sitten.” (Ossi)

Ossi arvelee, ettd luokassa saattaa olla myos paljon musiikillista osaamista, joka ei
pédése esille esimerkiksi oppilaan sulkeutuneisuuden vuoksi. N4illd oppilailla saattaa
olla taitoja, jotka opettaja ennen pitkdd kuitenkin huomaa. Ossi arveli osaamisen
piilottelun johtuvan osin murrosidstd, ja joissakin tilanteissa osaava oppilas saattaa
kieltaytyd tekemdstd asioita, vaikka opettaja yrittdisikin motivoida ja kannustaa hanta.
Toisissa tapauksissa oppilaat saattavat myos piilotella omaa osaamistaan
ryhmépaineen vuoksi.

“Ma uskon ettd osaa salaa ne omat taitonsa sen ryhmépaineen takia: jos pitdis mennd esiintymaén vaikka

koulun eteen (ja) jos ois vihdn timmonen keskeisempi rooli siind, niin sitten ei uskalla kun miettii, ettd
‘Mitd ne kaverit ajattelee?’.” (Ossi)

Joissakin tapauksissa opettajilla oli myds koulun ulkopuolista tietoa oppilaidensa
osaamisesta. Niko kertoo kdyneensd seuraamassa musiikkiopiston oppilaskonsertteja,
jossa hanenkin oppilaitaan saattaa esiintyd. Konserttien perusteella opettaja saa
kasityksen oppilaiden taitotasosta, ja pystyy suunnittelemaan ja sovittamaan

musiikkituntien ohjelmistoa sen mukaan. Téssdkin yhteydessda Niko kertoo
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toimittavansa kappaleita musiikkiopiston opettajille oppilaiden kanssa kaytdavaksi
(vrt. kohta 6.2.2.). Oppilaiden musiikillista osaamista on pystytty hyddyntdimaan
perusopetuksessa musiikkipainotteisen opetuksen markkinoinnissa, missd oppilaat

ovat pddsseet myos esittelem&ddn toimintaansa:

“Kakkosille me ollaan pidetty omat niin sanotut demo-tunnit: kuutosluokkalaiset kertoivat tunnin verran
kakkosluokkalaisille, mitd on muppitoiminta ylipdatinsé ja mitd me tehddin sielld. ... soitettiin kappale
ja sitten soitetiin yhdessa toista kappaletta. Kaytdnnossd oppilaat opetti niitd kakkosluokkalaisia.”
(Niko)

Niko kertoi my6s peruskoulun jokavuotisesta mup-konsertista, jonka tietyn teeman
ympdrille rakentuva ohjelmisto suunnitellaan vuoden mittaan musiikkipainotteisten
oppilaiden kanssa. Kun yhteiseen teemaan sopivia kappale-ehdotuksia on kertynyt
tarpeeksi, aletaan niitd harjoitella varsinaista konserttia varten. Varsinkin
vanhemmille oppilaille timd opettaa vastuunottoa ja taiteellista johtamista.
“Isompien kanssa varsinkin me yhessd mietittddn, ettd ‘mitdhdn me ruvetaan tekemiin’, ettd se ei oo
pelkdstddan minun paitds, ettd ‘nytpd harjotellaan titd’, vaan se, ettd yritetddn 16ytdd ensinndkin se teema,

minkd ympdérille kasataan ne sen kyseisen konsertin kappaleet - vaikka se ois kuinka l16yhi se teema.”
(Niko)

6.3.1 Yleis- ja musiikkipainotteisen opetuksen viliset erot

Yksi keskeinen 16ydos oli oppilaiden musiikillisen osaamisen eroavaisuudet yleis- ja
musiikkipainotteisen opetuksen valilld. Tastda oli kokemuksia perusopetuksessa jo
pelkdstddn motivaation osalta. Nikon mielestd mup-painotteiset oppilaat eivit
esimerkiksi ilmaise, etteivdt olisi kiinnostuneita tunnilla késiteltdvistd asioista.
Yleisopetuksen puolella oppilaiden motivoiminen voi olla kuitenkin haastavampaa
opittavasta asiasta riippumatta.

“Varsinkin jos mennéédn epdmukavuusalueelle - ettd pitdisi vield vdhén itsestd saada jotakin irti - niin se
voi olla liian suuri haaste siind kohtaa.” (Niko).

Ossi jakaa Nikon kokemukset, silld hdnestd 7. vuosiluokan mup-painotteiset oppilaat
ovat lahtokohtaisesti motivoituneempia, ja heiddn kanssaan pystyy kasittelemé&an

soveltavia, luovaan tekemiseen liittyvid asioita.
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“Ne omaa sellaisen positiivisen asenteen sitd musiikkia kohtaan, ja ovat sitten myds sité kautta paljon
vastaanottavaisempia tillaisille musiikillisen keksinnén haasteille. Heijén kanssaan on selekeetd ettd
pystyy kdyméédn asioita syvemmaillekin ja kehittimadn heidén luovuutta.” (Ossi)

Samat osaamiserot nousevat esiin myos muissa musiikillisen keksinndn osa-alueissa.

Ossi kokee, ettd mup-oppilaat osallistuvat improvisaatiotehtdviin innokkaammin, ja

myos musiikkikappaleiden tekeminen innostaa heitd syventavilldkin tasolla.
“Biisinteossa (mup-oppilaat) ovat vastaanottavaisempia ja haluavat vihan oppia siitd musiikin

luomisprosessiakin ... (oppilas) joutuu itse keksiméén, etti siind on aina omat haasteensa.”
(Ossi)

Ossin kertoo, ettd mup-oppilaat kdyvat musiikintunneilla samassa ryhmassad kuin
alakoululla, vaikka heiddt muuten saatetaan jakaa eri ryhmiin. Tamé hitsautuminen
ndkyi hédnen kokemustensa perusteella selkedsti oppilaiden yhteishengessa
yleisopetusryhmiin verrattuna, silld jo pelkdstddn oppilaiden tutustuttamiseen ja
ryhméyttamiseen menee oma aikansa. Erityisesti yhteislauluun osallistuminen voi
olla yleismusiikin oppilaille haastavaa, silld osa oppilaista saattaa miettid, mitd heidan

kaverinsa ajattelevat, jos he itse uskaltautuisivatkin laulamaan.

Lukio-opiskelijat sitd vastoin eivit laulamaan ldhtemistd sdikdhdd, minkd Ossi arveli
johtuvan mm. opiskelijoiden idstd, lukion hyvastd ilmapiiristd ja ryhmahengestd. Jopa
yleislinjan opiskelijat uskaltavat ldhted yhteiseen toimintaan ja tuoda taitojaan esiin

matalammalla kynnyksella.

”Ne ei kato olan yli, ettd ‘Uskaltaako tédssé ollenkaan?’, ettd sielld sitd d4nta riittdd sitten.” (Ossi).

Musiikillisessa keksinnédssa erot yleis- ja musiikkipainotteisten opiskelijoiden vélilla
ovat kuitenkin selkeimmat. Ossi toteaa, ettd yldkoulun mup-oppilaiden tapaan myos
lukion musiikkilinjalaiset uskaltavat kokeilla erilaisia asioita matalammalla
kynnykselld, ja omaksuvat uusia asioita nopeammin. Tamd patee sekd sdveltimiseen
ettd improvisointiin. Lisdksi musiikkilinjalaiset saattavat uskaltautua tekeméddn
yhteissoitossa musiikilliseen keksintddn liittyvid luovia ratkaisuja, kuten kayttamaan
basso- tai kitarakuvioita, joita opettaja ei ole erikseen opettanut. Oppilaiden

soveltavasta musiikillisesta osaamisesta on iloa my6s opettajalle.
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“(Kun) kokeillaan ja haetaan vihén sitd soundimaailmaa ja ettd minkélainen siitd kokonaisuudesta tulee,
niin musiikkilinjalaisten kanssa on kuitenkin aika kiva tehdi. Ne on motivoituneita ja kokeilevatkin
asioita. Ja just se musiikillinen keksinté ehké tulee sitd kautta sielld aika hyvin esiin.” (Ossi)

Haastattelujen perusteella opettajat eivit kartoita oppilaiden osaamista ainoastaan
tunnilla, vaan he osallistuvat aktiivisesti myds koulun ulkopuoliseen toimintaan,
kuten musiikkiopiston oppilaskonserttien seuraamiseen. Kaikki edelld mainittu
kiteytyy hyvin luokanopettaja Nikon mainitsemassa oppilastuntemus-kdsitteessd,
johon palaan tarkemmin musiikillisen keksinndn opetusmenetelmien yhteydessa (ks.

6.4.4).

6.4 Musiikillisen keksinnin opetusmenetelmat

Haastattelussa pyysin opettajia esittelemddn erilaisia musiikillisen keksinndn
opetusmenetelmid opetussuunnitelmien osaamistavoitteisiin ja sisdltoalueisiin
peilaten (ks. liitteet 1 ja 2). Lisdksi kasittelen eriyttdmistd, joka kasittdd tdssd
yhteydessd  sekd  musiikillisen  osaamisen  tasoerojen  ettd  erilaisten

oppimisvaikeuksien huomioimisen.

6.4.1 Sdaveltiminen, sovittaminen ja musiikkiteknologian hy6dyntiminen

Alakoululla Niko oli opettanut musiikillista keksintdd kahden menetelméan
muodossa, joista ensimmdinen oli sadun sdveltiminen. Tehtdvdssd oppilaat
suunnittelevat ryhmitoind taustamusiikkia ja -efektejd tarinaa eldvoittamaan.
Saveltimisen apuvilineind ovat kaikki musiikkiluokan soittimet, joista oppilaat
voivat valita omia visioitaan parhaiten vastaavat. Yksi sadun savellysesimerkki oli
tarina kolmesta pukista, jossa oppilaat voivat varioida kehittimddnsa yksinkertaista
teemaa eri tavoin.
”Jos sielld on iso pukki ja keskikokoinen pukki ja pieni pukki, niin jokaisella voi olla se sama pieni

teema, mutta se on vaan eri soitin sitten. ... Oppilaat ndihin miettii, ettd minkélainen oesi minkéakin
hahmon teema sitten tavallaan sitd satua siveltdvit silld tavalla.” (Niko)
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Musiikillisten teemojen lisdksi oppilaat eldvoittdvit tarinaa erilaisilla daniefekteilld,
kuten vaikka tarinan lopussa, missd yksi pukeista puskee sillan alla vaijyvéan peikon
jokeen. Niko korosti, ettd tdssd menetelméassd musiikilliset elementit on tarkeda
pilkkoa pieniin osiin, etteivit oppilaat tuuperru valinnanmahdollisuuksien

runsauteen. Taustalla vaikuttaa opettajan oma hienovarainen ohjaus.

“Tokihan mind kierrén ja autan joka ryhmaa silld tavalla, ettd ne ei jumahda mihink&én paikkaan ja jaa
miettimaén sité, ettd mitdhan téssd nyt sitten seuraavaksi voisi tehdd. Ne on oppilaista ollut tosi mukavia
juttuja ja kun ne on sitten niité esittdny, ne on ollu niin tohkeissaan niisté aina.” (Niko)

Toisessa Nikon kadyttamédssd opetusmenetelmdssd musiikkiin yhdistyi myos
kuvataide musiikkimaalauksen muodossa (vrt. kohta 6.2.1). Tdssd tehtdvadssd oppilaat
piirtavéat paperille kuuntelemansa musiikin herdttdimia tunnelmia. Monesti opettaja
tarjoaa oppilaille apuldhtokohdan ohjaten heitd miettimddan esimerkiksi, millaista
eldintd kappale voisi kuvata. Tamédn jilkeen opettaja saattaa ehdottaa oppilasta
keskittymddn seuraavaksi piirtdmddn saman kappaleen edustamaa tunnetilaa. Kun
menetelmd on alkanut tulla oppilaille tutuksi, padsevit he seuraavaksi piirtamaan
koko ryhmidn vyhteistd maalausta isolle lakanalle tai kankaalle. Niko kertoo
ohjeistaneensa oppilaita piirtamé&an rohkeasti myos kaverin piirustuksiin, ja tietyssa
vaiheessa oppilaiden paikkaa vaihdetaan tdysin, jolloin heidén edessddn on aivan uusi
ympadristd, johon teostaan jatkaa. Lopuksi ryhma analysoi opettajan johdolla tehtdvan

herdttamid tunnelmia ja tunnetiloja.

Niko on huomannut, ettd erilaisia tunteen ilmaisuja voidaan toteuttaa esimerkiksi
laattasoittimilla miettimédlld tunnetilaa kuvaava &dntd tai sen voimakkuutta.
Parhaimmissa tapauksissa hdn on tehnyt oppilaidensa kanssa improvisoidun
sdvellyksen, jonka he ovat dédnittdneet, ja analysoineet sitten omasta soitostaan
tunnistamiaan tunnetiloja. Niko kuitenkin korostaa, ettd vaikka musiikkimaalaus on
oppilaille todella mieluista, vaatii tehtdvan onnistuminen tietyn tyyppisen ryhman.”
”Kaikkien ryhmien kansa tdmaé ei 1dhe alkuunkaan: heti menee jo tappeluks siiné kohtaa, kun pitési

samaa piirrustusta tehd ja ei valttiméttd oo ennéé sitten mielekistd 1dhtee jatkamaan siitd.”
(Niko)
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Musiikkimaalauksen tapaista menetelmédd on hyodynnetty myos yldakoululla. Ossin
ohjaamissa tehtdvissda musiikin kuuntelun aikana tapahtuvan piirtdimisen tavoitteena
on musiikin yhdistdminen mielikuviin. Tehtdvdn musiikkivalinnat kéasittavéat eri

tyylilajeja ja musiikkikulttuureja.

Yksi tarked asia opetussuunnitelmissa on musiikkiteknologian kaytto, jonka merkitys
korostuu mm. sdveltdmisessd ja sovittamisessa. Sekd ala- ettd yldkoululla
musiikkiteknologia oli edustettu erityisesti iPadien ja GarageBandin muodossa.
Nikon mielestd tama on helposti ldhestyttava sovellus, ja Ossikin kertoo kdyttaneensa
GarageBandia oppilaiden omien kappaleiden tekemiseen yksin tai ryhmissa. Nédissa
tehtdvdnannoissa késitellddn sdveltdmistd, sovittamista ja sanoittamista, ja Ossin
mukaan tehtdvéa vaatii oppilaita hyodyntdmaéadn ja harjoittamaan sekd luovuutta etta
keksintdd. Lukion musiikkilinjalaisten kanssa Ossi on opettanut opiskelijoita
toteuttamaan sovelluksella omien kappaleiden &danittdmistd, editointia ja
nuotintamista. Kautta linjan hidn kokee iPadin ja GarageBandin helppokéyttdisend
yhdistelméand sekd opettajan ettd oppilaiden ndkokulmasta.

“... omien kappaleiden tekeminen sitd GarageBandia kdyttden on varmaan keskeisin juttu, ja se on ollu
oppilaillekin ihan mielekéskin - ettd ne saa luoda itse kappaleita.” (Ossi)

Myo6s muut opettajat ovat hyddyntdneet musiikkiteknologiaa alakoululla: Niko
kertoo kollegansa kayttdneen opetuksessa Internetissa toimivia pilvipalvelupohjaisia
sovelluksia, joilla oppilaat ovat nauhoittaneet erilaisia ddnid tai omaa soittoaan, ja
kasanneet niistd daniparituurin. Niko ei tiennyt ohjelman nimed, mutta oman
kokemukseni perusteella kuvaus tdsmadisi hyvin kirjoitushetkelld yleistyvadan

BandLab-sovellukseen.

Ossi  kertoi soveltaneensa GarageBandin ohella muitakin  ohjelmistoja
musiikinopetuksen tukena. Lukio-opetuksessa hdn on kadyttanyt notaatio-ohjelma
Sibeliusta, ja pohtinut sen tuomista myos yldkoulun opetukseen. Toinen Ossin
mainitsema sovellus on ddnitys- ja editointohjelma Audacity, jonka kdyttéd han on
ajatellut opettaa mup-painotteisille 9. vuosiluokan oppilaille. Musiikkiteknologisten

menetelmien kdyttomahdollisuuksien tarkastelu on hénesta yleisesti tarkeaa.
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Lisdksi Ossi kertoo kdyneensd tunneillaan jossain mddrin ddnentoistojdrjestelmid ja
studiotyoskentelyd, mutta niissdé pddpaino on mup-opetuksessa tai lukion
musiikkilinjalla. Yldkoulun ja lukion yleisopetuksessa Ossi kertoo kadyvansa
ddnentoistolaitteiden perusperiaatteet lapi yleisellad tasolla, mutta
musiikkipainotteisessa opetuksessa niihin perehdytddn syvillisemmin. Sama pétee

myos studiotyoskentelyyn.

” ... vihén tutustutan dénitallenteisiin silld (lukion) syventédvélla kurssilla, ettd sielld on sitten miksausta
ja tollasta, ettd joutuu oppilaatki tekeen. Mutta ei ehké tuossa yldkoulun puolella. (Ossi)

Koronapandemian aiheuttamat poikkeusolot ovat ndkyneet myos ddnitys- ja
videointiteknologian kaytossd, ja Ossi kertoo nauhoittaneensa ja editoineensa
oppilaiden musiikkiesityksid. Kuhmon yhteislukiolla on oma studio, minkd
vaikutuksesta  musiikkiteknologiaa hyodynnetddn syventdvissda kursseissa.
Musiikkiteknologiset taidot vaativat myos opettajan oma-aloitteista taitojen
kehittamistd: Ossi mainitsi kuulleensa BandLab -sovelluksesta sosiaalisen median
vertaistukiryhmén kautta ja on muutenkin hakenut oppia paikallisilta ammattilaisilta
mm. Cubase-ddnitysohjelman kaytt6on.

“Enhén ma tietenkddn mika daniteknikko oo: mulla on hyvin rajalliset kyvyt. (Paikallinen &d4niteknikko)

on toki mulle muutamia perehdytystunteja tarjonnu ja sitd kautta (olen) yrittiny itekin opetella sitd, ja

korona-ackana mun mielestd ihan hyvin omaksunukin niit juttuja. ... Mutta tekemélldhédn sen oppii, et
se on vaan tietty yks ala.” (Ossi)

Ossi mainitsi myos miettineensd oman peruskouluaikansa musiikintunnilta tuttua
tehtdvdd toteutettavaksi omien oppilaidensa kanssa. Rytmipohjaisessa tehtdvdssa
ideana oli “soundimaailman hyddyntaminen” kdyttden “mitad tahansa, mistd ldhtee
dani”, mutta Ossi ole vield suunnittellut asiaa sen pidemmiille. Lukio-opiskelijoiden
musiikillisten ~ ideoiden  kokeilemiseen = rohkaisemisessa  hidn  myontdd
opetusmenetelmiensd olevan hieman rajallisia, ja kokee olevansa omin sanoin ”ehka
vdhdn kaavoihin kangistunutkin”. Vastavuoroisesti opiskelijoiden oma-aloitteinen
luovuus musiikillisessa keksinndssd saattaa tulla opettajalle ylldtyksend. Ossin
mukaan oppilaat saattavat ldhestyd asioita odottamattomasta suunnasta ja kehittda

hyvinkin luovia ratkaisuja.
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“Aika hauskojakin taideteoksia tulee vélilld, ettd se vaihtelu perustaa ihan téysin heiddn omaan
luovuuteensa, mika toisaalta on ihan hirveen hyva. ... pyrin jittdmaan vastuuta sille opiskelijalle, ettd
mahollisimman paljon sen oman kokeilun ja oman vision kautta lahtevit tekeméén juttuja.” (Ossi)

Haastattelussa opettajat eivét ulottaneet pohdintojaan juurikaan opetussuunnitelmien
sisdltoalueisiin.  Ossin  haastattelussa esiin nousi sdveltimiseen liittyen
perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) kolmas sisdltdalue (musiikki omassa
eldmdssd, yhteisossd ja yhteiskunnassa), jonka tarkempi hyodyntdminen oli hidnen
mielestddn hyvd kehittdmisidea - tdlld hetkelld se ndet kasittdd ldhinnd musiikin
luovan tekemisen harjoittelun yksin tai ryhmaéssa. Ossi kuitenkin arveli sédveltdamisen
tukevan kyseisen sisdltoalueen kehittimistd rohkaisten parhaimmillaan oppilaita
omien sdvellysten toteuttamiseen kurssin jdlkeenkin. Niko summaakin musiikillisen

keksinndn merkityksen ytimekkaasti.

“Miusta se on aika luonteva osa musiikkia ... hyvinkin tdrkeend pidan.” (Niko)

6.4.2 Improvisointi

Perusopetuksessa improvisaation opettamisessa keskeisid asioita olivat matala
kynnys ja helppo ldhestyttavyys, silld oppilaiden houkuttaminen improvisointiin
saattaa olla haastavaa. Nikon mielestd on tdrkedd luoda oppilaille turvallinen tilanne
ja korostaa, ettei improvisaatiotehtdvdssd ole vddrid danid. Improvisaatiotehtdavan
pohjana han kertoi kdyttdvansd yleensd peruskehorytmid. Ossi on kokenut, ettd
joiltakin oppilailta voi tulla suurtakin vastustusta improvisointiin ldhtemisestd, mika
oli tullut hénellekin ylldtyksend. Niinpd tehtdvien vaativuuden skaalaaminen on
tarkeda.

“Mind oon sitten pyrkinyt tekeméén sitd kuitenkin jonkun verran ... hyvin matalan kynnyksen
tekemistd.” (Ossi)

Niko on havainnut hyviksi improvisointi-instrumentteiksi laattasoittimet, joiden
vahvuuksia ovat soittimien runsas maédrd sekd kaytettdvissd olevan sdveljoukon
helppo muokattavuus. Niko on rajannut sdveljoukon jopa kahteen ddneen kun taas

Ossi on muodostanut laattasoittimilla valmiita asteikkoja.
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“Maé otan vaikkapa ksylofonin: mé pistidn sinne vaan (a-mollipentatonisen asteikon sévelet) a, ¢, d, e, g, a
ja sitten ne saa siind patkid niitd missé jarjestyksessd vaan ja sitten vahdn mietitdén rytmisiad
variaatioita ... ettd jokainen kdy kokeilemassa.” (Ossi)

Valmiita asteikkoja voidaan Ossin kokemusten perusteella kdyttdd sekd kitara- ettd
pianoimprovisaatiossa, ja yleisimmin han kadyttdd pentatonisia asteikkoja tai
bluesskaalaa. Oppimista tukevat musiikkituntien kappalevalinnat, joissa samaisia
asteikkoja  sovelletaan  improvisoinnissa, sekd  opettajan  pohjustukset
tehtdvanantoihin. Lukio-opetuksessa improvisaatiomenetelmét ovat muutoin samoja,

mutta opetuksessa kdytetddn apuna myos taustanauhoja (engl. bakcing track).

“Kun meilld on vapaa séestys -kitarahomma, niin siindkin pystyy kdyttdmaén vaikka YouTubeekin
apuna, ettd laittaa sieltd vaikka jonkun blueskierron paélle ja backing trackin, ja siihen eri asemista vahén
improvisaatiokokeiluita.” (Ossi)

6.4.3 Musiikin hahmottaminen

Musiikin hahmottamiseen liittyvid asioita késitellddn jossain médrin improvisoinnin
yhteydessd (vrt. asteikot ja rytmiikka), mutta tdimén lisdksi molemmat opettajat ovat
opettaneet oppilaille erikseen musiikin teoriaa. Niko on tietoisesti karsinut teoreettista
sisdltod, jotta sitd saataisiin sovellettua mahdollisimman paljon kéytannon
tekemiseen.

“Nokkishan (1. nokkahuilu) on ihan ykkdssoitin tdssa kohtaa. Ja se, ettd (pystyy) nuottiviivastolta

tunnistamaan ne sdvelet ja rytmit - ettd pystyy jonkintasoisen melodian sielti 16ytdmé&én ihan jopa
itsendisesti - sithenhén tdssd ilman muuta téhétaan.” (Niko)

Niko pyrkii kasittelemddn nuottikuvan, merkintdtavat, muotorakenteet ja muun
teoreettisen sisdllon konkreettisesti kappale-esimerkkien kautta yhteismusisoinnissa.
Hén kertoo kadyvansd joka vuosi oppilaidensa kanssa musiikin hahmottamisen
intensiivijakson, jossa késitellddn nuottikuvaa ja rytmiikkaa, sekd tehddan rytmi- ja
melodiadiktaatteja sekd solfaamisharjoituksia (ts. sdveltapailua). Tama jakso pyritdan
laatimaan koulun musiikinopetuksen soveltuvasti. Alakoulun mup-opetuksessa
teoriaopintoja pystytddn toteuttamaan myos Kuhmon musiikkiopiston puolella,
kuten esimerkiksi Kuhmon yhteislukion yhteissoittokurssien kanssa on menetelty

(vrt. kohta 3.2).
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Alakoulun musiikinopetuksessa  perehdyttiin  erilaisiin  nuottiavaimiin  ja
oktaavialoihin ylldttavan perusteellisesti. Niko kertoi kdyvansd oppilaidensa kanssa
lapi sekd G-, ettd F-nuottiavaimet sekd oktaavialakésitteet yksi- ja kaksiviivaisiin
nuotteihin asti. F-avaimen kaésittely oli minulle ylldtys, mutta vield suurempi yllédtys
tuli C-avaimen (ts. alttoavaimen) kohdalla.
“C-avainta en oo kdyny vaikka monesti teoriakirjoissa ndyttdd olevankin se C-avain. Oon kokenu, etti se
on ehké pikkusen turha tdhdn kouluympéristdon, ettd sitten ne, jotka alttoviulua soittaa, niin ne oppii sen

sielld viulutunnillansa ihan ilman minuakin ettd ei kaikkien tarvii sitd oppia. ... En muista, ettd missédén
oesi ainakkaan uusimmissa (koulun musiikinkirjoissa) enndi sitd matkassa.” (Niko)

Nikon perustelu C-avaimen soveltumattomuudesta kouluymparistoon on mielestani
ymmarrettivad: kyseinen avain ei ole tullut minulle vastaan sen enempédd
kamarimusiikin kuin pop/jazz -teoriankaan perustaso 3 -sisélloissd (teoriaosuuden
pohjana on ollut opettajan mukaan Musiikkiseikkailu 1 -niminen kirja). Vield enemman
kuitenkin ylldtyin siitd, millainen ero nuotinkirjoituksen késittelyssd on ala- ja

yldakoulun vilillg, silld yldkoululla asiaa ei oltu kdyty kdytannossa lainkaan.

“No nuotinkirjotusta itseasiassa ei ... Oon miettiny ettd ndiden muppilaisten kanssa oes varmasti ihan
syytd alakaa jo kdyméédn ylédkoulun puolella niitd. Lukionhan puolella niitd kéydéan sitten ihan
konkreettisesti: kirjoitellaan nuotteja ja myds sinne késitteitdkin ja muita sen kautta. Mutta en oo itse
asiassa nuotinkirjoitusta vield tossa ylakoulun mupissa tih&dn mennessé tehny, ettd kylla se on sillai
mielessd kdyny, ettd varmasti ois ihan syyta sitdkin ruveta tekeméd my®ds.. ... [han sinénsa tarked asia
kylla.” (Ossi)
Minusta oli ylldttavad, ettd Ossi pohdiskeli kdsittelevansd nuotinkirjoitusta ainoastaan
mup-oppilaiden kanssa, silld opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan
musiikin merkintdtapoja tulisi opetella yleisopetuksessakin (vrt. kohta 4.2).
Haastattelun perusteella Ossi koki musiikin merkintdtavat varttuneempien
opiskelijoiden asiaksi, silld edelld mainitun sitaatin perusteella lukiossa asiaan
perehdyttiin tarkemmin. Vield ristiriitaisempaa asiassa on kuitenkin se, ettd toisessa
yhteydessd aineenopettaja Ossi mainitsi musiikin hahmottamisen nousujohteisen
oppimispolun alakoululta lukion musiikkilinjalle asti.

... jos puhutaan dynamiikan vaehtelusta, muotorakenteesta tae niin edespdin, niin tietenki teoriassahan
niitd kdydédéan kylla 14pi peruskoulusta vaikeutuen mupista sinne musiikkilinjalle.” (Ossi)
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Samassa yhteydessd tiedustelin, onko opettajilla ollut yhdessd sovittua ala- ja
yldkoulun vilille suunniteltua oppimispolkua. Ossin mielestd sitd ei vield
varsinaisesti ollut, mutta se on kuulemma ollut mietinnéssd ainakin mup-opetuksen

kohdalla, silld musiikkipainotteinen oppimispolku kattaa vuosiluokat 3-9.

“Se varmasti vaatis kyll4 sité, ettd kaekki ... luokanopettajat jotka on muppiopettajia sielld alakoulun
puolella ja sitten mindkin katottas sitd vahan tarkemmin. ” (Ossi)

Ossi nosti esiin myos teoriaosaamisen tasoerot yleis- ja musiikkipainotteisten
opetuksen vililld, minkd vuoksi musiikin hahmottamiseen liittyvit asiat pitdd
skaalata oppilaiden osaamistasoon ndhden. Yllattavad kylld, taman perusteella hdn on

sittenkin ottanut musiikin hahmottamisen huomioon my®os yleisopetuksessa.

“Tasoero on acka valtava. Kylld sitd teoriaa joka tapauksessa kaikille on ... (Yleispuolella) se teoria on
hyvinkin alkeellista, ja mupissa véhan vaikeutan sité sitten ja pyritdén tietyissd kappaleissa sitten
tuomaan nditd musiikin teoriakésitteitd ja terminologiaa esille kdytdnnossd.” (Ossi)

Ossin mukaan jopa 7. vuosiluokalla aloittavassa mup-ryhmdssd voi olla suuria
tasoeroja: osa oppilaista saattaa kdyda jo musiikkiopiston PT 3-teoriaa (ts. perustaso
kolme), kun taas toisilla musiikin hahmottamisen osaaminen rajautuu alakoululla
kdytyihin asioihin, jolloin opettaja saattaa joutua aloittamaan opetuksen alkeista
alkaen. Kaésittelen oppilaiden tasoerojen huomioimista tarkemmin eriyttdmisen

yhteydessa (kohta 6.4.4).

Ossi arveli myos, ettd erilaiset notaatio-ohjelmat voisivat soveltua musiikin
hahmottamisen opettamisen apuvilineiksi, ja hdn kertoi hyodyntdvéansd Sibelius-
ohjelmaa lukiolla musiikin teoriaopetuksessa. Sibeliuksen lisdksi haastattelussa nousi
esiin mainitsemani MuseScore -niminen ilmaisohjelma, joka Ossinkin mielesta

soveltuisi helposti tavoitettavana vaihtoehtona Sibeliukselle.
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6.4.4 Eriyttiminen

Haastattelussa kartoitin opettajien kokemuksia erityistd tukea vaativien oppilaiden tai
musiikillisen osaamisen tasoerojen huomioinnista. Niko nosti heti esille
oppilastuntemuksen merkityksen, silld sen avulla hén tietdd jo hyvissd ajoin, keihin

tukea missdkin ryhmadssa kohdistaa.

“Kun riman laittaa oikealle korkeudelle, niin sillon se yleensi kantaa hedelmaé tdssiki kohtaa. ... Joku
vaatii ihan erilld tavalla, ettd sen kanssa ldhestulkoon kisi kéess siiné ollaan koko tunti, ja toinen taas
sitten pystyy itsendisesti (olemaan) omaa juttuansa harjoittelemassa. ... Oppilastuntemus, se on se
avainsana téssi kylld.” (Niko)

Yldkoulun musiikinopetuksessa Ossi nosti esiin erityistd tukea vaativien oppilaiden
suuren suhdeluvun inkluusio-opetuksessa, silld n. 20 oppilaan ryhmaéssd erityista
tukea tarvitsevia voi olla kuusi tai seitsemdnkin. Ossi kokee, ettd hidn ja
koulunkdyntiavustajat pystyvidt jossain maddrin keskittymdan em. oppilaiden
auttamiseen, mutta silti esimerkiksi keskittymishdiriostd karsivit oppilaat aiheuttavat
oman haasteensa. N4itd ongelmia on pyritty ratkomaan vuoden 2022 alussa aloitetulla
pienryhméatoiminnalla. Tdssd mallissa erityistd tukea vaativia oppilaita opettaa
erillisessd tilassa toinen musiikinopettaja. Ossi arvelee inkluusio-opetuksen ja
osaavien - erityisesti musiikinopetustaitoisten - koulunkdyntiavustajien puutteen
aiheuttavan huomattavia haasteita yldakoulun musiikinopetukselle.
... taa (erityistd tukea vaativien oppilaiden huomiointi) on sillé lailla hankala kysmys (ja) muutenkin

koko inkluusio késitteend: erityisoppilaita tuntuu olevan téné paevéna koko aika enemmaén ja enemmén
tuolla luokassa. Ja sitten tietenkin (haasteena on) ylipdatinsakki niitten oppilaiden kohtaaminen.” (Ossi)

Lukio-opetuksessa eriyttdminen ei vaadi samanlaisia panostuksia kuin
perusopetuksessa (esimerkiksi koulunkdyntiavustajat), ja Ossin mielestd padpaino on
ldhinnd harjoitteiden helpottamisessa sekd esimerkiksi aistimuksiin liittyvien
yksilollisten — oppimishaasteiden = huomioinnissa.  Yksi  hyvéksi  havaittu
eriyttamismenetelmd on opettajan itse tekemdn opetusmateriaalin toteuttaminen
oppilaiden taitotaso huomioiden esimerkiksi Sibelius-notaatio-ohjelman avulla. Niko
on kokenut tdam&dn menetelmdn hyodylliseksi erityisesti musiikin hahmottamisen

opettamisessa.
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“Aika monesti teoria-opetuksessa se ryhma on niin heterogeeninen: on se joka ossaa aevan varmasti
kaiken sen, mitd mind aion koko tdnd vuonna opettaa, ja sitten sielld on se, joka ei ymmarrréd laenkkaan.
Ja sitten kun tuntuu, ettd jossain kohtaa se rautalankahi loppuu kesken, niin sitten pystyy tavallan sitd
eriyttdvad materiaalia jo heti tekeméin ite, kun tietdd, ettd sielld on se ja se ja se, jotka tarvii tétd ja tita,
niin sitten niille voi tehd semmosia nuotintunnistustehtivid, rytmintekotehtévid - ihan miti tahansa
tehtévid. ... Sitten pystyy keskittyméan niitten kanssa, jotka ei vélttdméttd ymmaérra sitd asiaa.” (Niko)

Nikosta tdrkeintd on muistaa skaalata muukin opetus oppilaiden taitotasoon ndhden.
Esimerkiksi sadun sdveltdmisessd (ks. kohta 6.2.1) hdnestd on ollut todella kivaa se,
ettd jokainen oppilas voi toteuttaa teokseen musiikillisia elementteji omalla
osaamistasollaan.

“Jollakin on instrumentti hallussa, niin se voi sinne luritella vaikka kuinka, ja toesen ei tarvi kuin kaks

aantd, ja se on ihan yhti tdrkee ja yhta hieno juttu siind. Ettd ei oo haetannu sitd projektia, vaikka jollaki
ei oo musiikillista taetoo sielld.” (Niko)

Oppilaiden taitotasot voidaan ottaa huomioon myos vaihtelemalla samaa soitinta
soittavien oppilaiden rooleja: Nikon mukaan esimerkiksi laattasoittimissa tai pianossa
toinen oppilas voi soittaa useampia sdvelid ja toinen pelkkid perussdvelid. Myos
oppilaan pddstdaminen yhteissoitossa mieluisan soittimen pariin saattaa olla toimiva
ratkaisu, ja Niko kertookin antavansa oppilaan valita kahden hdnen ehdottamansa
soittimen valiltd sen sijaan ettd maardisi taimén pakolla tiettyyn soittorooliin. Oppilaan

taitotason huomiointi yhteissoitossa vaatiikin opettajalta tarkkuutta.

“Oppilastuntemus tulee ihan avainasemaan siind, ettd minkélaisen jutun mina halle ndytéan, ettd onko se
rytmikuvio miten haastava, vai onko se hyvinkin yksinkertanen.” (Niko)

My®6s Ossi ottaa opetuksessaan oppilaiden osaamisen heterogeenisyyden huomioon
ja ajattelee kappalevalintoja koko ryhmidn kannalta. Han kokee, ettd jopa mup-
ryhmissd saattaa olla toisinaan paljon osaajia ja toisinaan huomattavasti vahemman.
Niinpd hdn pyrkii tarvittaessa helpottamaan soitettavia asioita omien sanojensa
mukaisesti “easy part -meiningilld”. Lukiossa bandisoittimista kdyd&dan lapi
perusasiat kitarasoinnuista ja bassotuksista sekd pianon kolmisoinnuista, ja
rumpukomppeja voidaan harjoitella myods pulpetin kantta vasten. Soitettava
ohjelmisto  pyritddn suunnittelemaan opiskelijoiden taitotaso huomioiden.
Vastavuoroisesti ohjelmisto ei saa olla aina liian helppoakaan, ja esimerkiksi
perusopetuksessa Ossi tarjoaa mielellddn edistyneille oppilaille vdhdn haastavampaa

soitettavaa. Ossi kertoo, ettd mup-opetuksen mittaan hdn saa usein oppilaiden
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taitotasosta niin hyvan kasityksen, ettd uskaltaa tarvittaessa antaa heille

haastavampiakin tehtédvia.

”Jos tdmé yks kaveri intoutuu soittaan pianoo - niinkun se monesti tahtoo olla, ettd tykkdi soittaa - niin
sitten ma laitan semmoset haasteet, ettid ei kdy liian tylsdksi se homma. ... Saattaa olla semmosia ns.
timanttitaitotason opiskelijoita, ettd ndytit mitd vaan, niin kaikki mennee kun pari kertaa niyttda.” (Ossi)

Ossin viimeisimmdt kokemukset kytkeytyvit jdlleen kerran Nikon keskioon
nostamaan oppilastuntemus-kasitteeseen, jolla on huomattava vaikutus seka
eriyttdmisen suunnittelussa ettd oppilaiden rohkaisemisessa osallistumaan

musiikilliseen toimintaan oppitunneilla.
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7 POHDINTA

Maisterintutkielmani tavoitteena oli tutkia tapaustutkimuksen keinoin sekd
musiikillista ~ keksintdd Kuhmon kaupungin perusopetuksen ja lukion
musiikinopetuksessa, ettd Kuhmon kaupungin kulttuuripanostusten vaikutusta
paikallisten lasten ja nuorten musiikillisen keksinndn osaamiseen. Tdssd luvussa
kasittelen aluksi tutkimukseni keskeisid 16ydoksid ja tulosten luotettavuutta, ja siirryn

sen jdlkeen jatkotutkimusehdotuksiin.

7.1 Tutkimuksen keskeiset 16ydokset

Haastattelujen ja tiedonantojen perusteella kdy ilmi, ettd Kuhmon kaupungin
kulttuuripanostuksilla on selked vaikutus musiikinopetukseen sekd perusopetuksessa
ettd lukiossa. Perusopetus ja lukio tekevidt runsaasti yhteistyotda musiikkiopiston
kanssa, ja jopa Kuhmon Kamarimusiikkifestivaali osallistuu toimintaan (vrt. Vilén
2022). Kamarimusiikkifestivaalin vaikutus paikallisiin lapsiin ja nuoriin tuntuisi
kuitenkin rajoittuvan vield konserttikdynteihin ja festivaalityontekijoind toimimiseen,
ja haluankin haastaa Kuhmon Kamarimusiikkia ottamaan paikalliset lapset ja nuoret
mukaan myos musiikilliseen keksintddn (so. festivaaliohjelmiston sdveltdmiseen)
Viitasaaren Musiikin aika -festivaalin Tarantula-projektin tapaan (Hautsalo 2010, 48-
50). Kulttuuripanostusten ndkyminen perusopetuksessa ja lukiossa tulee esiin
pddasiassa oppilaiden harrastuneisuuden kautta, mikd nikyi molempien opettajien
haastattelujen perusteella musiikillisen keksinndn osaamisessa (luku 6.3). Myos yleis-
ja musiikkipainotteisen opetuksen oppilaiden viliset osaamiserot olivat

johdonmukaisia sekd musiikillisten taitojen ettd motivaation osalta (vrt. luku 6.3.1).

Molempien opettajien haastatteluissa esiin nousi Nikon sanoittama oppilastuntemus.
Yksinkertaisimmillaan tdmd tarkoitti sitd kasitystd, mikd opettajalle on oppilaansa
osaamisesta ja oppimishaasteista musiikintuntien perusteella muodostunut.

Kuitenkin oppilastuntemus pystyttiin ulottamaan esimerkiksi musiikkiopiston
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oppilaskonserteissa kdymadllda koulun ulkopuolelta saatuihin tietoihin. Nd&diden
keinojen avulla luokanopettaja Nikon muodostama oppilastuntemus on syntynyt
hyvin pitkélld aikavalilld, ja tdimén takia mielestdni olisikin tdrkedd saada sitoutettua
paikkakunnille pitkdaikaisia musiikinopettajia. Musiikin aineopettaja saattaa
nimittdin opettaa samaa oppilasta alakoululla, yldkoululla ja lukiossa, jolloin hidnelle

muodostuu selked kasitys oppilaan musiikillisen osaamisen oppimispolusta.

Opettajien kokemukset eriyttamisestd antoivat minusta térkeitd esimerkkeja nykyisen
musiikkiopetuksen haasteista. Ossin mainitsema inkluusiomalli, jossa erityistd tukea
tarvitsevat oppilaat yhdistetdan yleisopetuksen ryhmaéén, ei vaikuta toimivan, silld
tuolloin sekd opettaja ettd koulunkdyntiavustajat joutuvat keskittymddn
huomattavasti tuen tarvitsijoihin yleisopetuksen oppilaiden kustannuksella. Tamé&n
valossa oli ilo kuulla, ettd Kuhmon perusopetus on pystynyt kaupungin
heikentyneestd taloudellisesta tilanteesta huolimatta (vrt. Ossin sitaatti kohdassa
6.2.3) jarjestdimédn erityistd tukea tarvitseville oppilaille musiikin pienryhmdopetusta,
ja toivon, ettd tdllainen malli pystyttdisiin mahdollistamaan muissakin kouluissa -
varsinkin kun se mahdollistaisi lisdtyotunteja erityisesti sivutoimisille tuntiopettajille.
Tehtédvien skaalaaminen oppilaiden osaamistason ja oppimishaasteet huomioiden toi

opettajien mukaan positiivisia opetus- ja oppimiskokemuksia.

Ylldtavimpid tuloksissa oli perusopetuksen ala- ja yldkoulun vélisen musiikillisen
oppimispolun katkonaisuus. Ossin ristiriitaisten vastausten perusteella sain
kasityksen siitd, ettei tdllaista polkua ole suunniteltu. Tamd ndkyy mielestani
erityisesti musiikin hahmottamiseen liittyvissd opetussisdlloissd, silld siind missd
alakoululla kdyd&dan nuottiviivastoa kahdella avaimella ja eri oktaavialoissa,
yldkoululla asioita késitellddn ldhinnd mup-opetuksessa. Tamad on huolestuttavaa
my0s siksi, koska tdmdn perusteella musiikin hahmottamisen oppimistavoitteet
Kuhmon yldkoulun musiikinopetuksessa eivét vélttamatta tayty (vrt. POPS 2014,
423). Positiivista kuitenkin on, ettd Ossilla on ollut mielessd em. oppimispolun

suunnittelu yhteistyssa alakoulun opettajien kanssa (vrt. kohta 6.4.3).
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Loydosten heikoimmiksi kohdiksi jdivat musiikkiopiston sdveltimisen opetuksen
(vrt. Huusko 2022) ja perusopetuksen musiikillisen keksinndn osaamisen vélisten
yhtenevdisyyksien todentaminen. Toisaalta sopii muistaa, ettd Huuskon (2022)
tiedonannon perusteella sidveltamisen perusteita opetetaan enemmén Sotkamon-
toimipisteessd, joten asian arviointi lienee ajankohtaisempaa parin vuoden pddastd,
jolloin menetelmad saatetaan soveltaa laajemmin my6s Kuhmossa. My6s musiikillisen
keksinndn osaamisen arviointia olisi ollut jdlkikdteen ajateltuna hyva kasitelld
haastatteluissa, kuin myos muusikin merkintédtapojen subjektiivisuutta, mutta se olisi
kasvattanut jo tdllaisenaan mittavia haastatteluja entisestddn. Haastateltavat eivat
myo9skddn juuri ulottaneet vastauksissaan laaja-alaisia alueita opetussuunnitelmien
osaamistavoitteisiin, vaan pitdytyivit ldhinnd opetusmenetelmien esittelyssd. Tama
oli kuitenkin tutkimustavoitteideni kannalta tarkoituksenmukaista, silld sain

kartoitettua hyvid menetelmid omaa opettajuuttani ajatellen.

7.2 Tulosten luotettavuus ja jatkotutkimusehdotukset

Haastattelussa nousi mm. yhteistyokuvioiden osalta esiin samoja asioita kuin
Kuhmon kaupungin taustatiedoissa ja tiedonannoissa (vrt. kohdat 3.2 ja 3.3), mika
vahvistaa tutkimustuloksiani aineistotriangulaation kautta (vrt. kohta 5.3). Vastaukset
vahvistavat myds ndkemystdni siitd, ettd perusopetuksen opettajat ovat oikeita
henkilditd arvioimaan kuhmolaisten lasten ja nuorten musiikillisen keksinndn
osaamista, ja koen haastateltavien médaran olleen riittdva. Tutkimukseni oli teemaltaan
huomattavan laaja, mikd ndkyy myos kerdtyn aineiston monipuolisuudessa (vrt.
liitteet). Tutkimuksen laajuudesta huolimatta sain koottua ja eriteltyd tulokset

mielestdni onnistuneesti, ja esitettyd ne selkedsti.

Tutkimukseni on maisterintutkielmaksi erittdin laaja, silld jo pelkdstdan musiikillisen
keksinndn opetusmenetelmédt tai Kuhmon kulttuuriympéristo olisivat riittaneet
tutkimusaiheeksi. Jalkimmadisestd voisi olla paikallaan tehdd etnografinen tutkimus,
jossa perehdyttdisiin enemmaé&n Kuhmon Kamarimusiikin vaikutukseen paikallisessa

kulttuurissa. Samansisdltoistd tapaustutkimusta ei tietddkseni ole tehty muualla
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Suomessa, ja suosittelenkin tulevia maisterintutkielman tekijoitd tarttumaan tdhan

ideaan, jotta Kuhmosta saataisiin lisdd vastaavanlaisia tutkimuksia.

Tutkimuksessa esiin tullut Kuhmon kaupungin kulttuurikasvatussuunnitelma on
mielestdni erittdin lupaava, silld sen toteuttamiseen on saatu runsaasti paikallisia
kulttuurialan toimijoita (vrt. Kuhmon kaupunki 2022). Tamédn vuoksi toinen
jatkotutkimusaihe  vditostutkimusmittakaavassa olisi laajempi tapaus- tai
seurantatutkimus, jossa Kuhmon kulttuurikasvatussuunnitelman vaiheita ja sen
seurauksia raportoitaisiin usean vuoden aikavililld. Koska suunnitelman on tarkoitus
valmistua vuonna 2023 (Vilén 2022), voisi sen vaikutuksia olla aiheellista tutkia 2020-

luvun loppupuolella.

7.3 Lopuksi

Kuhmon kaupungin kulttuuriympéristo on mielesténi erittdin poikkeuksellinen, ja
sithen vaikuttaa varmasti vuonna 1970 aloitettu Kamarimusiikkifestivaali. Jalkik&dteen
on hieman huvittavaa lukea  ensimmadisen = Kamarimusiikkifestivaalin
avauskonsertista, joka kerdsi Kuhmon kirkkoon yhteensd kahdeksan katsojaa.
Festivaalin perustaja Seppo Kimasen mukaan vaatimaton alku mahdollisti kuitenkin
tapahtuman rauhallisen kehittdmisen sen ensimmadisten vuosien ajan, eikd Suomessa
ollut tuolloin kilpailua muista festivaaleista (Koivisto 2018.) Uskon, ettd ilman
Kamarimusiikkifestivaalia kulttuurin arvostus ja sithen panostaminen olisivat jddneet
Kuhmossa hyvin vidhille huomiolle: jotain tilanteesta kertonee se, ettd Kuhmon lisdksi
musiikkipainoista  opetusta  jdrjestetddan Kainuun  paikkakunnista  vain
maakuntapddkaupunki Kajaanissa (Kajaanin kaupunki 2022; Tormaild & Schneider

2013 122-124, 140-142).

Olen erittdin kiitollinen siitd, ettdi minun on ollut mahdollista toteuttaa
tapaustutkimus téllaisesta aiheesta. Kiitos tdstd kuuluu myts Kuhmon kaupungin
sivistystoimelle, musiikkiopistolle ja haastateltaville, jotka ovat tarjonneet apua

maisterintutkielmani parissa, ja uskon, ettd olen pystynyt osoittamaan
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tutkimuksessani selkeédsti yhteyden kaupungin kulttuuripanostusten ja paikallisten
lasten ja nuorten musiikillisen keksinndn osaamisen valilld. Tatd tutkielmaa
aloittaessani olin aikeissa aloittaa johdantoluvun Kuhmon kaupungin 2000-luvun
vaihteessa kayttamdlld sloganilla (Granqvist 2021). Tutkimustulosten perusteella,
voin mielestidni todeta turvallisin mielin em. lauseen mukaisesti, ettd Kuhmossa kaikki

on toisin.
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Liitteet

LiTE1, HAASTATTELULOMAKE LUOKANOPETTAJALLE (LOPE)

Maisterintutkielman haastattelukysymykset luokanopettajalle

1. Miten ymmarrat musiikillisen keksinnan kasitteen?

2. Oletko ollut mukana Kuhmon perusopetuksen opetussuunnitelman
(POPS:n) laadinnassa?

3. Millaisia yhteistyokuvioita koulun musiikinopetuksessa on kaupungin
muiden kulttuuritoimijoiden kanssa (esim. esiintymiset, vierailut jne.)?

4. Millaisilla opetusmenetelmilla vastaat POPS:in seuraaviin
osaamistavoitteisiin sisaltdoalueet huomioiden (1-2 -vuosiluokat, jos olet
opettanut)?:

4.1 T4: “antaa tilaa oppilaiden omille musiikillisille ideoille ja improvisoinnille
seké ohjaa heité suunnittelemaan ja toteuttamaan pienimuotoisia sévellyksié tai
muita kokonaisuuksia kéyttden aanellisia, liikunnallisia, kuvallisia, teknologisia tai
muita ilmaisukeinoja”

- Tavoitteeseen liittyvat sisaltdalueet:
- S1: Miten musiikissa toimitaan
- S2: Mista musiikki muodostuu
- S3: Musiikki omassa elamassa, yhteisdssa ja yhteiskunnassa
- S4: Musiikin opetuksen ohjelmisto

4.2  T6: “auttaa oppilasta ymmértdméaéan musiikin merkintétapojen
perusperiaatteita musisoinnin yhteydessé”

Tavoitteeseen liittyvét siséltbalueet samat kuin edellé.

4.3 Millaisilla opetusmenetelmilla huomioit eriyttamisen tai erityista tukea
vaativat oppilaat 1-2 vuosiluokilla?
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4.4 Tunnistatko POPS:ista muita kohtia (osaamistavoitteet, sisaltoalueet, tai
laaja-alaiset tavoitteet), joissa hyodynnat musiikillisen keksinnan
opetusmenetelmia?

5. Millaisilla opetusmenetelmilla vastaat POPS:in seuraaviin
osaamistavoitteisiin sisdltoalueet huomioiden (3-6 -vuosiluokat)?:

5.1 T5: “rohkaista oppilasta improvisoimaan seké suunnittelemaan ja
toteuttamaan pienimuotoisia sévellyksia tai monitaiteellisia kokonaisuuksia
eri keinoin ja myaGs tieto- ja viestintdteknologiaa kéyttden”

- Tavoitteeseen liittyvét siséltbalueet:
- S1: Miten musiikissa toimitaan
- S2: Mista musiikki muodostuu
- S3: Musiikki omassa elamassa, yhteisdssa ja yhteiskunnassa
- S4: Ohjelmisto

5.2  T7: “ohjata oppilasta ymmértaméaén musiikkikésitteitd ja musiikin
merkintdtapojen periaatteita musisoinnin yhteydessé”

Tavoitteeseen liittyvét siséltbalueet samat kuin edelléa

- 5.3. Millaisilla opetusmenetelmilla huomioit eriyttamisen tai
erityista tukea vaativat oppilaat 3-6 vuosiluokilla?

- 5.4. Tunnistatko POPS:ista muita kohtia (osaamistavoitteet,
sisdltoalueet, tai laaja-alaiset tavoitteet), joissa hyodynnat
musiikillisen keksinnan opetusmenetelmia?

6. Kuinka oppilaiden musiikkiharrastuneisuus (soitto, laulu, saveltaminen tai
musiikkiteknologiset taidot) nakyy musiikintunneilla? Tuovatko he omaa
osaamistaan esiin itse, vai huomaatko sen jollain muulla tavalla?

7. Kuinka oppilaiden musiikkiharrastuneisuus nakyy musiikillisen keksinnan
osaamisessa?

8. Onko musiikillisen keksinndn osaamisen nakymisessa eroja yleis- tai
musiikkipainotteisen opetuksen oppilaiden valilla?
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9. Haluatko kertoa esimerkkitapauksia musiikillisen keskinnan opettamisesta

tai muita asiaan liittyvia kokemuksia tai ajatuksia?

Onko Kuhmon kamarimusiikkifestivaali vaikuttanut omaan musiikillisen keksinnan
opettamiseesi?
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LIITE 2, HAASTATTELULOMAKE MUSIIKIN AINEENOPETTAJALLE (AOPE)

Maisterintutkielman haastattelukysymykset aineenopettajalle (perusopetus ja lukio)
Ensimmadinen osio: Perusopetus

1. Miten ymmarrat musiikillisen keksinnan kasitteen?

2. Oletko ollut mukana Kuhmon perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden(POPS:n) laadinnassa?

3. Millaisia yhteistyokuvioita koulun musiikinopetuksessa on kaupungin
muiden kulttuuritoimijoiden kanssa (esim. esiintymiset, vierailut jne.)?

4. Millaisilla menetelmilla vastaat POPS:in seuraaviin osaamistavoitteisiin
sisaltoalueet huomioiden (7-9 -luokat):

- 41 T6: “kannustaa oppilasta rakentamaan luovaa suhdetta musiikkiin ja
ohjata heité improvisointiin, sovittamiseen ja séveltdémiseen seké
taiteidenvéliseen tyGskentelyyn”

- Tavoitteeseen liittyvét siséltbalueet:

- S1: Miten musiikissa toimitaan

- S2: Mista musiikki muodostuu

- S3: Musiikki omassa elamassa, yhteisdssa ja yhteiskunnassa
- S4: Musiikin opetuksen ohjelmisto

- 4.2 T7: “ohjata oppilasta musiikin tallentamiseen ja tieto- ja
viestintateknologian luovaan ilmaisulliseen kdyttéén seké musiikin tekemisesséa
ettd osana monialaisia kokonaisuuksia”

- Tavoitteeseen liittyvét siséltéalueet samat kuin edella

- 4.3 T9: rohkaista ja ohjata oppilasta kdyttdméaéan musiikin merkintatapoja,
késitteité ja terminologiaa musiikillisessa toiminnassa
- Tavoitteeseen liittyvét siséltéalueet samat kuin edell
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4.4 Millaisilla opetusmenetelmilla huomioit eriyttamisen tai erityista
tukea vaativat oppilaat?

4.5 Muita kohtia POPS:ista, joissa hyodynnat musiikillisen keksinnan
opetusmenetelmia?

. Kuinka oppilaiden musiikkiharrastuneisuus (soitto, laulu, saveltaminen tai
musiikkiteknologiset taidot) nakyy musiikintunneilla? Tuovatko he omaa
osaamistaan esiin itse, vai huomaatko sen jollain muulla tavalla?

. Kuinka oppilaiden harrastuneisuus nakyy musiikillisen keksinnan
osaamisessa?

. Onko musiikillisen keksinnan osaamisen nakymisessa eroja yleis- tai
musiikkipainotteisen opetuksen oppilaiden valilla?

. Haluatko kertoa esimerkkitapauksia musiikillisen keskinnan opettamisesta
tai muita asiaan liittyvia kokemuksia tai ajatuksia?

. Onko Kuhmon kamarimusiikkifestivaali vaikuttanut omaan musiikillisen

keksinnan opettamiseesi (perusopetuksessa)?
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Toinen osio: Kuhmon yhteislukion yleis- ja musiikkilinja

1. Oletko ollut mukana Kuhmon yhteislukion opetussuunnitelman (LOPS:n)
laadinnassa?

2. Millaisia yhteistyokuvioita koulun musiikinopetuksessa on kaupungin
muiden kulttuuritoimijoiden kanssa (esim. esiintymiset, vierailut jne.)?

3. Millaisilla menetelmilla vastaat LOPS:in seuraaviin osaamistavoitteisiin:

- 3.1 Musiikillinen monipuolisuus

‘kenhittda edelleen musiikillista osaamistaan, kuten laulu-, soitto- ja
kuuntelutaitoaan”

“syventaa musiikin eri tyyleihin, lajeihin ja historiaan liittyvda osaamistaan

‘kayttda musiikkiteknologian mahdollisuuksia musiikin tekemisessé.”

- 3.2 Musiikillinen luova ajattelu

“suhtautuu kiinnostuneesti ja uteliaasti musiikkiin sek& muuhun taiteelliseen
ilmaisuun”

‘kokeilee rohkeasti uusia ja epétavallisiakin musiikillisia ideoita myds yhdesséa
muiden kanssa”

“‘ymmértéé luovan prosessin luonnetta ja sietdé keskeneréisyytta.”

- 3.3 Millaisilla opetusmenetelmilla huomioit eriyttamisen tai erityista tukea
vaativat oppilaat?

- 3.4 Muita kohtia LOPS:ista, joissa hyodynnat musiikillisen keksinnan
opetusmenetelmia?
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4. Kuinka opiskelijoiden musiikkiharrastuneisuus (soitto, laulu, saveltaminen
tai musiikkiteknologiset taidot) nakyy musiikintunneilla? Tuovatko he omaa
osaamistaan esiin itse, vai huomaatko sen jollain muulla tavalla?

5. Kuinka opiskelijoiden harrastuneisuus nakyy musiikillisen keksinnan
osaamisessa?

6. Onko musiikillisen keksinndn osaamisen nakymisessa eroja yleis- tai
musiikkilinjan opiskelijoiden valilla?

7. Haluatko kertoa esimerkkitapauksia musiikillisen keskinnan opettamisesta
tai muita asiaan liittyvia kokemuksia tai ajatuksia?

Onko Kuhmon kamarimusiikkifestivaali vaikuttanut omaan musiikillisen keksinnan
opettamiseesi (Kuhmon yhteislukiossa)?
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LITE 3, TIEDONANTOPYYNTO KUHMON KAUPUNGIN
SIVISTYSTOIMENJOHTAJALLE JA KUHMON YHTEISLUKION REHTORILLE

Kuhmon kaupungin sivistystoimi ja lukio, Eila Vilén

1.

Millaista yhteistyotomintaa Kuhmon kulttuuritoimijoilla on
varhaiskasvatuksen tai perusopetuksen kanssa (vrt.
musiikkiopiston muskarit paivakodissa jne.)?

Millaisia yhteistyoprojekteja Kuhmon lukiolla ja/tai musiikkilinjalla
on ollut paikallisten kulttuuritoimijoiden kanssa (esim.
vanhojentanssit, musikaalit, vierailut, projektit jne.)

. Kuinka Kuhmon kulttuurkasvatusohjelma on tarkoitus toteuttaa?

Onko jotain muuta, mita haluaisit kertoa em. aiheisiin liittyen?
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LIITE 4, TIEDONANTOPYYNTO KUHMON MUSIIKKIOPISTON OPETTAJALLE

Kuhmon musiikkiopisto, Kaisa Huusko

1. Kerro omin sanoin saveltamisen alkeisopetuksesta Kuhmon
musiikkiopiston Sotkamon-toimipisteessa.

2. Millaisia musiikillisen keksinnan menetelmia olet kayttanyt omassa
instrumenttiopetuksessasi?

3. Millaisia musiikillisen keksinnan menetelmia olet kayttanyt musiikin
hahmotusaineiden opettamisessa?

4. Oletko mentoroinut kanssaopettajia saveltamisen alkeisopetuksessa?

5. Osaatko kertoa, miten saveltamista tai musiikillista keksintaa opetetaan
musiikkiopiston Kuhmon-toimipisteessa?

6. Onko jotain muuta, mita haluaisit kertoa em. aiheisiin liittyen?
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