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1 INLEDNING

Att tala och skriva ens forstasprak dr for manga ett helt vanligt satt att kommunicera och
klara sig i vardagliga situationer och aktiviteter. Emellertid 4r dessa tva kunskaper ocksa
viktiga 1 sprakinldrningen, sdrskilt ndr det géller andra- och frimmande sprék. Enligt
Tomasellos anvidndningsbaserade sprakinldrningsteori (engl. usage-based theory of
language acquisition) uppstar sprakstrukturer frén sprakanvindning och sérskilt barn
bygger upp sitt sprak pa basis av sina kognitiva kunskaper (Ghalegi & Sadighi, 2015:
190). Utdver detta beskriver Sargsyan och Kurghinyan (2015: 46) hur ungdomar lér sig
sarskilt engelska snabbt pa grund av teknologi och engelskans status 1 popkulturen och
vérlden, vilket stirker Tomasellos teori. Att anvénda sprik dr da ett grundlidggande steg
i sprékinldrningen och dr sdledes ofta uppmuntrad inom sprékinldrningen: en
forutsittning for att ldra sig ett sprak och utveckla sprakkunskaper ar att ha mojligheter
att anvianda spraket forst i klassrummet, men ocksd i en mer naturlig och informell
miljo, utanfor den iscensatta klassrumsmiljon och formellt ldrande. Man kunde ocksa
sdga att mélet med sprikinldrningen &r att lira sig att anvdnda malspréket effektivt

utanfor klassrummet (Habok & Magyar, 2018).

Om forstaspréksanvindning dr dagligt, hur dr det egentligen med inldrda sprdk? Det
finns mycket forskning om olika delar av sprakinlédrningen, sasom forskning om olika
sprakinlarningsstrategier och -teorier, sa detta bredare amnesomrade dr ingenting nytt
inom forskningen. Trots det finns det inte s& mycket information om hur sprakinldrare
faktiskt anvinder det inlirda mélspraket utanfor sina studier, sdrskilt nir det géller
svenska spréket, s& det finns manga obesvarade frdgor om dmnet. Mig veterligt finns det
bara en studie som handlar om ett likadant tema: Kalaja, Alanen, Dufva och Palviainen
(2011, 70-71) redogdr for finska universitetsstuderandes roll som aktorer gillande
anviandning av svenska och engelska i och utanfor skolan nér de var i grundskolan och
gymnasiet. Forfattarna upptickte att studerandena var mer receptiva och passiva
sprakanviandare én produktiva. Pa basis av det dr hypotesen i min studie att detsamma
stimmer med min fokusgrupp, finska universitetsstuderande som studerar svenska som
huvudimne. Aven om min uppfattning om svenskstuderandenas sprakanvindning ir att
man inte anvidnder spraket sd mycket i vardagen kan det finnas inflode av sprék i

vardagen, pd grund av till exempel teknologi och popkultur, s& man ofrdnkomligt



atminstone ser eller hor svenska i nigon min. Men det som ér intressant i min studie &
fokusgruppen, eftersom de redan har ganska hoga sprakkunskaper och, pa grund av det,
ar inte ldngre 1 ett aktivt inldrningsskede. Om man till exempel observerar hurdana
svenskkurser som erbjuds pad finska universitet, sdsom pa Jyvéskyld universitet,
anvénder studerande svenska i studier mer for att ldra sig om sprék, kultur och historia,
och samtidigt lér sig att tala, skriva och forstd spréket battre istéillet for att i forsta hand
lara sig spraket. Darfor kan man anta att de har mojligheter att anvdnda och upprétthalla
sprakkunskaper sjdlva ocksa utanfor studier och &dr “bra” sprakinldrare och -anvidndare
(Kalaja, Alanen, Dufva & Palviainen, 2011: 66). Detta betyder att deras
sprakanvandning formodligen inte beror sd starkt pa deras sprakkunskaper, utan mer pa

till exempel motivation, attityder och mdjlighet att anvénda spraket.

Den storsta utmaningen samt forskningsproblemet i denna studie dr faktumet att det inte
finns mycket information om temat eller fran den exakta synvinkeln. Darfor kan fynd
och diskussion inte speglas sa bra i ljuset av vad man redan vet om det, och nagra
absoluta slutsatser kan naturligtvis inte dras; syftet dr att kartligga personliga asikter
och upplevelser om temat. I alla fall anser jag att denna studie ska vara mycket nyttig,
sdtta ljus pa nya fragor inom detta tema och vara en kélla till f6ljande studier om samma

eller liknande tema, sirskilt ndr man tidnker pd vikten av detta tema.

I denna avhandling ska jag forst i kapitel 2 behandla nagra relevanta teorier och fynd
géllande sprékinldrning, -anvdndning och dess relation, men ocksa foreteelsen genom
relevant forskning, sdsom undersokningen av Kalaja, Alanen, Dufva och Palviainen
(2011). T kapitel 3 presenterar jag undersokningsmaterialet och metoderna som
anvindes samt etiska Overvidganden, och i kapitel 4 redogdr jag resultat som ficks.

Slutligen 1 kapitel 5 diskuterar jag resultaten ndrmare.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I detta kapitel ska forst behandlas avhandlingens teoretiska bakgrund och sedan

presenteras relevanta tidigare undersokningar.

2.1 Teoretisk bakgrund

Det finns flera teorier om sprakinldrning som diskuterar olika strategier att ldra sig sprak
och presenterar resultat som dessa strategier leder till, med malet att redogdra for
fenomen inom sprakinlérning samt att mgjligen hitta det mest effektiva séttet att ldra sig
ett sprak. Fran dessa teorier dr de mest relevanta teorierna angdende denna studie dnda
Tomasellos anvéndningsbaserad sprakinldrningsteori och Schumanns modell om
kulturell tillvinjning, som ska diskuteras hér. Ghalebi och Sadighi (2015: 191)
sammanfattar Tomasellos (2003) teori i tvd dimensioner pa basis av foljande principer:
“mening dr anvdndning och struktur uppstir vid anvidndning”. Det forsta dr den
funktionella dimensionen av spréklig kommunikation, sdsom hur ménniskor anvénder
sprakliga Overenskommelser for att uppnd sociala mal, medan det andra 4r den
strukturella dimensionen av spraklig kommunikation, som fokuserar pd hur
meningsbaserade = grammatiska  konstruktioner = védxer fram ur individuell
sprékanviandning (Ghalebi & Sadighi, 2015: 191). P4 basis av detta kan man identifiera
tva typer av kognitiva fardigheter som barn har for att inhdmta sprék: avsiktsldsning
(engl. intention-reading) hjilper barn att avstilla malen eller avsikterna av mogna talare
och att ldra sig dem i enlighet med kultur och den funktionella dimensionen (Ghalebi &
Sadighi, 2015: 191). Att hitta mallar (engl. pattern-finding) 1 sin tur &r vad barn méiste
gora for att ta ut abstrakta lingvistiska scheman eller konstruktioner fran den enskilda
yttrandena 1 enlighet med den grammatiska dimensionen (Ghalebi & Sadighi, 2015:
191). Aven om denna teori fokuserar pa barn och sprakinlirning tror jag att Tomasellos
(2003) tankar som Ghalebi och Sadighi (2015) diskuterar &r relevanta géllande temat pé
grund av fokusgruppen, men ocksé eftersom de i en viss utstrdckning bevisar en bas for

relationen mellan sprakinlédrning och -anvéndning.

Schumanns modell om kulturell tillvinjning (1978; citerad i Chizzo, 2002: 1-2) att den

sociala och psykologiska distansen mellan andraspraksinldrare och mélspradksomgivning



paverkar 1 vilken grad malspriket ska ldras in utan pidginisering och att det finns atta

sociala variabler som pdverkar kontakten mellan dessa tva:

1. Social dominans: ndr sprakinldrargruppen &r politiskt, kulturellt,
tekniskt eller ekonomiskt overldgsen jamfort med méalspraksgruppen,
tenderar den att inte 1ira sig spraket. Om situationen &r tvirtom kan den
motsta att 1ara sig malspréket.

2. Assimilation, bevarande och anpassning: om sprakinldrargruppen véljer
assimilering som integrationsstrategi ger den upp sin egen livsstil och
uppskattar samt adopterar malspraksgruppens livsstil. Bevarande, i sin
tur, betyder att sprékinldrargruppen upprétthaller sin egen livsstil och
véarderingar, men forkastar malspréksgruppen livsstil och vérderingar.
Anpassning innebdr att sprékinldrargruppen anpassar sig till
maslpraksgruppens livsstil och vérderingar, men ocksa upprétthaller
sina egna virderingar och livsstil for att anvinda dem med
sprékinldrargruppen.

3. Inhdgnat omrade (engl. enclosure): avser 1 vilken grad
sprakinldrargruppen och maélspraksgruppen delar samma sociala
konstruktioner, sdisom skolor och yrken. Om det finns méanga likheter &r
inhdgnat omrade 1&g och sprakinldrningen underléttas.

4. Sammanhingande (engl. cohesiveness): om sprikinldrargruppen &r
kohesiv tenderar den att forbli separat fran mélspraksgruppen.

5. Storlek: om sprakinlarargruppen dr stor kommer att kontakten inom
gruppen vara mer frekvent dn kontakt med malspridksgruppen.

6. Kongruens: om de tvd kulturerna dr likadana &r social kontakt mer
sannolikt och sprékinldrning underléttas.

7. Attityd: om spdakinldrargruppen och mélspréaksgruppen har positiva
attityder mot varandra ska sprakinldrning vara ldttare.

8. Avsedd vistelsetid: ju ldngre sprakinldraren stannar kvar i
malspraksmiljon, desto mer sannolikt dr det att hen kommer att kénna

behov av att ldra sig malspraket.

Slutligen, med den ovanndmnda teorin i atanke, vill jag kortfattat forklara svenska

sprakets situation i Finland for att & en béttre forstdelse av sprakets status, utbredning



och mojliga attityder mot det. Svenska spréket dr Finlands andra nationalsprak och dess
status skyddas av historia, samhélle och lagstiftning (Palviainen, 2011; McRae, 2007;
citerad 1 Kalaja, Alanen, Dufva & Palviainen, 2015: 64). Till exempel Grunderna for
laroplanen for den grundlidggande utbildningen 2014 (GLGU 2014: 126-127) bendmner
svenska vid sidan av finska som “det andra inhemska spréket”, vilket &r ett obligatoriskt
dmne, for ndgra till och med fran tredje klass. Diaremot &r cirka 5 % av Finlands
population svensktalande (Tandefelt, 2001). Svenska har da spridit sig till ett relativt
stort omrdde och man kan sdga att det finns mojligheter att anvinda spraket, sérskilt 1
viastra och sodra Finland dér svenskan har en starkare status. Nar det giller motivation
och attityder mot att l14ra sig svenska fann Knight (2013: 71) i sin pro-gradu avhandling
att studerande av olika &mnen vid Tammerfors universitet avsag inlérningen av svenska
huvudsakligen som neutral. Koivunen och Koskela (2018: 39) 1 sin tur fann att
sjatteklassare som hade borjat studera svenska som Bl-sprdk hosten 2016 avsdg

inldrningen av svenska huvudsakligen som neutral eller positiv.

2.2 Tidigare forskning

I sin undersokning redogdér Kalaja, Alanen, Dufva och Palviainen (2011) for
sprakinldrarnas roll som aktorer gillande anvéindningen av engelska och svenska i och
utanfor skolan: de studerade universitetsstuderande pa basis av ett frigeformuldr som
fokuserade pa vad studerandena hade liart sig om dessa sprak i grundskolan och
gymnasiet, vad de dnnu inte hade lart sig och vad de hade lirt sig om dessa sprik pa
fritiden (Kalaja, Alanen, Dufva & Palviainen, 2015: 66). Nir det géller fritiden visar
resultaten att svenskstuderande hade varit mer receptiva och passiva sprakanviandare &n
produktiva. Med andra ord hade studerandena antingen bara hort och sett svenska eller
hade inte alls utnyttjat spraket pé fritiden istéllet for att ha anvint det aktivt. Produktiv
sprakanvandning var sporadisk och studerandena understrok att det krdvs att de sjélva
aktivt soker efter och utnyttjar olika situationer for att lira sig och anvinda spraket pa
fritiden. Studerandena upplevde dessa mdjligheter é&ndd inte som inldrningssituationer
och hellre anvinde till exempel engelska (Kalaja, Alanen, Dufva & Palviainen, 2011:
71). Ett intressant fenomen sérskilt bland engelskstuderande var att de hade faktiskt haft
mojligheter att anvinda spriket i verkliga kommunikationssituationer. Detta hade
utvecklat deras muntliga sprakkunskaper, men ocksa okat deras sidkerhet och djidrvhet

att anvdnda sprdket, och deras sjdlvfortroende och sina egna sprakkunskaper.

8



Forfattarna uppger att det kan finnas fyra syften varfor svenskstuderandena beskriver
sig som passiva: (1) negativa attityder mot spraket, (2) engelskans dominans som ett
nyttigt och globalt sprak samt lingua franca, (3) sprakkunskaper i engelska ar mycket
béttre, man har stodet fran omgivningen och vagar anvidnda spraket, och (4) inlérare av
svenska vet inte var och hur de kan hitta och utnyttja inldrningsmdjligheter pa fritiden

(Kalaja, Alanen, Palviainen & Dufva, 2011: 72-73).

Sargsyan och Kurghinyan (2016) gjorde en liknande studie om hur EEC (Experimental
English courses) elever i olika aldrar, kon och kompetensnivaer anvénder engelska pa
fritiden. Enligt fOrfattarna lar sig ungdomar sdrskilt engelska snabbt pd grund av
teknologi och engelskans status i popkulturen och vérlden (Sargsyan & Kurghinyan,
2016: 46). De anviande intervjuer och frageformuldr som metod och kom fram till att
ndstan hélften av elever anvinde engelska utanfor skolan, sdrskilt i form av konsumtion
av musik, filmer och sociala medier, men ocksa néar de reser utomlands eller soker efter
nigonting pé nitet (Sargsyan & Kurghinyan, 2016: 63). Forfattarna listade ocksé vissa
studier gjorda av samma tema: Grau (2009) och Ranta (2010) hittade mycket likadana
resultat bland tyska och finska gymnasisternas sprikanvindning sdsom Sargsyan och
Kurghinyan hittade 1 sin studie (Sargsyan & Kurghinyan, 2016: 47-48). Diaremot fann
Hyland (2014) att manga lararstuderande ldser och lyssnar pa engelska pa fritiden, men
inte talar det; Barker (2004) fann detsamma och foreslog att det skulle finnas mer

muntliga hemuppgifter for att I6sa problemet (Sargsyan & Kurghinyan, 2016: 48).

Derwing och Munro har gjort en del longitudinella undersdkningar som inte behandlar
samma tema som denna avhandling, men dndd delar vissa liknande intressen och
anmérkningsvérda resultat (Derwing & Munro, 2013; Derwing, Munro & Thomson,
2008; Derwing, Thomson & Munro, 2006; citerad i Derwing & Munro, 2015: 41-42).
De samlade in data fran talare av mandarinkinesiska och slaviska sprdk (ryska,
ukrainska och kroatiska) som hade invandrat till Kanada. Alla hade liknande
socioekonomiska bakgrunder, lag nivd av muntlig engelska och var vélutbildade i sina
hemlénder. De ombads att beskriva en berittelse av bilder och graden av accent,
begriplighet och flyt i muntlig engelska uppskattades (troligtvis av lyssnare med
engelska som forstasprak, men det anges inte i studien). Forfattarna upptickte att pa sju
ar utvecklade talarna av slaviska sprak mycket, medan talarna av mandarinkinesiska var

pa ndstan samma niva som i borjan av studien: genom intervjuer upptickte de att talarna
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av slaviska sprdk hade ménga interaktioner med talare av engelska och storre
integration i den nya kulturen, medan talarna av kinesiska inte hade det. Sérskilt dessa
talare som hade integrerat sig i kulturen producerade mycket begripligt sprak. Pa basis
av dessa fynd kunde man sdga att sprakanvindningen hade O©kat muntliga
sprakkunskaper av talarna av slaviska sprak. Detta betyder att sprakanvindningen &r
mer eller mindre viktigt i sprikinldrningen, atminstone nér det géller sprékliga drag som

var 1 fokus for denna undersokning.
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3 MATERIAL, METOD OCH ETIK

I detta kapitel kommer jag fOrst att presentera undersokningsmaterialet och metoder
som anvénds i studien. Didrefter ska jag behandla etiska Gvervdganden mer i detalj.
Milet med denna studie dr huvudsakligen att redogoéra f6r hur universitetsstuderande
med svenska som huvuddmne anvinder svenska i och utanfor sina studier, men ocksa
hur studerandena sjélva ser pa forhdllandet mellan sprdkanvéndningen och -inlérningen.

Dessa saker ska tas reda pa med hjilp av foljande forskningsfragorna:

1. Hur anvénder svenskstuderande svenska utanfor deras studier?
Med ‘hur’avser jag foljande aspekter: hur mycket, varfor, pa vilka sitt,
med vem samt i vilka situationer och sammanhang.

2. Hur ser svenskanvindningen ut i studierna?

3. Vilka tankar har studerandena om sin egen anvéndning och inldrning av

malspraket?

3.1 Material

Undersokningsmaterialet bestar av tre individuella intervjuer med tre svenskstuderande.
Intervjuerna genomfordes under varen 2022 och hade 16 fragor formulerade pa basis av
forskningsfrdgorna. Med andra ord var intervjuerna halvstrukturerade. Intervjuerna
holls pa distans och varade i genomsnitt 30 minuter. Intervjuerna var pa finska, sa alla
citat som anvinds i resultatdelen har Oversatts till svenska. Det enda kriteriet for
intervjupersoner var att de skulle ha svenska som huvuddmne, men utéver detta rakade
alla dessa studerande ha studerat svenska i fyra ar vid universitet, vilket kan ocksa vara

betydande nér det giller svar som ficks fran intervjuerna.

3.2 Metod

Intervjuernas syfte dr att ge djupare svar med motiveringar pd forskningsfragorna, och
déarfor dr den relevanta analysmetoden i studien kvalitativ innehéllsanalys. Med denna
metod dr det ocksd mdjligt att observera och jaimfora dessa svar tydligare. Déarfor ar
studerandenas svar i fokus och fungerar som en bas for teorin och analysen. Detta gor

studien induktiv och empirisk, men ocksa hjdlper till att forstad fenomenet bittre (Kalaja,

11



Alanen & Dufva, 2011: 15). Dessutom har Kalaja, Alanen, Dufva och Palviainen (2011)
redan anvint ett frageformuldr samt en kvantitativ analysmetod i sin studie med ett
likadant tema. Forskningsobjektet i min studie att f mer information om hur man

anvander svenska och eventuellt varfor sprdkanvdndningen ar som den ér.

3.3 Etik

Forskningstillstand, forskningsredogorelse samt deltagande gillande studien gicks
igenom 1 borjan av varje intervju. Studerandena gav deras samtycke verbalt, eftersom
deras personuppgifter inte samlades in och har ingen betydelse i studien; materialet
bestar bara av det som diskuterades om avhandlingens tema under intervjuerna.
Deltagandet var frivilligt och intervjupersonerna hade mojlighet att avbryta deltagandet
ndr som helst. Materialet forvaras i ett halvér och det ska anvéndas bara i denna studie.
For att bevara studerandenas anonymitet ska andra mer detaljerade informationer om
dem och deras studier inte avsldjas, och all sddan information har ocksa tagits bort fran

citaten.
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4 RESULTAT

I detta kapitel kommer jag att presentera resultaten och diskutera studerandenas svar.
Studerandena bendmns som studerande A, studerande B och studerande C. Kapitlet har
indelats 1 tre delar, av vilka var och en koncentrerar sig pd en forskningsfraga i den
ordning de presenterades tidigare: forst redogér jag for hur studerandena anvénder
svenska utanfor sina studier, dérefter behandlar jag hur de anvinder svenska i1 sina
studier och till slut diskuterar jag ndrmare studerandenas tankar om sprikanvindning

och -inlédrning.

4.1 Spriakanvindningen utanfor studier

Alla tre studerande kom fram till slutsatsen att de lyssnar eller ldser pa svenska ganska
lite eller sporadiskt utanfor sina studier. Studerande A uttryckte att hen lyssnar och ldser
spraket mycket sdllan, ndstan inte alls, och det hinder ibland bara pd jobbet eller pa
biblioteket. De andra tva studerandena skilde sig frin studerande A, men hade dnda
mycket liknande vanor med varandra: de svarade att de lyssnar pa spraket i form av
ljudbocker, videor och poddar, och ldser nyheter, andra medier och bocker pa svenska
ndgon géng i veckan eller ménaden. Dessutom hade alla tre lite olika typer av svar pd
frigan om studerandena lyssnar eller laser andra sprék mer dn svenska: studerande A
sade att pa jobbet, pa gatan och i butiken hor hen engelska néstan dagligen och andra
minoritetssprak mer dn svenska. Med andra minoritetssprak avsdg hen sprak som talas
av invandrare 1 Finland, men nimnde inget av dessa sprak specifikt. Studerande B sade
att forutom finska hor hen svenska mest, medan studerande C uppgav att hen hor
engelska mer dn svenska till exempel pa jobbet, pa gatan och pa TV. Vi kan inte riktigt
dra nagra slutsatser pa basis av dessa svar, eftersom att ldsa andra sprak inte
diskuterades. Darfor kan man bara anta att studerandena inte laser andra sprak utanfor

studierna, men vi fir 4ndd ndgon slags uppfattning om hur mycket de hor andra sprak.

Nar det giller att tala och skriva svenska utanfor studier uttryckte alla studerande att de
producerar spraket antingen ganska sdllan och mycket lite; for studerande A och
studerande C var det nagon gang i veckan eller ménaden, medan studerande B inte

nidmnde hur ofta det sker. Studerande B berittade dnda: “N& jag har inte si& manga
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sddana méinniskor med vem jag kunde tala svenska.”, medan studerande C beréttade:
“Nu nér jag inte har triffat klasskamrater pa liksom vildigt lange [...] jag talar det ju
nistan aldrig.” Diremot listade studerande A négra personer som hen kunde tala

svenska med, sdsom vénner och familj, men tillade f6ljande:
Citat 1

Ja, kanske ibland, eftersom jag har en kompis som ldser svenska [platsnamn], s& vi
kanske sédger nadgonting. Eller pa jobbet, eftersom de vet att jag ldser svenska, s ett par
arbetskamrater dr sddana att de kanske plotsligt sdger ndgonting pé svenska, eller sédger

nagonting lite pd skoj pé svenska, och dé svarar jag alltid pa det.

Med andra ord hade studerandena antingen inga méanniskor i sina liv med vem de kunde
tala svenska, &tminstone for tillfillet, eller sprakanvindningssituationerna bestod av
korta tillfillen med méanniskor som kunde tala svenska i ndgon man. Ingen studerande
berédttade om att skriva pé svenska, sd vi kan dterigen bara anta, att de inte alls skriver
pa svenska pa fritiden. Studerande A och studerande C tillade vidare att de ldser och
lyssnar pa svenska mer én producerar det sjdlva. Hér fragade jag ocksd om studerandena
talar eller skriver andra sprak mer &n svenska pa vilket alla tre hade igen lite olika svar.
Forutom att kunna tala finska och svenska talade studerandena engelska och tyska.
Studerande A anvinde dessa andra sprak mer én svenska, studerande B anvinde tyska
mindre @n svenska och engelska lika mycket som svenska, och studerande C anvénde
egentligen inga andra sprak dn finska i sin vardag. Darfor kunde man sédga att svenska

faktiskt inte dr det priméra spraket efter studerandenas forstasprak.

Man kunde sdga att svenskanvindningen pa ndgot sitt dr kopplat till vissa personer,
situationer och &ven kommunikationsplattformar, eftersom sociala fragor 4r en
anledning till vilka sprék man anvénder (Stevens, 1992: 181). Som redan ndmndes ovan
hade studerande A nagra ménniskor som hen talar svenska med, hens vénner och familj,
men det ocksd omfattar hens arbetsplats och nagra ménniskor pa arbetsplatsen. Utover
frigan om svenska och dess koppling till ndgon viss kontext frdgade jag hurdant det
anvinda spriket dr 1 dessa kontexter, till exempel om det dr formellt eller informellt,

varpd studerande A svarade:

Citat 2
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Det kanske beror lite pa situationen, att jag alltid talar pa sa sitt- eller forsoker tala
vildigt liksom grammatiskt korrekt, men om- naturligtvis &r svenska ju inte pd samma
nivd som modersmal, s& det dr nog aldrig vildigt formellt, men om jag talar svenska sa
talar jag just sd som det liksom ldrs ut i skolan, att jag vet inte om det dr da formellt eller

talsprakligt, men kanske mer talsprakligt.

Studerande B beskrev att ibland talar hen svenska med sina syskon for néjes skull, men
ocksa for att uppratthdlla sprakkunskaper, och sprékstil samt diskussionsdmne &ar oftast

talsprakliga och vardagliga. Nir det géller studerande C berittade hen foljande:
Citat 3

Ibland, till exempel i ndgon vangrupp eller bland sldktingar kan det uppsté négra sddana
situationer att: “Kunde du sdga det hir pa svenska. Vad &r detta pa svenska? Att du kan ju
det spraket.” /.../ Ja sddant vardagssprak. [...] ibland kanske ldser jag hogt just nyheterna.

[...] Jag kanske ldser dem hogt till nagon annan.

Aven om alla tre studerande nimnde vissa situationer dir de kan anviinda svenska ir
spréket kanske inte sa starkt kopplat till dessa situationer. Detta beror pa faktumet att det
finns inga sammanhang i studerandenas liv dér svenska spelar en stor eller viktig roll
ndr det géller till exempel kommunikation. Med andra ord finns det inga kontexter dir
svenska krdvs, och det kan faktiskt vara lampligare och léttare att anvinda finska i

sammanhangen som studerandena nimnde.

Tva av de tre studerandena uppgav att rddslan for att misslyckas i spréksituationer &r
den viktigaste orsaken till varfor de inte anvinder svenska pa fritiden och tar till finska
istdllet. Nagra sitt att misslyckas enligt studerandena var att inte kunna producera tal
eller skrift pa ett sitt de vill eller avser, att glomma ord eller sdga grammatiska
strukturer fel, och att inte kunna fOrstd ndgon annan person, sdrskilt i muntliga
kommunikationssituationer. Dértill nimnde studerande C att olika situationer definierar

sin sprdkanvindning utanfor studier (citat 4).
Citat 4

N4 livssituationen pa ett sitt och situationer 6verhuvudtaget. Om jag liksom vore s& for
tillfdllet, att jag hade nagon svensksprakig studiegrupp, da skulle jag visst anvanda det
ocksa i ovrigt, kanske. Men nu nér det [studierna] ar sjalvstandigt och for tillféllet har jag
heller inga kurser i svenska, sd da ar det [sprakanvandningen] ganska litet, att nir man

inte har méanniskor med vem man kunde anvinda det.
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Dessutom hade studerandena ocksd motiv och motivation att anvinda svenska i
situationer ddr det inte &r obligatoriskt att anvdnda det, eftersom de vill upprétthalla
sprakkunskaperna och hélla svenskan aktiv. Studerande A berittade vidare att anvinda
svenska utanfor studier dr sdllsynt och dérfor ar det ocksa trevligt att anvdnda spriket

ndrhelst det finns en mojlighet for det.

Pa basis av dessa diskussioner kan vi dra slutsatsen att studerandena anvinder svenska
mycket lite utanfor studierna, till exempel jamfort med hur mycket de anvénder finska,
och sprakanviandningen bestar av korta, enskilda och sporadiska situationer.
Sprakanvindningen &r inte heller sdrskilt mingsidig, eftersom spraket dr foretradesvis
vardagligt och det anvinds med ens anforvanter eller bekanta personer faktiskt bara i
talad form. Studerandena ldser och lyssnar pa svenska mer dn de talar och skriver pa
svenska, men det dr ocksé inte s& vanligt, eftersom andra sprék tar plats fran svenska.
Faktumet att det finns inte manga sammanhang dir man faktiskt kunde anvédnda svenska
paverkar naturligtvis sprdkanvindningen, men utdver detta dr en viktig anledning till att
inte anvidnda svenska rddslan for att misslyckas. Daremot dr studerandena positivt
inriktade pd svenska nar det giller att uppritthalla ens sprakkunskaper och déarfor har de

viljan att ocksé anvinda spréket.

4.2 Sprakanvindningen i studier

Studerandena hade mestadels liknande tankar och upplevelser om svenskstudier vid
universitet och om hur svenska samt andra sprdk anvénds i studierna. For det forsta
omtalade alla tre att de dr i ett skede i sina studier dér de inte har sd ménga kurser i
svenska, utan andra sprakkurser eller andra studier istéllet. Daremot tdnkte alla tre att
svenska anvéndes aktivt bade i talad och skriven form pa svenskkurser som de hade haft
tidigare 1 studierna, sdsom i form av diskussioner pa lektioner och skriftliga kursarbeten.
Studerande B och studerande C bedomde att ndr man har svenskkurser pa gdng anvénds
svenska nigon ging 1 veckan, till och med pé varje lektion. Pa basis av detta och hur
mycket studerandena anvénder svenska utanfor studier dr det klart att svenska anvinds
mer i studier dn pé fritiden. Ytterligare nimnde studerande C att spréket dr kanske mer
formellt pa kurser sdrskilt i borjan av studier, eftersom da ar sprakkunskaper dnnu inte

sd avancerade och det ar lite svart att tala svenska. Studerande B hade ocksa liknande
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tankar om rddslan for att misslyckas, motiv och motivation som diskuterades ovan (citat

5).
Citat 5

N4& & andra sidan ér det lite spdnnande att anvénda. Liksom kanske s att man méste dnda
tala svenska pa dessa lektioner sa ibland &r det spannande, eftersom kanske nér alla andra
kan pa ett sdtt svenska dar pa lektioner, sa kanske borjar man latt jamfora sig sjalv med
andra pa lektionen. Eller da tdnker man att den ldraren bedomer hela tiden att hur man
talar, att uttalar man alla ord rétt eller sa, eller skriver man allt sa lite liksom perfekt.
Kanske tdnker man pé det mycket mer i skolan. /.../ men & andra sidan &r det ju trevligt att
anvinda svenska i skolan, eftersom da hor man det veckovis ndr man har kurser pa géng
[...] d& har man liksom tvéng att tala det, s& d& upprétthaller och ocksé lar man sig denna

kunskap.

For det andra diskuterades andra spraks roll, mer specifikt finskans, engelskans och
tyskans roll, i svenskstudier. Studerandena ansag att pa kurser som har svenska som
undervisningssprak, d.v.s. alla kurser i svenska, dr det primédra spraket svenska och det
ar mer eller mindre séllsynt att anvdnda andra sprdk under lektionerna. Enligt
studerandena finns det 4ndd fyra undantag for att anvdnda andra sprdk under
svensklektionerna: (1) ibland kan foreldsningar eller studiematerial vara pa engelska, (2)
andra sprak, sirskilt engelska och tyska, kan jamforas med svenska for att hitta likheter
och olikheter till exempel i1 ord och grammatik, (3) finska anvinds om man inte forstar
eller inte kan sdga nigot pa svenska och behover hjilp, och (4) ndr man jobbar i par
eller i grupp under lektionerna byter studerande ofta till finska. Det sista stirker tanken
som diskuterades tidigare; dven om svenska 1 denna kontext spelar en mycket viktigt
och stor roll kan det kdnnas ldmpligare att tala finska med en annan finsktalande
studerande om det finns en mojlighet for det. Utdver detta papekade studerande A
motsatsen till det andra undantaget: pd andra sprakkurser kan svenska anvéndas for att
gora en liknande jdmforelse mellan ordforrdd och grammatik som goérs under

svensklektionerna.

Studerandena svarade lite olika pa hur mycket de anvidnder andra sprak i sina studier
utanfor lektionerna. Studerande A beréttade: “Na &tminstone engelska anvénder jag inte
mycket 1 studier, att det dr ju d& finska och svenska som kdmpar med varandra, men jag
skulle sdga att finska anvdnds mer.”, och tillade att hen ofta anvidnder finska nir hen

soker information for kursarbete. For studerande B var svenska det priméra spraket med
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finska p& andra plats, medan for studerande C var det tyska, dérefter finska och sist
svenska. Hir maste vi dndd beakta att alla tre har sina egna studier med annorlunda
struktur. Darfor kan skillnader i1 sprakanvandningen bero pa till exempel vilka sprak och
andra dmnen man studerar, vilka kurser man har under en viss tid och vilka teman dessa

kurser behandlar. Det hir dr nagot som studerande C ocksa kortfattat nimnde.

Slutligen diskuterades om det finns tillrickligt med mdjligheter att anvinda svenska i
studierna. Studerande B ténkte att det stimmer och sprdkanvdndningen ar mycket
allsidig pa lektionerna; man har mdjligheter att hora och ldsa pa svenska, men ocksa att
skriva och tala pa svenska. Daremot tinkte de andra tva studerandena att det inte helt

stimmer som det kan ses 1 citaten 6 och 7:

Citat 6

Kanske onskar jag att det skulle vara mer, att det finns ganska mycket sddant att lararen
forelédser, att man har inte haft mgjlighet att anvénda det [svenska] sjdlv, men ibland gor
man just nagot par- eller grupparbete dir man talar eller anviander svenska, gér ndgonting
pa svenska. Men a andra sidan, eftersom vi alla har finska som modersmal, hander det 1att
s& att man anvinder finska i grupparbeten, att man talar pé finska, men kanske skriver pa
svenska. Men kanske om det finns en mindre kurs blir det en storre mojlighet att anvianda

svenska, eftersom da kommer man ofta att diskutera med lararen.
Citat 7

Na jag tror att det skulle ha varit mer. Ja, jag kanske skulle ha hoppats att det fanns mer,
att man skulle ha gétt innu mer sikerhet pa det [sprikanvindningen]. Aven om man har
ju talat pa dessa tidigare kurser, [...] men kanske eftersom studierna varierar s& mycket att
det finns langa pauser och det beror helt p4 hurdana kurser man har. Sa det ar kanske
problemet med det, att da glommer man. Och nu till exempel i min situation nér jag har
liksom inte haft svenskkurser /.../ det beror starkt pa situationen. Att pa nagot sitt om de
var planerat lite béttre eller sa att man skulle alltid ha ndgon kurs pa gang dér man talar,

sa skulle man ocksa fa mer sikerhet pa det [spradkanvidndningen].

Studerande C tillade ytterligare att talsituationer ersétts ofta med skrivande, men det
finns &nd4 talsituationer, sdsom presentationer och diskussionsuppgifter, pd ménga
kurser. Som en fortsdttning pd det som diskuterades ovan fradgades om dessa
sprakanvandnigssituationer som erbjuds i1 studierna forbereder en for verkliga

sprékanvindningssituationer utanfor studierna. Alla tre studerande omtalade att det
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stimmer, men studerande A och studerande B motiverade ocksi sina svar i1 foljande tva

citat:
Citat 8

Ja, eftersom man &nda kommer ju att tala pa svenska, s& kommunikationsfardigheter har
blivit béttre, och just om man kanske har haft ndgra kurser dar man har da talat mycket
svenska, sa de har utvecklat och uppmuntrat [fardigheterna], och sedan horforstaelse har
blivit vildigt mycket béttre, eftersom i skolan, sérskilt i borjan, hérde man sa mycket
svenska. Och sedan brukar man ldsa ganska mycket svensksprakig litteratur och artiklar
och sadana i skolan, sd lasforstaelse har blivit ju bittre, att alla delomréden har utvecklat
sig vildigt mycket under dessa studier. /.../ Det [sprakkunskaper]| kunde ju vara dnda

bittre, just kanske spontanitet, men nu kommer det ocksa sddant spontant.
Citat 9

Ja, det tror jag, men kanske inte alla kurser dr sddana, att man skulle dra nytta av dem i
verkliga livet. Att om de fokuserar mer pa nagot visst &mnesomrade sa kanske talar man
inte om sadana saker i vardagslivet. Och kanske inte nodvindigtvis heller i ens
kommande yrke [...] jag tror att kanske liksom de flesta kurser pa nagot sitt hjdlper med
det att man kunde anvinda svenska ocksa i det verkliga livet. Kanske liksom att man
uttalar rétt, eller forstaeligt, och sedan kanske producerar sédan text pa svenska som lite
som foljer sprakriktighet och sa. Att det tror jag. /.../ under studierna har man ju lért sig

mycket sddana sprékkunskaper i svenska som man har inte haft fore.

For att sammanfatta citaten 6, 7, 8 och 9 samt detta avsnitt kan man siga att det faktiskt
finns mojligheter f6r en aktiv och méangsidig sprékanvindning 1 studierna, vilket 6kar
viljan och fardigheten att anvdnda svenska. Daremot finns det ocksa hal i kursplaner
och lektioner, vilket gor det svérare att konsekvent anvdnda svenska. Under
svenskkurser anvénds svenska @nda relativt mycket i manga olika former och
sammanhang, och andra sprdk har inte en sd stark status som de har pa fritiden.
Svenskanviandningen dr mycket mer aktiv i studierna, som det redan konstaterades
tidigare, och kanske ses mer som en mojlighet till ldrande dn utanfor dem. Med detta
menar jag att studerandena verkar se studierna som en trygg plattform for
sprakanviandningen dir de kan utveckla sina sprakkunskaper, medan pé fritiden maste
man pa ett sitt prova eller bevisa sprakkunskaperna utan hjilp, och kan inte riktigt géra
misstag eller ldra sig av dem. Detta dr ganska liknande vad som Kalaja, Alanen, Dufva

och Palviainen (2015) fann i sin studie.
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4.3 Studerandenas tankar om spriakanviindning och -inléirning

En av de mest betydelsefulla fragorna i denna studie var om studerandena ser
sprakanviandningen viktig ndr det giller att ldra sig ett sprék; pa basis av vad som
diskuterades 1 kapitel 2 kunde vi sdga att det &r mer eller mindre viktigt, till exempel nir
det géller att ldra sig spriket. Svaren pa denna fraga i citaten 10, 11 och 12 visar tydligt
att studerandena anser sprakanvandningen oerhort viktig for att kunna lédra sig spraket

effektivt:
Citat 10

Det ar véldigt viktigt, eftersom pa ett sétt dr basen bara det vad du anvéinder i skolan,
liksom vad man har lért sig i gymnasiet och grundskolan, si man har inte lért sig
anvindningen utanfor skolan s& mycket, eller det kan vara svart da att hoppa just liksom
utanfor skolan att anvdnda spraket. Att just sddana olika situationer pa fritiden lar ju
mycket, att nir de kommer ofta just sddant som en blixt ifrén klar himmel, eller att man ar
liksom pé en resa och da far man 6va spraket i en trygg miljo. [...] Och just kanske nédgon
horforstaelse 1ar man sig inte om man inte lyssnar pa spraket /.../ Och jag har dtminstone
mirkt att kunskaper i svenska har utvecklats liksom otroligt mycket pa universitet,
eftersom sarskilt i borjan var néstan alla lektioner pa svenska. Men det [kunskaper] skulle
ju vara dnda mycket béttre, men sékert pa grund av basen dr som det dr, s& om man var
nagonstans for en stund dir man borde anvidnda svenska, kanske nagra ménader, s& det

skulle dé utvecklas vildigt mycket.
Citat 11

Jag tror att det ar viktigt att man anvander det, eftersom [...] &ven om man inte producerar
spraket aktivt, men kanske om man ldser nagot media, tittar pd nagra videor pa svenska
eller lyssnar pa svenska, eller pa andra sprak, sé det liksom utokar ordforradet [...] ocksa
lite omedvetet lar man sig det spraket kanske ndr man anvinder det och ocksa nédr man
sjdlv producerar det liksom i talad eller skriven form, sé jag tror att det paverkar ganska
mycket ockséd det att man lar sig spraket, eftersom dé man lite som kommer att anvénda

dessa inldrda kunskaper och dé stannar de béttre 1 hjarnan ocksa.
Citat 12

Ja, absolut. Ja, jag tror att det ar en av de viktigaste sakerna. D4 far man liksom kontakt
med spraket, och allt som har med det att gora, och det [anvandningen] blir mer séker och
intresset Okar. Att det kar sprakkunskaper vildigt mycket nidr man anvinder det [spréket]

aktivt.
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Dessa kommentarer dr mycket intressanta, eftersom nir vi betraktar faktumet att
studerandena inte anvénder svenska sd mycket pd fritiden, men har mérkt att deras
sprakkunskaper har utvecklats under deras tid pa universitet, uppstir en motséttning.
Det finns naturligtvis inget absolut svar pa denna fraga, sérskilt nar man tar hdnsyn till
att alla dr individuella inldrare och att syftet med fragan var att ta reda pa studerandenas
asikter om temat i allménhet. I alla fall 4r en sddan iakttagelse verkligen tdnkvérd och
mer eller mindre ifragasitter det vad man redan vet om sprakanvindningen och

-inldrningen samt dess relation.

Studerandena fragades om det &r ett medvetet val att anvidnda svenska eller om det ar
mer som en biprodukt av ndgon aktivitet eller funktion fér dem. Med ett medvetet val
menar jag till exempel att titta pad en film eller att 1dsa en bok med tanken pd att det ar pa
svenska, medan med en biprodukt betyder jag mer spontana situationer dér svenska
fungerar som ett verktyg for kommunikation, till exempel om nagon fragar efter vigen
pa svenska. Alla tre studerande tinkte att i de flesta situationer ar det ett medvetet val att
anvianda svenska. Studerande C uttryckte att hen stdter pd mer spontana situationer
egentligen inte alls, eftersom hen forsoker vélja situationer dir hen &tminstone kunde till
exempel hora svenska, och péd det hir sittet uppritthdlla sprakkunskaper och inte
glomma spréket. Studerande A hade samma idé om att hen vill upprétthilla
sprakkunskaper och hora spraket genom att titta pa program pa svenska, men det finns
ocksa mer spontana situationer dar spraket dr en biprodukt, sésom nir nagon fragar efter

vigen. Studerande B hade ocksé erfarenheter av bada fallen (citat 13).

Citat 13

Na& nédr man bor i Finland, sa dr det ju mer- eller pa ett finsksprakigt omrade i Finland, sa
ar det mer ett sddant medvetet val att anvdnda svenska. Forstds ibland sdger man
nagonting just i vardagen pa svenska pa s sitt att man inte tinker pa det, att: “Na jag ska
nu sdga nagot pa svenska.”, utan det kommer mer liksom spontant ndgon fras kanske-
négot uttryck eller utrop eller nagot sddant pa svenska. Men sadant, om man pa riktigt
borjar tala svenska liksom lite mer s& dé ar det ett medvetet val. /.../ huvudsakligen ar det

ju liksom ett medvetet val att tala svenska.

Faktumet att studerandena upplever svenskanvindningen mestadels som ett medvetet
val ger stod for det som diskuterades mer i detalj tidigare: studerandena har inte sa

manga sammanhang diar man kunde anvidnda svenska och dirfér maste de medvetet
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sOka efter sammanhang dér det dr mojligt att tala, skriva, hora eller ldsa det. Det kan
ocksé vara antingen en fordel eller en nackdel beroende pa var i Finland man bor, precis

som studerande B ocksa funderade i citat 13.

Trots att studerandenas svenskanviandning i huvudsak var ett medvetet val fragade jag
studerandena vad de tinker om dessa mer spontana situationer déir spraket &r en
biprodukt och hur de skulle kinnas om de hamnade i1 en sddan situation. I fragan togs
upp adjektiver ‘latt’, ‘svart’, ‘trevligt’ och ‘dngestfylld’, eftersom alla studerandena
hade uttryckt likadana kénslor om rddslan for att misslyckas, men ocksd om viljan att
anvinda spréket mer nér det giller svenskanvindningen utanfor studier. Alla tre nimnde
olika perspektiv och tankar om béde de positiva och negativa saker gillande dessa mer

spontana situationer i citat 14, 15 och 16:

Citat 14

Jag anser att de &r trevliga, eftersom man sdllan har chansen att anvénda svenska, men
forstds ibland kan det bli liksom sé att: “Hjalp, kan jag- vad ska den borja fraga och kan
jag svara”, /.../ Och sedan pd en resa om man fir anvidnda svenska si ar det vildigt

trevligt, att jag anser att det 4r ju liksom mer trevligt.
Citat 15

N& de &r ganska trevliga, eftersom da hinner man inte liksom tinka for mycket pa
sprékriktighet. Och det att da &r det sddant spontant sprék och da liksom undviker man
inte fel, eftersom det &r- talet kommer liksom s& spontant att man inte hinner tinka pa:
“Ar detta nu sagt korrekt?”, och si, men om man medvetet talar svenska si da strivar
man kanske mer efter liksom ett perfekt sprak. Men i sddana spontana situationer &r
spraket sddant spontant och inte fér noggrant dverlagt. Men de ar ju trevliga situationer,

eftersom da far man liksom sadana erfarenheter av framgéng.
Citat 16

Jag tycker att det skulle vara trevligt om det skulle finnas mer sddana situationer, att de &r
ju véldigt séllsynta sddana /.../ Att det skulle vara hirligt, forstds nu nir jag har inte
anvint spriket sa det skulle sdkert ocksd vara svart. Men jag skulle ocksé tycka om

sadana situationer.

Citat 14 och 16 visar att tva studerande tidnkte att spontana situationer kan vara svara,
ndr man inte har anvént svenska pa ldnge, och det finns tanken i bakhuvudet om hur

man ska klara sig 1 sddana situationer. Emellertid tinkte en studerande 1 citat 15 att det
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4r svarare att anviinda svenska medvetet. Aven om spontana situationer var inte vanliga
for studerandena berdttade alla tre att sddana situationer faktiskt dr trevliga och de
hoppas att de skulle fa fler mojligheter att anvénda svenska spontant. Det visar att alla
tre studerande dr motiverade och har positiva attityder ndr det géller att anvénda

svenska.

Resultaten visar sammanhanget verkar det vara sa att studerandena inte riktigt anvinder
svenska utanfor sina studier. Alla studerandena hade ocksa uttryckt pa nagot sétt att de
skulle vara mer aktiva sprdkanvéndare. Darfor ansag jag att det skulle vara viktigt att
frdga dem om det finns ndgonting vad de kunde gora sjélva for att anvdnda svenska mer
ocksa utanfor studierna. Studerande A ndmnde att om hen hade en svensksprakig vin
med vem hen kunde diskutera eller skicka meddelanden pé svenska, eller om hen skrev
till exempel en dagbok pa svenska, kunde hen anvdnda spraket mer. Studerande B i sin
tur nimnde att hen kunde titta pa videor pa svenska eller lyssna pa ljudbdcker mer pa
svenska. Studerande C hade samma idéer sasom studerande A och studerande B, men
tillade ockséa att hen kunde tala mer svenska med klasskamrater, skaffa en brevvén, l4sa
mer nyheter och bloggar, och lyssna d&nnu mer pa radion pa svenska, eller titta pa en
svensksprakig TV-kanal. Aven om studerandena nimnde orsaker till att de inte skulle
anvinda svenska i situationer de kunde (jfr. ovan), hade studerandena sdkert manga
olika och enkla sétt att oka sin egen svenskanvdndning. Dirfor, utdver detta att
studerandena hade en positiv instidllning till att anvinda svenska som nidmndes ovan,
verkade de ocksa ha en positiv instédllning till sjdlva spraket samt till att lira sig det.
Darfor drar jag slutsatsen att faktumet att de inte anvander svenska mycket beror inte pa
viljan att gora det, utan kanske snarare pa praktiska och sociala fragor. Emellertid ger
denna studie faktiskt inga direkta svar pa denna fraga, utan bara spekulationer, sd vi kan

inte sdga med sdkerhet vad anledningen &r baserat endast pa denna analys.

Till sist ska vi diskutera studerandenas tankar om vad som kunde fordndras till det béttre
och vad redan fungerar bra i svenskstudier vid universitet nir det giller att kunna
anvinda svenska mer utanfor studier. Alla tre studerande hoppades mest att det skulle
finnas fler kurser som erbjuder mdjligheter att tala pd svenska under lektionerna och
som fokuserar pa att utveckla kommunikationsfardigheter. Med andra ord skulle det
finnas mer kommunikationssituationer pa kurser 1 vilka studerandena kunde eller till

och med maste delta, eftersom det skulle ge mer sdkerhet och djérvhet {for att anvinda
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svenska pa fritiden. Studerande B tdnkte ockséd att det skulle finnas mer vardagliga

diskussioner pa kurser och misstag borde betonas mindre (citat 17).
Citat 17

[...] mer sadana kurser som kanske inte hade s& svara tema, eftersom det ar ocksa alltid

svart att diskutera svara tema och man kanske inte har nagot att sdga om dem, att &ven om

man hade bra sprakkunskaper kunde man inte kanske séga plotsligt ndgot om svara tema.

[...] jag hoppas kanske att det skulle finnas lite mer sadana kurser dar man faktiskt kunde

tala- kunde trdna pa att tala om kanske helt vardagliga saker. Och att alla kurser inte

nddvéndigtvis hade ndgonting att géra med nagot visst tema sa djupt. [...] [det] kanske

skulle bereda for sddant autentiskt sétt att tala svenska dnnu mer. Och kanske ocksé

sédant att [...] man betonade mer det att misstag spelar ingen roll och man inte skulle fa

sadant kinsla att man vérderar sina egna sprak- liksom hur man talar pa nagot sitt eller

sa.
Studerande C tillade att sprikanvdndningen pé fritiden kunde uppmuntras d&nnu mer pa
kurser och vissa skriftliga kursarbeten kunde faktiskt ersdttas med muntliga 6vningar
och talsituationer. Nér det géller distinktionen mellan skriftliga och muntliga
sprakkunskaper som har gjorts i denna text tinkte en studerande att hens skriftliga och
muntliga kunskaper dr pd samma niva, medan tva studerande tdnkte att deras skriftliga
kunskaper dr béttre dn muntliga. Detta beror pa vikten som ldggs pa skriftliga
fardigheter, vilket ger lite utrymme for att 6va muntliga fardigheter, och understryks

ytterligare av spanningen som dr forknippad med anvindningen av muntligt sprak.

Trots dessa problem pekade studerandena ut vissa bra saker i undervisningen.
Studerande A berdttade att pa grund av att man skriver och ldser mycket pa svenska
vagar man anvianda dessa kunskaper ocksd utanfor studier. Dessutom &r gruppstorlekar
ofta sma varfor det finns béttre mojligheter att ocksd tala svenska. Studerande B
omtalade att man lir sig en viss fraseologi och kulturell kunskap, till exempel hur man
adresserar mottagaren i ett mejl. Man lér sig ocksa muntliga fardigheter och grammatik,
vilket gor en en mer sidker sprakanvindare och gor det mojligt att tala om och forklara
olika saker béttre. Emellertid hade studerande C foljande tankar: “Dessa kurser ar
liksom jéttebra. Att efter dem begriper man att man har lért sig s& mycket mer. Och

sedan finns det forstés ett rikt utbud av kurser. /.../ Och jag har liksom varit n6jd.”
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Sammanfattningsvis dr det klart att studerandena anser anvindningen av malspriket
mycket viktig och utan det kan det vara ndstan omojligt att ldra sig vissa
sprakkunskaper. For dessa studerande &r det oftast ett medvetet val att anvénda svenska,
huvudsakligen for att upprétthdlla sprdkkunskaper, och de faktiskt har manga olika
mojligheter  att  anvdnda  svenska  medvetet pa  fritiden.  Spontana
sprakanvandningssituationer, 1 sin tur, dr relativt ovanliga, men dnd& 6nskvérda precis
pa grund av dess spontanitet och sillsynthet. Studerandena verkar &ndd se de mer
spontana situationerna ocksa som fria och avspinda dven om 1 fOrra avsnittet
analyserades att sprakanviandningen utanfor studier inte &r ett stélle for misstag eller
larande. Detta betyder att sdidana sprakanvandningssituationer inte alltid handlar om att
anvianda spriket sd bra som man kan, utan kan ocksd vara som ett sitt att testa och
vidareutveckla kunskaperna man har lirt sig 1 sina studier. Relaterade till detta kunde
man ocksd sdga att den viktigaste saken som kunde fordndras till det battre i
svenskstudier vid universitet &r att studierna skulle erbjuda mer mdojligheter att tala och
kommunicera pd svenska under lektioner. Detta beror pa faktumet att sirskilt att tala
svenska verkar vara svart pa olika nivaer for studerandena och de behdver mer stod
gillande kommunikationsfardigheter. Trots dessa fragor kdnner studerandena att deras
sprakkunskaper har utvecklats under deras studier generellt, men ocksé nér det géller

fardigheten att anvinda svenska utanfor studier.
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5 AVSLUTANDE DISKUSSION

Syftet med denna undersokning var att ta reda pd hur universitetsstuderande anvéander
svenska 1 och utanfor sina studier samt hur studerandena sjilva ser pd forhallandet
mellan anviandningen och inldrningen. Pa basis av tidigare forskning var hypotesen att
studerandena inte anvinder svenska aktivt utanfor studierna, men har mojligen nagot
slags inflode av spriket i vardagen. Resultaten stoder denna hypotes och motsvarar
resultaten av tidigare forskning, eftersom det var vanligare att studerandena lyssnar och
laser pa svenska @n producerar svenska. Bdde produktion och konsumtion av svenska
var dnda nagorlunda sillsynta och sporadiska, och andra sprak anvéndes ofta istéllet for
svenska. Som den viktigaste faktorn for att inte anvénda svenska var rddslan for att
misslyckas 1  sprdkanvindningssituationer.  Ytterligare visar resultaten  att
svenskanviandningen adr mer aktiv och méngsidig i studier 4n utanfor dem. Studerandena
tinkte att sprakanvandning &r mycket viktigt nir det giller sprakinlédrningen och att
svenskstudier vid universitet ger huvudsakligen bra mojligheter att anvdnda spraket
aktivt och mangsidigt bade i och utanfor studier. Dessutom var studerandenas
overgripande instillning till spraket mycket positiv och de skulle ocksé vilja anvinda

spraket mer pa fritiden.

Det finns tre intressanta och dven Overraskande inslag med resultaten: for det forsta
finns det en motsittning mellan det att studerandena inte anvander svenska mycket och
det att deras sprakkunskaper enligt egen utsago utvecklats vid universitetet. Till
exempel fran Derwing och Munros (2015: 41-42) studier kan man dra slutsatsen att
sprékanviandningen faktiskt hade utvecklat inldrarens muntliga sprakkunskaper. P4 basis
av resultaten i min studie dr det @ndd mojligt att ifragasétta sprdkanvéndningens
betydelse 1 sprékinldrningen och stélla frdgan om vilken typ av sprdkanvéndning
egentligen &r relevant nir det giller att ldra sig mélspraket. For det andra finns det en
motsittning mellan studerandenas positiva attityder och motivation till att ldra sig och
anvianda svenska, och hur de néstan inte alls anvinder svenska pa fritiden. Kalaja,
Alanen, Dufva och Palviainen (2015: 72) diskuterade i sin studie att negativa attityder
kan pédverka anvindningen pa det séttet att man inte anvdnder maélspraket, men det
verkar inte sdrskilt troligt ndr det giller médnniskor som studerar malspréket som

huvudémne. I dessa fall méste det finnas andra faktorer som péaverkar sprakanvandingen
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dnnu mer in attityder och motivation gor, som i det hér fallet mest troligt dr rddslan for
att misslyckas, men mojligen ocksd négra av Schumanns (1978; citerad i Chizzo, 2002:
1-2) atta sociala variabler. Slutligen finns det faktumet att studerandena inte riktigt
verkade ha mojligheter att anvdnda svenska med andra talare, men samtidigt kunde
ndmna flera sitt att anvdnda spraket antingen pa egen hand eller med nagon annan pa
distans. Det stéller ocksd en friga om sprikanvindning som begrepp: hur kunde det
definieras, vilka saker innehdller det och vad egentligen rdknas som att anvinda
malsprdket? Jag avser att dessa motsatser stéller intressanta och viktiga frdgor om

sprakanviandningen som kunde studeras i framtiden.

Nér det géller mél, material och metod vill jag slutligen ta upp vissa saker. I sina svar
fokuserade studerandena sirskilt pd muntlig produktion, sa det finns faktiskt inga klara
svar om skriftlig produktion. Pa grund av detta tror jag att & ena sidan svarar studiens
resultat inte helt pd alla forskningsfrdgor, men & andra sidan redogor de mer i detalj for
fragor gillande muntlig produktion. Svaren och resultaten i denna form &r naturligtvis
inte helt onddiga, utan tar anda upp intressanta saker, men om en liknande studie skulle
goras kunde den tydligare delas upp i fyra delar som var och en fokuserar pa en aspekt
av sprakanviandning: muntlig produktion, skriftlig produktion, inflode av muntligt sprak
och infléde av skriftligt sprdk. Dessa kunde till och med vara enskilda studier for att
mojliggora ytterligare avgransningar. Dessutom, eftersom méngden av relevanta teorier
och tidigare forskning var begrinsad, och det finns inte mycket information av temat, ar
det ndstan omojligt att grava djupt in 1 detta tema eller fa banbrytande resultat i sa liten
skala. Dérfor finns det ett stort behov av vidare forskning om detta tema och jag avser
att denna avhandling fungerar som en nyttig bas for den; avhandlingen gav
uppmaérksamhet samt nigot slags uppfattning om svenskstuderandenas sprakanvéndning

och tankar gillande den, vilket egentligen var det ursprungliga mélet med denna studie.

27



LITTERATUR

Chizzo, J. (2002). Acculturation and Language Acquisition: A Look at Schumann’s
Acculturation Model. Retrieved February, 10, 2006.

Derwing, T. M. & Munro, M. J. (2015). Pronunciation Fundamentals: Evidence-based

perspectives for L2 reaching and research. John Benjamins Publishing Company.

Ghalebi, R. & Sadighi, F. (2015). The Usage-based Theory of Language Acquisition: A
review of Major Issues. Journal of Applied Linguistics and Language Research, 2(6),
190-195.

Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014,
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna_for_laroplanen_for_den_gru

ndlaggande utbildningen 2014.pdf (hdmtad 22.4.2022)

Habok, A. & Magyar, A. (2018). The Effect of Language Learning Strategies on
Proficiency, Attitudes and School Achievement. Front. Psychol. 8:2358.

Kalaja, P., Alanen, R. & Dufva, H. (2011). Minustako tutkija? Johdattelua tutkimuksen

tekoon. Kieltd tutkimassa: tutkielman laatijan opas, 8-32. Helsinki: Finn Lectura.

Kalaja, P., Alanen, R., Dufva, H. & Palviainen, A. (2011). Englannin ja ruotsin kielen
oppijat toimijoina koulussa ja koulun ulkopuolella. AFinlA-e: Soveltavan kielitieteen

tutkimuksia, (3), 62-74.

Knight, T. (2013). Pelkkdd pakkoruotsia? Tamperelaisten yliopisto-opiskelijoiden
ruotsin kielen opiskelumotivaatio. Pro gradu-avhandling, Tammerfors universitet. Trepo

publikationsarkiv. https://urn.fi/URN:NBN:fi:uta-201310291529

Koivunen, M. & Koskela, O.-M. (2018). Kuudes- ja yhdeksdsluokkalaisten asenteet ja
motivaatio ruotsin kielen opiskeluun. Pro gradu-avhandling, Abo universitet. UTUPub

publikationsarkiv. https://urn.fi/URN:NBN:fi-fe2018050723624

Sargsyan, M. & Kurghinyan, A. (2016). The use of English language outside of the
classroom. Journal of Language and Cultural Education, 4(1), 46-67.

28


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna_for_laroplanen_for_den_grundlaggande_utbildningen_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna_for_laroplanen_for_den_grundlaggande_utbildningen_2014.pdf
https://urn.fi/URN:NBN:fi:uta-201310291529
https://urn.fi/URN:NBN:fi-fe2018050723624

Stevens, G. (1992). The Social and Demographic Context of Language Use in the

United States. American Sociological Review, 171-185.

Tandefelt, M. (2001). Finlédndsk tvasprikighet. Forskningsrapporter fran Svenska
handelshégskolan 53. Helsingfors: Svenska handelshogskolan.

29



