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Tiivistelma

Tamin tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd miten monikielinen tausta vaikuttaa ruotsin kielen oppimiseen
ylakoulussa. Tutkimuksessa ilmi6ta selvitettiin resurssien ja haasteiden ndkdkulmasta haastattelemalla kahta ruotsin
kielen aineenopettajaa. Toinen ndkokulma tutkimukseen oli tarkastella opettajien tekemid pedagogisia kielellisid
ratkaisuja, joita he raportoivat tekevénsa tunneilla ja jotka tukevat monikielisten oppilaiden ruotsin oppimista.

Aineisto keréttiin puolistrukturoidulla haastattelulla, joka oli jaettu eri teemoihin. Haastattelu koostui noin 15
kysymyksestd. Haastattelut toteutettiin suomeksi etdyhteydelld Zoom-palvelussa ja ne kestivit noin 45 minuuttia.
Haastattelut nauhoitettiin seka litteroitiin ja aineistot analysoitiin laadullisen sisidllonanalyysin avulla.

Tutkimuskysymykset olivat seuraavat:

1. Mité resursseja ja haasteita monikielisten oppilaiden ruotsin kielen oppimisessa on opettajien kokemusten mu-
kaan?

2. Mitéd pedagogisia ratkaisuja opettajat raportoivat tekevinsd oppitunneilla tukeakseen monikielisten oppilaiden
ruotsin kielen oppimista?

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd monikielinen tausta voi toimia resurssina oppimisessa, mutta toisaalta myos
haasteena. Tulokset osoittivat, etti monikielisten oppilaiden suurin haaste ruotsin kielen oppimisessa on puutteellinen
suomen kielen taito taustalla. Haasteet liittyivit myos kulttuurisiin haasteisiin sekéd puutteelliseen tukeen kotoa.
Opettajat nostivat esille myds monikielisten oppilaiden kielirepun raskauden yhtené haasteena. Resursseina opettajat
raportoivat monikielisten oppilaiden saavan tukea aiemmista osaamistaan kielistd ruotsin kielen oppimiseen.
Opettajat toivat myos esille, ettd monikielisilld oppilailla saattaa olla mydnteisempi suhtautuminen kielen oppimiseen
ja parempi heittdytymiskyky verrattuna yksikielisiin. Opettajat raportoivat vertailevansa vililld ruotsin kielen
oppitunneilla kielten rakenteita toisiinsa sekd sallivansa myds monikielisten oppilaiden kayttdd omaa &didinkieltd
ruotsin oppimisen tukena.
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1 INLEDNING

Flersprakighet har blivit mer aktuell i samhéllet till exempel pa grund av invandring och
mobilitet. Enligt statistikcentralen var midngden av immigranter 8 % av Finlands befolkning
2020 (Finlands Statistikcentralen). Enligt Statistikcentralen (2020) har ockséd méngden av barn
okat i immigrantgrupper och andra generationens immigranter dr relativt unga (Finlands
Statiskcentralen). Finland kommer att bli stindigt flersprékigare och férdndringen orsakar nya

utmaningar for samhéllet men ocksa for utbildningen (Illman & Pietild 2018:237).

Enligt Undervisnings- och kulturministeriet (2022) har behovet att uppméirksamma
flersprakiga resurser i1 utbildningen blivit mer aktuellt under de senaste aren. Illman och Pietila
(2018:237) konstaterar ocksd att man redan har uppmirksammat flersprikiga elevernas
inldrning 1 frimmande sprék sérskilt i engelska. Trots sprakliga och kulturella forandringar i
samhéllet &r det &nda inte klart om flersprakighet verkligen syns i undervisningen och i
inldrningen (Illman & Pietild 2018:1). I grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen (2014) framhivs ocksa sprdkmedvetenhet men det &r inte sdkert om flersprakiga
elever beaktas 1 klassrummet (Illman och Pietild 2018: 237). Enligt grunderna for ldroplanen
for den grundlaggande utbildningen (senare GLGU) betyder sprakmedvetenhet till exempel att
flersprakiga elever beaktas i klassrummet for att stodja elevers identitet och inldrning (GLGU

2014:87).

Flersprakighet ses som resurs i hela samhéllet om den blir uppskattad (Lehtonen & Rty
2018:1). Ytterligare nimner Lehtonen och Réty (2018:1) att det fortfarande finns en norm om
ensprikighet i Finland och alla 4r inte s& bekanta med flersprékighet eller tar inte hénsyn till
flersprékiga resurser. Lehtonen och Rity (2018:6) konstaterar att det inte ldngre kan tas som
givet att alla elever anviander finska 1 vardagen. Med begreppet flersprakig individ kan det
hinvisas nufortiden till varje minniska eftersom flersprékighet fortfarande inte ses som
kunskap som fOrutsitter att alla sprak maste behérskas fullkomligt (Martin 2016: 4). 1 denna
undersokning hénvisas dndd med detta begrepp till sddana flersprakiga individer som
ursprungligen inte har finska som modersmél och som har kunskap ocksa 1 sddana sprék som

inte ses som officiella sprak 1 Finland.

Enligt GLGU (2014:205) bdrjar man vanligtvis studera b-svenska i den sjétte klassen som det

andra inhemska spréket i finsksprakig undervisning. I svensksprakiga omrdden skulle svenska



naturligtvis vara skolans huvudsprak men i denna undersdkning handlar synvinkeln om sddana
omraden dér finska &r skolans huvudsprék. I lektioner av frimmande sprak méste flersprakiga
elever ldra sig ett frimmande sprak med hjilp av finska som ocksa ar ett frimmande sprak for
flersprékiga elever (Illman & Pietild 2018: 237). Pitkdnen-Huhta och Méntyld (2018) tar ocksa

upp att det ar vanligt att finska fungerar som stodsprak i undervisningen av fraimmande sprak.

Enligt GLGU (2014:88) lar flersprakiga elever sig finska antingen som modersmal-larokurs
eller som andrasprak i grundskolan. Om det finns bristande kunskaper i ndgot delomrade eller
flera delomraden i finska studerar en flersprakig elev finska som andrasprak (GLGU 2014: 88).
Flersprakiga elever kan ocksé fa stod for de andra amnena for att né alla inldrningsmal (GLGU
2014: 88). Enligt GLGU (2014:88) dr det ocksd mdjligt att gora en personlig plan for

inldrningen.

Enligt GLGU (2014) kan svenska &ndéd utelimnas fran studier med vissa villkor nér en
flersprakig elev har manga olika sprdk. GLGU (2014) framhéver ocksa att det ar viktigt att en
flersprakig elev har en mdjlighet att {4 stod for det egna modersmalet. Det finns foljaktligen

elever redan i grundskolan vars tidigare flera sprék de har tilldgnat sig i andra omgivningar.

Syftet med undersokningen

Denna undersokning kommer att uppmérksamma inlérningen av svenska hos flersprakiga
elever. Den hér unders6kningen kommer att undersoka svenskldrarnas egna erfarenheter av
vilka pedagogiska l16sningar de gor 1 svensklektionerna for att befrdmja inlérningen av svenska
hos flerspréakiga elever. Dessutom redogors det for svensklirarnas erfarenheter av flersprakiga
elevernas inldrning av svenska. Synvinkeln fokuserar pa resurser och utmaningar i inldrningen

av svenska.

Syftet med unders6kningen ar att f4 mer information om flersprakiga elevernas inldrning av
svenska 1 hogstadiet. Resultaten kommer mojligen att ge mer information om hur man kan
stodja flersprikiga elevernas inlérning i svenska spriket. Den hir undersdkningen kan ocksa

utnyttjas av sddana svenskldrare som undervisar flersprakiga elever. Denna undersokning



kommer mojligen att ge mer information for svensklérare men ocksa for alla spraklérare som

undervisar flersprakiga elever.

Denna undersokning kommer att svara pa foljande fragor:
1. Vilka resurser och utmaningar finns det i inldrningen hos flersprakiga elever enligt
svensklédrarnas erfarenheter?
2. Vilka pedagogiska l6sningar rapporterar svenskldrarna att de anvénder i klassrummet

for att befrdmja flersprakiga elevers inldrning av svenska spraket?

P& grund av tidigare studier antar jag att svenskldrarna mojligen uppmuntrar eleverna att
anvianda sitt eget sprak i svensklektionerna for att det blir ldttare att forstd eftersom
undervisningen hélls pé finska. Jag antar dnda att ldrarnas resurser nddvandigtvis inte racker
att uppmérksamma alla sprakliga resurser som flersprikiga elever har. Jag tror att den storsta
utmaningen kommer att vara bristande kunskaper i finska hos flersprakiga elever. A andra
sidan antar jag att flersprakiga elevernas mangsidiga sprakresurser kan ses som resurs i

inldrningen.



2 TEORETISK BAKGRUND

2.1 Holistisk synvinkel pa flersprakighet

I denna undersdkning anses flersprikighet som resurs och mdjlighet och i bakgrunden finns
det en holistisk syn pa flersprdkighet. I detta avsnitt kommer jag att presentera hur
flersprakighet anses enligt den senaste undersokningen sarskilt i tilldimpad sprakforskning men
ytterligare 1 sprékinldrning. Flersprikighet dr ett komplext begrepp att definiera eftersom
definitionen varierar beroende av den teoretiska instdllningen. I denna undersdkning fokuseras

pa holistisk syn pa flersprikighet och flersprakig pedagogik.

Forskningen om flersprakighet i sprakinldrning har framhévt en ny ansats som ser att olika
sprak stoder varandra och olika sprk agerar som resurs vid sprékinldarningen (Illman och
Pietild 2018 :238). Cenoz och Gorter (2011) beskriver begreppet holistisk syn pé flersprikighet
som ansats som tar hdnsyn till alla sprak som en individ har i sin repertoar. Cenoz och Gorter
(2011) framhaver ocksa att det skiljer sig fran det traditionella sittet att forhalla sig till
flersprakighet d& olika sprdk ses som separata. Cenoz och Gorter (2011) lyfter fram att

flersprékiga individer borde ses som personer som har en enastdende kompetens av sprak.

Forskningen om flersprékighet har aktiverat en ny modell dér sprék inte ses som separata koder
utan tar hénsyn till individens sprakresurser och uppméarksammar mer flersprékig interaktion
(Piippo 2021 :24). Sarskilt framhdvs det att det &r viktigt att observera vad flersprakiga
individer kan gora med alla sprék i stéllet for att bara uppmérksamma hur en inlérare skiljer sig

fran en infodd (Cenoz & Gorter 2011 :8).

Holistisk syn pé flersprikighet utmanar det traditionella séttet att forhalla sig till sprak som
separata. Forskning om second language acquisition (SLA) har traditionellt fokuserat pa ett
sprak men har inte fokuserat pa alla andra sprak en individ har (Cenoz och Gorter 2011:7).
Holistisk synvinkel strdavar efter att aktivera flersprakiga elevers sprékliga resurser for att

forstarka inldrningen av olika sprék 1 stillet for att halla dem isédr (Cenoz & Gorter 2015: 4).



2.2 Flersprakighet i sprakinldrning

Angelis, Jessner och Kresic (2018:1) konstaterar att forstasprak tidigare har varit avgdérande i
sprakinldrningprocessen. Nufortiden betonas den interaktion som alla sprék i inldrarens sinne
formulerar och hur dessa sprék stodjer varandra och kan bidra till inldrningen av malspraket
(Angelis, Jessner & Kresic 2018:1). Angelis, Jessner och Kresic (2018:1) tar upp begreppet
crosslinguistic influence (senare i texten CLI) som en dynamisk foreteelse som leds av alla
sprak som individ har i sitt sinne och tar hdnsyn till vad en individ kan géra med alla sina sprak

for att bidra sprakinldrningen.

Flersprakiga individer kan mojligen utveckla sina sprakinldrningsfardigheter bittre i
jamforelse med ensprakiga eller tvasprakiga individer (Angelis, Jessner och Kresic 2018 :2).
Det ér bade flersprakiga och tvdsprakiga individer som har en stor lingvistisk repertoar men for
flersprakiga individer mdjliggdrs det mer situationer dé de anvénder olika sprak och viljer ett
lampligt sprak for viss situation (Aronin & Singleton 2012:5). Angelis, Jessner och Kresic
(2018:2) lyfter fram att metalingvistik medvetenhet hos flersprakiga individer ar centralt i
samband med flersprakig skicklighet, inldrning och anvindning av sprak. Cenoz och Gorter
(2018:312) tar ocksd upp att metalingvistik medvetenhet kan forbéttras pd grund av

flersprékiga inldrarnas storre lingvistiska repertoar.

Cenoz och Gorter (2017:312) lyfter fram att i samband med inldrningen av det tredje spraket
finns det dtminstone redan tva olika sprdk i den lingvistiska repertoaren och alla sprék i
repertoaren kan utnyttjas nér det lars sig flera sprak. Cenoz och Gorter (2017:312) fortsétter
med att konstatera att en inlirare kan jamfora strukturer, ordforrdd och kommunikativa
funktioner mellan malspraket och alla sprak en inldrare kan. Nar man lér sig ett tredje sprak ar
det ocksd mgjligt att tillfora nyttiga strategier fran de tidigare spriken for att underlitta

sprékinldrningen 1 det tredje spraket (Cenoz & Gorter 2017: 312).

Det 6kande intresset att uppmirksamma flersprakighet har ocksa tagit upp begreppet third
language acquisition (Hammarberg 2018: 128). Enligt Hammarberg (2018:128) har
synvinkeln tidigare fokuserats for det mesta pa forstasprikets paverkan i inldrningsprocessen
av sprak men har inte tagits hansyn till de andra tidigare sprdken som en ldmplig killa av
crosslingvistisk inflytande (eng. crosslinguistic influence). Hammarberg (2018: 129)

konstaterar att faktorer som individuella inlérningsstrategier och erfarenheter av frimmande
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sprak 1 samband med det tredje spraket forenas med den tidigare erfarenheten av det andra

spraket.

2.3 Flersprakighet inom utbildning i Finland

I detta avsnitt kommer jag att diskutera flersprakighet sdrskilt pa grundskolor och dess
mojligheter 1 utbildning. Forst kommer jag att diskutera syn pa flersprakighet och
sprakmedvetenhet i grundskolan enligt GLGU (2014). Direfter kommer det att presenteras hur
flersprakighet syns i klassrummet. Sist kommer synvinkeln att fokusera pa pedagogiska

verktyg som kan utnyttjas i klassrummet i samband med flersprikighet.

2.3.1 Grunderna for liroplanen for den grundldggande utbildningen

I GLGU (2014) tas det upp olika aspekter av flersprakighet, sprdkmedvetenhet och
uppskattandet av elevernas sprikliga resurser. I GLGU (2014) framhédvs synvinkeln som
genomfors ocksa 1 denna undersdkning. Enligt GLGU (2014) borde flersprakighet synas 1
undervisningen men ocksd som en generell foreteelse i skolan. Laroplanen har paverkan pa
lararens pedagogiska verksamhet och darfér uppmérksammas den noggrannare 1 denna

avhandling.

Enligt laroplanen (GLGU 2014: 28) borde det alltid finnas en réttighet att syssla med ens eget
sprak. Laroplanen framhéver ocksé att det finns en omfattande repertoar av olika sprdk som ér
1 stindig interaktion med varandra (GLGU 2014: 28). Enligt ldroplanen (GLGU 2014: 28) ar

det viktigt att kunna uppskatta anviandningen av olika sprak 6verlappande.

Det kan konstateras att flersprdkighet borde synas i skolans verksamhet men ocksa i
undervisningen. I ldroplanen konstateras att spraket har ocksé en viktig roll i samband med
identitetsskapandet (GLGU 2014:28). Betydelsen av flersprakighet framhdvs som en del av
kulturell mangfald (GLGU 2014: 28). Laroplanen konstaterar att elevernas sprakliga resurser
borde tas i beaktandet i den grundldggande utbildningen (GLGU 2014: 86).



Léaroplanen framhéver ocksa malet for det att elever sjdlva borjar uppskatta flersprakighet och
blir medvetna om sina sprakliga resurser (GLGU 2014: 86). I ldroplanen framhivs det ocksa
att 7 I skolarbetet kan ingd flersprdkiga undervisningssituationer ddr ldrarna och eleverna
anvinder alla de sprak de kan” (GLGU 2014:86). 1 denna undersokning beaktas det

flersprékiga situationer i klassrummet 1 svensklektionerna.

2.3.2 Sprak som resurs i klassrummet

Situationer i klassrummet har oftast anslutit sig till ensprakighet men flersprakig pedagogik
och translanguaging dr noddvéndigtvis inte bekanta for alla ldrare (Lehtonen 2021:72).
Utbildningssystemet dr ocksd fortfarande pdverkat av de tva officiella sprdken finska och
svenska (Pitkdnen-Huhta 2021:229). Lehtonen (2021:77) tar upp sérskilt behovet att utveckla
pedagogiska metoder i utbildningen 6verhuvudtaget. I klassrummet borde det utvecklas en
sddan spraklig omgivning didr undervisningssprak och andra sprdk forenas med varandra
(Lehtonen 2021:77). Lehtonen (2021:77) presenterar ett mal att nd sddana omsténdigheterna

till klassrummet dér undervisningssprak och alla andra sprék ansluter sig till inlérningen.

Flersprakig pedagogik stodjer ocksé elevernas identitet och kan mgjliggora erfarenheter av
framgangar (Alisaari 2021). Det &r inte bara flersprakiga elever som gynnas av flersprakig
pedagogik. Enligt Cummins (2001) okar flersprakig pedagogik uppskattandet av olika sprak
overhuvudtaget (citerad i Alisaari 2021).

2.4 Lidrarnas attityder och pedagogiska verktyg

Pé grund av generaliserad flersprakighet har ldraren en betydelsefull roll att granska olika
sprékens status och betydelse i inldrningen och i hela verksamheten (Suuriniemi, Ahlholm &
Salonen 2021: 45). Sarskilt dr det lararnas personliga erfarenheter och attityder som péverkar
kraftigt bakom vardagens sprakpolitiska beslut i skolor (Suuriniemi m.fl. 2021:47). P4 basis av
dessa pédstdenden kan det konstateras att ldrarnas egna attityder kan ha paverkan pd hur mycket
kan till exempel en flersprakig elev anvinda sitt eget sprak i lektioner av frimmande sprék.
Enligt Spolsky (2004) &r det sdrskilt l1drarna som bestammer sig till exempel hur flersprikighet

genomfors 1 skolor (citerad 1 Suurniemi m.fl. 2021: 48).



Lehtonen (2021) tar ocksa upp lararnas attityder till flersprdkighet som en relevant faktor. En
spraklig diversitet borde uppskattas av ldraren sa att hen dr bendgen att uppmuntra elever att
utnyttja alla sprakresurser i samband med inldrningssituationen (Alisaari & Heikkola 2020:6).
En ldrare kan anses mer sprakmedveten nir det finns kunskap att inldrning inte behovs att ske
endast med skolans eget sprak (Lehtonen 2021:76). Lehtonen fortsatter med att beskriva att det
ibland &r viktigt att en larare later elever anvdnda ocksa sin egen sakkdnnedom i sitt eget sprak

(Lehtonen 2021:77).

Som det tas upp i GLGU (2014) borde det forekomma flersprakighet i klassrummet nir det ar
mojligt. Lehtonen och Réty (2018:3) tar upp i sin undersokning att det oftast &r vanligt att
sarskilt immigranternas sprakkunskaper inte tas i beaktandet pd grund av det att prioriteten ar
pa finska och dess utveckling. Lirarens attityder till flersprikighet och lédrarens
sprakmedvetenhet paverkar pa verksamhet och pedagogiska 16sningar och darfor det behovs
ocksé konkreta pedagogiska medel for att ta hansyn till flersprakiga elevernas sprakresurser i
klassrummet. 1 det foljande kapitlet kommer jag att presentera translanguaging som ett

pedagogiskt medel.

241 Translanguaging

Translanguaging @r ett begrepp som inte sétter noggranna granser mellan olika sprék och
skiljer sig foljaktligen fran begreppet kodvixling (Cenoz & Gorter 2017: 314). Begreppet
translanguaging syftar inte endast till vaxling mellan olika sprak utan betyder i stillet att en
individ har en lingvistikrepertoar dirifran hen véljer drag for att kommunicera effektivt (Garcia
& Wei 2013:22). Pa traditionellt sétt har det tidnkts att olika sprak ses som separata koder men
nufortiden anses individens flersprakiga kommunikation pa nya sitt (Piippo 2021: 24). Enligt
Piippo (2021: 28) har spraket tidigare ses som kodsystemet men idag ses spréket som en
kontextuell verksamhet. Piippo (2021:24) konstaterar att flersprékighet inte endast &r en

kombination av olika sprak utan individens sprakkunskap tas i beaktandet pd nya sétt.



2.4.2 Pedagogisk translanguaging som mdojlighet

I detta kapitel kommer jag att presentera hur translanguaging kan utnyttjas i klassrummet som
ett pedagogiskt medel. Translanguaging kan vara ett sétt att stodja flersprakiga elever i

sprakundervisning.

Pedagogisk translanguaging har sina rotter i den flersprikiga vdndpunkten (Juvonen &
Kallkvist 2021:1). En individ kan ha olika sprék dverlappande och elevens personliga historia
med olika sprak kan vara meningsfullt for sprakinldrningen (Pitkdnen-Huhta & Mintyld 2014:
93). Vogel och Garcia (2017) tar upp begreppet translanguaging som en pedagogisk mojlighet
att ha dynamiska bruk i sprakinldrningen och sprakundervisningen. Juvonen och Kaillkvist
(2021) 1 stéllet definierar begreppet pedagogisk translanguaging som foreteelse som striavar
efter tilltdink verksamhet di det utnyttjas alla sprikresurser som individ har. Pedagogisk
translanguaging tar hansyn till den tidigare kunskapen och ser dem som resurser (Juvonen &

Kallkvist 2021:1).

Cenoz och Gorter (2017:1) definierar pedagogisk translanguaging som avsiktliga strategier
genom att utnyttja tva eller flera sprak. I pedagogisk translanguaging utnyttjas resurser fran
inldrarens repertoar for att befrdmja sprakmedvetenhet (Cenoz & Gorter 2020: 301). Mélet med
pedagogisk translanguaging dr att forstdrka inldrningen genom att utnyttja hela lingvistiska
repertoaren men inte undvika flersprakig bakgrund (Cenoz & Gorter 2020:8). Cenoz och Gorter
(2020:8) tar ocksa upp att pedagogisk translanguaging kan utnyttjas i lektioner av sprak.

Som exempel av pedagogisk translanguaging kan ndmnas anvindningen av elevens eget
modersmal eller andra sprakresurser for att forsidkra elevens forstaelse (Kéantd, Kangasvieri &
Ranta-Ylitalo 2020). Enligt Kdant4, Kangasvieri och Ranta-Ylitalo (2020) ar det ocksad mojligt
att jimfOra strukturer mellan olika sprék da translanguaging utnyttjas i undervisningen. Cenoz
och Gorter (2017:315) konstaterar att enligt undersdkningarna kan det utnyttjas till exempel
lararens forklaringar géllande Gverséttningen for hela klassen for att forsdkra forstielsen av
innehallet. Enligt Turnbull, Dailey-O’Cain och Levine (2011) kan forstaspriket agera som
kognitivt verktyg nir inldrningsuppgifter &r komplexa (citerad i Cenoz & Gorter 2017: 315).
Enligt Turnbull och m.fl. (2011) kan det finnas kognitiva forbindelser mellan forstasprdk och
de andra sprék (citerad i Cenoz & Gorter 2017: 315).



2.5 Tidigare forskningar om flersprakiga elevernas inldrning i fram-
mande sprak

Enligt de senaste undersokningarna behdver man inte att atskilja flersprakighet och
undervisning i1 frimmande sprak fran varandra (Pitkdnen-Huhta & Maéntyld 2014:94). Under
de senaste aren har forskningen 1 sprakinldrning fokuserat pa inldrare, olikhet hos olika elever
och mojligheter att delta i sprdkundervisningen (Pitkdnen-Huhta & Mintyla 2014:5). Men det
finns fa undersokningar om sprakinldrning i ett frimmande sprak som har fokuserat pa
flersprakig bakgrund hos elever och dess paverkan pa inldrningen och undervisningen. Det &r
viktigt att forska hur flersprakiga elever kan delta i undervisningen och ldra sig ocksd ett

fraimmande sprak genom att utnyttja sin flersprakiga bakgrund.

I tidigare forskning har man fokuserat sdrskilt pa ldrarens bristande kunskaper att mdta
flersprakiga elever i klassrummet och & andra sidan pa flersprikiga elevernas bristande
kunskaper i finska. Tidigare forskning har ocksa tagit upp &mnen endast i engelskans kontext
men har inte fokuserat pa svenska. Det har mérkts att flersprakiga elevers inlarning av engelska

kan forsvaras om det inte finns tillrdckligt bra kunskaper 1 finska (Illman & Pietild 2018:237).

Denna undersokning tillfor ockséd en ny synvinkel eftersom det framhévs synvinkeln vad
lararna kan gora redan 1 lektionerna for att stodja elevernas inldrning. Egentligen 1 denna
undersokning framhévs det synvinkeln att det &r mojligt att ta hinsyn till flersprékiga elever i
lektionerna med olika slags pedagogiska ldsningar. A andra sidan 4r det mojligt att se

flersprakighet som resurs i inldrningen av frimmande sprak.

Det finns ndgra magisteravhandlingar om immigranternas och flersprikiga elevernas
sprékinldrning. Hanna Nakari och Emmi Salvanto (2012) har undersokt flersprakiga elever i
engelskans  lektioner ur bade ldrarnas och elevernas  synvinkel 1  sin
magisteravhandling ”"Monikielinen maahanmuuttajataustainen oppija englannin opetuksessa:
kokemuksia opettajanpdydidn molemmin puolin”. Resultatet i undersékningen visar att
flersprakiga elever anser den flersprikiga bakgrunden som resurs i inldrningen av engelska. A
andra sidan framhévs det att finska orsakar svarigheter for flersprakiga elever. Undersdkningen
visar ocksd att lararna forhaller sig positivt till elevernas flersprdkighet men det behdvs mer

10



kunskaper for det hur en flersprakig bakgrund kan utnyttjas i sprédkundervisningen och

sprakinldrningen.

Pitkédnen-Huhta och Mintyld (2014:10) konstaterar 1 sin undersdkning att ldrarna upplever att
de behover mer utbildning for att kunna undervisa flersprakiga elever. Det framhédvs att
undervisning av frimmande sprak ses genom finska ganska starkt. Det kan ifragaséttas varfor
maélspraket inte dr det gemensamma spréaket for alla i klassrummet (Pitkdnen-Huhta & Mintyla
2014:10). Pitkédnen-Huhta och Mintyld (2014) presenterar dnda att flersprikiga elevernas
sprékresurser har utnyttjats i undervisning genom att jamfora olika sprakens delomrdden med

varandra.
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3 MATERIAL OCH METOD

I detta avsnitt kommer jag att redogora for materialet och metoden av denna undersékning.
Forst kommer jag att presentera undersokningsmetoden och deltagarna. Darefter kommer jag

att ta upp analysmetoden noggrannare.

3.1 Halvstrukturerad intervju som undersékningsmetod

I denna undersokning samlades materialet genom tva halvstrukturerade intervjuar. Intervjun
bestod av ungefir femton fragor som jag hade formulerat pa forhand (se:Bilaga 1). Det fanns
tva generella teman 1 intevjun som var resurser och utmaningar i inldrningen av svenska hos
flersprakiga elever. Bade temana inneholl noggrannare fragor. Frdgorna handlade ocksd om
pedagogisk verksamhet pa lektionerna. Halvstrukturerad intervju innehdller oftast frdgor som
man har formulerat pd forhand men som ldmnar utrymme f{6r intervjuades egna tankar

(Hirsjarvi & Hurme 2001:47).

Med hjélp av halvstrukturerad intervju ledde jag diskussionen in pa resurser och utmaningar
men fokuserade & andra sidan pa ldrarnas egna erfarenheter av pedagogiska ldsningar.
Intervjuarna gjordes via Zoom och de bdde tog ungefér 45 minuter. I intervjun bandades ljudet
och bilden. Intervjuarna holl pa finska som en etisk 16sning eftersom bade lararna hade finska
som modersmal. Jag trodde att det skulle vara lédttare for lararna att tala om sina egna
erfarenheter mer djupare med hjélp av modersmél. P4 basis av intervjun fick jag ett material

som jag transkriberade och analyserade i denna avhandling.

I denna undersdkning intervjuades ldrarna eftersom forskningsfrdgorna handlade om
pedagogiska 16sningar och lararnas erfarenheter av flersprakiga elevernas inlérning. Jag valde
att undersoka foreteelsen ur ldrarnas synvinkel eftersom de &r experta i inldrning och har
konkreta erfarenheter av foreteelsen i fraga. Jag valde intervjun eftersom med hjélp av intervjun
ar det mojligt att nd en omfattande uppfattning av foreteelsen. Ursprungligen var meningen
med undersokningen att observera endast flersprakiga elevernas inldrning 1 svenska sarskilt
enligt resurser och utmaningar. I intervjun betonades det dnda ocksd synvinkel om pedagogik
och darfor ledde diskussionen ocksa till ldrarnas egna erfarenheter av alla pedagogiska

l6sningar de gor under svensklektionerna. Detta tillférde en materialorienterad syn pa min
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undersokning. Intervjun handlade sdledes om bade ldrarnas pedagogiska losningar och
verksamhet 1 klassrummet men ocksa lararnas erfarenheter av flersprikiga elevernas inldrning

av svenska spréket.

Mojligheten att adaptera och rikta diskussionen i intervjusituationen bjuder mangsidiga
synvinklar att granska den foreteelse som man undersoker (Hirsjirvi & Hurme 2001:34). A
andra sidan kan en intervju lyfta fram felaktiga svar pa grund av intervjuades vilja att ge socialt
lampliga svar (Hirsjarvi & Hurme 2001: 35). I intervjusituationen baserades ldrarnas tankar
dnda klart pd deras egna erfarenheter. I denna intervju hade de bade intervjuade ocksé en lang

erfarenhet av undervisningen och svaren grundar sig foljaktligen pé langvariga erfarenheter.

3.2 Deltagarna

Jag skickade en inbjudan via e-post for ungefdr tjugo svenskldrare som kom fran olika
hogstadier i Finland. Inbjudan skickades slumpméssigt till svensklirare. Jag forsokte skicka
inbjudan till sddana hogstadiernas svensklirare som jag pa forhand visste att skulle undervisa

1 sddana skolor déir finns massor av flersprakiga elever.

Béde de intervjuade lararna hade flersprakiga elever i sina alla grupper for tillfillet. Det kan
konstateras att de hade aktuella erfarenheter av pedagogiska 16sningar med flersprakiga
eleverna och erfarenheter av inlirning av svenska hos flersprékiga elever. Den ena lérare
(senare ldrare 1) hade behorighet att undervisa svenska och tyska. Hen hade undervisat ungefér
tjugo ar. Den andra larare (larare 2) hade behorighet att undervisa svenska och engelska. Hen

hade ocksa undervisat 6ver 20 ar.

I undersokningen intervjuade jag de som svarade pa inbjudan. I inbjudan presenterade jag
teman som kommer att behandas 1 intervjun och beréttade om undersdkningen. Fore intervjun
skickade jag filen om datasdkerhet for deltagarna. Deltagandet 1 intervjun var frivilligt och
deltagarna var medvetna att det var mojligt att avbryta undersdkningen nir som helst under
processen. I denna undersdkning intervjuades tva svenskldrare. Som forutséttning for valet av
de intervjuade hade jag att de borde ha erfarenhet av undervisningen for flersprékiga elever.

De borde ocksé vara &mnesldrare 1 svenska spraket.
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3.3 Teoristyrd innehallsanalys som metod

Jag anvinde kvalitativ innehallsanalys i denna undersdkning. Vid en kvalitativ innehéllsanalys
strivar man efter att fa en sammanfattad och allmén beskrivning av foreteelsen (Sarajarvi &
Tuomi 2009 :103). Kvalitativ innehéllsanalys baserar ocksa pa bearbetningen av materialet och
uppsamlingen av det pa ett nytt sitt (Sarajarvi & Tuomi 2009:108). Som mal hade jag att na en
omfattande uppfattning av hur kan man stodja en flersprékig elev i svenskundervisningen.
Eftersom antalet informanter &r ganska litet forsoker jag att betrakta foreteelsen pa ett

omfattande sétt.

Det primira syftet med analysen var att fokusera endast pd resurser och utmaningar i
inldrningen hos flersprékiga elever och kategorisera svaren enligt resurser och utmaningar.
Efter analysen framhévdes det ocksa pedagogik och pedagogiska I6sningar i materialet. Darfor
valde jag att vidga analysen till pedagogiska l6sningar som gors i svensklektionerna och dess

paverkan pé inldrningen av svenska hos flersprakiga elever.

Forst laste jag noggrant och flera gdnger mina transkriberade intervjuar. Som en etisk 10sning
har jag anonymiserat de transkriberade intervjuarna och har forvarat dem datasdkert. Jag
kategoriserade materialet sérskilt enligt mina forskningsfragor. Jag uppmirksammade
pedagogiska losningar och resurser och utmaningar som ldrarna tog upp 1 sina svar. Jag
kategoriserade svaren dnnu noggrannare enligt teman som var prominenta i materialet. Jag
analyserade fOrst ldrarnas svar som separata. Efter analysen sokte jag efter likheter mellan

dessa tva intervjuar och pa basis av dem drog jag slutsatser.

I denna undersokning har jag anvént teoristyrd innehallsanalys delvis. Teoristyrd
innehallsanalys har materialet av undersokning som basis men teorin paverkar analysen
(Sarajarvi & Tuomi 2009:117). I senare forskning har det forekommit mer holistiska och
dynamiska synvinklar pd flersprakighet och inlidrningen av olika sprék (Pitkdnen-Huhta &
Mintyld 2014: 92). Den senaste undersokningen har paverkat i min analys eftersom jag vet pd
forhand att flersprakighet kan ocksa vara en resurs i1 sprakinldrningen. Detta paverkar min
analys for jag har formodan att flersprakig bakgrund kan ha en positiv péverkan i
sprékinlirningen och flersprikighet syns nufortiden i undervisningen. A andra sidan har nya
temana dnda uppstatt fran sjélvt material och saledes kan det konstateras att jag delvis anvénde

ocksa materialorienterad innehéllsanalys i denna undersokning.
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4 RESULTAT

I detta avsnitt kommer jag att redogora for resultaten av undersokningen. Forst kommer jag att
ta upp lérarnas erfarenheter av en flersprakig bakgrunds paverkan pa inldrningen av svenska. I
det forsta avsnittet (4.1) rapporteras vilka utmaningar det kan finnas hos flersprikiga elever i
samband med inldrningen av svenska. I det andra avsnittet (4.2) presenteras det ldrarnas
erfarenheter om hur en flersprékig bakgrund kan ses som resurs i inldrningen av svenska
spréket. I det tredje avsnittet (4.3) redogor jag for pedagogiska losningar som svensklirarna
rapporterade 1 intervjuarna. Jag hédnvisar med /ldrare 1 och ldirare 2 till de intervjuade
svenskldrarna. Jag har Oversatt citaten frdn finska till svenska och forenklat ndgra

svensksprikiga citaten for att underlitta forstaelsen av meningarna.

4.1 Utmaningar i sprakinlirning

41.1 Bristande kunskaper i finska

Den storsta utmaningen som bédda av de intervjuade ldrarna rapporterade var bristande
kunskaper i finska hos flersprikiga elever. Larare 1 konstaterade att i ndgon man opereras det
med finska pa svensklektioner. Larare 1 framhévde att anvisningar och ldrobocker ér pa finska
och det krdvs kunskaper i finska for att kunna f6lja med pé& svensklektioner. Lérare 2

konstaterade ocksa att finska dr instruktionssprék och att ldrobdckernas anvisningar dr pa finska.

(1)” No ehkd ensimmdisend nousee mielee ylipddnsd se ettd jos on heikko suomen kielen taito.
Nousee sitten se ymmdrtiminen ja se ettd kylhdn niinku ruotsin kielessd operoidaa jonki verran
suomen kielelld. Ettd kirjat on suomeks, ohjeistukset on usein paljon suomeks. Et jos on heikko
suomen kielen taito sielld pohjalla nii kylldhdn se vaikuttaa tottakai sithen sun ruotsin oppimiseen”

"Det forsta jag tinker pd dr bristande kunskaper i finska. Och jag tinker pd forstdelse och det att
man opererar i ndgon man med finska pd svensklektioner. Lirobécker dr pd finska och anvisningar
dr oftast pd finska. Om det finns bristande kunskaper i bakgrunden pdverkar det forstds inldrningen
av svenska” (ldrare 1)
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(2)” No ihan ensimmdisend tietysti se ettd monikielisilld oppilailla on vieraita kielid enemmdn
opeteltavana kuin suomenkielisilld. Suomessa ykkéshaaste on tietenkin oppia suomen kieli”

7 [ forsta hand tinker jag pa att flersprakiga elever har mer frimmande sprak som mdste ldras sig
dn de finsksprakiga. I Finland dr forstds den storsta utmaningen att lira sig finska”( ldrare 2)

Larare 2 konstaterade ocksé att i b-svenska édr kunskapsnivan i borjan pé en lag niva sé det ar
nodvindigt att ge instruktioner pa svensklektionerna pa finska. Lérare 2 ndmnde séledes att det
inte &r mgjligt att anvianda malspraket 1 svensklektioner pa grund av nyborjarnivan. Larare 2
konstaterade ockséd att kunskaper i finska utvecklas nodvéandigtvis inte till tillricklig niva
eftersom flersprakiga elever kan tillbringa mest tid med personer som talar andra sprdk an

finska.

(3) ” Suomenkielisen oppilasmateriaalin vuoksi meiddn oppikirjat ldhtee siitd, ettd ohjeistus
ruotsissa, jossa se osaaminen on alussa hyvin alkeellisella tasolla, on pakko antaa instruktioo
suomeks”

” Pd grund av det finsksprdkiga elevmaterialet utgdr vara ldrobécker ifrdan det att anvisningen i
svenska ddr kunnande dr i bérjan i vildigt grundnivdn dr det tvungen att ge instruktion pd finska
(ldrare 2)

»

(4) ’-- Ja ongelmana on sekin ettd semmoset jotka on tillasissa vahvoissa isoissa yhteisoissd kuten
esimerkiksi vendjdn kieli, somali tai kasvavasti arabia nii se suomen kielikddn ei ole kehittyny
tasolle ettd vois operoida samalla tasolla vieraiden kielten opiskelussa kuin suomenkieliset
oppilaat—"

7 Ett problem dr ocksd att sddana som dr i stora och starka samfund som i ryska, somaliska eller
arabiska har finska inte utvecklas till nivan att det skulle vara maojligt att operera pd samma nivd
med frammande sprdk som finsksprdkiga elever”( ldrare 2)

Larare 1 tog upp hur bristande kunskaper 1 finska paverkar ocksa inldrningen eftersom det kan
vara svart for en flersprikig elev att Gversitta fran svenska till finska. Lararel konstaterade att
1 princip kan eleven forsta den svensksprékiga delen men kan inte 6versitta den till finska. Med
andra ord &r finska ett extra sprak mellan svenska och en flersprikig elevs modersmaél. Lérare
2 tog upp att inldrningen av svenska kan vara utmanande for flersprakiga elever pa grund av

omgivningens undervisningssprak.

(5) ’Sd saatat periaatteessa ymmdrtdd mitd sd kuulet mut et sd pysty niinku suomeks kertomaa mitd
sd kuulet”
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” Man kan forstd i princip vad man liksom hér men man kan inte sdga det pd finska” (ldrare 1)

(6) ” --- Tavallaan pitdd niinku jotenkin kddntdd vield omassa pddssd ensin ja sit kysymykset on
suomeks —

"Pd sdtt och vis mdste man Oversdtta forst i eget huvud och sedan dr frdagorna pd finska --" (ldrare

1)

Det kan mdjligen konstateras att det orsakar svarigheter for flersprakiga elever att lara sig
svenska och frimmande sprik 6verhuvudtaget nér inldrningsomgivningen forutsitter att eleven
redan har tillrackligt bra kunskaper i finska. Saledes kan det konstateras att flersprakiga elever

lar sig svenska med hjélp av ett frimmande sprak.

4.1.2 Belastning av flera sprak och begrinsade resurser

Den andra utmaningen som bada ldrarna ndmnde var belastningen av manga sprak. Lirare 2
framhévde att i flersprakiga familjer kan man tala flera olika sprak och darefter lar flersprakiga
elever sig engelska och finska innan de borjar lara sig svenska. Med andra ord lér flersprikiga

elever sig svenska forst efter manga andra sprék.

(7) ”Esimerkkind voi olla ettd kotona puhutaa yhtd tai perdti kahta vierasta kieltd, sitten tddlld
Suomessa opitaan suomea ja englantia ja tin jéilkeen ruotsi tulee jo aika monenentena kielend
monelle”

”Som exempel kan ndmnas att hemma talar man till och med tva frdmmande sprdk och sedan i
Finland lir man sig finska och engelska och efter det kommer svenska efter mdnga andra sprak for
manga”. (ldrare 2)

Larare 2 konstaterade att flersprakiga elever kan bli belastade pa grund av méinga olika sprak.
Larare 2 konstaterade ocksa att flersprakiga elever alltid har fler sprak de maste lira sig vilket
kan orsaka det att flersprakiga elever kdnner sig mer belastade. Larare 1 tog ocksa upp att
flersprékiga elever kan kénna sig belastade pa grund av att finska redan orsakar sa mycket
utmaningar. Lérare 1 konstaterade ocksa att flersprikiga elever kan kénna sig belastade om det

finns mycket en flersprikig elev méiste ldra sig.

(8) 7 Et jos suomen kieli kuormittaa jo ihan hirveesti nii onhan se sitten niinku dlyton lisd, siis
lisdkuormitus vield se seuraava kieli taas”

” Om finska belastar vildigt mycket sd dr det liksom en mycket stor anstringning , alltsa
extrabelastning dnnu det foljande spraket igen”( ldrare 1)
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Larare 1 tog ocksa upp att inldrningen av svenska spréket kan dven bromsas hos flersprakiga
elever om belastningen dr 6verhuvudtaget stor. Léirare 1 konstaterade att sdrskilt dr det svaga
kunskaper i finska som orsakar utmaningar for inldrningen av svenska. Med andra ord maste
en flersprékig elev arbeta med tva frimmande sprak samtidigt som kan orsaka en stor utmaning.
Lérare 2 konstaterade ocksa att det nyttigaste &r att inrikta resurser till sddana &mnen som ar de

viktigaste.

(9)” Et vaikka tekis kuinka paljon toitd et jos on vaikka suomenkielikin vield vaiheessa niin sit vield
se saattaa olla ettd sitd kuormitusta on liikaa ja sen takia voi sit vaikka joku oppiminenkin hidastua
vaikka vaikka tekiskin toitd kovasti”

”Aven om man skulle arbeta vildigt mycket att om finska dir dnnu i utveckling kan det vara att det
finns for mycket belastning och ddrfor kan inldrningen bromsas dven om man skulle arbeta flitigt”
(lirare 1)

(10)” Et tota sit jos resurssit on rajalliset et sit ne opettelee suomen kielen, englannin ja
matematiikan et ne on tdrkeimmdt siind”

“Resurser kan vara begrinsade att man sedan ldr sig finska, engelska och matematik att de dr de
viktigaste da”. (ldrare 2)

Det kan foljaktligen konstateras att resurser som flersprikiga elever har for inldrningen ar
begriansade. Det kan ocksd mojligen konstateras att b-svenska kanske inte ses som det
viktigaste &mnet 1 hogstadiet eftersom resurser borde syftas till sidana dmnen som kommer att
ha en storre roll senare 1 elevens liv. Resultaten tyder vidare pé att flersprakiga elever kan vara

belastade eftersom de har mer de méste ldra sig i skolan i jamforelse med ensprakiga.

4.1.3 Kulturella utmaningar och bristande stod hemifran

Den tredje utmaningen som bada lararna rapporterade var kulturella utmaningar. Lérare 1 tog
upp att man ofta talar flera olika sprik i flersprakiga familjer och det kan darfor vara svart att
forstd varfor svenska borde liras 1 jamforelse med ensprakiga elever. Lérare 2 konstaterade
ocksa att flersprakig elevens kulturarv kan vara helt olik och dirfor kan det vara svérare att se

nyttan av svenska.
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(11) ”Ettd on oikeen monikielinen perhe ja on niinku kotona jo monta vierasta kieltd niin onhan se
varmaan vield hankalampi ndhdd se ruotsin kielen tarpeellisuus kun sellasen jonka kotona
puhutaan pelkdstddn suomea”

VAtt det finns en vildigt flersprakig familj och hemma finns det mdnga frimmande sprak sa dr det
sdkert dnnu svdrare att se nyttan av svenska dn sddana individer som har finska som enda sprak
hemma” (ldrare 1)

(12)” Ja md ajattelin ettd tissd on turha alkaa kertoa ettd ruotsin kieli on tdrked osa hinen
kulttuuriperintoddn koska se ei ole. Hin on jostain muualta ja hdnen kulttuuriperintonsd voi olla
Jjokin muu maa, tdd tulee hdnelle ulkopuolelta”

”Och jag tinkte att det dr onodigt att borja berdtta att svenska dr en viktig del av hens kulturarv
eftersom det inte dr. Hen kommer fran ndgon annan plats och hens kulturarv kan vara ett nagot
annat land och det kommer till hen utifrdn” (ldrare 2)

Den fjdrde utmaningen som lararna tog upp var bristande stod hemifrén. Larare 1 rapporterade
att det paverkar vildigt mycket inldrningen av svenska hur mycket stod eleven kan fa hemifran.
Léarare 1 lyfte ocksd fram att flersprakiga elever nddvindigtvis inte far stod hemifran for
sprékinldrningen. Lérare 2 lyfte i stillet fram att det kan vara svart att fa stdd hemifran nér till
exempel fordldrar inte alls kan svenska. Lirare 2 konstaterade att flersprékiga elevernas

foréldrar inte alls kan hjélpa till exempel med hemléxor.

(13) ”Nii sitten kun sitd tukea ei vilttamdttd sen kielen oppimiseen sielld kotonakaan vdlttimdittd
ole”

”Och ndr det nédvindigtvis inte finns stod for sprakinldrningen hemma” (ldrare 1)

(14) ’Kyllihdn jonkin verran vaikuttaa mydés jos ei oo tukea sillee kotona niin poissaolot siihen
oppimiseen. Ettd jos niitd kertyy paljon jo niin sitten tavallaan ettd jos kotona ei oo tehny mitddn
kuukauteen ja sitten tulee taas kouluun ja sit se on ollu vihd repaleista jo aiemminkin”

” Det paverkar ocksa inldrningen om det inte finns stéd hemma och man dr borta fran lektioner.
Om det uppstdr massor av dem och man har gjort ingenting hemma for en mdnad och sen kommer
man tillbaka till skolan och det har varit lite sondrigt ocksa tidigare” (ldrare 1)

(15) "— Et kotona ei osata tosiaan ruotsia et sieltd ei saa minkddnlaista apua, eikd tosiaan pysty
auttamaan et vanhemmat on samalla viivalla ellei vield huonommassa tilanteessa jos he yrittdd
sanakirjan avulla auttaa ldksyissd”

%)

Att man inte kan svenska hemma att man inte far stoéd hemifran och fordldrar kan inte hjdlpa
for fordldrar dr i samma situation eller dnnu i sadmre situation ndr de forséker at hjdlpa med en
ordbok med hemléixorna” (ldrare 2)
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Det kan mojligen konstateras att stod hemifran ar viktigt for inldrningen av sprak. I jamforelse
med finsksprakiga elever kan finsksprakiga elever mdjligen {4 dnda lite stod hemifran nér det
kan antas att fordldrar kan svenska. Bada lirarna lyfte fram att flersprikiga elever kan ocksé

ha bristande stod hemifran for inldrningen 6verhuvudtaget.

4.2 Resurser i sprakinldrning

I detta avsnitt redogdr jag for resurser som svenskldrarna lyfte fram. Resurser handlade bade
om sprakliga formagor och attityder. I det forsta avsnittet (4.2.1) kommer jag att ndmna
flersprakiga elevernas attityder och formégor. I det andra avsnittet (4.2.2) kommer jag att

redogora for hur olika sprdk mdjligen kan stddja varandra i samband med inlérning av svenska.

421 Attityder och formagor

Béda de intervjuade lararna lyfte fram att det inte finns negativa attityder mot sprakinlarningen
eller speciellt mot svenska. Lérare 1 konstaterade att en flersprakig bakgrund kan utvidga syn
pa sprakinldrningen dverhuvudtaget. Lérare 1 konstaterade ocksé att svenska kan ses mgjligen

som ett sprak kring alla andra sprak och kan pdverka positivt attityder mot svenska.

(16) "No ehkdi jos on tullu Suomeen ettd ei vilttamdttd koko suku osaa suomea tai ihan kaikki ei
sielld ldhipiirissd puhu suomea. Ja vaikka siis suurin osa meiddnkin koulun oppilaista on jo
syntynyt Suomessa ja muuta. Mutta paljonhan se on se kulttuuri sellasta ei-suomenkielistd. Nii ehkd
tavallaan se kdsitys siitd ettd on oppinu suomen hyvin ja sielld on suku oppinu suomen. Et tietyssd
mielessd sehdn tuo sellasta positiivista nostetta siihen, et ruotsi kieli on yksi kieli muiden muassa. Et
siitd ei tuu vélttamdttd sellanen, et musta jopa meiddn tdysin suomenkielisen taustasilla saattaa olla
enemmdn asennetta sitd kohtaan. Et musta se saattaa tuoda sellasta laajempaa néikemystd”

”Om man har kommit till Finland och slikten nodvindigtvis inte kan finska eller alla i néirheten kan
inte finska. Aven om storsta delen av eleverna i var skola har redan fédda i Finland och annat. Men
mest dr kulturen icke-finsksprakig. Det finns en uppfattning om att man har ldrt sig finska och hela
slikten har lirt sig finska. Pa sdtt och vis paverkar det positivt att svenska dr ett sprak som vilket
sprak som helst”(ldrare 1)

(17) "Ne monet kielet tukee silld tavalla ettd saattaa olla sellanen avoimempi suhtautuminen
yviipddnsd vieraan kielen oppimiseen—"

”De andra sprdken stédjer pa sd sdtt att det kan finnas en dppnare instillning till inldrning av
frammande sprdk éverhuvudtaget” (ldrare 1)

Béda lararna rapporterade att det finns bade sprékliga och personliga formégor som kan stddja

inldrningen av svenska. Lérare 1 konstaterade att flersprikiga elever kan forhélla sig mer
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lattsamt till fel och flersprakiga elever kan mojligen deltar i verksamheten léttare an
finsksprakiga elever. Larare 2 lyfte ockséd fram att flersprékiga elever deltar i verksamheten

lattare och framhévde att de inte har negativa attityder speciellt mot svenska.

(18) ’Mutta saattaa olla sellasta reippaampaa suhtautumista siihen epdvarmuuteen ja virheiden
sietokykyyn. Et just tinddn me juteltiin siind oppilaiden kanssa nii et ku se suomen kielikddn ei
vdlttamdttd suju, niin vélttamdttd ei oo sellasta tdydellisyyden tavoittelua mydskddn sitten sen
ruotsin kanssa. Jotenkin kans heittdytymistd ehkd vihdn helpommin”

“Men det kan vara sa att man forhdller sig kickare till betinkligheten och man tal fel bittre. Idag
pratade jag med mina (flersprakiga) elever och vi konstaterade att ndr finska nodvindigtvis inte
gdr, sd strdvas det inte efter felfriheten med svenska. Pd sdtt och vis deltar de kanske lite littare i
verksamheten”  (ldrare 1)

(19) "—vieraskielisistd huomas ettd et heittdytyy paremmin et voi olla temperamentti ja kulttuuri
ihan mikd vaan, mut md katon et se on just se ettd yrittdmistd ja osaamista pidetddn arvostettavana
asiana”

“Jag mdrkte fran flersprakiga att de deltar bittre i verksamheten. Det kan vara temperament eller
kultur eller vad som helst, men jag sdg att det dr just att man uppskattar forsék och kunnande”
(ldrare 2)

Resultaten kan mojligen tolkas som att flersprakiga elever kan ha en vidare syn pa sprék och
attityder kan vara mojligen Oppna mot sprakinldrning. Det &r mojligt att en omfattande
sprakrepertoar kan befrdmja attityder mot sprakinldrning. Séledes kan resultaten mdjligen
tolkas som att det finns sprakmedvetenhet hos flersprékiga elever i samband med inldrning av

fraimmande sprak.

4.2.2 Stod fran alla sprak

Béda ldrarna rapporterade att det &r mojligt att fa stod frin alla sprék flersprikiga redan kan.
Lararna lyfte fram att flersprakiga elevers sprak stodjer inlérning av svenska nér de kan jamfora
strukturer mellan sprék. Léarare 1 ndmnde ocksé att en flersprikig bakgrund kan hjélpa till
exempel med uttalet av svenska. Bada ldrarna rapporterade att flersprikiga elevers eget
modersmal kan ocksa ses som resurs 1 inldrning av svenska. Resultaten tyder mdjligen pd att

flersprakiga elevers sprikresurser kan befrimja inldrningen av svenska.

(20)” Et sit ne hoksaa et miten toisen kielen ymmdrrys ja osaaminen syvenee kun sitd vertaa jo
osaamansa kieleen ja rakentaa sitten sen pddlle”
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” Sedan forstar de att hur forstdelsen och kunnandet av andra spraik fordjupas ndr man jimfor det
med ndgot sprdk man redan kan och bygger pa det” ( ldrare 2)

(21) "—Niistd (kielistd) saattaa saada hirveesti jopa et jos on paljon erikielistd taustaa et saattaa
saada jopa vinkkejd ja vertailukohtia”

"—Det dr mdjligt att fa mycket fran dem (olika sprdk) om det finns mycket flersprakig bakgrund att
man kan fa tips eller jamforelser mellan sprak”( ldrare 1)

(22) ’Sit ne voi tukee sillee et joidenki kielen ddntdmisasu ja se oman didinkielen ddntimisasu
saattaa olla jollai tavalla lihempdnd”

” De stddjer varandra pd sd sdtt att uttalet av nagra sprak och det egna modersmdlet kan vara pd
ndgot sdtt narmare”( ldrare 1)

Det kan séledes konstateras att flersprékiga elever har mojligheter att utnyttja sin flersprakiga
bakgrund for att befrimja inldrningen av svenska. Med andra ord har flersprékiga elever mer
sprékresurser 1 jimforelse med ensprakiga. Det kan &dndé inte antas att flersprikiga elever skulle

anvinda automatiskt sina sprikresurser for att befrdmja sin inlérning av svenska.

4.3 Vilka pedagogiska losningar rapporterade svensklidrarna?

I detta avsnitt kommer jag att redogora for pedagogiska I6sningar som svenskldrarna
rapporterade under intervjuarna. Jag kommer att uppmérksamma sprakliga medel som ldrarna
rapporterade. Losningar handlade om jamforelser mellan olika sprdk och anvéndning av

elevers eget modersmal pa lektioner.

Béda ldararna lyfte fram att de later flersprakiga elever anvénda sitt eget sprak pé
svensklektionerna. Saledes kan resultaten tolkas som att det nigon méan fanns translanguaging
1 klassrummet. Lérare 1 konstaterade att hen ibland forsoker att stodja flersprakiga elever
genom att 1ata elever att anvinda sitt eget sprak under svensklektioner 1 samband med uppgifter
som annars skulle forutsdtta anvidndningen av finska. Ldrare 1 konstaterade ocksad att

anvisningar kan ges pd elevens modersmal om det dr mojligt.

(23) "me ollaan joskus sovittu ettd saa kirjottaa silld omalla didinkielelldnsd”

’

" vi har ibland kommit 6verens om att man far skriva med sitt eget modersmdl” (Idrare 1)
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(24)” -- Et sit jos on mahdollista saada ohjeistusta niin kun heiddn omalla didinkielelld niin sitd
otetaan sithen mukaan”

” Om det dr mojligt att fa anvisningen pd deras eget modersmadl sda gor vi det” (ldrare 1)

Finska uteldmnas som pedagogiskt medel for att befrimja inldrningen av svenska. Lirare 1
nidmnde att ibland Gversdtter hen tillsammans med flersprdkiga elever och befrdmjar
inldrningsprocessen. Lirare 2 konstaterade att hen ocksa ibland tar fram likheter mellan olika
sprak som pedagogiskt medel och flersprikiga elever sjdlva jamf{or ordforradet mellan svenska

och eget sprak.

(25)” Tota tdstd ois hyvd esimerkki et tdssd ois tdllanen sana joka on englanniksi ndin ja sit md
laitan et se on yhelld toisella kielelld ndin et tunnistaaks joku tdn sanan. Sit joku sanoo et toi on
ihan niinku meiddn kieltd ja sit joku et ei, se on ihan ku meiddn kieltd”

”Det finns ett bra exempel att det finns ett ord som dr pd engelska sd hdr och sen tilldgger jag att
samma ord dr pd ndgot annat sprdak och jag undrar om ndgon kédnner ordet. Sedan sdger ndagon att
det hdr dr som i vdrt sprak och den andra sdger att det ocksd finns i vdrt sprak. (ldrare 2)

En flersprékig elevs modersmaél kan vara en resurs 1 inldrningen av svenska och kan anvindas
ocksa 1 svensklektioner pd grund av ndra strukturer mellan svenska och flersprakig elevs
modersmal. Larare 1 lyfte fram att det ibland tas upp likheter mellan svenska och flersprakig
elevs modersmal. Larare 1 lyfte fram att i flersprakig elevs modersmaél kan det finnas strukturer

som ligger ndrmare svenska i jimforelse med strukturer mellan svenska och finska.

(26) ”Mutta mahdollisuuksien mukaan otetaan aina ja jos on vaikka prepositiot ruotsissa ja kun
suomessa ei ole ja mites sitten sun didinkielessd on. Ja ldhdetddn sitd kautta miettimddn niitd niin
kun yhtenevdisyyksid ja eroavaisuuksia myés”

” Om det dr bara mojligt och om det finns till exempel prepositioner i svenska som inte finns i
finska och vi undrar hur dr det i ditt modersmdl. Genom det kommer man att fundera liksom pd
likheter och skillnader” (ldrare 1)

Det kan vara littare att gora en jaimforelse mellan det egna spraket och svenska och med hjilp
av det befrdmja inldrningen av svenska. Ldrare 2 konstaterade att anvindning av eget sprak
handlar mest om stdd som géller ordforradet. Anviandning av flersprikig elevs eget sprak giller
om jamforelser mellan eget sprak och svenska. Lérare 2 rapporterade att hen ibland soker efter

ord frén nétet for att kunna stodja flersprakiga elever lexikaliskt.
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(27)” Et ongelma voi olla sit siind et miten me loydetddn oppilaalle se sana ruotsiksi minkd hdn
tietdd omalla didinkielellddn — et sit tdytyy melkeen mennd nettiin kattomaan ja ettid joku mistd se
sana loytyy koska se suomen kieli ei kdy siind vilissd. Et siind mielessd se on ldhinnd sanastollista
se tuki”

"Ett problem kan vara att hur man kan hitta det ordet pd svenska som hen vet pd sitt eget sprak —
dd mdste man gd pd nditet och hitta det ddr ordet eftersom finska inte finns ddremellan. Pd ndgot
sdtt handlar det ndrmast om lexikalt stod” (ldrare 2)

Med hjélp av det att en ldrare later en elev att anvinda sitt eget sprak under lektionerna kan en
flersprakig elev delta i undervisningen béttre och forstaelsen forsikras. Det kan konstateras att
det ar viktigt att det forbjudas mojligheter for en flersprakig elev att anvéinda sitt eget sprak
under svensklektioner men ocksa i lektioner av alla andra frimmande sprak. Samtidigt dr det
viktigt att man uppmarksammar flersprakiga elevers sprakresurser till exempel med hjélp av
jamforelser mellan olika sprdk. Det kan konstateras att sprékmedvetenhet borde synas i

lektioner av alla frimmande sprak for flersprakiga elever finns i ménga klassrum nufortiden.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med denna undersdkning var att ta reda pa hur en flersprakig bakgrund paverkar
inldrningen av svenska i hogstadiet enligt svenskldrarnas erfarenheter. Denna undersdkning
handlade om resurser och utmaningar som finns hos flersprékiga elever i inldrning av svenska.
Dirtill redogjorde jag for pedagogiska l6sningar som svenskldrarna hade tillimpat for att

befrdmja flersprékiga elevers inldrning av svenska.

Resultaten visade bdde resurser och utmaningar som flersprakiga elever har i samband med
inldrning av svenska. En flersprakig bakgrund kan befrdmja inldrningen av svenska men a
andra sidan kan en flersprikig elev vara belastad pa grund av manga sprak. Den storsta
utmaningen som lyftes fram var bristfdlliga kunskaper i finska. Det syntes i resultaten att
flersprakiga kan ha mangsidiga sprakresurser som kan befridmja inldrningen av svenska men
bristande kunskaper 1 finska fOrsvirar inldrningen pd& grund av omgivningens

undervisningssprak.

Resultaten 1 denna undersokning ligger 1 linje med Méntyld och Pitkdnen-Huhta (2014). Enligt
Mintyléd och Pitkdnen-Huhta (2014) ses det en utmaning nér elevens eget sprak och skolans
undervisningssprak inte moter i1 lektioner av frimmande sprak. I tidigare forskning har man
ocksa kommit fram att det ofta finns tvd frammande sprdk for flersprékiga elever i
sprakundervisning (Illman & Pietild 2018:237). Enligt Dufva och Isoherranen (1997:164) gér
modersmadlet bredvid inlérningen av frimmande sprak dven om sprakkunskaper skulle vara pd
en relativt bra nivd. Det behdvs mdjligen mer utbildning och information for ldrare hur

malspréket kan fungera som gemensamt sprak for varje elev oberoende av spraklig bakgrund.

Resurser visade att flersprakiga elever mojligen kan fa stdd fran de tidigare spraken de kan.
Enligt Hammarberg (2016:33) har modersmaélet varit en vésentlig faktor i sprakinldrning men
nufortiden har man uppmérksammat ocksd att en flersprdkig bakgrund speciellt paverkar
inldrningen av ytterligare sprak. Hos en flersprakig individ finns det en méngsidig spriklig
bakgrund som forenas titt med sprakinldrning och flersprakighet varierar beroende av

utvecklingen hos en individ (Hammarberg 2016:52). A andra sidan syntes det att Iiromaterialet
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1 svenska oftast dr pa finska vilket ocksd péverkar inldrningen av svenska hos flersprakiga

elever.

Min undersokning tyder pa att svenskldrarna har mojligheter att stodja flersprakiga elever med
pedagogiska losningar genom att jimfora strukturer mellan olika sprak och genom att
uppmirksamma elevens eget sprak pé lektionerna. Pedagogisk translanguaging fokuserar pé
flersprékiga omgivningar och olika sprak tas som en medveten 16sning for att befrdmja
inldrningen (Piippo 2021:77). Det kan konstateras att lirarna i ndgon mén anvande pedagogisk
translanguaging i1 lektioner nir de jamforde strukturer mellan olika sprdk och lét elever att
anvinda sitt eget sprak i svensklektioner. A andra sidan konstaterade lirarna att anvindning av

sprak forekom spontant och anvéndningen var beroende av situationen och eleven.

Denna undersdkning baserade endast pd tva intervjuar och dirfor kan resultaten inte
generaliseras. Denna undersokning strivade &ndd efter att nd en djupgdende forstéelse av
foreteelsen och det forverkligades i denna undersokning. Undersokningen handlade om
svenskldrarnas erfarenheter men det dr mojligt att 1 bakgrunden av ldrarnas svar syntes det

ocksé lararnas egna uppfattningar.

Foreteelsen om flersprakiga elevers inldrning av svenska dr en ny foreteelse och darfor lyftes
det fram ny information. En kvalitativ innehallsanalys var en lamplig analysmetod for denna
undersokning for foreteelsen dr omfattande att undersdka. En halvstrukturerad intervju som
materialinsamlingsmetod var ett lampligt sétt att samla materialet eftersom ldrarna hade en

mojlighet att berdtta med egna ord om sina erfarenheter.

Ett forslag for fortsatt forskning skulle vara att undersoka foreteelsen ur flersprakiga elevernas
synvinkel. Det skulle vara intressant att undersoka hur flersprikiga elever ser pé sig sjdlva som
inldrare av svenska. Det kunde ocksa underskas hur en flersprékig elev sjdlv ser att en
flersprakig bakgrund paverkar inldrningen av svenska. En vidare undersokning skulle handla
om béde elevernas och ldrarnas erfarenheter och det skulle vara givande att jamfora deras

upplevelser.

Sprékinlarning handlar ocksd om individen och med hjilp av inldrarens intervju kunde det nas

saddan information som inte skulle komma fram fran lararens synvinkel. I denna undersdkning
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forekom det ocksa attityder och kulturella aspekter som skulle ocksa vara intressanta att
undersoka. Med andra ord har man inte undersokt mycket flersprékiga elevernas inldrning i
fraimmande sprak Overhuvudtaget. Det behdvs mer information om det hur man kan stodja

flersprékiga elever i klassrummet och mojliggdra réttvisa mojligheter for sprakinlérningen.
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BILAGA1

Intervjufragor:

Taustatiedot:

1. Miké on koulutuksesi?

2. Mité opettajan pétevyyksid/opettavia aineita sinulla on?
3. Kuinka pitké opettamiskokemuksesi on vuosina?

4. Onko jossakin opettamassasi ryhmaéssa télla hetkelld monikielisid oppilaita?

Osa 1: Monikielisen taustan haasteet ruotsin oppimisessa

Haasteet yleisesti:

1.Mitka ovat monikielisten oppilaiden suurimpia haasteita ruotsin kielen oppimisessa kokemuksesi
mukaan, mitkd nousevat ensimmaisend mieleen?

Perinteinen kielen jakaminen eri osiin:

2.Tuottaako jokin kielen osa-alue ruotsin oppimisessa (esim. ddntdminen, kirjoittaminen, lukeminen
jne.) erityisesti haasteita?

Muut oppimiseen vaikuttavat tekijét:

3.Millaisia muita oppimiseen liittyvid haasteita ruotsin kielessé olet kohdannut monikielisilla oppi-
lailla?

4.0letko havainnut joitakin sosiaalisia haasteita monikielisilld oppijoilla? Miten he osallistuvat toi-
mintaan ja aktiviteetteihin oppitunneilla?

Asenne ruotsin kieltd ja vieraan kielen opiskelua kohtaan:

5. Millainen asenne monikielisilla oppilailla on ruotsin opiskeluun tai vieraan kielen oppimiseen ja
opiskeluun ylipdétaan?

Oppimisvaikeudet

6.0letko huomannut oppimisvaikeuksia monikielisilla oppilailla? Kuinka yleisié oppimisvaikeudet
ovat yleisesti monikielisilld oppilailla kokemuksesi mukaan?

Tuen tarve



7.Tarvitseeko monikielinen oppilas erityistd tukea ruotsin kielen oppitunneilla? Jos tarvitsee, niin mil-
laista tukea?

Suomen kielen taito

8. Millainen suomen kielen taito monikielisillad oppilailla on ollut yleisesti? Miten suomen kielen taito
vaikuttaa ruotsin kielen oppimiseen? Oletko huomannut puutteellisen suomen kielen taidon vaikeutta-
van ruotsin oppimista?

Osa 2: Monikielisen taustan hyodyt ja resurssit ruotsin oppimisessa

Resurssit ja hyodyt yleisesti

1.Millaisia/mitd resursseja ja hyotyja monikielinen tausta tuo ruotsin oppimiseen? Miten ndma naky-
vit kielen oppimisessa?

Vahvuudet

2. Mitka ovat monikielisen oppilaan vahvuudet ruotsin oppimisessa?

3.0nko jokin tietty kielen osa-alue (esimerkiksi ddntdminen, kirjoittaminen, lukeminen) erityisen
helppoa monikieliselle oppijalle?

4. Onko sanaston oppiminen helpompaa monikieliselle oppilaalle kuin yksikieliselle (suomenkieli-
selle)?

Oman 4idinkielen tuki

5. Kéyttadko havaintojesi mukaan monikielinen oppilas omaa didinkieltidén ruotsin kielen oppimisen
tukena oppitunneilla? Jos kdyttdd, miten tdmé auttaa ruotsin oppimisessa?

Tukea muista kielistd

6. Osaatko sanoa, vertaileeko monikielinen oppilas ruotsin kielen kieliopin rakenteita tai sanastoa jo-
honkin toiseen kieleen?

7. Milla tavoin oppilaan muut osaamat kielet tukevat ruotsin kielen oppimista?
Kieliresurssien ottaminen huomioon oppilaan ja opettajan nakokulmasta
8. Tuoko monikieliset oppilaat esille koskaan itse, ettd laaja kielitausta hyodyttdisi heidén ruotsi oppi-

mistaan? Onko monikielinen oppilas siis itse tietoinen omista kieliresursseistaan? Otatko opettajana
huomioon monikielisen oppilaan oman &didinkielen tai muut kielet tunneilla?
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