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Tiivistelmé

Tamén tutkielman tarkoituksena oli selvittdd, kuinka kielitietoisuus nékyy kielisaarekekoulujen toiminnassa
luokanopettajien ndkokulmasta. Toisena tarkoituksena oli ottaa selvdd, miten luokanopettajat
kielisaarekekouluissa ymmartévat kielitietoisuuden kasitteen.
Tutkimuskysymykset olivat seuraavat:

1. Mitd luokanopettajat kielisaarekekouluissa ajattelevat, etti kielitietoisuuden kisite tarkoittaa?

2. Kuinka kielitietoisuus nikyy kielisaarekekoulujen toimintakulttuurissa luokanopettajien mukaan?

Tutkielman aineisto kerittiin kahdella puolistrukturoidulla haastattelulla. Haastatteluihin osallistuneet henkil6t
tyoskentelivit luokanopettajina kahdessa eri kielisaarekekoulussa. Haastatteluista toinen jérjestettiin kasvotusten
ja toinen etéyhteydelld Zoom-videopalvelun kautta. Haastattelut toteutettiin ruotsin kielell4, ja ne kestivit noin 40
minuuttia. Haastattelut nauhoitettiin osallistujien luvalla. Kerétty aineisto litteroitiin, ja sitd analysoitiin kdyttden

laadullista sisdllonanalyysia.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd luokanopettajien kisitykset kielitictoisuudesta liittyvit erityisesti
monikielisyyteen ja monikielisiin lapsiin. Opettajat myos liittivat kielitietoisuuden vahvasti yhteen koulun kanssa.
Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd kielitietoisuus ndkyy eri tavoilla kielisaarekekoulujen toiminnassa. Opettajat
nostivat esille erityisesti ruotsin kielen roolin kielisaarekekoulujen toiminnassa: oppilaiden eldessd muuten
suomenkielisessd ympdristdssd on koulun kiinnitettdva erityistd huomiota ruotsin kielen kayttoon. Tadma néhtiin
myds haasteena, ja tutkimuksessa nousikin esiin, ettdi monikielisyyden arvostaminen saattaa olla
kielisaarekekouluissa hankalaa, kun ruotsin kielen kéyttdd korostetaan niin paljon. Tutkimuksessa kavi ilmi my®os,

ettd erilaisista kielitietoisuuteen liittyvisti teemoista keskustellaan kouluissa.
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1 INLEDNING

Sprakmedvetenhet ndmns som en grundldggande del av skolans verksamhetskultur i Grunderna
for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 (hirefter GLGU 2014). Det &r centralt
att virdesétta alla sprak och sprakkunskap och forsta sprakets centrala betydelse for allt 1arande
(GLGU 2014). Grunderna for ldroplanen giller i alla skolor i1 hela landet och sdledes dven i1
skolor som ligger pd de svenska sprdkdarna. Den sprakliga verkligheten i de svenska skolorna
i Finland 4r annorlunda &n i de finska skolorna. Eleverna har olika sprakliga bakgrunder och
speciellt i sprakoskolor har eleverna ofta en tvasprakig bakgrund eller till och med endast finska
som hemsprék. Jag dr intresserad av att studera sprdkmedvetenhet i de héir skolorna for att
spraket antagligen ar just ddr av stor betydelse. D4 en svensksprékig skola ligger pd en
finsksprakig ort, skulle man kunna tro att de sprakliga atgirderna i skolan dr mycket behovliga.
Mig veterligen har detta dmne inte studerats tidigare, vilket betyder att med hjdlp av den hér

undersdkningen kan ny kunskap skapas.

I léroplanen (GLGU 2014) tas spradkmedvetenhet frimst upp som en del av
verksamhetskulturen 1 skolan. ”En skolas verksamhetskultur dr dess historiskt och kulturellt
formade sitt att arbeta” (GLGU 2014: 26). Verksamhetskultur handlar dven om atmosfiren,
kommunikationen och de olika ldrmiljéerna i skolan (GLGU 2014: 26). Séledes ér
verksamhetskulturen av en skola ndgot mer &n endast det som hénder i klassrummet. Harmed
kan man konstatera att &ven sprakmedvetenhet i skolan ror hela skolan som gemenskap. Enligt
Harmanen och Kuukka (2020: 31) kan utvecklandet av sprdkmedvetenhet i skolan kridva
fordndringar 1 skolans verksamhetskultur. Dérfor &r det motiverat att undersdka hur
sprikmedvetenhet som helhet syns i skolornas verksamhet. Aven Slotte-Liittge och Forsman
(2013: 21) menar att for att satsa pa sprakinriktat arbete i1 skolan, ska en fordandring ske i1 hela

skolans verksamhetskultur.

Sjalv har jag uppméirksammat att sprdkmedvetenhet i Finland ganska ofta forknippas med
flersprakiga elever vars forsta sprak inte dr finska. Perspektivet verkar ofta vara den att
sprakmedvetenhet till stor del endast ror invandrarbarn. I ldroplanen (GLGU 2014) gér man
anda ingen skillnad mellan elever utan utgér fran att varje individ i en gemenskap é&r flersprikig.

Sprakmedveten pedagogik kan vara till nytta for inldrningen av varje elev (Mustonen & Honko



2018: 131, Aalto & Mustonen 2020: 109, Breidbach, Elsner & Young 2011: 11). Foljaktligen
ror sprdkmedvetenhet alla och forstds dven de elever som géir 1 svensksprékiga skolor i
finsksprakiga miljoer. Att beakta sprakets betydelse for ldrande och uppmérksamma
flersprékigheten i skolan borde vara verklighet i alla skolor. I den hir undersdkningen vill jag
studera hur sprakmedvetenhet syns 1 sprdkdskolornas verksamhet ur lararnas synvinkel. For att
utreda detta har jag dven som avsikt att studera ldrarnas uppfattningar om sprakmedvetenhet.
Lérarnas uppfattningar kommer att utredas genom intervjuer. Jag tror att ldrarnas uppfattningar
om temat kan paverka till hur de tycker att sprakmedvetenhet forverkligas i deras skola.
Dessutom ér det intressant att utreda hur ldrarna forhéller sig till sprakmedvetenhet som begrepp

eftersom liroplanen inte ger ndgon klar definition for den.



2 TEORETISK BAKGRUND

I det hidr kapitlet kommer jag att presentera de viktigaste teoretiska utgédngspunkterna for
avhandlingen. Forst presenterar jag begreppen sprakmedvetenhet och spraké och direfter
redogdr jag for den sprakliga situationen i de svensksprékiga skolorna i Finland. Till slut

forklarar jag vad som avses med ldrarnas uppfattningar och varfor de ska studeras.

2.1 Sprakmedvetenhet

Forskningen av sprakmedvetenhet kan indelas i tva olika riktningar. Den ena handlar mest om
att studera medvetenhet gillande sprékets struktur. Daremot handlar den andra riktningen
sprdkmedvetenhet i1 kontext av pedagogik, ddr huvudvikten &r pd den sprakliga verksamheten.
(Dufva & Salo 2015: 211.) I den hér unders6kningen kommer jag att koncentrera mig pa den
pedagogiska aspekten av sprakmedvetenhet. Att studera sprakmedvetenhet i den pedagogiska
kontexten har fatt sin borjan 1 Storbritannien (Dufva & Salo 2015: 211). Hawkins (1984)
presenterade sprakmedvetenhet (eng. awareness of language) som ett nytt begrepp med tanke
pa vikten av sprék i allt lirande och alla larodmnen. Dessutom ville han forena de olika
larodmnena med varandra samt frimja jamlikhet inom utbildning och samhille. (Svalberg

2015: 4-5.)

Nufortiden dr sprakmedvetenhet ett etablerat begrepp inom sprékinldrning (Andersen &
Ruohotie-Lyhty 2019). Anda ir begreppet komplext och kan definieras pé flera olika sitt. I
GLGU (2014) lyfter man sprakmedvetenhet fram som en visentlig del av skolans
verksamhetskultur. I ldroplanen beskriver man hur sprdkmedvetenhet konkret borde synas 1
skolan. Begreppet ges dndéd inte nagon klar definition, vilket har lett till osékerhet gillande
begreppets egentliga innebord. (Alisaari m.fl. 2020a: 6.) Saledes dr det dandamalsenligt att
diskutera begreppet utover det innehdll som Utbildningsstyrelsen gett for detta. Det kom dven
fram i1 en magisteravhandling av Gok och Rajala (2017) att en precisering for begreppet

sprakmedvetenhet borde goras i1 skolorna dven om ldrarnas praxis redan vore sprakmedvetet.



Association for language awareness (ALA) definierar sprakmedvetenhet kort som explicit
kunskap om sprdk och medveten iakttagelseformaga och kénslighet i sprakinldrning,
sprakundervisning och sprakanvdndning” (egen Oversittning). Mustonen och Honko (2018:
129) lyfter dven fram att en syn pa sprakmedvetenhet ar att hurdan makt man utévar med de
sprakval som gors. De menar dven att for lararen innebdr sprdkmedvetenhet att vara medveten
om elevernas sprikliga bakgrunder. Lararen ska anvdnda denna kunskap som hjélpmedel nér
hen planerar och genomdriver sin undervisning. (Mustonen & Honko: 2018: 129.)
Sprakmedvetenhet i1 skolan betyder ocksa att utnyttja all sprakkunskap och alla sprakresurser
som eleverna har (Harmanen & Kuukka 2020: 27). Elevernas olika sprékliga bakgrunder ska
dven tas till beaktande med anknytning till deras identitet. Spréket har en stor roll nér det giller
att bilda ens identitet (Kuukka 2020: 17). Saledes handlar sprakmedvetenhet dven om att iaktta

paverkan som den sprakliga verksamheten i skolan har for barnets identitet.

En aspekt av sprakmedvetenhet i skolan &r forhdllandet mellan &mnessprak och vardagssprak.
For att eleven ska kunna kénna till ldrodmnets sprdk och begrepp behdver hen bli
socialiserad till den. Det hir sker genom att eleven &dr verksam i gemenskapen pa olika sitt.
(Satokangas 2020: 146.) Aven Saario och Sulkunen (2020: 128) konstaterar att bakgrunden for
olika dmnesomradens sprak ligger 1 den sociala karaktiren av spraket. Foljaktligen behover
dven eleverna 1 skolan f4 mgjligheter att bli socialiserade 1 sprakgemenskapen inom de olika
dmnesomréaden. Slotte-Liittge och Forsman (2013 : 19) lyfter ocksa fram att det inte &r l4tt att

atskilja kunskapen och det sprakliga uttrycket.

211 Sprakmedvetenhet i liroplanen for den grundliggande utbildningen

I laroplanen beskrivs sprdkmedvetenhet som ett arbetssdtt dir man vérdesétter alla sprak och
forstar sprakets visentliga roll 1 allt ldrande. Dessutom framhédver laroplanen samarbete mellan
personalen i skolan: alla larare har lika stort ansvar for sprakmedvetenhet och for att den blir
forverkligad. (GLGU 2014: 28.) Det dr dven ndgot som Aalto och Mustonen (2020: 112-113)
menar nér de séger att for att bygga upp en sprakmedveten verksamhetskultur kridvs samarbete

mellan hela skolgemenskapen.



Laroplanen lyfter ocksa fram den redan tigidare ndmnda skillnaden mellan vardagssprdk och
dmnessprak dd det konstateras att “varje liarodmne har sitt eget sprak, textbruk och
begreppssystem” (GLGU 2014 : 28). Det framhédvs ocksd forstdelse for sprakets roll for
identitetsskapande som en del av sprakmedvetenhet i1 skolan. Som jag redan tidigare namnt i
inledningen, har laroplanen dven som utgangspunkt for sprakmedvetenhet att alla ménniskor ar
flersprikiga. (GLGU 2014.) Det hdr kan ses som grund till sprakmedvetenheten i ldroplanen

och behovet for den 1 skolorna.

I laroplanen beaktas spridkmedvetenhet dven inom de delar som handlar olika sprakdmnen i
skolan. I den svensksprakiga ldroplanen konstaterar man till exempel att i &mnet svenska och
litteratur ska man fortlopande stodja elevernas sprdkmedvetenhet. Dessutom ska
undervisningen vécka elevernas intresse for att uppskatta och anvinda olika sprak. (GLGU

2014: 106.)

2.1.2 Lérarens sprakmedvetenhet

Lararens sprakmedvetenhet (eng. Teacher language awareness, hédrefter TLA) dr ett separat
forskningsomrade dir lararnas kunskap och uppfattningar om sprak och deras paverkan pa
undervisningen &r centrala. TLA anses séledes lyfta fram hur lirarens kunskap om spraket och
hens pedagogiska verksamhet hor ihop. (Andrews & Svalberg 2017.) Sammanfattningsvis
beskriver man TLA dven som “kunskap som ldrarna har om underliggande system av sprak
som gor det mojligt for dem att undervisa effektivt” (Thornbury 1997:x, hdanvisat 1 Andrews
2007: ix, egen Oversittning). Det hér kan konkret anses betyda att ldraren 4r kunnig att analysera
det sprdk som undervisningen sker pa (Andrews 2007: 24). Enligt Andrews (2007: 94) kan TLA
indelas i tva olika dimensioner, av vilka den ena handlar om ldrarens kdinnedom om spraket och
den andra ddremot lararens kunskap att tillimpa denna kunskap i sin undervisning. Andrews
och Svalberg (2017: 220) konstaterar att TLA framst anses gilla sprikldrare, men kan dnd4 ses

som relevant dven for ldrare inom andra skoldmnen.

Inom forskningen av TLA har man ocksé beaktat ldrarnas forstaelse och kunskap om diversitet
och mangfald. Man ser det som en viktig uppgift for lararna att reflektera 6ver den etiska och

sociala influensen som deras arbete har. (Pinho m.fl. 2011.) Den hér synvinkeln ndrmar saledes
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lararens arbete med samhillet och de olika spraken inom det. Pinho m.fl. (2011) konstaterar
dven att lararnas medvetenhet om sprdk och diversitet syns ytterligare i deras arbete som
pedagogiska handlingar. Foljaktligen beaktar man dven i den hir synvinkeln hur lérarens
uppfattningar paverkar hens verksamhet. Aven om man i foreliggande undersdkning inte har
som mal att utreda ldrarnas sprakmedvetenhet utan snarare hela skolans, kan forskningen av
TLA 4nda vara en grund for undersékningens synvinkel. I den hér undersokningen &r sédlunda
tanken att, genom att intervjua ldrare om deras uppfattningar, fa veta hur sprdkmedvetenhet

syns inom hela skolgemenskapen.

2.2 Sprakoskolor i Finland

Svenska sprékdar i Finland syftar pd finsksprékiga orter dér en finlandssvensk minoritet lever
vid sida av den finska (Lonnroth 2009: 106). De stora sprakdarna i Finland 4r Tammerfors,
Uleaborg, Bjorneborg och Kotka. Dessutom finns det fler orter som i praktiken dven kan ses
som sprakdar. (Laurent 2013: 14.) I Lonnroths (2009: 106) definition framhdvs det dven
historisk kontinuitet samt det att sprdkon ska vara tillrackligt stor. Tillika definierar Kingelin-
Orrenmaa (2019) sprédkdarna sa att endast de ovanndmnda fyra stora orter riknas med.
Utbildningsstyrelsen delar dessutom de svensksprakiga skolorna pa ensprakigt finska orter till
sprékoar och sprakklackar. Med sprakklackar avses d de mindre skolor som ligger till exempel

1 Lahtis och Varkaus. (Korkala m.fl. 2021: 11.)

Laurent (2013) lyfter fram den svensksprékiga skolans roll for sprakons existens. Hon anser att
en sprako endast kan finnas om en svensksprakig skola finns pa orten. Ytterligare definierar
Kommunfoérbundet sprakon genom att konstatera att den svenska utbildningen pa orten goér den
till en sprako. For tillféllet finns det 15 svensksprakiga skolor pd ensprakigt finska kommuner
i Finland. (Kommunfdrbundet 2021.) Aven Korkala m.fl. (2021: 11) konstaterar att sprakdarnas

livskraftighet har att géra med den svenska skolan pé orten.

Sprakoskolornas existens har dven sin grund i lagen. Dir heter det att “en kommun som har
savil finsk- som svensksprakiga invénare dr skyldig att ordna grundlidggande utbildning och
forskoleundervisning separat for vardera sprakgruppen”. (Lag om grundliggande utbildning

21.8.1998/628, §4.) Gullberg (2015: 293-294) funderar pa den hér lagparagrafen och
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konstaterar att man ofta inte 4r medveten om mojligheten till svensksprikig undervisning. Det
finns dnda fler orter dar mojligheten som lagen ger har beaktats genom att sma svenska skolor

har grundats (Gullberg 2015: 294).

I min avhandling kommer jag med begreppet sprdko avse alla sddana officiellt finsksprikiga
orter dir det finns en svensksprakig minoritet; och dven en svenskspréikig skola. Aven om de
egentliga definitionerna for sprakoar ofta dr strangare, finns det inte ett behov for begransning
av begreppets innebord i den hér undersdkningen. Det viktigaste ar att skolorna som avses hér
ar verksamma pa en ensprakigt finsk ort med svenska som skolans undervisningssprak.
Definitionen foljer sdledes ungefar samma spir som Henricson (2013: 9) har d4 hon konstaterar
att sprakoarna kan definieras som “officiellt ensprakiga finska orter utanfor de finlandssvenska

regionerna, dir det under langre tider funnits och fortfarande finns svenska gemenskaper”.

2.3 Sprdk i de svensksprakiga skolorna i Finland

Eleverna i de svensksprakiga skolorna i Finland kommer fran varierande sprékliga bakgrund.
(Korkala m.fl. 2021, Granskog & Nummela 2021). Det ar vanligt att eleverna har andra
hemsprak &n svenska eller att de anvidnder flera olika sprak hemma. Att barn, som inte har
svenska som det registrerade modersmalet, 4nda sétts i en svensk skola, kan bero pé intresset
for att stodja svenska sprakets stillning i Finland. (Korkala m.fl. 2021.) Den svenska skolan i
Finland har séledes som uppgift att mojliggora sprakutvecklingen for bade ensprakigt svenska

barn och barn med flera hemsprak (Oker-Blom 2021: 154-155).

Som konstaterades ovan dr den sprakliga verkligheten 1 de svenska skolorna mangsidig. Det hér
kan ofta ses som en utmaning, vilket dven en kartliggning av Nationella centret for
utbildningsutvirdering (NCU) (Hellgren m.fl. 2019) visar. Granskog och Nummela (2021)
konstaterar 4nd4 att trots de utmaningar som den heterogena sprakliga verkligheten 1 de svenska
skolorna skapar, har flersprékigheten dven fordelar. Med detta menas det till exempel att, da
eleverna har blivit vana vid att anvénda flera olika sprék, kan det bidra till deras instdllning till
sprak over huvud taget (Granskog & Nummela 2021). Silunda &r det viktigt att i de svenska
skolorna komma ihag, att tvasprikigheten och de olika spraken dr en mdjlighet &ven om

utmaningarna dr minga (Hellgren m.fl. 2019: 15, 169).
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P& grund av att de svensksprakiga skolorna i Finland stir infér en utmaning nir det giller
spréksituationen i skolan, &r det ytterst viktigt att stddja elevernas sprakutveckling pa olika sétt
(Hellgren m.fl. 2019: 169). Granskog och Nummela (2021) lyfter ocksa fram vikten av
svenskan som undervisningssprak. Ytterligare konstaterar Kovero (2011: 40) att i en helfinsk
omgivning byggs kunskaperna i svenska spraket pa den svenska skolan. Det hir ser Alisaari
m.fl. (2020b) dnda vara en utmaning i den svenska skolan. Att betona svenskans roll i skolan
kan forsvara utnyttjandet av flersprékigheten i skolan (Alisaari m.fl. 2020b). Ocksd Oker-Blom
(2021: 155-156) konstaterar att i de svenska skolorna behdver man speciellt uppmirksamma
de sprakrelaterade atgérderna dd svenskans stillning i samhillet dr sndv. NCU:s kartldggning
(Hellgren m.fl. 2019: 170) visar att manga klassldrare 1 de svenska skolorna redan nu har olika

sprakstodjande arbetssétt att anvédnda sig av.

2.4 Lararnas uppfattningar

Alla lérare har uppfattningar géllande deras profession och arbete men dven om andra saker
utanfor det. Med ldrarnas uppfattningar (eng. teachers’ beliefs) avser man speciellt det hur
lararna forhaller sig till olika pedagogiska och utbildningsmassiga fragor. (Pajares 1992: 314—
316.) Enligt Bovellan (2014: 55) ar lararens tidigare erfarenheter om inlarning och utbildning,
interaktionen med andra samt omgivningen exempel pd faktorer som paverkar till ldrarnas

uppfattningar.

Lararnas uppfattningar kan ses som viktiga att undersoka pa grund av deras péverkan pa
lararnas verksamhet. Hurdana pedagogiska uppfattningar lararna har, paverkar hurdana val de
gor géllande till exempel undervisningens planering samt sjdlva undervisningen. (Pajares 1992:
336.) I ett TLA-studie av Morton (2012: 298) diar CLIL (Content and Language Integrated
Learning) lararnas uppfattningar var undersokta, kom det fram att ldrarnas sprdkmedvetenhet
till stor del paverkades av deras egna uppfattningar i stillet for nagon mer akademisk kunskap.
Séledes kan man &ven se nyttan med att studera ldrarnas uppfattningar i den hér
undersokningen. Att studera ldrarnas uppfattningar om sprakmedvetenhet och dess
forverkligande i skolan, kan bidra till forstdelsen av varfor lararna och foljaktligen hela skolan

agerar som de gor.
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3 MAL, MATERIAL OCH METOD

I det hér kapitlet kommer jag att redogdéra for mélen for den hir studien och mina
forskningsfragor. Efter det redogdr jag dven kort hurdana hypoteser jag hade for studien.
Dessutom kommer jag att beskriva hurdant material och hurdana metoder jag anvint for att

genomfora studien.

3.1 Malet med studien och forskningsfragor

Malet med den hér studien &r att utreda hur sprdkmedvetenhet framkommer i sprakdskolornas
verksamhet ur ldrarnas synvinkel och samtidigt hur l4rare i dessa skolor forstér sjilva begreppet
sprakmedvetenhet. Tanken dr att genom den hér studien fi veta hurdana slags erfarenheter
lararna har av spradkmedvetenhet i deras skola och om de tycker att det finns ndgot som borde
utvecklas gdllande den. Kuukka (2020) konstaterar att lirarna redan nu arbetar pa ett
sprakmedvetet sitt i skolorna. Hon siger 4nda att sprakmedvetenhet borde bli ndgot som ldrarna
permanent arbetar for. Saledes &dr det nyttigt att studera ldrarnas uppfattningar om
sprdkmedvetenhet. For att kunna utveckla sprakmedvetenhet till en naturlig del av skolans
verksamhet, behover man veta hur ldrarna for tillféllet forhaller sig till sprdkmedvetenhet och

sprakmedvetna arbetssitt.
Forskningsfragorna, som den hir studien avser besvara, dr saledes foljande:

1. Vad tycker klassldrare i sprakoskolor att begreppet sprakmedvetenhet betyder?
2. Hur tycker klassldrare 1 sprakoskolor att sprdkmedvetenhet syns i skolans

verksamhetskultur?

Jag tror att svar pd mina forskningsfragor kan vara mycket varierande. Det dr mojligt att det
finns ldrare som har mer erfarenhet av sprakmedvetenhet 4n andra. Vissa ldrare kanske inte
marker sprakmedvetenhet 1 deras skola &ven om den skulle finnas med i1 verksamheten. Men

det gar kanske &ndéd att anta att sprdkmedvetenhet &r ndgot som syns i spridkodskolornas
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verksamhet. Detta tycker jag att bero pa att skolorna &r sprakligt sett lite speciella. Eleverna
kommer fran olika sprakliga bakgrunder och den sprdkliga omgivningen dr annorlunda i
elevernas vardag jamfort med den i skolan. Da kan man tro att skolan maste ta speciell hinsyn

till sprdkmedvetenheten.

3.2 Material

Undersokningens material bestdr av tvda halvstrukturerade intervjuer. Intervju anvinds for
materialinsamling bade for att forstda ndgon foreteelse och for att utreda &sikterna och
uppfattningarna hos dem som deltar 1 undersokningen (Dufva 2011: 131-132). I min
undersokning ville jag béttre forstd sprdkmedvetenhet i sprdkdskolorna som foreteelse och
speciellt lyfta fram klassldrarnas uppfattningar om temat. Dérfor valde jag att samla in

materialet genom intervjuer.

Da materialet ar relativt litet och endast handlar om &sikterna hos tva individer, dr det inte
mojligt att gdra ndgon slags generalisering av resultatet. Daremot ar fordelen med intervjuerna
att man kan fa djupare information av temat. En annan fordel ar att informanten far under
intervjun aktivt skapa mening 1 situationen. (Hirsjarvi & Hurme 2001: 35.) De hir var viktiga
faktorer som paverkade valet av metod for materialinsamling dven i1 den hér undersdkningen.
Intervju gav en mdjlighet att ordentligt utreda deltagarnas tankar, vilket mojliggjorde att fi fram

deras uppfattningar, som var grunden for undersdkningen.

De intervjuade klassldrarna arbetar i tva olika svensksprikiga skolor som bada ligger i
ensprakigt finska kommuner. Bada ldararna har utover klasslédrarbehorigheten dven behorighet
att arbeta som dmnesldrare i varsitt amne. I foreliggande undersokning kommer jag att hinvisa
till deltagarna genom att anvinda bendmningar lérare 1 och ldrare 2. Eftersom sprakdskolorna
inte dr s& manga i Finland ar det mdjligt att 14rarna skulle kunna identifieras av undersdkningen.
Darfor kommer endast de nddvindiga uppgifterna att berittas. Valet av deltagarna skedde
slumpmaissigt genom att jag skickade inbjudan till intervjun till olika skolor per e-post. Jag fick
svar av tva ldrare som ville stdlla upp for en intervju och saledes blev de intervjuade senare.

Som tanke hade jag att fi intervjua ldrare frén tva olika skolor, for att troligen fa tva lite olika
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perspektiv for undersokningen. Dessutom da unders6kningen har skolans verksamhetskultur

som synvinkel, kéndes det lampligt att granska tva olika skolor.

Den ena intervjun holls via videotjansten Zoom pé grund av praktiska skil. Den andra intervjun
holls ansikte mot ansikte. Intervjuerna spelades in med ljud och distansintervjun dessutom med
bild. Béada intervjuerna tog cirka 40 minuter. Intervjuerna holls pa svenska. Att vilja svenska
som intervjusprék kdndes naturligt d& lararna arbetade i svensksprakiga skolor. Intervjufrdgorna
hade jag indelat i sju olika teman, under vilka jag sedan hade négra nirmare fragor. Teman
behandlades huvudsakligen i samma ordning 1 bdda intervjuerna. De ndrmare frdgorna
behandlades dock i friare ordning beroende pa ldrarens tidigare svar under intervjun. Jag fick
forskningstillstdnd av deltagarna innan intervjuerna holls. De informerades dven om att
personuppgifterna behandlas och forvaras konfidentiellt under undersdkningens gdng. De som
deltog i intervjun fick i forvdg veta vad intervjun kom att handla om. Deltagarna hade dven
mojlighet att stdlla frigor pa forhand for att de skulle kunna kdnna sig forberedda infor

intervjun.

Intervjuteman var foljande:
1. Lararens uppfattningar om spradkmedvetenhet
Att uppskatta alla sprak och all sprikkunskap samt skolans sprékliga milj6
Elevernas sprakliga bakgrunder och spraklig identitet
Amnessprék i forhéllande till vardagssprik
Sprékmedvetenhet som hela skolans gemensamma uppdrag

Sprakmedvetenhet som konkreta atgérder i skolan

N kD

Att utveckla sprakmedvetenhet i skolan

3.3 Analysmetod

Som analysmetod for min undersokning valde jag kvalitativ innehallsanalys. Med hjdlp av
innehallsanalys forsoker man forsta olika foreteelser (Tuomi & Sarajarvi 2009: 103). Séledes
passar innehallsanalys som metod for den hédr undersokningen d& tanken dr att analysera
sprdkmedvetenhet 1 sprékoskolorna som foreteelse. Da materialet har samlats in genom

intervjuer kan man med innehallsanalys nd fram det som &r det viktigaste och virt att analyseras
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noggrannare. Tuomi och Sarajéarvi (2009: 92) lyfter fram att nir innehallsanalys gors, ska man
noggrant halla sig inom den valda fGreteelsens ramar och ldmna allt annat utanfér analysen.
Innehallsanalys var dérfor ett lampligt val for undersokningen dd materialet dr relativt brett och

ska granskas noggrant for att kunna hitta det relevanta.

Jag borjade analysera materialet 1 foreliggande undersokning genom att transkribera
intervjuerna. Sedan ldste jag noggrant igenom materialet och markerade det som var relevant
for undersokningens syfte. Efter detta borjade jag kategorisera materialet till teman som jag
hittade pd materialet. Jag ville ha en noggrannare kategorisering och dérfor valde jag att inte
endast gora den enligt forskningsfrdgorna. P4 materialet hittade jag flera olika teman som
handlade om den andra forskningsfragan och dérfor ville jag ta upp de separat. Slutligen
kategoriserade jag exempel pa materialet till fyra olika teman. En del av dem kommer att

analyseras vidare 1 nista kapitel.



17

4 RESULTAT

I det hir kapitlet kommer jag att redogdra for undersokningens resultat och svara pa
forskningsfrdgorna. Jag har delat de relevanta delarna av materialet 1 fyra teman som var
centrala 1 det. Det fOrsta temat handlar om den forsta forskningsfragan och dir redogdrs for
lararnas uppfattningar om sprakmedvetenhet. Temat géllande den andra forskningsfragan
handlar ddremot om vikten av svenska spraket i skolorna, elevernas sprékliga bakgrunder och
diskussion om sprak, flersprakighet och spridkmedvetenhet i1 skolan. D& jag redogoér for

undersdkningens resultat kommer jag dven att visa olika exempel ur materialet.

4.1 Lirarnas definitioner av sprakmedvetenhet

Min forsta forskningsfraga var vad ldrare i sprakdskolor tycker att sprakmedvetenhet betyder.

De f6ljande citaten visar hurdana tankar ldrarna hade gillande sprékmedvetenhet som begrepp.

(1) Ja ska no sdga att de e ha de o gora - - me de hér att uppmarksamma olika sprak o
uppmarksamma flersprakighet - - att okej det existerar olika sprak de e int ba de har

mitt modersmal som finns utan att det finns olika sprak (ldrare 1)

(2) Ja tdanker att de kommer som en medfodd grej om du f6ds i en familj me flere sprak - - o

de e en grund som sen fortsatter har i skolan (ldrare 2)
(3) Men sprakmedvetenhet e starkt inbyggt i barne om man e f6dd ti de (ldrare 2)

Lirare 1 funderade pd om sprdkmedvetenhet hor thop med flersprakighet och det att man
uppmaidrksammar olika sprak (se citat 1). Av det hér svaret kan man tolka att ldraren kopplar
sprakmedvetenhet till ndgot som syns i verksamheten utdver att man endast vore medveten om
temat. Diaremot kopplade larare 2 sprakmedvetenheten speciellt till flersprakiga barn (se citat
2). Hen ansdg ocksa att sprakmedvetenhet byggs upp 4nda sedan barndomen (se citat 3). Det &r

mojligt att ténka att arbetet 1 sprakdskolan har péverkat ldrarens uppfattning av
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sprakmedvetenhet. Da ldraren arbetar i en miljo dir tva- och flersprakigheten ar starkt
nirvarande kan det bidra till hens uppfattningar om sprék.

I foljande tva exempel funderar ldrare 1 pé skolans roll for sprakmedvetenhet:

(4) Skolan e nu dtminstone ett sant stélle ddr olika sprak mots och &ven om har ett tydligt

skolsprdk e de helt oundvikligt - - att olika sprdken @nda existerar dar (larare 1)

(5) O sen att pa vilket sitt det paverkar hu de - - ser ut i skolorna idag att de e flera elever
som har ett annat sprdk som sitt modersmal &n sjdlva skolsprdke o att de kan till o med
hénda att flera elever har tva hemsprak - - som int e samma som skolsprake och hu
man sen ska kunna uppmarksamma de - - att det sku pa ndt sétt f4 komma fram att de
int finns sana fardiga antaganden att de hir som vi talar i skolan sa de e allas - - till

exempel kianslosprak eller de sprak som de behdrskar mest eller bast (ldrare 1)

Nar ldrarna talade om sprakmedvetenhet lyfte de ockséd fram skolans roll for den (se citat 2, 4
och 5). Lérare 1 konstaterade att dven om skolan har ett visst skolsprak mdter olika sprak
varandra dir (se citat 4). Dessutom konstaterade hen att sprakmedvetenhet innebdr att
uppmérksamma elevernas olika sprakliga bakgrunder och kunskaper 1 skolans
undervisningssprak (se citat 5). Av det hér citatet kan man dven tolka att l1draren anser det som
viktigt att ha en Oppen attityd gentemot olika sprdk i skolan. Sdledes fogar hen mojligen
sprakmedvetenhet dven till att hurdana val man gor géillande sprakbruket i skolan. Lérare 2 lyfte
fram skolans roll i sprdkmedvetenhet nédr hen konstaterade att utvecklandet av den fortsétter i

skolan (se citat 2).

Lérarna hade dven uppfattningar om var och nér sprdkmedvetenhet &r behovligt:

(6) Jag tycker att de e jdttefint de hd me sprakmedvetenhet o att de kan va verkligen pa sin

plats i vissa miljoer - - att det mast va liksom att behove finns (ldrare 1)

(7) Int de hér va liksom de hir egentliga definitionen for sprakmedvetenhet &r for att de

verkar int va sa jattebehovligt i var skola (ldrare 1)

(8) Vihar alla de hé stora intresse for att - - ha sprakmedvetenheten de e en sjdlvklarhet

(larare 2)
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Larare 1 betonade att sprakmedvetenhet ar viktigt om den verkligen behovs (se citat 6). Hen
funderade pa att man inte borde tvinga att lyfta fram flersprakighet i skolan om den inte &r
verklig ddr. Hen funderade dven pa att sprdkmedvetenhet kanske inte &r sa behovligt 1 hens
egen skola (se citat 7). Som papekats tidigare konstateras det i GLGU (2014: 28) att varje
gemenskap ér flersprakig och saledes ror sprakmedvetenhet alla. Aalto och Mustonen (2020:
109) papekar dock att man har borjat satsa pa sprakmedveten pedagogik mer forst da skolorna
blivit mer flersprékiga och méangkulturella. Foljaktligen kan ldrarna mdjligen anse att
sprakmedvetenhet endast till exempel skulle rora skolor dér det finns ménga elever med ett
annat forsta sprak dn finska eller svenska. Lérare 2 verkade ddremot uppfatta sprdkmedvetenhet
som mycket behovligt just i deras skola (citat 8). Hen betonade att det ar sjédlvklart att ha

sprdkmedvetenhet med i verksamheten.

Som sammanfattning kan man konstatera att ldrarna hade olika uppfattningar om
sprakmedvetenhet. Generellt kopplades begreppet ithop med flersprékighet. Dessutom lyfte

lararna ocksa ganska starkt fram skolans roll for sprakmedvetenhet.

4.2 Sprakmedvetenhet i skolornas verksamhet

I det hir kapitlet kommer jag att redogdra for resultaten géllande den andra forskningsfragan
som var "Hur tycker klassldrare i sprdkoskolor att sprakmedvetenhet syns 1 skolans
verksamhetskultur?”. Jag har delat materialet gdllande den hér fragan i tre separata teman som

kommer att behandlas nedan.

4.2.1 Vikten av svenska spraket i skolorna

Utgaende fran intervjusvaren kan man konstatera att de intervjuade lararna anser att spraket ses
som ett viktigt medel for ldrande 1 deras skolor. Speciellt syns det pa ldrarnas svar att de ser

svenska spréket som ndgot sdrskilt centralt i sprakdskolorna.

(9) Da vi har en svensk skola sd - - vi maste forsoka gora allt for att dom sku fa de dar

svenska spraket sa bra som mojligt (larare 2)
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(10) De - - behover ganska mycket fokus o ocksa energi det hir att uppmarksamma det har
svenska sprdke just for att de e en sprakoskola att svenska e ndnting som inte e sa

mycket i de hér elevernas liv utanfor skolan (ldrare 1)

Béda ldrarna lyfte tydligt fram att det &r ytterst viktigt att befrimja elevernas utveckling i det
svenska spraket i skolan. De betonade att detta ar speciellt viktigt eftersom eleverna lever sin
vardag 1 en finsksprdkig miljo och kan ha varierande kunskaper i svenskan. Man kan tolka pa
basis av materialet att sprdkmedvetenhet i de aktuella skolorna starkt hor ihop med svenska
spraket. Lararna berdttade mycket om olika arbetssétt med vilka man forsoker stodja elevernas
utveckling 1 svenskan. Att satsa pa svenskan och sprikutvecklingen i skolan kan ses som
sprakmedvetet. Dock om man starkt betonar ett sprik kan det mdjligen forsvara mojligheten att
uppskatta alla sprdk och all sprakkunskap. Larare 1 funderade ocksd pé att hurdana

konsekvenser svenskans centrala roll kan ha i skolan (se citat 11 och 12).

(11) A de e till och med - - ocks& omvint lite till en s& hér negativ grej vilket man p4 ett séitt
forstar att de e en svensk skola man forsoker stdrka de hir svenska sprake men ofta e
de liksom finskan tar 6ver hos ménga elever o de e liksom néstan att man mast

forbjuda att nu att sluta tala finska (larare 1)

(12) Inte e de ju bra heller att man ba férbjuder ett sprdk som e deras ndrmare sprak och det

dér fina spraket medan svenskan blir en lite s har tvdngsgrej (larare 1)

De hir citaten visar att ldrare 1 sag det som en utmaning att man koncentrerar sig sa mycket pa
svenskan i skolan. Hen inség att det kanske inte dr bra att forsoka dolja finska spraket i skolan
sarskilt da det kan vara ett viktigt sprak for manga elever. Lararen funderade pa att svenskan
ska & ena sidan ha en central roll i sprikdskolan medan den #énd3 inte borde bli fér stor. Aven
larare 2 funderade pa sprékbruket i skolan. Hen beréttade att man vill uppmuntra eleverna att
anvianda svenska spriket s& mycket som mdjligt. Samtidigt funderade hen ocksé pa att det kan
vara svart att veta hur strdnga man borde vara med sprakbruket i skolan. Hen beréttade dven att
larare 1 deras skola kan ha olika tankesdtt kring saken. Dérfor lyfte ldraren fram att man

tillsammans med hela personalen bor diskutera om detta for att hitta gemensamma principer.

Lararna lyfte 4ven fram hur man tar hiansyn till skillnaden mellan vardagssprak och &mnessprak

1 skolan:



21

(13) De syns starkt hos oss att d& vi undervisar i vilket &mne som helst sa stannar vi upp

for nya ord o nya begrepp (larare 2)

(14) Men om vi ténker att vi gar skola pa svenska sa de ett jattestort jobb for barnen att ldra
sig att formulera meningar pd svenska, att ldra sig hur man skriver pd svenska - - att

dér e liksom skolan en ganska viktig plats (larare 2)

(15) O alla &@mnen som hamtar in nya ord o begrepp, de e som tva olika sprak faktiskt

(larare 2)

Speciellt lirare 2 betonade att spraket som anvinds i olika skolimnen 4r annorlunda an
vardagsspréket (se citat 15). Darfor framhéivde ldraren att de alltid maste stanna upp for nya
begrepp som olika ldrodmnen har (se citat 13). Hen sade ocksa att spraket i skolan dven 1
allménhet ar annorlunda jimfort med vardagens sprék (se citat 14). Foljaktligen ansag hen att

skolan dr en viktig plats for elevernas sprakinldrning.

Som konstaterats ovan verkar det vara tydligt att sprékets centrala roll for ldrande beaktas i
skolorna. Detta &r centralt dven 1 laroplanen (GLGU 2014). Av ldrarnas svar kan man tolka att
i sprakoskolor dr det ganska naturligt att uppméarksamma spréket i samband med lérande. Det
verkar vara tétt knutet till verksamheten eftersom skolorna har ett tydligt behov for det. Hirmed
kan man konstatera att sprakmedvetenhet verkar synas i skolornas grundliggande tankesétt

géllande sprak 6ver huvud taget.

4.2.2 Elevernas sprakliga bakgrunder och hur man tar hinsyn till dem

Elever i de skolor dir de intervjuade ldrarna arbetar har en niagorlunda heterogen spriklig
bakgrund. Det kom fram i intervjuerna att tvasprakigheten i finska och svenska dr den
vanligaste bakgrunden. Lirarna lyfte fram att eleverna till stor del lever i en finsk omgivning
och anvidnder mycket finska utanfér skolan och dven i skolan. Daremot kom det inte fram att

det skulle finnas s ménga andra sprakliga bakgrunder hos eleverna.

(16) De uppmarksammas mycket de hér att de har finska som bakgrund men de kommer
mest i form av att till exempel da vi gar igenom nya ord eller om de e ord som dom int

forstar sa kan ja forklara de att okej men pa finska heter de s har (larare 1)
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(17) Att - - vi starker de hér ja deras sprakliga identitet men framst de hér - - svenska delen
da. Att de har finskan far komma sd starkt sen hemifran och frdn hobbyer o frdn

kompisar (ldrare 1)

(18) De va vi gor utvecklar hela tiden identitet men de e inte sa dar att barnen e medvetna

om de utan de bara hdnder (ldrare 2)

Lérarna berattade att man uppmérksammar elevernas sprakliga bakgrunder vilket oftast betyder
att man uppmairksammar deras starka bakgrund i finskan. Lirare 1 beréttade till exempel att
eleverna ofta behover stod med skolspraket och da kan man anvénda finska som hjélpmedel (se
citat 16). Daremot berdttade hen att man annars inte tar sd mycket hénsyn till den finska
bakgrunden som eleverna har. Hen beréttade att elevernas sprékliga identitet stirks mest
géllande svenska spraket och inte finskan. Detta motiverade hen med att finskan redan ar séa
stark pa elevernas fritid (se citat 17). Larare 2 sade ddremot att identiteten dr ndgot som

utvecklas hela tiden 1 skolan men bara utan att barnen dr medvetna om det (citat 18).

Béda lararna betonade att man tillsammans i skolan maste stodja elevernas utveckling med

svenskan:

(19) Att de jobbas hart tillsammans fo de hér att na vissa mal som har o gora me svenska

sprake (larare 1)
(20) Vi maste jobba for att anvanda svenska spraket (larare 2)

Som konstaterats ovan har svenska spraket en stor roll i sprakdskolorna. Géllande elevernas
sprakliga bakgrunder framhédvde ldrarna sdledes ocksd svenskans viktiga del i skolans
verksamhet. De betonade att da eleverna har en stark bakgrund med finskan &r det visentligt att
betona svenskan i skolan. Bida ldrarna lyfte fram att anvdndning av svenska dr nagot som pa

riktigt krdver insats och inte hdnder av sig sjalvt.

4.2.3 Diskussion om sprdk, flersprakighet och sprakmedvetenhet i skolan

Lérare 1 betonade att tvasprékigheten ar en sjdlvklarhet i skolan, vilket enligt hen gor att det

inte behover diskuteras sa mycket i skolan (se citat 21). Flersprakigheten sag hen dessutom som
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en foreteelse som inte sé tydligt dr verklig 1 deras skola eller i ndrmiljéon av skolan. Hen
beréttade att det &ndé diskuteras och dr nagot som skolan vill rikta sig mot till exempel genom

sin slogan.

(21) Na de ha tvasprakigheten kommer ju fram pa de vise att de e en sjdlvklarhet som alla
bara liksom de behover néstan ens int diskuteras for att de e en existerande verklighet i

den skolan (ldrare 1)

(22) Sen har vi till exempel ett sprakteam i var skola som just forsoka alltid lyfta opp olika
saker som e aktuella just da o férsoker informera oss andra och inspirera oss andra o

anvénda olika metoder eller ndgo material (ldrare 1)

(23) O alla ldrare mast va med o just alla ldrare ska va de ha sprakliga forebilder for att fa
de a funka och ja de e ocksa nédnting som diskuteras o - - att hurdana principer ska vi ha
o hudana metoder man kan anvinda for att motivera f6 att anvanda mer svenska

(ldrare 1)

Lérarna berittade att man dndd har olika diskussioner om tvasprakighet och anvindning av
finskan och svenskan i skolorna. Som konstaterats berdttade bada ldrarna att man i deras skolor
ser det som viktigt att eleverna anviander svenska i klassrummet. Det hir kopplade de samman
med att da eleverna anvinder sa mycket finska utanfor skolan, vore det viktigt att agera pé
svenska i skolan. Larare 2 lyfte fram att i deras skola har de haft diskussioner om hur noggranna
de borde vara med sprakanvindningen. Lérare 1 funderade ocksé pa samma sak. Hen tog upp
svarigheten med att & ena sidan uppmuntra eleverna att prata mera svenska men a andra sidan
att inte forbjuda dem att prata finska. Larare 1 berédttade &ven om ett sprakteam som de har i
hens skola (se citat 22). Hen konstaterade ocksa att det &r viktigt att alla larare har en gemensam
vilja att tillsammans arbeta for sprak i skolan. Saledes berdttade hen att man dven annars
diskuterar med kollegerna om sprdkanvéndningen och delar olika tips med varandra (citat 23).
Foljaktligen kan man sammanfatta att man i de intervjuade ldrarnas skolor diskuterar av

foreteelser som hor till sprakmedvetenhet.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med foreliggande undersokning var att redogora for hurdana uppfattningar klasslérare i
sprakoskolor har av sprakmedvetenhet. Dessutom utreddes det att hur ldrarna tycker att
sprakmedvetenhet forverkligas i deras skolor. Undersokningen var kvalitativ och materialet
relativt litet och darfor kan resultaten inte generaliseras. Resultaten kan dnd4 bidra till forstielse
av sprakmedvetenhet. Dessutom kan undersokningen dven ge nagot nytt till forskningen av

sprakoar och sprakoskolor.

For att sammanfatta den hir undersokningens resultat kan man konstatera att klassldrarna i
sprakoskolor har olika uppfattningar av sprakmedvetenhet. Generellt sett kopplades begreppet
thop med flersprakighet och flersprakiga barn. Dessutom verkar sprdkmedvetenhet synas i
sprdkoskolornas verksamhet pé olika sdtt. Det hir kan bero pé att sprakdskolor har ett speciellt
uppdrag géllande sprak eftersom de maste ta mycket hinsyn till anvéindningen av det svenska
spraket. Genom det hdr grundliggande uppdraget verkar olika sprakmedvetna tanke- och
arbetssétt vara en naturlig del av skolans verksamhet. Trots detta dr det &ven mgjligt att vissa
delar av sprdkmedvetenhet kan vara svara att forverkliga i sprakdskolor. De intervjuade lararna
lyfte starkt fram svenska sprakets grundliggande roll i skolorna. Det hdr verkar forsvara
anvindningen av flera olika sprak i skolan. Saledes kan det bli svarare att uppskatta
flersprakighet i de hér skolorna dé ett visst sprak har sa stor betydelse. | GLGU (2014: 28) lyfter
man fram att en del av sprdkmedvetenhet 1 skolan bor vara att olika sprak anvinds parallellt 1
skolan och att man uppskattar olika sprak. I sprakdskolor kan det hir vara en utmaning vilket
dven kom fram i foreliggande undersokning. Aven Alisaari m.fl. (2020b) konstaterar att i
svensksprikiga skolor kan det vara svart att utnyttja flersprakighet eftersom man fokuserar

starkt pa att anvénda svenskan.

Som konstaterats ovan hade foreliggande undersokning ett begransat material och dessutom var
undersokningens dmne avgransat. Darfor ar det viktigt att fortsétta studera detta Amne ur olika
synvinklar. Nagot som man kunde undersdka vidare 1 framtiden &r sprikanvindningen i

sprakodskolorna. Som det kommit fram i den hér undersdkningen kan relationen mellan
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anvindning av finska och svenska vara en utmaning for personalen i sprakoskolor. Lararna lyfte
fram att en viktig uppgift som sprédkoskolorna har dr att befrdmja elevernas kunskaper i det
svenska spraket. Som sagt kan detta forsvara mojligheten att samtidigt uppmérksamma andra
sprak och flersprakighet. Séledes vore det nyttigt att undersoka vidare hur bade svenska och
finska och dven andra sprak kunde ses som viktiga och uppskattade sprik i skolan. En mgjlighet
for mig skulle vara att undersoka sprakanvindningen i sprakdskolorna i min kommande pro
gradu -avhandling. Det vore intressant att utreda vidare hurdana strategier och metoder skolor
eller enskilda ldrare har gillande sprakbruket i skolan. I framtida undersékningar kunde man

aven utoka mangden av deltagarna genom att till exempel anvinda enkét for materialinsamling.

I GLGU (2014: 28) konstateras det att skolan ska ta hénsyn till omgivningens sprikliga
mangfald och vardesitta den. I sprakoskolor kan det hir betyda att speciellt uppmérksamma
tvasprakigheten som verkar vara en starkt ndrvarande foreteelse hos dem. Men som konstaterats
redan 1 borjan av avhandlingen borde sprdkmedvetenhet 6ver huvud taget rora alla skolor och
elever oavsett deras sprikliga bakgrund. Dérfor ar det viktigt att dven i1 framtiden studera hur

sprakmedvetenhet syns i ldrarnas och skolornas verksamhet.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att sprakmedvetenhet redan nu syns 1 sprakdskolorna
och lirarnas verksamhet dir. Aven Gok och Rajala (2017) konstaterade i deras undersékning
av klassldrarna att sprdkmedvetenhet syns 1 ldrarnas verksamhet. Saledes behover
sprakmedvetenhet inte belasta ldrare med mer arbete eftersom sprakmedvetna arbetssitt redan
anvénds naturligt 1 skolorna. Daremot behovs det mer medvetenhet av verksamheten som kan
ses som sprakmedvetet. Detta kan leda till att sprdkmedveten verksamhet blir &nnu mer djupt
och systematiskt. (Gok & Rajala 2017.) Harmed vore det viktigt att ldrarnas kéinnedom om

sprakmedvetenhet skulle fordjupas ocksa i framtiden.
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