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TIVISTELMA

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittaa Vaihtoehtoisen ammattikoulun
toimintaideaa ja sit4, miten opiskelijoiden suhtautuminen muuttuu
opiskeluun, oppimiseen ja tyéhdn koulutuksen aikana. Tarkastelimme koulun

toimintaa opiskelijan, yhteisdn ja yhteiskunnan nakékulmista.

Vaihtoehtoinen ammattikoulu on Jyvaskylan kaupungin nuorisoverstaan
sisélla toimiva perustutkintoon valmistava ammatillinen koulutus, joka on
tarkoitettu valtakoulutusvaylilta syrjaytyneille nuorille. Koulutus aloitettiin
marraskuussa 1993 vuoden mittaisena kokeiluna ja se on vakiinnuttanut
toimintansa 20-paikkaiseksi ammattikouluksi. Opiskelu Vaihtoehtoisessa
ammattikoulussa perustuu produktiivisen oppimisen malliin, jossa korostuvat
tekemalla oppiminen ja gléménhallintataidot siina sosiaalisessa yhteisdssa,

jossa nuori toimii vastuullisena jasenena.

Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaidea rakentuu pitkalti
sosiaalipedagogiselle ndkemykselle keskittyen nuorten kasvatukselliseen
auttamiseen elaménhallintataitojen saavuttamiseksi. Naiden
toimintamuotojen avulla saatiin nuoret motivoitumaan ammatillisesta
koulutuksesta ja syrjaytymiskehitystad katkeamaan. Kuvaamme tata
tutkimuksessamme viiden opiskelijan tarinalla, toiminnallisen tyon

kuvauksella seka otteilla ohjaajien viikottaisista palavereista.

Vaihtoehtoisuus tédssd ammattikoulussa tarkoittaa muuntuvia
henkilSkohtaisia opetussuunnitelmia, opiskelun toiminnallisuutta,
henkildkohtaista ohjausta ja pienia opetusryhmia seka teorian ja kaytannén
sitomista yhteen jasentyneiksi kokonaisuuksiksi. Tydyhteisén malli ja
mahdollisuué vaikuttaa oman opiskelunsa suunnitteluun ja toteutukseen ovat

osa vaihtoehtoisuutta.



Tutkimuksemme on kuvaileva kouluetnografia eli kvalitatiivinen
tapaustutkimus. Tutkimuskohteena oli osa Vaihtoehtoisen ammattikoulun
opiskelijoista ja koko opiskeluyhteisd. Kerdsimme aineistoa vuoden ajan
haastattelemalla opiskelijoita ja ohjaajia sek& havainnoimalla opetus- ja
tyoskentelytilanteita ja koko yhteiséd. Saimme kadyttédmme myds raportteja
ja opiskelijoiden antamia arviointeja ja palautteita Vaihtoehtoisen
ammattikoulun toiminnasta. Analysoimme aineistomme kvalitatiivisilla

analysointimenetelmilla.

Tutkimuksemme perusteella oli selvasti havaittavissa, etta suhtautuminen
opiskeluun, oppimiseen ja tyéhén muuttui positiivisemmaksi edella
mainittujen vaihtoehtoisten opetuskaytanteiden myéta. Koko tydyhteisén
toimintamalli vaikuttaa mydnteisesti elaménhallintataitojen kasvamiseen ja

tyémarkkinakelpoisuuden saavuttamiseen.

ASIASANAT: syrjaytyminen, kouluallergia, elamanhallinta,

sosiaalipedagogiikka ja produktiivinen oppiminen



ESIPUHE

Tama tutkimus on ollut prosessi, jonka aikana olemme paasseet
tutustumaan yhden vaihtoehtoisen koulutusmallin toteutukseen. Omat
kokemukset vaihtoehtoisten koulutusmuotojen tarpeellisuudesta taman
paivan muuttuvassa yhteiskunnassa saivat meidét kiinnostumaan Jyvéaskylan
kaupungin Nuorisoverstaalia toimivasta ammattikoulusta. Samanaikaisesti
Vaihtoehtoinen ammattikoulu etsi ulkopuolista arvioijaa koulutuksen
toimivuudesta. Paasimme mukaan seuraamaan kehittyvaa
oppimisymparistoa ja tata kautta myés oma ymmarryksemme
syrjaytymisilmiosta ja oppimisen laaja-alaisuudesta kasvoi.

Kiitdmme Nuorisoverstasta tasta mahdollisuudesta. Erityisesti haluamme
kiittaa opiskelijoita, jotka suhtautuivat avoimesti ja positiivisesti
tutkimuksemme tekemiseeq ja kertoivat meille omat tarinansa. Kiitamme
koko henkilékuntaa yhtéistyt')sté ja joustavuudesta, Markku Rissasta avusta

ja tuesta seka Terjo Kiljusta tydmme tarkistamisesta.

Kiitimme apulaisprofessori Ossi Ahvenaista tydmme ohjaamisesta ja

saamastamme tuesta.
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1 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

Taman paivan koulu ei pysty vastaamaan niihin tarpeisiin ja haasteisiin, joita
nuorilla on oppimisen ja sosiaalisen eldméan suhteen. Nyky-yhteiskunta on
ristiridassa taylorilaisen koulumallin kanssa. Koulun ulkopuolella opitaan
oleellisempia taitoja kuin koulussa. Nykypaivan nuorelta vaaditaan
ty6elamassa korkeaa motivaatiota, ty6hon sitoutumista ja
innovaatiopotentiaalia. Jotta nuori saavuttaa ndma odotukset, hanen on
kehitettava itseluottamusta, kykya tulla toimeen erilaisten ihmisten kanssa,
tydnsaannissa tarvittavia tietoja ja taitoja sek& hyvaa terveytta edistavia
elamantapoja. Peruskoulussa naiden toteutuminen on puutteellista. Oppilaat
kokevat koulun liian teoriapainotteiseksi, vaikka kysymys onkin siita, etta
peruskoulu on edelleen liian tietopainotteinen. Tieto ei jasenny
kokonaisuuksiksi eiké saa kosketuspintaa kaytannén todellisuudessa.
(Arnkil 1990, 4; Puurula 1996, 46; Sarjala 1996.)

Peruskoulun opetuskayténteet ovat liiaksi verbaalisella tasolla tapahtuvia,
jolloin esimerkiksi motorisesti lahjakkaiden lasten oppiminen voi esty3 tai
hidastua. Télla ei katsota olevan mitdan yhteytta oppilaiden oppimiskykyyn,
vaan heidan ja koulun kulttuurien yhteensopimattomuuteen. Naille oppilaille
koulun ja omien tavoitteiden valinen ristiriita on niin suuri, ettd he putoavat
valtaryhmasta. Putoamisen vuoksi nuorten kouluvalmiudet jaavat vahaisiksi
ja kéasitys itsesta oppijana heikkenee ja jatkokoulutukseen hakeutuminen ja
paasy estyy. Oppimisvaikeudet tekevét koulunkaynnin vastenmieliseksi ja
tasta seuraa usein kaytdshairioita, itsetunto oppijana ja ihmisena latistuu.
Nuoret alkavat kokea teoriapainotteisen ammattikoulutuksen negatiivisena ja
nain my&s normien mukainen eldamanhallinta heikkenee. Usein seurauksena
on myds jo alkaneen koulutuksen keskeytyminen. (Kivinen, Rinne &
Kivirauma 1985; Kivinen & Rinne 1988; Hoikkala 1991; Laakso 1994, 26 -
33, 36.) B



Keskeyttaneiden opiskelijoiden osuus ammatillisissa oppilaitoksissa
nuorisoasteella on kasvanut 90-luvulla. Vuonna 1991 keskeyttaneiden maara
oli 7,7 % ja vuonna 1994 se oli 9,4 %. (Ammatilliset oppilaitokset 1994).
Viime vuosina keskeyttaneiden maara on edelleen noussut. Vaikka
keskeyttaneiden lukumaara on prosentuaalisesti melko pieni, niin
yksildtasolla ongelma on sensijaan huomattava. Seka koulun keskeyttéjien
ettd peruskoulun juuri ja juuri Iapédisseiden perusvalmiudet elamassa ja
jatkokoulutuksessa selviytymiseen jaavat heikoiksi. (Merilainen 1996, 113-
114.)

Edellda mainitut asiat johtavat syrjaytymiseen, joka ilmenee kouluallergiana.
Naiden nuorten kohdalla koulu toimii syrjayttavana tekijana, se ei tarjoa
riittdvasti valinnanmahdollisuuksia ja tukitoimia. Kouluallergikot eivat

motivoidu mistaan perinteisista koulumuotoisista opinnoista. (Takala 1992.)

Koulutuksesta syrjaytyneille nuorille on suunniteltu tydelamaa 1ahella olevia
koulutusmuotoja, joissa oppiminen tapahtuu ty6ta tekemalla. Suomessa
ensimmainen tallainen koulutus aloitettiin Helsingissa 1987 Suomen
Setlementtisaation toimesta. Jyvaskylan kaupungin Nuorisoverstas aloitti
vastaavanlaisen koulutuksen yhteisty6ssa Kuhankosken
erityisammattikoulun kanssa vuonna 1993. Kiinnostus taméan tyyppiseen
koulutukseen on kasvussa ja uusia kokeiluja on aloitettu eri puolella

Suomea.

Kouluallergikoille suunnatuista vaihtoehtoisista ammattikouluista on
saatavilla vahan tutkimustietoa. Taman tutkimuksen yhtena lahtkohtana on
Reetta Leppilammen vuonna 1995 tekema pro gradu -tutkielma Jyvéaskylan
Vaihtoehtoisesta ammattikoulusta, jossa han selvitteli ammattikoulukokeilua
vuosilta 1993 - 1994. Han keskittyi tydssaan Vaihtoehtoisen ammattikoulun
muotoutumiseen ja sen opetussuunnitelmiin ja tarkasteli opiskelijoiden
sitoutumista koulutukseen. Vertailukohteena kaytdmme Helsingin

Keskuspuiston ammattikoulussa tehtya selvitysta vaihtoehtoisesta



ammatillisesta koulutuksesta, jossa tutkittiin opiskelijoiden motivaatiota ja

kokemuksia vaihtoehtoisesta koulusta.



2 NUORI YHTEISKUNNAN MUUTOKSESSA

Tassa kappaleessa kuvaamme sita, miten nuori tadna paivana joutuu

kohtaamaan yhteiskunnan, koulun ja tydn muutokset ja vaatimukset.

2.1 Nuoruus ja yhteiskunta; nuoriso ajan peilikuvana

Nuoruuden madaritteleminen ei ole yksiselitteinen vaan erot ilmenevat siina,
mitd aluetta halutaan painottaa. Pulkkisen (1996) mukaan nuoruutta
korostetaan kehityskautena, jonka aikana kypsytaan itsendistymiseen.
Vastaavasti Jyrkdma (1986) asettaa sosiologisen tarkastelukulman, jossa
olennaista on muutos, kasvu kohti aikuisuutta ja aikuisuuteen. Nuoruus voi
olla myés siirtyméaprosessi lapsuudesta aikuisuuteen.

(Allardt & Uusitalo 1984, 12; Pulkkinen 1996, 29-30; Jyrkama 1986, 42.)

Biologisena ilmiéna nuoruus on pysynyt samana, mutta nuorten asema on
muuttunut historian aikana. Keskeisena asiana nuoruudessa on muutos kohti
aikuisuutta. Koulu ja siita siityminen tydelamaan ovat tarkedssa asemassa

tdssd muutoksessa. (Takala 1992, 16.)

Yleisia kehysteorioita, joiden puitteissa nuorisoa ja nuoruusian iimiéita
tulkitaan ovat ihmisen elaméanvaiheteoriat, ikarooliteoriat seka yhteiskuntien
sosiaalihistoriallisen kehityksen muutosteoriat. Mittavin yksittdinen
teoreettinen viitekehys nuorisotutkimuksille on varmasti ollut
sosialisaatioteoria. Sosiologit omaksuivat elamanvaiheteorian psykologeiita
ja alkoivat kayttaa fysiologisten ja psykologisten kriteereiden lisaksi
sosiaalisia, ikarooleihin sekd yhteiskunnan normeihin viittaavia kriteereja.
Nuoruus nadhdaan tassa teoriassa usein rajuna murroskautena lapsuuden ja
aikuisuuden valilla. (Uusitalo 1991, 250.)



Jos yhteiskunta on staattinen, ikaroolista toiseen siirtyminen onkin selkea
ihmisen ja yhteiskunnan suhteita muuttava tekija. Suomalainen yhteiskunta
kuitenkin muuttuu nopeasti. Nuoruuden ilmenemismuodot ja nuorten
ikdluokkien kokemukset voivatkin selittyd sosiaalihistoriallisen kehityksen
aiheuttamilla yhteiskunnallisten suhteiden muutoksilla. Nama vaikuttavat
nuoren asemaan ja muovaavat koko sukupolven ajatus- ja toimintamalleja.
Tama vaikuttaa siihen, etta sosiaalisena lahtékohtateoriana onkin
sosiohistoriallisen sukupolven viitekehys. Aikaisemmin se ofi ihmisten

henkilékohtaisen elamanvaiheen ja ikaroolin viitekehys. (Uusitalo 1991, 251.)

Nuoren kasvu kohti itsenaisyytta tapahtuu vaiheittain turvallisten rajojen
ymparéimana. Ulkopuolinen kontrolli siirtyy vahitellen nuoren itsekontrolliksi.
Rajojen puuttuminen aiheuttaa sisaistymisen puuttumista ja sisaité on
merkityksetdnta. Kypsymattémyys kuuluu nuoruuteen ja on ainoa keino kohti
kypsyytta. Tarkeda on huomata, ettd koska nuori ei ole viela psykologisesti
kypséd, ei hanen tarvitse kantaa vastuuta ennen kuin hén on siihen valmis.
Kapinointi aikuiskulttuuria vastaan ja térmaykset ja pettymykset kuuluvat
kehitykseen. Pettymykset, jotka eivat ole lilan tukahduttavia, vievat kehitysta
eteenpain. Nuoruus on henkilékohtaisten mahdollisuuksien aikaa, jéhon
kuuluvat virheet, épéonnistumiset ja onnistumiset. Kasvu on narsistinen
tapahtuma ja tdmén vuoksi itsekeskeista ja johtaa térmayksiin ymparistén
kanssa. Nuori tarvitsee rajat, joita vastaan on turvallista taistella. Nuorten
riippuvuus hyvaksytaan. ltsendisyytta ei voi nuorelle antaa, vaan hanen on
se itse hankittava. (Aalberg 1991, 237; Pulkkinen 1996, 29-31.)

2. 2 Nuoret ja ty6; tyon aikapaine nuorisolle

Ihmisen elamankaaren ja yhteiskunnan suunnittelu on rakentunut viime
vuosiin asti kokopaivaisen ja jatkuvan palkkatyén varaan. On oletettu, etta
ihmisella on yksi ammatti, joka riittda koko tyduran ajan. Viime aikoina
tybvoiman tarve on kuitenkin vahentynyt. Uutta ty6ta ei synny enaa

vanhentuneen ja katoavan tilalle. (Sarjala 1996; Suikkanen 1996, 30-31.)



Normaalitydsuhde, ympéarivuotinen ja suhteellisen saannéllinen palkkatyo,
korvautuu epavarmoilla ja kestoltaan vaihtelevilla tydsuhteilla, jotka limittyvat
toistuvien pitkien tai lyhyiden ty6ttdmyysjaksojen kanssa. Se aiheuttaa
epavarmuutta ja muuttuvia elamantilanteita. Nyt vaaditaan jatkuvaa ja
toistuvaa itsensa kehittamista ja opiskelua. Tydssakaynti on projektikohtaista
ja palkkaty® on vain osittain toimeentulon perusta. Osan toimeentulosta ja
hyvinvoinnista muodostavat tulonsiirrot. (Suikkanen 1996, 41-43; Otala 1996,
32))

Tulevaisuudessa tyévoiman tarkeimpia ominaisuuksia ovat korkea
motivaatio, tydhon sitoutuminen ja innovaatiopotentiaali. Jotta nuori
saavuttaa ndma odotukset, hanen tulee kehittda itseluottamusta, kykya tulla
toimeen erilaisten ihmisten kanssa, tydnsaannissa tarvittavia tietoja ja taitoja
seka hyvaa terveyttd edistavia elamantapoja. 1980-luvulla on tullut
tydmarkkinoille myds uusi tydmarkkinasukupolvi. Arnkilin (1990) mielesta on
olemassa kaksi ryhmaa, jotka térmaavat omalla tavallaan yha oleviin jaykkiin
kontrollikoneistoihin. Kaikkein olennaisinta ovat elamanhallintataidot. Ne
jotka hallitsevat oman elamansa, térmaavat myds tahan fordismiin ja eraalla
tavalla karsivat siita, huﬁa vaihtavat ammattia ja etsivat uutta - eivat kiinnity
vanhan rakenteen mukaisiin uraputkiin. Toisaalta taas ne, joilla
elamanhallintakyvyt eivat ole kunnossa, ajautuvat helposti yhteiskunnan
luukulta toiselle. Heidan eldamaansa ja valintojaan ei maaraa oma tahto, vaan
he ajelehtivat eri suhdanteiden ja kohtalon mukaan. (Arnkil 1990, 4; Puurula
1996, 46; Sarjala 1996.)

Sukupolvien valilla on suuri ero ty6hdn suhtautumisessa. Vanhemmiilla tyén
arvostus pohjautui yhteiséllisiin normeihin, jotka sisaistettiin jo kasvatuksessa
oman eldman arvoperustaksi. Se mita oli aina arvostettu oli tyénteko. Ei ollut
vélia mita teki, kunhan teki jotakin ja kunnolla. Tama tyén velvollisuusetiikka
on nyt murenemassa. Nuorille ei ole yhdentekevaa se, mita tekee. 1lmié on

osoitus yksildllistymisesta, joka on yhteiskunnallista modernisoitumista.



Yksittainen ihminen perustaa valintansa ja toimintansa omaan tahtoon, ei
yhteiskunnan normipohjaan. Nuoret painottavat itsesta lahtevia toivotun tyén
kriteereja. Tyon mielenkiintoisuus on téarkein valinnan peruste. Tyo6lta
odotetaan myds itsendisyytta, mielekkyytta ja mahdollisuutta toteuttaa
itsedan. (Tuohinen 1991, 169-171.)

Ennen nuorten tuli jo melko varhaisessa vaiheessa osallistua aikuisten
tavoin tydntekoon, jotta heille olisi muodostunut kohtuullinen asema.
Teknologisen kehityksen myéta vasta hyvin myodhaisessa vaiheessa nuorten
kehitysta heiltd odotetaan jotakin. Vaatimukset eivat synny sosiaalisesta
valttamattdmyydesta. Sosiaalisen hyvinvoinnin myéta nuorilta on poistunut
tarve kantaa velvollisuuksia ja vastuuta jo varhaisessa idssa. Toisaalta
yhteiskunnan ja nuorten valinen suhde maaraytyy siitd, millaisin kasittein
nuoria ihmisia ja heihin kohdistettuja toimenpiteita kuvataan kussakin ajassa.
Jos yhteiskunnan huomio kohdistuu esimerkiksi yhteistoimintaan, voi nuori
ottaa vastuuta, jos taas yhteiskunnan ote on alistava ja eristava, ei
vastuuntuntoa synny. (Bay 1991, 34; Uusitalo 1991, 251.)

Nuorten suhtautuminen ty6hén on eriytynytta, eli nuoret eivat arvosta tyota
yleensa, vaan ammatteja ja tydpaikkoja. Tyén tekemiseen on erilaisia
motiiveja. Tyd voidaan ndhda ammattina ja urana, se voi olla toimintasisaltoa
elamalle. Tydn tarkein ominaisuus voi olla myds tulos, jaljen jattaminen. Yksi
tarkeimmista motiiveista kuitenkin on palkka eli toimeentulon ja kulutuksen
l&hde. Tuohinen (1990) toteaa tutkimuksessaan, etta rahan ja tulojen
arvostus suhteessa tydn kiinnostavuuteen on kasvanut ja erityisesti
lisaantynyt suhteessa toimeentulon varmuuteen 1980-luvun lopullia
verrattuna 1970-luvun ja 1980-luvun vaihteessa tehtyihin tutkimuksiin.
(Tuohinen 1990, 86; Tuohinen 1991, 170.)



2. 3 Nuoruus ja edeitava sukupolvi; silta vai kuilu

Yksi merkittava muutos yhteiskunnassa on kansainvalistyminen. Markkinat
ovat hajautuneet ja tietoteknologia lisdantyy. Integroituminen Eurooppaan
tuo mukanaan toisaalta oman identiteetin vahvistumista, toisaalta toisten
kulttuurien voimakasta vaikutusta. Myés ammatillinen identiteetti
perinteisessa mielessa on murtunut eika yksinomaan kansalliseen kulttuuriin
haluta sitoutua. (Elovainio 1993, 413 -432; Sarjala 1996; Hoikkala 1991,
125.)

Sukupolvien valinen ero nakyy nyky-yhteiskuntaan ja kansainvélisyyteen
sopeutumisessa. Nuoret pystyvat heijastamaan aikaansa nopeammin ja
tarkemmin kuin aikuiset, jotka ovat tottuneet tekemaan tietyt asiat tietylla
tavalla. Menneet vuodet rajoittavat aikuisia. Pitaisi tietoisesti heratella itsensa
vanhoista ajatustottumuksista, jos haluaisi pysya yhteiskunnan muuttumisen
tahdissa. (Puurula 1996, 46.)

Sukupolvien vilille muodostuu helposti kuilu. Aikuisvéest6 ei aina ymmarra
nykyisté epavarmuudessa elavaa sukupolvea. Nuorison aiheuttamat
ongelmat voivat osittain johtua sukupolvien valisesta kuilusta. Hallitseva
sukupolvi on elanyt oman nuoruutensa optimistisessa ilmapiirissa ja
taloudellisessa kasvussa. He ovat sodanjalkeinen suuri ikaluokka, joka
rakensi hyvinvointivaltiota. Heidén aikanaan elintaso on noussut
voimakkaasti ja sijoittaminen opiskeluun on kannattanut. (Hoikkala 1991
125; Elovainio 1993, 413-432.)

b

Viime vuosina on entisen yhteiskunnan kaikkivoipaisuuden ja
ennustettavuuden tilalle tulut epavarmuus huomisesta. Julkinen valta ei
enaa pystykaan turvaamaan hyvan eldaman edellytyksia kaikille.
Trendinomainen kehitys ei padekaan enaa. "Nykytilalle on ominaista
epéjatkuva siirtyminen epavarmasta tilasta huonosti ennakoitavaan tilaan.
Tasapainottomuus, monimutkaisuus ja keskinainen riippuvuus ovat

lisdéntyneet. Koulutuksen odotetaan kuitenkin naissékin oloissa pystyvan



ennakoimaan tulevaisuutta, koska koulutuksen tarkoituksena on palvella

kansalaisia heidan tulevan elaméansa varalta." (Sarjala 1996, 27-29.)

Lapsissa ja nuorissa nykyaan esiintyvat ongelmat eivat ole perinteisia aina
lapsuus- ja aikuisian valilla esiintyvia ongelmia, koska nykyisessa
teknologisessa yhteiskunnassa lasten ja aikuisten maailmojen valinen silta
on hatara. Ei ole selvia perusnormeja, joita lasten ja nuorten pitaisi
yhteiskunnassa noudattaa. Lapset muuttuvat tarpeellisiksi vasta sitten, kun
he ovat aikuisia. Tahan liittyy toisena asiana nuoruusian pidentyminen.
Nykyisin sosiaaliset velvoitteet ja vastuu tulevat nuorille vasta 25 - 30 vuoden
iassa. Lisaksi nykynuori kokee omanarvontuntoa ainoastaan suhteessa
toveriyhmaan eika suhteessa tayttaa aikuisten maailman normien

vaatimuksia. (Bay 1991, 31-32.)
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3 SYRJAYTYMINEN, OPPIMINEN JA ELAMANHALLINTA

Seuraavaksi tuomme esille tutkimuksemme keskeiset kasitteet:
syrjaytymisen ja siihen liittyvan kouluallergian, oppimisen ja siihen liittyvan
produktiivisen oppimisen seka elamanhallinnan ja siihen liittyvan

subjektiviteetin.

3.1 Syrjaytymisesta

Syrjaytymisella tarkoitetaan yksilda ja yhteiskuntaa yhdistavien siteiden
heikkoutta seka erimuotoista huono-osaisuuden kasautumista. Se on
prosessi, joka voi vaihdella jokaisen yksilén kohdalla, mutta jossa on kyse
niistd yhteiskunnan rakenteista, joissa ihminen elda. lhmisten yksinaisyys,
lahiyhteisdjen heikentyminen ja vaikuttamisen vaikeudet kuuluvat myds
syrjaytymiseen. Nyky-yhteiskunnassa ty6 ja perhe ovat tarkeimmat
instituutiot, jotka pitavat ylla ihmisten valista yhteenkuuluvaisuuden tunnetta.
Ne ovat myos tarkeimmat siteet yhteiskuntaan: pahimmin syrjaytyneité ovat
siis ne, joilla ei ole ty6ta eika perhetta. Syrjaytymisen taustalla ovat
hyvinvointiresurssien niukkuus ja epatasainen jako seka eriarvoisuudet.
Syrjaytymista voi tapahtua samanaikaisesti eri tasoilla. Se voi olla
koulutuksellista, vuorovaikutuksellista ja tydsta syrjaytymista seka naiden
yhteisvaikutusta. Tassa tutkimuksessa ymmarramme syrjaytymisen olevan
laajaa vaikutusmahdollisuuksien puutetta. (Sipila 1985, 73; Helne ja Karisto
1993, 517-524; Jyrkama 1986, 39; Virtanen 1995, 23.)

1970- ja 80-lukujen taloudellisen kasvun hidastuminen ja teollisen
yhteiskunnan rakenneongelmat nostivat esille syrjaytymiskeskustelun. Kun
tuotantotekniset uudistukset vahensivat vanhan ammattitaidon arvoa ja
tekivat ihmisista tuotannolle tarpeettomia, aiheutui tyéelamasta putoamista.
(Helne & Karisto 1993, 518.)
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Yhteiskunnan nopeaa muutosta heijastaa myds se, etta sellainen sosiaalinen
nousu, joka johtuu rakenteellisista syista, mielletddn omaksi ansioksi.
Sosiaalisesta noususta osattomaksi jaanyt ihminen, joka on ty6ton tai
mahdollisesti syrjaytynyt, ei helposti tuo ongelmiaan julki. Hanet leimattaisiin
saamattomaksi ja epdonnistumiset hdnen omaksi syykseen. Taman vuoksi
hén yrittaa sopeutua, eika ala kapinoida eriarvoisuutta vastaan. Ongelmien
yhteydet yhteiskunnan rakenteisiin ovat epaselvat ja monimutkaiset, ei ole
helppo osoittaa, mista kunkin henkilén ongelmat ovat peraisin. Syrjaytymisen
taustat voivat olla eri ihmisilla samat, mutta kukin syrjaytyy kuitenkin
erikseen, koska taustamekanismeja ei tunneta. lhminen alistuu ja ottaa
vastaan sen, minka kohtalo suo. Suomalaiset ovat kasvaneet kansalaisiksi,
jotka hyvaksyvat sen aseman, minka valtionhallinto heille suo. Tamén vuoksi
tyytymattémyys ja kapinointi ndkyvét sisdédnpain kdantyneina reaktioina:
sairaus, alkoholismi, itsemurhat tai joskus taiteellinen elamanasenne. Yleisin
reaktio on pahanolontunine ja alistuneisuus. (Helne & Karisto 1993, 522-528;
Virtanen 1995, 23.)

3.1.1 Nuoruus ja syrjaytyminen

Syrjaytymiskehitys alkaa usein jo lapsuudesta (Kasari 1992, 32). Takalan
(1992) mukaan kotien ja perheen lahiyhteiséjen merkitys on keskeisella
sijalla ajateltaessa nuorison syrjaytymista. Syrjdytyminen saattaa alkaa jo
kotona ennen kouluikaa sieltd saatavan tuen heikentyessa. Jos lapsen tai
nuoren lahiyhteis6 murenee, on seurauksena sosiaalisen tuen ja kontrollin
vaheneminen. Syrjaytymiskehitys voi jatkua koulussa toistuvina
epaonnistumisina, mika voi johtaa heikkoon koulumenestykseen tai koulun
keskeytymiseen ja tydmarkkinoiden ulkopuolelle joutumiseen. (Kasari 1992,
32; Takala 1992, 161-162.)
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Edeitavan sukupolven aikaan perheen tehtavana oli huolehtia lapsen
kasvatuksesta. Yhteiskunnan normit ja sdannét siirtyivat sukupolvelta
toiselle. Nykyajan perherakenteissa ja yhteiskunnassa tapahtuneet
muutokset ovat saaneet aikaan sen, etteivat perheet kanna enaa
samanlaista vastuuta lasten ja nuorten kasvattamisesta. Myés kouluissa
tiedon oppiminen on etusijalla ja kasvattaminen on jadnyt toissijaiseksi.
Lapset ja nuoret kokevat tdman turvattomuuden tunteena. He tarvitsevat
saantdja ja normeja kuuluakseen johonkin ryhmaan ja tunteakseen
tulevansa hyvaksytyiksi. Nuorten toveriryhma kehittdd omia normejaan ja
arvojaan ja siksi nuoret joutuvat myds normatiivisluonteisen muovaamisen
kohteiksi. Yhdesséaolo toisten nuorten kanssa muodostuu yha
merkittdvdmmaksi ja niin saadaan valttdmattdmia kokemuksia ja elamyksia,
joita ennen on saatu aikuisen vélityksell&. Lapset ja nuoret kehittavét nain
oman alakulttuurinsa, joka on eristaytynytta aikuisten maailmaa leimaaviin
normeihin verrattuna. Heille muodostuu oma kieli, oma elamantapa ja heista
voi tulla sopimattomia ottamaan aikuisten vastuuta, ottamaan askel nautintoa
tuottavasta kehityksesté todellisuuspanotteiseen kehitykseen. (Bay 1991, 28-
31, 38.)

Jyrkdma (1986) tarkastelee nuoruutta syrjaytymisherkkéna elamanvaiheena.
Hanen mielestdan nykynuoren elamantilanne on taysin toinen kuin nuorella
vield vahan aikaa sitten. Syrjaytymisen mahdollisuudet ovat lisdantyneet
nyky-yhteiskunnassa. Nuoruuteen siséltyvat aikuistumisen prosessit ovat
erillistyneet ja naihin prosesseihin vaikuttavat tekijat ja toiminnot
monimutkaistuneet. Keskeisid muutoksia ovat hdnen mukaansa ainakin
seuraavat: nuoruusajan pidentyminen, koulutuksen erillistyminen, nuorten
erillistyminen erityiseksi ikdryhmaksi, sosiaalisen tuen ja kontrollin
erillistyminen. (Jyrkama 1986, 42-53.)
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1. Nuoruusajan pidentyminen
Siirtyminen vakaaseen asemaan tybelamassa tuo lisaa sosiaalista tilaa. Talla
on jannitteita luovia seurauksia, tdna paivana on aikaisempaa vaikeampi

kayttaytya ikanormeja vastaavalla tavalla.

2. Koulutuksen erillistyminen
Koulutus on oma erillinen alue, joka on irtaantunut nuorten ydinperheesti ja
toisaalta myos tydelamasta. Koulutus tuottaa tyévoimaa, eika jo

peruskoulussa alkava kova kilpailu anna mahdollisuuksia epaonnistumiselle.

Jos epdonnistumisia tulee, ne ovat entista peruuttamattomampia
seurauksiltaan. Perusvastuu kasvatuksesta on kotona. Sita ei voi sysata
millekdan muulle instituutiolle. Isa ja aiti paattavat millaisiksi kasvattavat
lapsiaan. Sen takia pitaisi tiivistéda koulun ja kodin yhteisty6ta. Koulun ja
kodin linjojen pitaisi olla aika lailla samoja. Koulutyd ei voi olla turvattua, jos
kodin ja koulun rajat eivat ole samansuuntaiset. (Hoikkala 1991, 122;
Jyrkama 1986, 42-53; Suikkanen 1996, 41-43.)

3. Nuorten erillistyminen erityiseksi ikdryhmaksi

Osa muutosta on ollut nuorisokulttuurien nousu nuorten tietoisuuden ja
kayttaytymisen muokkaajaksi. Naiden nuorisokulttuurien keskeinen merkitys
on esimerkiksi siind, ettd ne antavat nuorille aineksia kohdata perinteisen
perhe- ja koulutusideologian, seka koulu- ja lahiymparistén luomat
ristikkdispaineet. Tata kautta nuorisokulttuurit ovat murentamassa
perinteisen ideologian valtaa ja heikentdmassa vallinnutta ja vallitsevaa
jarjestyskulttuuria. (Heiskanen & Mitchell 1985, 381-386.)

4. Sosiaalisen tuen ja kontrollin erillistyminen

Aiemmin perinteiset perhe ja lahiyhteisd antoivat sosiaalista tukea ja
kontrolloivat. Perinteiset tuenantajat ovat menettaneet merkitystaan myos
kontrollin 1ahteina, tilalle on tullut valtiollinen kontrollibyrokratia, jonka
mahdollisuudet muuhun kontrolliin ovat vahaiset. Nurjan puolen kokevat

ensisijaisesti ne, jotka rikkovat tai joutuvat rikkomaan yleisesti hyvaksyttyja
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virallisia tai epavirallisia normeja. Yksildn aikuistumista voidaan tarkastelia
kokonaisvaltaisena prosessina - perusdynamiikka rakentuu yhteiskuntaan
astumisen vaatimusten, nuorten kasvuyhteiséjen tarjoamien
kehitysmahdollisuuksien ja nuoressa kehittyvan subjektiviteetin valilla.
(Jyrkdma 1986, 42-53; Vesikansa 1988, 186; Pulkkinen 1996, 14-20.)

"Kun ympérist6 on tuttu ja siina osataan toimia, syntyy positiivinen kasitys
omista kyvyista parjatd maailmassa ja selvita erilaisista eteen tulevista
tilanteista. Nykymaailma muuttuu nopeasti, eika ole aina helppo pitaa
luottamusta ylla selviytymisesta muuttuvassa tysttémyyden ja
asunnottomuuden yhteiskunnassa. Ihmisen todelliset
vaikutusmahdollisuudet oman lahiymparisténsa kehitykseen ja laatuun ovat
viime vuosikymmenien aikana pienentyneet. Lahiympéristéa muuttavat
tekijat ovat laajentuneet jopa valtioiden rajoja ylittaviksi." (Pakkanen 1991,
197.)

Koti- ja 1ahiympaéristé merkitsevét sitd maailman pysyvyytta ja tuttuutta, jota
ihminen tarvitsee kehityksensa tueksi. Koti on henkilokohtainen paikka
maailmassa, arsykesuoja ja pakopaikka muusta ymparistésta. Oman kodin
puuttuminen vie ihmiseltd mahdollisuuden saadelld itsensa ja ympéristonsa
vuorovaikutusta. Koditon on aina julkisella alueella. Oma ymparist6 tukee
ihmisen identiteettia, ihmiset personalisoivat tiloja sisustamalla.
Suomalaisessa yhteiskunnassa itsenaistymiseen kuuluu kodista
irrottautuminen, mika ei valttamatta tarkoita henkista irrottautumista.
Pitkittynyt asuminen vanhempien luona ja siihen liittyva taloudellinen
riippuvuus heistd, silloin kun nuori aikuinen olisi psykologisesti kypsa
irottautumaan lapsuudenkodistaan, voi olla haitallista ja aiheuttaa
taantumia. Vaikka kodista ja vanhempien vaikutuspiirista irrottautuminen on
kriisi niin nuorelle kuin vanhemmillekin, se kuuluu normaaliin eldman kulkuun
ja on myénteinen kokemus. Irrottautumisen avulla kehitetaén psyykkisia
sopeutumiskykyja ja itsendisen eldman toimintavalmiuksia. (Pakkanen 1991,
198; Pulkkinen 1996, 14-20.)



15

3.1.2 Syrjaytymisprosessi yksilotasolla

"Ma kavin koulua kolme paivaa..."

"Subjektiivisessa syrjdytymisessa on olennaista tunne, ettei ole mitaan. Se
syntyy vaikeuksista koulussa, huonoista kontakteista vanhempiin ja muihin

aikuisiin, tyéttémyydesta ja yksindisyydesta". (Sipila 1985, 81.)

Virtanen (1995) toteaa, etta nuori, joka on syrjdytymisvaarassa on kadottanut
litokset yhteiskuntaan. Jos loystyneet sidokset pyritdan korvaamaan
kontrollilla ja pakottamalla nuori ei-toivottuun koulutukseen tai tyéhén, tilanne

vain pahenee ja syrjaytymisriski kasvaa. (Virtanen 1995, 23-24.)

Sipilan (1979) mukaan poikkeava kayttaytyminen perustuu yhteisén
deprivoiviin tekijoihin. Deprivoivat tekijat ovat esteita ihmisen kehitykselle
seka aineellisten ja sosiaalisten tarpeiden tyydyttamiselle. Ne kohdistuvat
rasituksina ja paineina ihmisiin ja aiheuttavat puutteita hyvinvoinnissa.
Sosiaalinen deprivaatio voidaan jakaa kolmeen: taloudelliseen, sosiaaliseen
ja fyysiseen deprivaatioon. Sipila toteaa, etta huonot elinolosuhteet
aiheuttavat deprivaatiota. Kun puhutaan nuorten syrjaytymismekanismeista,
on syyta pohtia koulun deprivoivia tekijéita ja hahmottaa nuorten
elamantilanne kokonaisuudessaan. Nain menettelemalla voidaan hahmottaa

nykynuorten elamaa selittdva kokonaiskehys. (Sipila 1979, 27-36)

Sipila (1982) esittelee poikkeavan kayttaytymisen teoreettisen mallin, jonka
mukaan poikkeavan kayttdytymisen syyt ovat yhteiso- ja lahiyhteisétasolla.

Yksilétasolla sopeutuminen tapahtuu yksilén omien edellytysten varassa.
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Poikkeavat Konformismi

osakulttuurit tai
Palaute Arvojen uudistus

A

(aktiivinen (passiivinen

poikkeava Kapina Ritualismi poikkeava

kayttaytyminen) ' kdyttdytyminen)
SOPEUTUMIS-
MALLIT

Normien rik- Vetéytyminen

kominen
YKSILO- Persoonallisuus
TASO - tietoisuus, arvot, tavoitteet

- sosiaaliset taidot
LAHIYHTEISO- Integraatio
TASO -Sosiaalinen - Syrjinta - Sosiaalinen
kontrolli tuki
Houkutukset Paineet

YHTEISO- Tilaisuuksien Sosiaalinen Elinolosuhteiden
TASO tarjonta syrjdytyminen heikkous

- fyysinen - leimautuminen - huono toimeentulo

- juridinen - eristyminen - heikko asunto ja

- taloudellinen - sosiaalinen elinympanstd

vajoaminen - vaikeat tytolosuhteet

KUVIO 1. Poikkeavan kéyttéytymisen teoreettinen malli (Sipila 1882, 10.)
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Nuoren kannalta tarkeimmat yhteisét ovat perhe, koulu ja toveripiiri oman
elamanpiirin osina, seké laajempi yhteiskunta elamisen ehtoja asettavana
taustana. Integraatio tuo mukanaan sosiaalista tukea ja kontrollia. Kontrolli
torjuu tilaisuuksien tarjonnasta syntyvia houkutuksia. Tilaisuus poikkeavaan
tekoon on otollinen, jos

- on mahdollista saavuttaa tavoite, jota henkilt arvostaa

- menetelma tavoitteen saavuttamiseksi on kielletty

- sosiaalinen kontrolli on tilanteessa heikko. (Sipila 1982, 9-12)

Takala (1992) kuvaa teoksessaan syrjaytymisesta johtuvaa ilmiéta
kouluallergiaksi. Kouluallergia on oire nuoren vieraantumisesta ja
syrjaytymisesta koulusta, sen normeista seka tavoitteista. Koulu ei anna
kaikille oppilaille sitd, mitd ndma haluaisivat tai tarvitsisivat - osa nuorista
vieraantuu koulusta ja asennoituu jopa vihamielisesti kouluun tai yleensa

minkaanlaiseen koulutukseen. (Takala 1992, 33.)

Kouluallergia on yhteiskunnallinen, yhteiséllinen ja yksilllinen ongelma
samaan aikaan. Nain syrjaytymisteoreettinen lahtékohta on varsin hyva
lahtékohta, koska se siséltaa kaikki edellamainitut tasot. Kouluallergia-
iImi6én kuuluu seuraavia piirteita:

* negatiivinen asenne kouluun

* flegmaattisuus tai aggressiivisuus opettajaa kohtaan

* opettaja tai kukaan muukaan aikuisryhmien edustajista ei saa otetta
haluttomuus mihinkaan

* tietdmattomyys omista haluista ja kyvyista

ei liemmin vapaa-ajan harrastuksia

paamaarattomyys (eldma néayttaa olevan kuin ajopuulla)

* passiivista tai hairikdivaa vastarintaa

kaupallisen nuorisokulttuurin passiivinen kulutus paahuvina

halu elaa ilman, etta tarvitsisi rahaa (utopistista amerikkalaisten
TV-sarjojen elamantapaihanteita)

yleinen jasentymattémyys omista.kyvyisté ja omasta persoonasta seka

suhteesta yhteiskunnan organisaatioihin. (Takala 1992, 34.)
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Syrjaytymisesta aiheutuva kouluallergia syventaa edelleen
syrjaytymisprosessia eri tasoille. Tahan syrjaytymiskierteeseen nuori ajautuu

seuraavien vaiheiden kautta:

1. Vaikeudet koulussa, kotona tai sosiaalisessa toimintaymparistossa.

2. Koulun keskeyttdminen tai alisuorittaminen (kouluallergia)

3. Tydmarkkinavaihe, jossa ajautuminen huonoon tyémarkkina-asemaan.
4. Taydellinen syrjaytyminen (tydn vieroksunta, kriminalisoituminen,
sosiaaliavustuksilla toimeentulo, alkoholisoituminen, eristaytyminen, tms.
marginalisoituminen). |

5. Laitostuminen tai eristdminen muusta yhteiskunnasta.

Syrjaytyminen on myés meidan tutkimuksessamme selittava teoria ja
kouluallergikot ovat sen ilmidita. Syrjaytyminen selittda sen, kuinka jo
koulussa jotkut oppilaista vetaytyvat tai kuinka jotkut kayttaytyvat
epéasosiaalisesti ja joutuvat sité kautta heikkoon asemaan tyémarkkinoilla.
Naille nuorille on tyypillistd voimakas koulu- ja koulutuskielteisyys. Koulunsa
keskeyttaneet syrjaytyneet eli kouluallergikot katsovat itse olevansa syypaita
tilanteeseensa. Tydvoimatoimistossa he ovat erityisen ongelhallisia, koska
ovat idltaan nuoria eivatka tieda mita tahtovat ja mika heita kiinnostaa.
(Takala 1992, 37.)

Jos nuori selviytyy koulusta "vitosen papereilla” tai keskeyttaa koulunsa, han
tormaa siihen, etté tyémarkkinat rajautuvat, ymparistd reagoi negatiivisesti ja
h&n huomaa omien vaikutusmahdollisuuksiensa vahenevan seka itsedan
koskeviin asioihin (esimerkiksi tukien varassa elaminen) etta koko
yhteiskuntaan liittyviin. Syrjaytynyt térmaa normatiivisiin vaikutuksiin
jatkuvasti - normin rikkoja, poikkeava, tyén vieroksuja ja muut
tydyhteiskunnan leimat aiheuttavat jatkuvasti paineita - seuraa

itseleimaamisen ja identiteettiongelmien tilanne. (Merilainen 1996, 117-118.)

Nuorten syrjaytyminen koulutuksesta ja tydstéa ei koskaan ole yksiselitteista

ja sita voidaan lahestya erilaisista selitysperusteista kasin. On vaikea
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maaritelld tasmallisesti eri tekijdiden keskinaisia vaikutussuhteita - on kyse
pikemminkin monimutkaisesta ongelmien kokonaisuudesta. Nuorten
syrjaytyminen tyosta ja koulutuksesta pohjaa yksiléllisille, institutionaalisille ja
kulttuurisille tekijoille. Ongelman syntymiseen vaikuttavat niin mikro-, meso-
kuin makrotasoisetkin prosessit. Nuorten tyosta ja koulutuksesta
syrjaytymisen syité tulee etsia seka yhteiskunnan rakenne-, resurssi- ja
prosessitekijoista etta yksildllisesta elamankulusta. ( Bourne & Levin 1984:
Hamalainen 1996, 27.)

Omassa tutkimuksessamme olemme hahmottaneet tutkimukseemme
osallistuvien nuorten syrjaytymisuhkaa heidén omista kasityksistaén ja
kokemuksistaan kasin ja nain heidan suhdettaan yhteiskuntaan ja sen
organisaatioihin. Merkityksellisintd on jokaisen nuoren subjektiivinen kasitys

tilanteesta ja vaikuttimista.

Koulun ja tydelaman valiin tulisi I6ytaa yksilollisia ratkaisuja ja nuorten
valmiuksiin suhteutettuja haasteita. Joustavuutta tarvitaan niin asenteisiin
kuin itse toimintaan. Jaykki& hallintorakenteita tulisi keventaa ja kaytannén

toimintamalleja monipuolistaa. (Virtanen 1995, 23-24.)

Hamélaisen (1996) mukaan tydsta ja koulutuksesta syrjaytyneiden ja
syrjdytymisuhan alla eldvien nuorten auttamisessa tarvitaan
sosiaalipedagogista ty6otetta. Tulee kehittaa vaihtoehtoisia toimintamuotoja
ja koulutusvaylia, jotka katkaisevat syrjaytymiskehityksen ja jotka huomioivat
yksildlliset edellytykset ja tarpeet. Syrjaytymisuhan alla elavien ja tydsta
syrjaytyneiden nuorten pedagogisessa auttamisessa ei ole mielekasta
rajoittua tydn saantia helpottavien tyétaitojen opettamiseen. Painopisteen
tulee olla yleisissa elamanhallintataidoissa ja nuorten

itsenéistymiskehityksessa. ( Hamalainen 1996, 11.)
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3.2 Oppimisesta

Kasittelemme tassa luvussa oppimista lahinna liittyen Vaihtoehtoisen
ammattikoulun tarjoamiin mahdollisuuksiin oppimiselle. Emme keskity
varsinaisiin oppimisteorioihin vaan tuomme tarkasteltavaksi muutaman
oppimismallin, joiden avulla pyrimme 16ytdmaan teoreettista
tarkastelukulmaa tydhémme. Vaikka oppiminen ei varsinaisesti olekaan
Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa opiskelevien nuorten kompastuskivi, eivat
valtakoulutusvaylilla olevat opetuskayténteet useinkaan edista heidan
oppimistaan. Tahan vaikuttanee se, etta opetus tapahtuu suurimmaksi
osaksi verbaalisesti. Perinteiset oppimisteoriat eivat mydskaan ole

osoittautuneet toimiviksi ndiden nuorten kanssa. (vrt. Takala 1992.)

Kaiken oppimisen ja opettamisen pohjalia on kasitys ihmisesta oppijana, niin
oma kasitys itsesté kuin opettavien kasitys. Taman ajan oppimiskasitys
perustuu ajatukseen ihmisesta aktiivisena, ajattelevana, nykyhetkessa
toimivana, tulevaisuuteen suuntaavana ja paamaaratietoisena. Aktiivisuus on
sité todellisessa elamassa ei vain koulussa ja koulua varten. Oppijan
toimintaa rajaavat seké perima etta ympéristé, mutta ne eivat ole vapautta
riistavia. (Bay 1991, 45-49; Otala 1996, 88-89.)

Valijarvi maarittelee oppimisen: se on havaintojen ja kokemusten tulkintaa
yksil6lla jo olevan tietorakenteen kautta. Jokaisella ihmisella katsotaan siis
olevan jonkinlainen kartta eli skeema, jonka pohjalle tieto rakentuu. Kasitys
oman ajattelun ja oppimisen ominaislaadusta ohjaa tiedon konstruointia.
Kehittyvan tiedon hallinta edellyttaa, etta yksilé ymmartaa iimioita laaja-
alaisesti ja kehittaa tietoisuuttaan yhteistyéssa muiden kanssa. Muutoksen
sietdminen edellyttaa itsetunnon vahvistumista ja varmuutta omasta
sisaisesta olemuksesta (Valijarvi 1996, 60-75; Otala 1996, 28-30.)

Volanen maarittelee oppimisesta viisi keskeista piirretta: konstruktiivisuus,
tutkivuus, kokeellisuus, sosiaalisuus ja ilmaisevuus. Konstruktiivisuus

tarkoittaa sita, etta oppiminen on mahdollista vain jonkin uuden tuottamisen
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vélityksella. Tutkivuus tuo esille sen, ettd oppiminen aina kyseenalaistaa ja
arvioi tavaksi tullutta arkikaytant6a. Kokeellisuus osoittaa oppimisen etsivan
aina uusia ratkaisuja. Sosiaalisuus nékee oppimisen kokemusten jakamisena
ja yhdessa tuottamisena. limaisevuus kertoo, etta oppiminen muuttaa
opittua.( Volanen 1996, 104.)

Olkinuora lisda uudistuneeseen oppimiskasitykseen vield seuraavia
ominaisuuksia: oppimisen tulee olla itsesdadelty3, sen tulee rakentua
vanhan tiedon varaan, siis kasautua, se on tavoitetietoista ja
paamaarasuuntautunutta, tilanne- ja kontekstisidonnaista ja se huomioi

todellisen elaman olosuhteet ( Olkinuora 1996, 82).

Oppilaiden itseohjautuvuuden ja valinnanmahdollisuuksien lisddmisen
ajatellaan modernien oppimisndkemysten mukaisesti lisddvan opiskelun
henkilokohtaista mielekkyytta ja motivoivan siten aktiiviseen oppimiseen.
Oppilaat tulee aktivoida opiskelemaan koulun oppisiséltéja. Koulun ja
yhteiskunnan vélien lahentaminen ja koulun sisdisen oppimisympéariston
muokkaaminen ovat ldhtokohtana laaja-alaiselle avoimuudelle. Koulussa
pitaa opiskella sellaisia asioita, jotka antavat oikeita evaita koulun |

ulkopuoliseen ja jalkeiseen elaméan. (Olkinuora 1996, 91-92.)

Amerikassa on tuotu esiin opetuksen ja saavutusten autenttisuuden kasite.
Olkinuora siteeraa tutkijoita Newmann ja Wehlage (1993), jotka maarittelevat
autenttisuuden seuraavien kriteerien avulla: oppilaat konstruoivat merkityksia
ja tuottavat tietoa - erona tiedon toistamisesta, oppilaat soveltavat
kurinalaista tai jarkiperaista selvittelya merkitysten konstruoinnissa ja
oppﬂaat pyrkivat sellaisten keskustelujen, tuotosten ja suoritusten
aikaansaamiseen, joilla on koulumenestyksesta riippumatonta arvoa ja
merkitysta. Autenttisen opetuksen tavoitteena on tuottaa tilanteita, joissa
oppilaat kayttavat mieltdan ja ajatteluaan syvallisesti ja
tarkoituksenmukaisesti. (Olkinuora 1996, 91-92.)
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Jotta koulu voisi kehittya kohti avoimuutta on ulkoisen kontrollin
vadhennyttava. Oppilaille annetaan mahdollisuus lisatéd omaa saatelyvaltaa
oppimisprosessin suuntaamisessa ja opinto-ohjelmat ovat joustavia.
Opettajan tarkeimpia tehtavia on tukea ohjauksen avulla oppilaan yksilollisia
valintoja ja jarjestella opetustilanteita siten, ettd vahvistetaan oppilaan
itseohjautuvuutta ja oppimaan oppimista. Opettajan toiminta tulee siis
muuttumaan perinteisesté toiminnasta. Opettajat joutuvat yha enemman
oppilaiden kanssa henkildkohtaiseen tai ryhmatasoiseen vuorovaikutukseen.
Keskeiseksi nousee entistd enemman oppimisprosessien ohjailu sisallén
suoran opettamisen sijaan. Yha enemman opettajien tulee seurata oppilaan
oppimista ja kehitysta. Opiskelijat tarvitsevat ohjausta mm. kurssi- tai muissa
valinnoissa kehityksen tukemiseksi. Joskus opiskelijoiden kanssa

| neuvotellaan yksilollisid sopimuksia, jarjestetdan kontakteja ymparoivaan
yhteisédn ja muihin tahoihin. Ohjaajat joutuvat myds ratkomaan motivaatio-
ym. ongelmia. Kontaktien otto lahiyhteisddn tai muihin oppilaitoksiin ja
asiantuntija-apuun vaatii opettajalta aivan uudenlaisia valmiuksia ja taitoja.

Tahan ohjaajien koulutuksen tulisi vastata. (Olkinuora 1996, 93.)
Oppimaan oppiminen

Oppiminen merkitsee avointa suhtautumista, omaa aktiivisuutta uuden tiedon
hakemisessa ja halua osallistua muutokseen. lhmiset oppivat eri tavalla.
Jokaisen tulisi osata valita itselleen sopiva tapa oppia. Vastaavasti tarjolla
pitaa olla erilaisia polkuja haluttuun osaamiseen. Moni aikuinen oppii eniten
tydssa, tekemalla. Talldin teoriaopintojen tulee integroitua tyéhén. Jokaisella
tulisi olla henkildkohtainen oppimissuunnitelma, jossa ovat tavoitteet ja
alustava oppimispolku. Itseohjautuvuus, kokonaisuuden hahmottaminen
seka vuorovaikutuksen merkitys ovat keskeisia. (Bay 1991, 183-184; Otala
1996.)

Oppimaan oppiminen on yksi timan paivan tarkeimpia perustaitoja. Sen
merkitys korostuu jatkuvasti elinikaisen oppimisen myéta. Taito oppia on

tarkea osa peruskoulutusta. Oppimaan oppiminen on elinik&inen prosessi,
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jota pitéisi tukea mahdollisimman varhain. Oppimisasenteisiin vaikuttavat
mm. seuraavat asennetekijat: oma halu kehittya, oppimisvireyden
ylldpitaminen, virheista ja menestyksesta oppiminen, kysyminen ja
kyseenalaistaminen sek& omien ajattelumallien tiedostaminen ja kyky hallinta
niitd. (Otala 1996, 88, 96-97.)

Oppimisen osatekij6itd voidaan kehittaa ja samalla parantaa ihmisen
oppimisvalmiutta esimerkiksi seuraavien taitojen avulla: kommunikointitaidot,
tiedon hankinta- ja hallintataidot, kyky arvioida tiedon oikeellisuutta ja
kyseenalaistaa sitd, ongelmanratkaisutaidot, oppimisprosessin
ymmartadminen, oman oppimistyylin tunnistaminen seka yhteistyétaidot.
(Otala 1996, 90.)

Oppiminen on kokemuksen hankkimista ja toisaalta tiedon omaksumista,
joka tapahtuu tekemisen ja ymmarryksen kautta. Uutta tietoa voidaan
hankkia ja kokeilla kdytanndssa kun oppijalla on jo jonkin verran ty6- tai
toimintakokemusta ja hén pystyy jo arvioimaan omaa toimintaansa ja on
motivoitunut kehittdmaan itsedan. On tarkeda myds arvioida mita on oppinut
ja ymmartanyt ja mita tarvitaan lisaa tai pitaisi tehda toisin. Jos téhén eiole

mahdollisuutta, oppiminen jaa kesken. (Otala 1996, 93-94.)

Ihmiset oppivat eri tavalla ja on tarke&a tunnistaa jokaisen oma oppimistapa.
Joillakin oppiminen tapahtuu parhaiten kuulemisen tai nakemisen kautta,
toisilla kirjoittamisen, toisilla taas toiminnan kautta. Yksi tarkea tapa on oppia
tekemalla kaytanndssa. Talldinen oppiminen tapahtuu kokemusten kautta
soveltamalla teoriaa kaytantéon ja seuraamalla muiden tyéskentelya. .
Tallainen ihminen ei opi teoreettisissa harjoituksissa, vaan oppia tulee
soveltaa heti kaytantédén. Oppiminen tapahtuu toiminnallisuuden kautta.
Oppilaita tulisi ohjata kehittdamaan kaikkia oppimistapoja, jotta

oppimisprosessista tulisi mahdollisimman tehokas. (Otala 1996, 94-97.)

Oppilaan omia luontaisia mahdollisuuksia pitaisi korostaa. Oppilaalla nama

mahdollisuudet ovat sisdén rakennettuja valmiuksia ja kykyja, jotka



24

toteutuvat oppimisymparistdssa. Koulu parhaimmillaan on siihen sopiva
oppimisymparistd. Kyseesséa on juuri ymparistd oppilaan omaa kasvua
varten. Opettajan tehtava on hahmottaa koulun todellisuus niin, etta tallainen
suotuisa oppimisymparistd muodostuu. ( Airaksinen 1996, 108-109; Bay
1991, 45, 63-64; Hamalainen 1996, 38. )

Olemme tutkineet Vaihtoehtoista ammattikoulua erilaisena
oppimisymparistona, joka pyrkii ottamaan huomioon opiskelijan vaimiudet ja
kyvyt seka tukemaan opiskelijan kokonaiskasvua. Oppiminen nahdaan
Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa laajana vuorovaikutuksena ja opiskelija
nahdaan aktiivisena ja ajattelevana. Kaikkien opiskelijoiden ymmarretaan

olevan oppimiskykyisia.

3.2.1 Produktiivisen oppimisen malli ( Hdmalainen 1996 )

Produktiivisen oppimisen malli on oppimisndkemys, jossa on pyritty
kiinnittamaan syrjaytymista ehkaiseva ja lievittava pedagoginen toiminta
niihin mahdollisuu;ksiin, joita nuoren lahiympéristd tarjoaa oppimiseen ja
motivointiin. Keskeista siind on ympardivan yhteiskunnan ja kasvatustyén
kiintea vuorovaikutus. Tama on lahelld John Deweyn, Celestin Freinet'n ja
useiden saksalaisten sosiaalipedagogiikan teoreetikoiden
reformipedagogista kasvatusteoriaa. Produktiivisen oppimisen perusajatus
onkin se, etta pyritdan huomioimaan nyky-yhteiskunnan vaatimukset.
Tarkoituksena on suunnanta huomio ennen kaikkea koulutuksesta ja ty6sta

syrjaytymisen ehkaisemiseen. (Hamalainen 1996, 38)

Produktiivinen oppiminen painotfaa nuoren motivoitumista opiskeluun,
itsensa kehittamiseen ja vastuun ottamiseen omasta eldmastaan.
Kannustetaan nuorta tai lasta, joka on syrjaytynyt tai syrjdytymisuhan alla,
saamaan uudenlainen ote elamastaan, parantamalia vuorovaikutusta hanen
ja hanen erilaisten ymparistéjensa valilld. Yksildn elinymparistosta tehdaan

sellaisia oppimisymparistdja, ettd ne edistavat elamanhallintaa. Korostetaan
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elamanhallintataitojen oppimista siina arkitodellisuudessa, jossa lapsi tai
nuori elaa. Tarkeaa on, etta nuorella on yksildllinen opiskeluohjelma, joka
koostuu opiskelusta tydpaikalla, opiskelusta pienryhmissa, itseopiskelusta,
suunnitellusta harrastustoiminnasta ja erityisiin aiheisiin perehdyttavista
intensiivikursseista. Tarkeaa on tukea nuoren vanhempia, jotta tavoitteet
yhdentyisivét ja ne saavutettaisiin. Tama kaikki muodostaa prosessin, joka

koskettaa kokonaisvaltaisesti nuoren elamaa. (Hamalainen 1996, 39.)

Hamalainen siteeraa tutkijoita Bohm, Schneider & Venzke (1993) toteamalla,
etta produktiivinen oppiminen pohjaa oppijan omaan aktiivisuuteen. Se on
aktiivisuutta todellisessa elamassa, ei siis oppimista koulussa ja koulua
varten. Se suuntautuu yhteisélliseen ja yhteiskunnalliseen todellisuuteen ja
on kaytannollista oppimista. Produktiivisen oppimisen malli on syntynyt
paaasiassa niiden yksildiden tarpeisiin, jotka eivat menesty perinteisessa
koulutusyhteiséssa. (Hamalainen 1996, 39-40.)

Koulun tulee siis avautua ympardivalle yhteiskunnalle ja nuorien olla
vuorovaikutuksessa yhteiskunnallisen todellisuuden kanssa. Se, etta
oppiminen aktiivisesti muovaa materiaalista todéllisuutta ja muovaa yksilén
persoonallisuutta, tulee kulttuurihistorialliselta koululta. Malli on osa
sosiaalipedagogiikan tutkimus- ja toimintaperinnetta siksi, ettd se koskee
tietoisesti sosiaalisten ongelmien ennaltaehkaisya ja lievittamista

pedagogisin keinoin. (Hamalainen 1996, 39.)

Produktiivinen oppiminen eli learning through productive activity on lahella
Deweyn learning by doing -ajatusta. Produktiivisen oppimisen idea ulottuu
vain vahan kauemmaksi kuin vain tekemalla oppimiseen; se vaatii
osallistujalta valmiutta kasvaa uudelleen oppimiseen, uudelleen ajatteluun ja
itsendiseen vastuunottoon omasta oppimisprosessista ja omien
oppimiskokemusten reflektointiin Omakohtainen tekeminen on kuitenkin
ensiarvoisen tarkeaa. Produktiivisen oppimisen malli ei ole staattinen, vaan

etenee ja kehittyy jatkuvasti. Se on pedagoginen viitekehys niille yksiléille,
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joilla on sosiaalisia ongelmia. Tarkoituksena on auttaa eldménhallintaan ja

itsenagiseen selviytymiseen. (Hamalainen 1996, 39.)

3.2.2 Oppiva organisaatio ja elimélld oppiminen

Seuraavaksi tuomme teoriapohjaa Vaihtoehtoisen ammattikoulun koko
yhteisén tapaan toimia. Tahan I6ysimme tarkastelukulman Leenamaija
Otalan kirjasta, jossa kuvataan organisaation oppimista. Se tapa, jolla
Vaihtoehtoinen ammattikoulu tyéskenteli, voisi olla jotakin samansuuntaista.
Otala maarittelee oppivan organisaation seuraavasti: se on organisaatio,
joka osaa kayttaa kaikkien yksilsiden oppimiskykya yhteisten tavoitteitten
saavuttamiseksi. Se luo kannustavan ilmapiirin kaikkien oppimiselle.
Organisaation jasenet kyseenalaistavat jatkuvasti toimintaansa, huomaavat
virheita ja poikkeavuuksia. Tydyhteis6ssa osaamista voidaan luoda, hankkia
ja siirtda ja omaa kayttaytymista voidaan muuttaa uuden tiedon ja
nakemyksen mukaan. Ihmisilla on yhteiset tavoitteet ja he voivat oppia
yhdessa. (Otala 1996, 133-138.)

Organisaation toiminnassa on tarkeaa hahmottaa kokonaisuus. Asioiden
keskenaista riippuvuutta toisistaan korostetaan. Yhteisen vastuun merkitys
ymmarretdan. Jokaisella yhteisén jasenelléd on vastuu yhteisesta tavoitteesta
ja jokaisella on mahdollisuus vaikuttaa tulokseen. Oppiva organisaatio on
ihmisten organisaatio, sen vahvuus on inhimillinen vuorovaikutus. Toimivaksi
organisaation tekee se, kuinka hyvin pystytdan jakamaan tietoa kaikille
jasenille. Tarkeaa on saada tieto juuri niille, jotka sita tarvitsevat. (Otala

1996, 138-141.)

Ihmiset luovat omia toimintaa ja ajattelua ohjaavia sisaisia mallejaan
olemassa olevan tiedon pohjalta ja paatyvat nain hyvinkin erilaisiin
johtopaatoksiin. Kyse on tiedon tulkinnasta ei pelkastaan jakelusta. Tiedon
tulee liikkua organisaatiossa vapaasti ja se jalostuu sitd mukaa, kun

mahdollisimman moni ihminen paasee siihen vaikuttamaan. Mita enemman
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tietoa vaihdetaan ja kasitelladn avoimen keskustelun kautta, sitd enemman
silla on merkitysta. Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa on avointa
keskustelua varten luotu viikottaiset kokoukset eli "turpakarajat”. (Murto

1995, 37-39.)

Kaikissa tydyhteistissa on paljon kokemukseen perustuvaa hiljaista tietoa,
jota ei osata kuvata sanoilla, "nappituntumatieto”. Sita tulisi hyddyntaa osaksi
organisaation oppimista. Hiljainen tieto tarkoittaa sita, etta yksilot antavat
omat ndkemyksensa ja kokemuksensa tydyhteison kayttéon.
Keskustelemalla tama tieto siirtyy. (Otala 1996, 141-144; Murto 1995, 38-
39.)

Maxwell Jones (1976) kuvaa oppimista tydyhteisén kautta elamalla
oppimiseksi ( living and learning ). Murto (1995) kayttaa tata kasitetta
puhuessaan tydyhteisén kehittdmisestd. Hén esittdd mallin, jossa elettya ja
tehtya tutkitaan jatkuvasti yhdesséa keskustellen ja toimintaa suunnataan sen
pohjalta. (Jones 1976; Murto 1995, 38-39.)

Eletaan ja Pysahdytaan’ Eletaan ja Pysahdytasn >
tehddan tehdadan

Y [____)
jt—> / 4

Tutkitaan Tutkitaan
yhdessa yhdessa

KUVIO 2. Elamalla oppimisen malli (Murto 1995, 38)
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Jatkuvaa yhteisdn itsearviointia ja muutosta on se, ettad pysahdytaan
keskustelemaan yhdessa eletysta ja tehdystd. Samalla kun tutkitaan
yhdessa arkipdivan toimintaa, sitd on arvioitava yhteisén perustehtavaan
nahden. Perustehtava on maariteltava jatkuvasti uudelleen, koska
yhteiskunta muuttuu koko ajan. Pitda muistaa perustehtava, kun pohditaan
mita ja keita varten yhteisd on olemassa ja kun mietitaan, tehdaanko oikeita
asioita oikealla tavalla. Koko yhteisén on tarkeaa sitoutua yhteisiin
tavoitteisiin ja toimintatapoihin. (Murto 1995, 40-42)

3.3 Eldmanhallinnasta

Nyky-yhteiskunta on vieraannuttanut ihmiset oman eldméan hallinnasta.
Raskaat koneistot pyorittavat byrokraattista kaytantda. Yksittaisen ihmisen
on joskus mahdotonta vaikuttaa oman elaméansa kulkuun. Auttaminen on
etaantynyt ihmisesta ja arkitodellisuudesta ja ajautunut hallinnolliselle tasolle.
Ihmisen tahtoa ja kykya itseapuun ei vahvisteta. Kuitenkin ne, jotka omaavat
hyvat elamanhallintataidot selviytyvéat tulevaisuudessa. (Hamalainen 1996,
14.)

Elamanhallintataidot ovat niita taitoja, joilla voidaan kompensoida puuttuvia
ominaisuuksia ja hallita omaa eldmaa muuttuvissa tilanteissa.
Elamanhallintataito voisi olla jonkinlaista kompensaatiokykya. Tahan
kompensaatiokyvyn kehittymiseen vaikuttaa suuresti harrastustoiminta.
Tarkeaa ei ole se, mita harrastaa vaan se, etta on aktiivista toimintaa. Tama
toiminta tulee kuitenkin olla yhteiskunnan yleisten normien ja sdanndsten
puitteissa tapahtuvaa. Jos eldmanhallintataidot eivét ole kunnossa, eika
nuori ole pystynyt kasvattamaan kompensaatiokykyja, on muutostilanteisiin
sopeutuminen vaikeaa. Tasta seuraa se, etta yksilé ajautuu eri suhdanteiden
ja kohtalon mukaan. Valintoja ei enda m&arad oma tahto. ( Arnkil 1990, 4;
Takala, 148-149.)
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Tutkimuksessamme elamanhallinta on yksi keskeinen kasite. Roos’n (1988)
mukaan eldmanhallinta jakaantuu ulkoiseen ja sisdiseen elamanhallintaan.
Roos liittda ulkoiseen elamanhallintaan aineellisen vaurauden ja
taloudellisesti turvatun elémé‘n tavoittelun. Han ei kuitenkaan katso taman
riittavan, elaman onnellisuuden ja tasapainoisuuden koostuttua muustakin
kuin turvatusta aineellisesta toimeentulosta. Lisdna han tuokin sisdisen
elamanhallinnan kasitteen. Sisaiseen elaméanhallintaan Roos liittda ihmisen
kyvyn sopeutua erilaisiin hanta kohtaaviin tilanteisiin ja katsoa niita
parhainpain. TAma tarkoittanee myés eldman kohtaamista kaikessa
dramaattisuudessaan. Sisainen eldmanhallinta ei tule syntyessé vaan se
tulee oppia vabhitellen. (Roos 1988, 206-207.)

Heikko sisdinen elamanhallinta saa nuoren kasvattamaan syrjaytyneen
nuoren identiteetin. Heikolle sisdiselle elaménhallinnalle on tyypillista
seuraavat ominaisuudet: aloitekyvyttémyys, kiinnostuksen puute,
irrallisuuden kokeminen, yhteiskunnan normeista piittaamattomuus,
paihteiden vaarinkayttd ja mahdolliset ihmissuhdeongelmat. (Hadméaladinen
1996, 11-12.)

Sosiaalipedagogisella ndkemykselld elaméanhallinnan ja

subjektiuden tukemiseen

Hamalainen (1996) siteeraa Nohlia toteamalla, etta aidon pedagogisen
suhteen lahtékohtana on aina toisen ihmisen subjektius ja hanen yksiléllinen
elamansa. Kasvatusty® ei voi onnistua mikali yksiléssa ei saada viriamaan
itsevastuullisuutta ja itsearvostusta. Sosiaalipedagoginen nakemys
elamanhallinnan kasitteesta ei liity normatiiviseen maarittamiseen vaan
toimintakyvyn problematiikkaan. Tavoitteena on pafautfaa yksilén -
toimintakyky, joka on jostain syysta heikentynyt. Elamanhallinta saa siis aina |
‘kosketuspintansa elaman arjessa - arkitodellisuudessa. Sosiaalipedagoginen
toiminta on ihmisen konkreettista auttamista paremman arjen saamiseksi.
Lahtékohtana on konkreettinen arki ja tavoitteena saada parempi arki

auttamalla ihmista hallitsemaan eldmanolosuhteitaan. Pedagoginen
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elaméanhallintaan auttaminen tarkoittaa Thierschin mukaan suhteen luomista
ihmisten todellisiin elamanolosuhteisiin, heidan yksiléllisiin, sosiaalisiin ja
poliittisiin voimavaroihinsa seka heidan eldamassaan vaikuttaviin paikallisiin ja
alueellisiin sosiaalisiin rakenteisiin. (Béhnisch 1992, 213-228;. Thiersch
1986, 42-51; Thiersch 1992, 5-6, 41-53.)

Subjektiviteetti on elamanhallintaan oleellisesti littyva kasite. Giddens
(1984, 418 ) maarittelee subjektiviteetin olevan asenteellisemationaalisten ja
toiminnallisten suhteiden jarjestelma, itseohjautuva, harkitusti toimiva yksilé.
Subjektiviteetti pitda sisallaan yksilén toimivana olentona ja se alkaa
muodostua heti syntyman jalkeen. Subjektiviteetille on ominaista
suhteellinen rippumattomuus, mika tarkoittaa sité, etta silia on omat
kehyslakinsa, eika sitd voi tarkastella olosuhteiden mekaanisena tuotteena.
Subjektiviteettiin kuuluu yksilén persoonallisuus (alykkyys, lahjakkuus,
luonne jne.), kokemukset, suhteet ympéardivaan yhteiskuntaan ja sen
organisaatioihin. Subjektiviteetti kuvaa siis sita todellisuutta, joka yksilén
kannalta katsottuna on subjektiivinen kuva itsesté ja omasta suhteesta
ymparistéén. Ihmisen oma tahto, oma ajattelu ja kyky toimia omien
tavoitteidensa suuntaisesti ovat yksilon suhteellista itsenaisyytta luovia
ominaisuuksia. Téasta johtuen yksilén elaméankaari on aina loppujen lopuksi
ennakoimaton ilmié. (Vesikansa 1988, 186; Giddens 1984, 418.)

Sbsiaalipedagogiikassa korostetaan ihmisen syntymista ja sailymista sita
uhkaavassa ymparistdssa ja olosuhteissa. Tulisi luoda sellaiset elinolot, jotka
tukevat ihmisen subjektiuden toteutumista. Subjektius korostaa
osallistumismahdollisuutta ja itsetoteutusta edistavaa luonnetta. ( B6hnisch
1992; Thiersch 1986; Winkler 1988.)

Tutkimuksessamme subjektiviteetin kasite on keskeisella sijalla, kun
tutkimme syrjaytymisuhan alla olevia nuoria ja heidan koulutustaan. Olemme
halunneet tarkastelukulmaksi juuri nuoren oman nakékulman koulutukseen

ja hdnen oman kokemusmaailmansa.
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Elamanhallinnan tukeminen kompensaatiokykyja kasvattamalla, oppimisen
edistdminen vaihtoehtoja tarjoamalla ja syrjaytymiskehityksen ehkaiseminen
antavat pohjaa nuoren ammatilliselle kasvulle ja tukevat nuoren
selviytymista. Aikuiseksi kasvamiseen liittyy riskeja joiden myéta lapsuuden
ja nuoruuden vaikeudet voivat siirtya ja karjistya aikuisian
selviytymisongelmiksi. Ronka (1992) on tutkimuksessaan todennut, etta
selviytyminen ei edellyta riskittdmyytta. Vaikeuksista voi ottaa opiksi ja
kasvaa entistéd vahvemmaksi. Loppujen lopuksi nuoren selviytyminen on
sidottu ympariston tarjoamiin mahdollisuuksiin ja nuoren saamaan tukeen.
(Rénka 1992.)
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4 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSTEHTAVAT

Tutkimuksemme tarkoituksena on selvittda, mika on Jyvaskylan
Nuorisoverstaalla toimivan Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaidea ja
miten se nakyy opiskelijan suhtautumisessa opiskeluun ja tyéhén. Pyrimme
selvittdmaan muuttuuko opiskelijan suhde opiskeluun ja kéasitys itsesta
oppijana koulutuksen aikana. Kuvaamme koulun toimintaa yksilén ja
organisaation nakdkulmasta. Pyrimme ymmartdmaan opiskelijan
arkitodellisuutta opiskeluympéristéssa kuvaamalla opiskelijoiden
suhtautumisen muutosta koulutukseen. Organisaation toimintaa kuvaamalla

selkiytamme mita vaihtoehtoisuus tassa koulussa on.

Tutkimuksemme keskeisimmiksi tehtaviksi nousivat seuraavat asiat:

Mika on Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaidea?

1. Miten opiskelu Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa muuttaa nuorten
suhtautumista koulutukseen ja oppimiseen?

2. Miten Vaihtoehtoinen ammattikoulu (henkilkohtaiset
kehitysohjelmat) muuttaa vaikeasti koulutettavien nuorten
arkipaivaa?

3. Miten Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaidea nakyy

koko yhteis6n arkitodellisuudessa?
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5 TUTKIMUSMENETELMA

5. 1 Tutkimusmenetelméan valinta ja metodiset Idhtokohdat

Tutkimuksemme on kvalitatiivinen tutkimus, jossa pyrimme ymmartamaan
sosiaalista ja inhimillista todellisuutta kuvaamalla sita kielellisesti sen
laadullisten ominaisuuksien avulla. (Van Maanen, Dabbs & Faulkner 1982,
15; Hamalainen 1987, 6.)

Laadulliselle tutkimukselle on ominaista se, etta tarkastellaan ihmisia heidan
omissa olosuhteissaan ja heidén omalla kielellaan tapahtuvan
vuorovaikutuksen kautta (Kirk & Miller 1986, 9). Kvalitatiivinen
tutkimusmenetelma pyrkii tulkitsemaan ilmiéta sisalta pain - siita itsests, sen
omista sisaisista merkityssuhteista ja tarkoituksesta kasin. Tarkoituksena on
ymmartda kasvatustodellisuutta sellaisena kuin se ilmenee jokapaivaisessa

eldmassa ja toiminnassa. (Kirk & Miller 1986, 9; Hamalainen 1996, 15.)

Tama lahestymistapa mahdoliistaa sen, ettd voimme katsoa todellisuutta
opiskelijan ja yhteison perspektiivista ja pystymme nain ymmartamaan koko
organisaation toimintaa ja yksittdisen opiskelijan arkitodellisuutta (Patton
1990, 42).

Tutkimuksemme on etnografinen opetuksen tutkimus - kouluetnografia, jossa
pitkaaikaisen kenttatyévaiheen tarkoituksena on hankkia tietoa, jonka avulla
ymmarretaan ihmisten yhteiséllisen toiminnan ja elaman kokonaisuutta.
Hankkimamme aineisto on sanallista ja pyrimme sen avulla kuvaamaan
ihmisia, héidén kokemuksiaan, tunteitaan, ajatuksiaan ja
toimintaymparistéaan rikkaasti ja monipuolisesti. Tutkimuskohteemme on
Vaihtoehtoinen ammattikoulu oppimisympéristéna ja sen yksittaiset
opiskelijat seka heidan suhtautumisensa muuttuminen koulutukseen ja

oppimiseen. (Bogdan & Biklen 1992.)
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Tapaustutkimus on |&hestymistapa, jonka avulla voidaan tarkastella ja
kuvata kokonaisvaltaisesti kaytannon ongelmia. T4lla lahestymistavalla
pystytadn ymmartdamaan tilannetta syvailisemmin kaikkien osallistujien
kannalta. Se kohdistuu nykyhetkeen ja tapahtuu todellisessa tilanteessa.
(Syrjala 1995, 11.)

5.2 Tutkimukseen osallistuneet henkil6t ja tutkimusympéristd

Tutkimukseemme osallistui 10 nuorta ja 12 ohjaajaa. Ensimmaisen
haastattelukierroksen jéalkeen valitsimme nelja opiskelijaa, joita _
haastattelimme ja havainnoimme useammin. Valintaperusteena oli
koulutuksen alkamisajankohta: halusimme opiskelun juuri aloittaneita, pian
valmistuvia ja mahdollisesti-opiskelun keskivaiheilla olevia. Myéhemmin tuli
yksi opiskelija mukaan omasta toivomuksestaan. Haastattelimme
opiskelijoita vahintaan kaksi kertaa, haastattelujen sijoittuessa opiskelujen

alku- ja loppuvaiheeseen.

Ohjaajista valittiin haastatteluihin ne kuusi, jotka olivat eniten tekemisissa

juuri tutkimukseemme osallistuvien opiskelijoiden kanssa.
Tutkimusympéristé

Vaihtoehtoinen ammattikoulu toimii Jyvaskylan kaupungin Nuorisoverstaan
tiloissa osoitteissa Pajatie 2 ja Vesangantie 5. Nuorisoverstaalla on auto-,
keitti6-, kompostori-, metalli-, polkupyéré-, puu-, pintakasittely-, rakennus-,
siivous- ja tekstiiliosastot. Verstaalla tyéskentelee ja opiskelee noin 150
henkea. Vakituisen henkildkunnan liséksi Nuorisoverstas tyéllistaa seké
ammattitaidottomia ja ilman tyékokemusta olevia nuoria ettd vankan

ammattitaidon ja tybkokemuksen omaavia pitkaaikaistyéttomia.
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Nuorisoverstaalla voi opiskella ammattiin joko Vaihtoehtoisessa
ammattikoulussa tai oppisopimuskoulutuksessa. Lisaksi kaikilla on
mahdollisuus osallistua atk- ja yrittdjakursseihin seka mahdollisuus korottaa

peruskoulun arvosanoja.

Nuorisoverstas palvelee kaupungin eri laitoksia ja yksikita seka myds
yksityisia asiakkaita. Se toimii kierratyskeskuksena, joka vastaanottaa mm.
vanhoja vaatteita, polkupy6rid, huonekaluja, rakennusmateriaaleja,

kylmalaitteita jne ja toimittaa ne uudelleen hyotykayttéon.

Nykyisiin tiloihin Nuorisoverstas siirtyi vuonna 1995, mutta talla hetkella
namakin tilat ovat riittamattémat ja puutteeliiset. Koska taloudellise_t resurssit
ovat niukat, kaikkia opiskeluun tarvittavia koneita ja valineita ei ole pystytty
hankkimaan riittavasti. Tama nakyy esimerkiksi joidenkin linjojen

paattymisena tai epavarmuutena jatkosta.

Vaihtoehtoinen ammattikoulu on Nuorisoverstaan yhteistydssa Kuhankosken
erityisammattikoulun kanssa toteuttama koulutus yli 17- ja alle 25 -vuotiaille,
ty6ttémille, vailla aiempaa ammattitutkintoa oleville nuorille. Koulutus johtaa
perusammattitutkintoon. Toiminnan rahoittavat Euroopan Unionin
sosiaalirahasto ja Suomen tyévoimaministeri6é. Koulutus kestaa 1,5 - 3 vuotta

opiskelijan aikaisemman koulutuksen ja valittavan vaihtoehdon mukaan.

Koulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijoille riittavat edellytykset selviytya
oman ammattialansa kaikista tyotehtavista seka lisata opiskelijan
eldmanhallintaan liittyvia valmiuksia. Koulutuksen tehtavana on ehkaista
nuorten syrjaytymista tydmarkkinoilta. Tavoitteena on mahdollisuus tuettuun
tapaan muuttaa eldméntapaa yhteiskunnan normien suuntaan (oman
elaman hallinta, vastuuntunto, itsenaisyys, pitkdjanteisyys, saannollisyys,
mydnteiset kontaktit aikuisiin, myénteinen kiinnekohta normaaliin

yhteiskunnalliseen toimintaan).
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ORGANISAATIO:

Tybvoima- ja opetusministerid, OPH seka muut yhteistydkumppanit

| I I

Keski-Suomen of Jyviskyldin Kuhankosken
ty&voimapiiri kaupungin erityisammattikoulu
Hallinto /
/’ koordinaatio
Muut ammattioppi- Ulkomaiset yhteistyd-
laitokset ja vastaavat kumppanit / EU

Opinto-ohjazja }«—»| Nuorisoverstaan |<«—» Opettaja [«—»| Terveydenhoitaja
osastojen johtajat
Nuorisoverstaan
osastot
Opiskelijat

Taustayhteisot

KUVIO 3. Vaihtoehtoisen ammattikoulun organisaatio

Vaihtoehtoinen ammattikoulu toimii ylla olevan organisaatiomallin sisélla. Se
toimii yhteistyéssa ymparodivien ammattioppilaitosten kanssa ja on niiden
toimintoja taydentava ja tukeva koulutusvayla. Koulutus tarjoaa
mahdollisuuden katkaista ongeimakierre nuorelle myénteisella tavalla.
Tavoitteena on myds muodostaa uudenlaista mindkuvaa ammatti-identiteetin

rakentamisen kautta.

Jokaiselle opiskelijalle laaditaan henkildkohtainen opetus- ja
oppimissuunnitelma. Koulutuksen meneteimina ovat oppilaskeskeisyys,

kaytannonlaheisyys, omatoimisuus ja toimivat yhteistyéverkostot. Opiskelu



37

on tydpainotteista, yksiléllista ja joustavaa. Opiskelijoilla on mahdollisuus

kansainvaliseen tyoharjoitteluun.

Vaihtoehtoisen ammattikoulun opiskelijoita on talla hetkella auto-, puu-,
pintakasittely-, siivous- ja tekstiiliosastoilla. Opiskelijamaara on talla hetkella
20, eika sita ole tarkoitus lisata lahiaikoina. Opiskelu tapahtuu joko verstaan
varsinaisissa luokka- ja kokoustiloissa tai opettajien tyotiloissa, mutta
paasaantdisesti osastoilla tydskentelemalla. Vaihtoehtoinen ammattikoulu
tekee yhteisty6td muiden ammattikoulujen kanssa ja osa kursseista toteutuu
sielld missa on tarvittavat opetusvalineet. Osa opiskelusta tapahtuu

ty6harjoittelussa eri yrityksissa.

Vaihtoehtoinen ammattikoulu tekee tiivista yhteisty6td muiden EU-maiden
kanssa lahinna asiantuntijuuden jakamisella ja vastikdan kaynnistyneella

opiskelija- ja ohjaajavaihdolla.

Opiskelijavaihto-ohjeiman tavoitteena on parantaa opiskelijoiden
ammattitaitoa ja tydmarkkinakelpoisuutta. Se kehittaa opiskelijoiden
valmiuksia kohdata tydelamassa kansainvalisia haasteita. Kansainvilisen
opiskelijavaihdon avulla pystytdan palvelemaan paremmin yritysten ja
koulutusorganisaatioiden tarpeita. Sen avulla hankitaan myds ajanmukaista

ja tulevaisuuteen suuntautuvaa tietotaitoa.

Ensimmainen kansainvélinen tydharjoittelujakso on ollut marraskuussa 1996
Saksassa. Harjoitteluun osallistui kaksi puualan opiskelijaa ja yksi ohjaaja.

Tasta harjoittelusta on jo saatu palautetta.
5.3 Aineiston keruu
Kerdsimme aineiston etnografiseen tutkimukseen kuuluvilla menetelmilla:

havainnoimalla, haastattelemalla ja kirjallisilla palautteilla. Naiden avulla

pyrimme ymmartamaan tutkimaamme ilmiéta mahdollisimman hyvin
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sisaltapain. Pyrimme tekemaan mahdollisimman aitoja havaintoja
arkitodellisuudesta menemalla tilanteisiin ennalta ilmoittamatta.
Kokoamamme aineisto on sanallista, emme kayta kuvamateriaalia.

(Syrjalainen 1995, 68.)

Tutkimuksemme kenttatyévaihe alkoi 18.3.1996 neuvottelutilaisuudessa
Nuorisoverstaalla ja paattyi 6.3.1997, jonka jalkeen teimme viela joitakin
tarkennuksia. Tana ajanjaksona teimme 14 opiskelijan teemahaastattelua, 9
opettajan teemahaastattelua, viikottaisten turpakarajien eli opettajien
kokousten havainnointia (11 kpl) ja 10 ty6tuokion tai oppitunnin
havainnointikertaa. Yksi ha\)ainnointikerta kesti noin kaksi tuntia.
Havainnointien ja haastattelumuistiinpanojen liséksi tdydensimme aineistoa
opettajien, tydntekijdiden ja oppilaiden kanssa kdymiemme keskustelujen
pohjaita. Lisdksi saimme kirjallista materiaalia: opiskelijoiden
arviointilomakkeet opettajista seka opiskelijoiden kirjoittamat palautteet

meille.

Kenttatyovaiheen aikana tutustuimme ilmiéta kasittelevaan kirjallisuuteen.
Samanaikaisesti selvittelimme omia ennakko-oletuksiamme ja
odotuksiamme kirjoittamalla ne muistiin. Koko kenttatyévaiheen ajan
kavimme kahdenkeskisia keskusteluja havainnoinneistamme ja
tuntemuksistamme seka vertailimme ennakko-oletuksia. Kirjasimme myés
nama keskustelut yl6s. Tama kaikki toi kriittisyyden tulkintoihimme, ja siihen,
ettemme ohjautuisi tutkimuksessa omien tunteittemme mukaan. Tama

tyéskentelytapa osoittautui erittéin kayttdékelpoiseksi.
Osallistuva havainnointi ja kenttidmuistiinpanot

Kavimme muutaman kerran nuorisoverstaalla tutustumassa sen toimintaan
ja tekemassa itsedamme tutuiksi ennen kuin aloitimme havainnointien teon.
Varsinaiset osallistuvat havainnoinnit aloitimme huhtikuussa 1996.
Osallistuvalla havainnoinnilla tarkoitetaan sita, etta tutkija on fyysisesti lasna

tutkimuskohteessaan, osallistumisen asteen vaihdellessa. Toisinaan olimme



39

kauempana tarkkailemassa, toisinaan olimme mukana aktiivisemmin
osallistuen keskusteluihin. Aluksi havainnointimme oli kokonaisvaltaista,
mutta loppupuolella muuttui yksityiskohtaisemmaksi. Otimme etukateen
selvaa lukujarjestyksista ja muista aikatauluun liittyvista asioista, jotta
sulautuisimme normaaliin toimintaan. Verstas otti meidat "osaksi
henkildkuntaa". Viikottaisissa ohjaajien kokouksissa olimme lahinna
passiivisina tarkkailijoina, mutta kokousten jalkeen pohdimme usein esille
tulleita asioita ohjaajien kanssa. Ohjaajat kertoivat omia nakemyksizan
opiskelijoiden opintojen etenemisesta ja koulutuksesta yleensa. Toisinaan
istuimme seuraamassa auton korjausraportin tekemista, joskus
tiedustelemassa verhoomossa sohvan kustannusarviota ja joskus
tupakkatauolla pohtimassa tyéergonomiaa. (Bogdan & Biklen 1992, 43;
Syrjaldinen 1995, 84-85.)

"Turpakarajat" eli ohjaajien viikottaiset palaverit muodostivat tarkean osan
havainnoinneistamme. Niita kertyi 11. Palavereissa kasiteltiin opiskelijoiden
osallistumista ja poissaoloja, motivaatiota, kehittymista ja tarpeita.
Kokouksissa paneuduttiin koulutuksen sisalté6n, muotoon ja tavoitteisiin,
vaihdettiin kokemuksia onnistumisista, epdonnistumisista ja pysahdyttiin
katsomaan missa mennaén. Osan kokousta muodostivat tiedotus- ja yleiset
asiat. Saimme naiden palavereiden kautta arvokasta tietoa myos niilta ajoilta

kun emme olleet verstalla.

Teimme havainnoinneistamme kenttamuistiinpanoja siten, etta itse
tilanteessa kirjasimme muistiin tukisanoja ja avainlauseita tapahtumista,
keskusteluista ja toiminnoista. Muistiinpanot kirjoitimme puhtaaksi heti
havainnointikerran paatyttya. Kirjasimme kenttémuistiinpanoihin myos
tarkasti ymparistdn ja ihmisten kuvauksen ja oman toimintamme.
Havainnointikertamme kestivat kahdesta neljaan tuntia. Tama aika ol
mielestimme sopiva, jotta pystyimme viela kirjoittamaan tarkat muistiinpanot
havainnoinneistamme ja tavoittamaan tutkittavana olevaa todellisuutta.
Yhdistimme t&han kenttapaivakirjaan sisennettyind omia mietteita, tunteita ja

tulkintaa havainnointitilanteista ja siihen mennessa kertyneista aineistoista.
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maaliskuussa 1997. Kevaan aikana tarkensimme aineistoamme muutamilla

yhteydenotoilla.
Haastattelut ja muu aineisto

Havainnoinnin liséksi kerasimme aineistoa haastattelemalla opiskelijoita ja
ohjaajia. Teemahaastatteluja kertyi yhteensa 23. Nama haastattelut purimme
sanatarkasti kirjoitetuksi tekstiksi. Kirjoitettuna tekstia oli yhteensa 199 sivua.
Haastattelimme opiskelijoita ensimmaisen kerran syys-lokakuussa teemana
aikaisemmat koulukokemukset ja oppiminen seka toisena teemana
kasitykset Vaihtoehtoisesta ammattikoulusta. Kysyimme opiskelijoilta
kokemuksia ala- ja ylaasteelta, kasityksia omasta oppimisesta, motivaatioon
vaikuttavia tekijoita ja mitd mielta he olivat omalla kohdallaan
Vaihtoehtoisesta ammattikoulusta. Haastattelutilanteessa annoimme
etukateen muotoilemamme teemat haastateltavalle. Haastatteluista
muodostui jokaisen kohdalla yksiléllisia, teemat muotoutuivat

haastattelutilanteen myéta.

Toisella haastattelukierroksella syvensimme oppimisteemaa kysymalla
esimerkiksi, miten opit parhaiten ja mita olet viimeksi oppinut. Kysyimme
myds, onko opiskelu Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa muuttanut
arkipaivaasi ja miten. Vapaa-ajanvietosta ja harrastuksista keskustelimme
myds. Nauhoitimme kaikki haastattelut. Yksi opiskelijoista tuli
tutkimukseemme mukaan mydhemmin, joten teimme héanelle
alkuhaastattelun joulukuun alussa. Yksi opiskelijoista oli loppuhaastattelujen
aikaan poissa ja héanelle teimme viimeisen haastattelun puhelimitse

huhtikuussa. Téata haastattelua emme nauhoittaneet.

Ensimmaiset, orientoivat opettajahaastattelut teimme maaliskuussa 1996.
Kysyimme haastatteluteemojen avulla mm. seuraavia asioita:
oppimiskasitykset, vaihtoehtoisuus, kansainvalisyys ja verkostoituminen.
Naitten pohjalta hahmotimme omaa tutkimustehtavaamme ja selvitimme

taustatietoja Vaihtoehtoisesta ammattikoulusta. Myéhemmin tehdyissa
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haastatteluissa keskityimme Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaideaan:
henkilokohtaisiin kehitysohjelmiin ja niiden muuntumiseen seka yhteison
merkitykseen. Halusimme selvittaa koko yhteisdn vaikutusta oppimisen

edistamisessé, elamanhallinnassa ja tydhén asennoitumisessa.

Havainnointien ja haastattelujen lisdksi saimme runsaasti erilaista kirjallista
aineistoa Vaihtoehtoisesta ammattikoulusta, esimerkiksi oppilasarvioinnin
perusteet ja opiskelijoiden kirjalliset arvioinnit ohjaajista ja Vaihtoehtoisesta
ammattikoulusta. Kerdsimme myds kirjallista palautetta opiskeljjoilta
opiskelun keskeisista teemoista, noudatellen jo aikaisempaa
haastattelurunkoa. Halusimme talla tavalla saada monipuolisemman

kokonaiskuvan nuorten ajattelusta.

5.4 Aineiston analyysi-ja tulkinta

Aloitimme aineiston analyysin jo kenttatyévaiheen aikana liittden sen
aineiston keruuseen. Lopullisen analyysin teimme, kun olimme saaneet
aineistomme kokoon. Olimme purkaneet kaikki haastattelut ja
kenttamuistiinpanot kirjoitetuksi tekstiksi. Haastattelunauhat purimme
sanatarkasti taukoineen ja toistoineen. Jos jokin sana jai epaselvaksi,

korvasimme sen tietylld merkinnalla (--- tai ...).

Luimme kirjoitetun aineiston useamman kerran lapi ja sen ohessa
perehdyimme alaa koskevaan kirjallisuuteen. Nain pystyimme paremmin
hahmottamaan sen tiedon, mita aineistoon sisaltyi. Jarjestimme aineistomme
aikajarjestykseen myds haastattelujen osalta ja muutimme sen helpommin
kasiteltdvdan muotoon (rivien numerointi ja reunamarginaali). Luimme
edelleen aineistoa ja pohdimme sen sisaltéa pelkistaen sita teoreettisesta
nakokulmasta kasin. TAman pohjalta vahvistuivat jo aiemmin nousseet
aiheet: henkildkohtaiset kehitysohjeimat, opetusmeneteimat ja oppiminen
osana vaihtoehtoisuutta. Nama aiheet noudattelivat jo haastattelurungossa

esiintyneita teemoja. Naiden lisdksi nousi voimakas yhteiséllinen nakékulma.
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Naita tyoskentelytapoja kutsutaan havaintojen pelkistdmiseksi ja arvoituksen

ratkaisemiseksi. (Alasuutari 1993, 22-27.)

Seuraavaksi koodasimme aineistoa lukemalla sita edelleen ja merkitsemalla
havaintoja ja omia ajatuksiamme reunamarginaaliin. Taman jalkeen
muotoilimme aineistosta teemoja ja jarjestimme aineistoa niiden pohjalta ja
yhdistelimme teemoja suuremmiksi kokonaisuuksiksi. Esimerkiksi
motivaatiota emme kasitelleet erikséen vaan sisadllytimme sen oppimiseen.
Nain paateemaksi nousi vaihtoehtoisuus mahdollisuutena oppimiseen.

Toiseksi teemaksi nousi yhteisn vaikutus.

Koska kerasimme aineistoa haastatteluilla, havainnoimalla ja kirjallisten
dokumenttien avulla ja niissa kaikissa esiintyivat edellamainitut teemat el
luokat hyvin vahvasti ja usein, varmistuivat aikaisemmin asettamamme
tutkimustehtavat. Tata kutsutaan etnografisessa tutkimuksessa
ristiinvalidoimiseksi, milla tarkoitetaan omien paatelmien, luokituksen,
varmentamista tarkastelemalla luokan tai paatelman esiintymista eri tavoin

hankitussa aineistossa. (Syrjaldainen 1995, 89.)

Seuraavaksi teimme tutkimustehtavan mukaisesti tulkinnallisen kuvauksen
tutkimuksissa olleista opiskelijoista koko kenttatyévaiheen ajalta hyédyntaen
pelkistettyja havaintoja ja haastatteluja ja koko aineistoa. Nimitamme
tyéssdmme naitd kuvauksia tarinoiksi ja silla tuomme esille oman
tulkinnallisuutemme ja oman ja opiskelijoiden kulttuurisen maailman
kohtaamisen. (Takala 1992, 107.)

5.5 Tutkimuksen luotettavuus

Emme pyri tutkimuksessamme osoittamaan yhtéa ainutta totuutta, vaan
korostamme jokaisen yksilén omakohtaisia kokemuksia ja niihin liittyvia
totuuksia. Luotettavuus nakyy koko tutkimusprosessissa: pitka

kenttatydévaihe, eri aineistonkeruumenetelmat, kahden tutkijan naksékulmien
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yhdistdminen ja vuorovaikutus ja sen kautta korostuva reflektiivinen ote.
Tutkimuksen luotettavuuden arviointikriteereiksi muodostuvat totuusarvo,
sovellettavuus, pysyvyys ja neutraalisuus. (Lincoln & Guba 1985, 290-301;
Tynjala 1991, 390-394.)

Tutkimuksen totuusarvoa tarkastellaan vastaavuuden avulla. Tutkimuksen
pitaa pystya sailyttdmaan tulkinnasta huolimatta se todellisuus, mika on
noussut esille haastateltavan ja tutkittavan ymparistén taholta. Tahan
paastaan kayttamalla monipuolista aineiston keruuta. Tallaista tutkimusotetta
kutsutaan triangulaatioksi. Se voi olla menetelma-, tietolahde- tai
tutkijatriangulaatiota. Tassa tutkimuksessa kaytimme
menetelmatriangulaatiota kerdamalla aineistoa haastatteluilla,

havainnoimalla ja kirjallisilla dokumenteilla ja vertaamalla niita toisiinsa.

Tietolahdetriangulaatiota kdytimme hankkimalla samasta asiasta tietoa eri
tilanteissa ja vertailemalla eri nakokulmia (opettaja - oppilas) tietysta asiasta
(kasitys oppimisesta). Katsomme, ettd varmistimme totuusarvoa myés sill,
etta tydskentelimme koko ajan tiiviissé yhteistydssa keskenamme ja toimme
eri nakskulmia esille. Totuusarvoa vahvistaa myds se, etta kenttatybvaihe
kesti melko pitkaan ja haastattelu- ja havainnointikertoja oli runsaasti.
(Tynjala 1991, 387-389.)

Sovellettavuudesta puhuttaessa tarkoitetaan mahdollisuuksia siirtéda
tutkimuksen tuloksia toiseen kontekstiin. Pyrimme kuvaamaan aineistoa ja
tutkimustamme riittavasti, jotta lukijalla on mahdollisuus miettia
sovellettavuutta muihin konteksteihin. Pelkastaan tutkija ei voi tehda
johtopaatoksia siirrettdvyydesta, vaan vastuu kuuluu myds lukijalle. Lukijan -
tulee oivaltaa tutkittavan ympariston ja ilmién samankaltaisuus voidakseen
siirtaa tutkimustulokset uuteen kohteeseen. (Syrjaldinen 1995, 103; Patton
1990, 489.)

Laadullisessa tutkimuksessa pysyvyys ei ole merkittavaa, vaan mieluummin

yritetdén tavoittaa monia totuuksia. Tasta luotettavuuden osatekijasta
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kaytetaan nimitysta luotettavuuden arviointi. Tutkijan on otettava huomioon
ulkoisen vaihtelun lisaksi my6s tutkimuksesta ja ilmidsta itsestaan johtuvat
tekijat. Tassa tutkimuksessa itsessamme ilmennytta vaihtelua tapahtui
lahinna haastattelutekniikan kehittymisessa ja havainnointimuistiinpanojen
kijaamisessa kaiken kirjaamisesta tutkimustehtavan suuntaan. Pysyvyytta
heikensi yhteisdn jatkuva muuntuminen, esimerkiksi henkildkunnan
vaihtuminen ja opetussuunnitelmien kehitystyd. Tama nakyi paivittaisissa
asioissa, esimerkiksi oppituntien siirtdmisissa ja peruuntumisissa. (Vrt.
Lincoln & Guba 1985.)

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa puhutaan yhden ainoan totuuden sijasta
nakdkulmista ja nain tutkijan subjektiivinen ote korostuu. Taméan vuoksi on
tarkeaa olla tietoinen siitd miten oma viitekehys vaikuttaa kenttéityéssé.
Koska tutkija ja tutkittavan suhde on luottamuksellinen ja etaisyytta heidan
valiltdan pyritddn vahentamaan, siirtyy neutraalisuuden korostaminen tutkijan
sijasta aineistoon. Neutraalisuuden kriteeri on vahvistettavuus, joka
saavutetaan, kun on varmistuttu tutkimuksen totuusarvosta ja
sovellettavuudesta. Vahvistettavuutta arvioi ulkopuolinen tarkastaja. (Lincoln
& Guba 1985, 300-301.)

Ennen tata tutkimusta emme olleet juurikaan olleet tekemisissa niin
kutsuttujen kouluallergikkojen kanssa ja tietomme heista olivatkin melko
vahaiset. Myds opinnoissamme on puhuttu tasta ilmiosta erittain vahan.
Nuorisoverstas ymparistdna oli meille myds tuntematon ja vieras. Kirjasimme
tarkasti heti alussa ennakko-oletuksemme niin koulualiergikoista kuin
Nuorisoverstaan toiminnastakin. Huomasimme, etta ennakkokasityksemme
perustuivat pitkalti joukkotiedotusvélineiden antamaan leimaavaan kuvaan
nuorista ryhméana, ei yksildina. Nuorisoverstaasta emme tienneet juuri muuta
kuin kierratykseen liittyvid asioita ja verstaan tydllistavan vaikutuksen. Vaikka
aluksi oli vaikeaa paasta kiinni toimintaorganisaatioon, niin katsomme, etta
tietdmattomyydellamme oli positiivinen vaikutus havainnointien

luotettavuuteen. Olemme raportoineet yksityiskohtaisesti koko
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tutkimusmenettelymme ja analyysin vaiheet, jotta lukijan on mahdollista

seurata tutkimuksen kulkua ja arvioida sen luotettavuutta.
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6 VAIHTOEHTOISEN AMMATTIKOULUN OPETUSKAYTANTEET JA
TOIMINTAIDEA OPISKELIJAN JA HENKILOKUNNAN NAKOKULMASTA

Seuraava kappale sisaltaa otteita viiden tutkimukseemme osallistuneen
nuoren tarinoista, kuvauksen toiminnallisesta oppimistilanteesta seka otteita

ohjaajien viikottaisista kokoontumisista eli "turpakarajista".

Opiskelijoiden tarinat on koottu koulukokemuksista |ahtien paattyen
viimeiseen tapaamiseemme tai yhteydenottoomme puhelimitse. Koottu
materiaali pohjaa kaikkien kohdalla enimméakseen kahdesta kolmeen
teemahaastatteluun, mutta osaksi myos opiskelijoiden kirjoittamiin‘

palautteisiin seka kenttamuistiinpanoihin.

Haastattelimme jokaisen opiskelijan ensimmaisen kerran tutkimuksemme
alkuvaiheessa, toisen kerran aineiston keruun keskivaiheilla ja viimeisen
kerran loppupuolella. Yksi haastateltavista lopetti opiskelun maaliskuussa -
97. Yhden opiskelijan opiskeluaikaa pidennettiin maaliskuusta toukokuuhun
ja osa opiskelijoista jatkaa opiskelua edelleen. Tallensimme kaikki
haastattelut nauhoille. Haastattelujen lisdksi materiaalia kertyi tydmme
aikana, jolloin teimme omista havainnoistamme muistiinpanoja, joissa ol

lisdna omia tuntemuksiamme ja kokemuksiamme.

Kaikki nama tarinat ovat kertomuksia tyéssamme mukana olleista nuorista,
joille olemme tybhémme antaneet peitenimet. Koska Vaihtoehtoinen
ammattikoulu on pieni yksikkd, emme taysin pysty suojaamaan
haastateltaviemme tunnistettavuutta. Kaikki ovat kuitenkin suostuneet
olemaan tutkimuksessamme mukana ja antamaan ensiarvoisen tarkeaa
tietoa juuri heidan omista nakokulmistaan. Joitakin arkaluontoisia asioita

olemme jattaneet pois.
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Tarinamme sisaltavat jonkinverran analyysia, joka on koottu haastatteluista,
havainnoinneista ja lukemastamme kirjallisuudesta. Tassa osassa emme

kayta kirjallisuusviitteita.

6.1 Viisi opiskelijatarinaa
6.1.1 Assi: "Ku en oo mikaan lukutoukka justiisa."”

Haastattelut on tehty 27.8.1996 ja 6.3.1997.

20-vuotias Assi on toisen vuosikurssin opiskelija, joka tuli vaihtoehtoiseen
ammattikouluun syksylla 1995 oltuaan jonkin aikaa Nuorisoverstaalla
tySllistettynad. Assi kertoo koulukokemuksistaan Idhinna ylaasteen éjoilta, etta
koulunkaynti ei kiinnostanut ja poissaoloja kertyi paljon. Hanelle oli
muodostunut kielteinen asenne koulunkayntiin eika han oikein osannut edes
ajatella mitdan jatko-opintoja ennen kuin kuuli Vaihtoehtoisesta
ammattikoulusta. Han oli peruskoulun jalkeen hoitanut lapsia vuoden verran
ja ollut myds tyéttémana vuoden verran ennen kuin paasi Nuorisoverstaalle

téihin.

Assi: "No mulle se on ollu kylléd myrkkyéa tuo koulunkéynti et
hirveesti tuli just sellasia poissaoloja, ihan turhia, mut ku ei
kertakaikkiaan ei se kiinnostanu et ei siella viittiny olla. Se meni
ihan pipariks, et tuntuu nyt ihan tyhmaéilta et ei voinu opiskella
sillon ku kuitenki oli pakko niinku kdya sielld, mut kylla se oli
mulle sillon tosi vastenmielisté.//...Nii kylla sillee mé tykkéasin
niinku kotitaloudesta ja késitbista ja kuvaamataidosta ja kaikki
tammébnen... "

Assin koulukokemukset olivat pitkalti negatiivisia. Oppiaineissa kuitenkin

positiivista sanottavaa oli kasitoista, kotitaloudesta ja kuvaamataidosta.

Assin kohdalla korostui tekemalla oppiminen ja kattentaidot:

"Joo ku maé en oo ikind ollu niinku sellanen teoria...et kylla niita
niinku lukee juttuja kdytdnndssa ja opettelee niita sillee, et mulla
peruskoulukin meni vadhé sillee, niin penkin alle, ku en oo mikédén
lukutoukka justiisa, niinni tdssd mua just kiinnosti ainaki se etta



49

saa tehé niinku kéasilla sillee opetella niinku sité kautta et ei
niinku péntéta paperista ja kirjoista et nédin tehdaan ja sitte ei tid
mitdén ku pitas lahteéa tybeldmaén.”

Negatiiviset koulukokemukset ja kaikki kouluun liittyvat asiat saivat Assin
passivoitumaan, eika han edes hakenut koulutukseen. Han oli itse leimannut
itsensa ns. kaytannon ihmiseksi. Kun han kuuli, etta teoriaopintoja on
Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa vahan ja koska han halusi saada tyéta ja
ammattitaidon, han uskaltautui hakemaan koulutukseen.

"...sen takia mulle olikin niin hirveen vaikee, ku mulla oli jotenkin
niin negatiivinen asenne tuohon koulunkayntiin ja sit ku méa
niinku péésin siis sieltéki niin ni tuntu sillee tosi tyhmélté ruveta
niinku hakeekaan mihink&an kouluun, ku kaikki oli kuitenki
sellasta, nii et se on taas sitte sitd opiskelua tenttaamaan ja
jotaki...//...ja sit méaéd tietysti hain siihen, méaéa mietin kyllé ensin
hirveesti et miten et viittinké méaéa et mikdhadn se on se homman
nimi mutta kylla se on sitte ihan vaikuttanu semmoselta, et kylla
tda mulle on niinku paras mahollinen opiskelumuoto.”

H: "Niin, et se on vastannu niinku niitd sun odotuksia?"

Assi: "No on joo et oikeestaan mulla oli niinku et m&éa luulin, et
taa on paljo niinku semmosta virallisempaa taik sillee niinku et
joo et teoriaa niinku ois enemman ja noin, mutta tota ja se mua
hirvittikin et jos ta& on kovin vaikeeta."

Assi kuvailee vaihtoehtoista ammattikoulua opiskelun loppuvaiheessa:

“No esimerkiks toi opintosuunnitelma ku me laadittiin ni hirveesti
siiné kysyttiin niinku multa iteltd siitd et mitd ma sinne haluan ja
mitd mé haluan enemmén ja mitd véhemmaén ja mitd mé en
halua ollenkaan ja tietysti on ne pakolliset ja sit just sitéd
opiskelutekniikkaa taikka sillee et siihenkin on voinu vaikuttaa
aika paljon, et miten niinku haluaa ite niita asioita niinku kdyda
1épi, et missd muodossa.”

Assi koki positiivisena, etta pystyi vaikuttamaan itse opiskelunsa
suunnitteluun.

" T&élla saa ite tehd. Sillee sitd oppii ja joutuu kéyttdd omia
aivojaan, kun ite tekee alusta loppuun” "Taé tuoli on sellanen
eftd méa oon saanu tehé& tan kokonaan ite. Purkanu ja tehny,
kukaan ei oo tullu sanoo miten pitda teha, mutta voi kysyy jos ei
tiedd. // M4 laitoin siihen kyselyynkin, ettd on hyvé kun saa itse
tehdd. Semmosta sais olla vield enemmankin, et ite pitda
miettid." (Kenttédmuistiinpanot 7.6.1996)
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H: "Miten s& parhaiten opit ?"

Assi: " No mun mielesté sillee et m&é niinku sillee ite yritén
miettii et miten se vois mennd, tietysti ma mietin, ettd miten se
mun mielesté vois menné ja sitten méa voin kysya Leenalta, ettd
miten ois, jos ma laittaisin tan néin ja néin"

H: “No mites jos on vdhén toisenlainen tilanne, et jos sé& vaikka
et saa Leenaltakaan apua ?"

Assi: "No sitte méa teen sen varmaan niinku méa itte sen parhaiten
osaan."

H: “"Onko sulla ollu koskaan sellasta, ettd olis pitédnyt menné
kattomaan kirjoista miten tdé tehdéan ?"

Assi: "Ei 0o, ei 00 koskaan, en ole koskaan ajatellu, et tarvis
kirjoja lahtee lainaa.”

Asioista selvan ottaminen kirjojen avulla oli Assille viela vieras ajatus, joka
kantautui varmasti kouluajoilta. Kaikki kirjoihin liittyva kuului peruskoulun
"teoriaopintoihin”. Assi sanoi oppivansa parhaiten siten, etta voi tehda tyén

alusta loppuun itse ja etta joutuu kayttdmaan omaa ajattelua.

Assi: "Nii on et monestihan se on et joka teoria-ainetta mitd me
t4alla niinku opiskellaan ni ne aina jotenkin liittyy tai ne yritetdan
saada liittymé&an tdhdn mun ammattiin et se on sitte
mielenkiintosempaakin sillee, et monesti peruskoulussakin oli
sillee et jotku matikanlaskutkin ettd ehd mé nyt tommosta ees
misséan tarvii, missd méaa tommosta tarviin."

Tietopainotteinen yldaste sai asenteet teoriaankin muuttumaan negatiivisiksi.
Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa teoria kytkeytyy kaytantédn ja muuttaa

oppimisasennetta ja suhtautumista teoriaopintoihin.

H: " Oot s& huomannu itessas jotain semmosia alueita, joita sé
et aikasemmin tiennyt et sulla on, esim. vaikka vahvoja puolia..."”
Assi: "Tota nii, hirveen vaikee sanoo téllee dkkia, mutta tota, se
on ainakii, meil on ollu varmaan puhettakii suhtautumisesta
kouluun, mun mielesté se kylld on muuttunu sillee, mé olin ihan
ilonen tdndéan, kun me saatiin noi ...kokeet, meil oli eilen ne ja sit
tdndén palautettiin ja mé sain hyvdn numeron

siitd, et mé huomasin, efta ihan erilailla tuntu, aikasemmin on
ollu ihan semmonen tuntu, et ei musta oo mihinkdéan niinku, et
en ma taida osata tota teoriapuolta.”

Aikaisempien koulukokemusten perusteella Assin kasitys omasta

oppimisesta oli tullut negatiiviseksi. Nyt saattoi huomata kiinnostusta
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Jatkokoulutukseen seka paamaéaarasuuntautuneisuutta. Jatkosuunniteimista
puhuttaessa Assi mainitsi kiinnostuksensa lisakursseihin samalta alalta.
Tavoitteena hanella on myéhemmin perustaa oma yritys. Yrityskoulutusta ja

markkinointia on kuulunut hanen nykyiseen opinto-ohjelmaan.

Assi: "... et se ois hirveen térkee ettd ois niinku heti tyta, ettei
pdése taidot ruostuun. // No mé just aattelin, et jos kurssittais
itteensé jos jaksaa ja sitten tekis ihan harrastusmielessé, etté
kylla ois noita tuttuja ja sukulaisia, jotka olis tuomassa noita
hommia // ... joo et mullahan on suunnitteilla, et méa perustan
oman yrityksen. Ma oon kdyny taéalla yrityskursseja ja tdmmdosié
ja nytkin on tuo markkinointikoulutus menossa.”

Han tiesi myds mielestaan, mita tahtoi koulutukselta ja mika ei ollut

tarkoituksenmukaista. Tama tuli esille puhuttaessa koulun ulkopuolelta

ostetusta markkinointikurssista.

" Se ei kyll4 ole oikein mitaan. Eka tunti kun oli ollut niin me
marssittiin Markun luo ja sanottiin, ettd me ei haluta tollasta. Se
oli vaan sellasta leikkimista, siella ei tehdd mitddn kunnon
asioita, ei sellasia, mitkéa olis tarkeita."

Assin koulutusta pidennettiin 80 opintoviikosta 90, koska koulutuksen
loppuvaiheessa seka Assi itse halusi ja ohjaajat huomasivat koulutuksen
pidentdmisen tarpeen. Ammatillisten taitojen kohdalla nakyi vield
epdvarmuutta ja hitautta. Assi tuntui vaativan itseltdan yha enemman
koulutuksen loppua kohden. Irrottautuminen koulun suomasta turvallisesta
iimapiirista ja epavarmuus tulevasta saattoivat ilmeta tyétahdin

hidastumisena.

Haastattelimme Assia vield puhelimitse 23.6.1997. Koulutuksen
paattymisesta oli kulunut kaksi viikkoa ja han vietti kesdlomaa. Koulutuksen
pidentdmiseen oli sisaltynyt kahden viikon opintomatka Tartoon. Tdma matka
oli Assin mielesta hyva kokemus. Ammatillisesti matka oli tuonut yhden
uuden taidon, rottingin punonnan. Muuten matka antoi rohkeutta kohdata
uusia asioita ja auttoi nakemaan kulttuurieroja ja toi sita kautta

tyytyvaisyyden omaan elamaan.
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Assin mukaan ammatti oli tarkein asia, minka han oli Vaihtoehtoisen
ammattikoulun myéta saavuttanut. Ammatin saaminen oli vield pari vuotta
sitten tuntunut hanesta mahdottomalta ajatukselta. Han oli tyytyvéainen
koulutukseensa kokonaisuutena, mutta loppuaika ei ollut hanen mielestaan
taysin suunniteltua. Esimerkiksi luvatut arviointikeskustelut eivat olleet
antaneet Assille niita asioita, joita han olisi halunnut. Han olisi odottanut
tarkempia perusteluja loppuarviointiin ja siihen mita numerot pitivat sisaliaan.
Han totesi myés olleensa itse niin vasynyt koulun loppuessa, ettei ollut

vaatinut yksityiskohtaisempia keskusteluja.

Assi ei ollut viela hakenut aktiivisesti toita, koska han aikoi osallistua syksylla
Nuorisoverstaan jarjestamalle yrittdjakurssille. Tavoitteena on edelleen oman

yrityksen perustaminen lahitulevaisuudessa.

6.1.2 Carita: "Apua, kaks vuotta jotain kouluu.”

Haastattelut on tehty 26.9.1996 ja 29.1.1997..

Carita on tullut Vaihtoehtoiseen ammattikouldun tyévoimatoimiston kautta
peruskoulun kymppiluokan jélkeen suoraan. Han asuu omassa vuokra-
asunnossaan poikaystavansa kanssa. Han on aloittanut Vaihtoehtoisen
ammattikoulun syksylla 1996 ja koulutuksen on suunniteltu kestavan kaksi
vuotta, jolioin han saa toisen asteen perustutkinnon. Caritalle on tehty
henkildkohtainen opetussuunnitelma, jonka mukaan opinnot on aloitettu.
Aikaisemmista koulukokemuksistaan Carita kertoo, etté ala-asteella koulu oli

mennyt suuremmitta ongelmitta, mutta yldasteella tilanne muuttui.

Carita: "Ala- ja yldaste, no ala-asteella oli ihan mukavaa, mut
yldaste meni sitte...no opettajat mun mielesta ainaki sillee ni
suhtautu ihan erilailla ku niinku yldasteen puolella...et ne varautu
sillee, et ne on vaikeita oppilaita, vaikkei ookaan."

H: "No minkélaisia huonoja kokemuksia sulla oli yldasteella,
voitko kertoo jonkun esimerkin”
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Carita: "No ylaasteella, tota noi ni, mun veli, se on niinku...villi,
niin samat opettajat suurin piirtein ni ne sitte ajatteli, et ma oon
samanlainen.”

H: "Niin, joo"

Carita koki, etta opettajien ennakkoasenteiden kautta hanet leimattiin
vaikeaksi oppilaaksi. Han oli sitd mielta, ettd murrosian vaikutuksesta ja
oman kiinnostuksen puutteesta ylaaste meni heikosti. Han totesi heikon
koulumenestyksensa olevan hdnen omaa syytaan. Han kertoi myés

ihmissuhteistaan kouluajoilta.

H: “Miké sielld olis ollu aineista niinku mukavampaa ku joku
toinen ?"

Carita: "Musta tuntuu et se oli musta itesta kiinni, ku mé en
faksanu kiinnostua jostai kemiasta tai fysiikasta tai jostain
muusta tdmmésesta...ne opettajat oli ihan niinku kemian ja
fysiikan opettajat aatteli, et ei me olla kukaan niistd kiinnostunu,
et ne niinku vaa, opeltaja opetti ja opetti"

H: "Nii etta se ei niinku ottanut sitd huomioon, et oppiko toinen?"
Carita: "Kylla se tietysti myds mun oma vika on." "Niin pienisté
asioista tuli opettajien kanssa ongelmia, niinku jostain
tupakanpoltosta ja...

H: "Niin" oo

Carita: "Méa menin tupakalle, vaikka ei olis saanu menna."

Koulun ihmissuhteista puhuttaessa Carita kertoi jaksaneensa kayda koulua
l&hinna siksi, etta siella oli kaikki hdnen kaverinsa. Kotiin jadminen olisi
toisinaan houkutellut, muttei todellisuudessa ollutkaan hyva vaihtoehto ja
siksi tuli kysymykseen myds kymppiluokalle meno. Caritan mukaan
kymppiluokka ei kuitenkaan tuonut juurikaan muutosta kouluun

suhtautumiseen.

Carita: "Niinku toisaalta niin, sielld oli hirveesti hyvié kavereita,
ettd sielléd jakso sillee kdya. // Kylld maki huomasin, et sielld
kuitenki tykkas tavallaan olla, et mékin ku ysiltd péasin, ni
aattelin, et emma voi vield lopettaa, et emma haluu kotona olla,
ettd sit méd menin kympille."”

H: "No muuttuks sulla yhtdan sielld kympilla ?"

Carita: "Ei."

H: "Ne suhteet niihin koulun oppiaineisiin ?"

Carita: "Ei, se oli vaan kaks péivaéa viikossa koulua, sitte oli
kolme tybharjotteluu.”
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H: "Misséa ne oli sitte, oliks ne eri paikkoja ?"

Carita: "Joo sai ite valita mihk& menee."

H: "No tuntuks se kuitenki mielekkdammdélle, kun sai olla jossain
tyépaikalla?”

Carita: "No kylla tavallaan, mut kun ei siitd saanu mitdén rahaa
ja téllai néin ni ei se niinku sitte.”

Vaihtoehtoisesta ammattikoulusta kuultuaan Carita kertoi l&hinna rahan
saamisen motivoineen hanta aluksi. Han uskoi myds, ettei olisi muihin
kouluihin paassyt. Han kertoi suhtautumisensa tyéhén muuttuneen

ammattikoulun aloittamisen jalkeen.

H: "Sé et tienny tasta mitdan aikasemmin ?"

Carita: "En tienny, emma tieda onks mulla tasta mitédén
odotuksia, saada sen ammatin...

H: "No milta susta tuntu sillon ku sulle ehdotettiin tata 2"

Carita: "No kylld se vdha sillee, et apua kaks vuotta jotain kouluu
- - niinku luki ittenséa niinku...ettei ollenkaan voi kouluun kuvitella
endé. // ...mutta jos mé en ois tdh&n menny, ni emma ois
paassy mihinkddan ammattikouluun."”

H: "Sulla ei ollu vield suuria odotuksia, kun sé tulit tdnne ?"
Carita: “No ei...no ensimmaéisend, jos ihan rehellinen oon, ni mé
vaan aattelin télléi néin, ettd oonpahan nyt, et ainakin et saan
rahaa jostakin.”

H: "Niin, niinh&n se on, eihdn sité voi tietdd ku tulee tédnne, et
mika taa on, niin ei voi innostuakaan hirveesti."”

Carita: "Nii, vdhé aikaa oli, niinku ku tuli tdnne néin, ni aattelin, et
en kylld ikind tee pédivddkaan toita...mutta nyt aattelee, ett ois
kiva kun sais vakituisen tydpaikan kun pdasee taalta."

Kaikki kouluun liittyva tuntui Caritasta negatiiviselta ja ainoana motivoivana
tekijana oli aluksi raha, tydn arvostus oli heikko. Se tuntui myéhemmin
muuttuneen. Myds suhtautumisen oppitunteihin Carita kertoo Vaihtoehtoisen

ammattikoulun myétd muuttuneen. Opetus on hanen sanojensa mukaan

erilaista kuin ylaasteella.

"Ennen ajattelin, ettd musta ej olisi opiskelijaksi, mutta silloin en
tiennyt etta télldinen vaihtoehto on olemassa. Ajattelen nyt
opiskelusta ihan toista, se voikin olla mielenkiintoista, tosin
tavallisessa ammattikoulussa en voisi olla, liian tyls&é, haluan
tehdé kuitenkin enemman tyéta loppujen lopuksi.” (Kirjallinen
palaute 29.1.1997.)
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Carita: "Et sillee niinku, Maaritkin ku opettaa mua, ni se ei tunnu
siltd et se on mun opettaja ja mé oon oppilas, se ei tunnu
ollenkaan sillee - - ku aatellaan jotain ylaastetta, ni sehén on
ihan mahotonta kuitenkin semmonen.”

H: " Et ei 0o jadny sellanen ajatus koulusta, et jos on oppitunti, et
heti ndkis punasta ?"

Carita: "Ei... mut kylla tietysti aluks, ennen ku kévi niilld tunneilla,
mut ku tietda nyt - - et ku ma tiidn, et ne ei 0o niinku teoriaa,
sillee tavallaan, eilenkin ku oli niinku teoriaa, ni me niinku juteltiin
ja sillee, ettd nekin on ihan kivoja.”

Vapaa-aikanaan Carita ulkoiluttaa koiraansa, varsinaisia harrastuksia hanella
ei ole. Han kertoi, ettad kuvataidekurssi voisi kiinnostaa, mikali sellainen

jarjestetaan koulun puolesta. Liikkunnasta han sita vastoin ei ollut innostunut.

Carita kysyi Markuita, onko hanen pakko menna tédnaan
alkavaan liikkuntaan, kun hanta ei tuo liikunta yhtéan kiinnosta.
Markku: "Ei ole, jos se ei kiinnosta.”

Carita: "Sanoin Maatritillekin, ettei se kiinnosta, mutta se sano,
ettd mene nyt silti.”

Markku: "Ei ole pakko, te teette taélla itse ratkaisunne, me ei
pdéteta taalld sun puolesta. Mutta sen vuoksi olisi hyva, etta
siella tapaisi toisia opiskelijoita, eikéd sielld ole ketéén
ohjaamassa ja sanomassa mité pitdé tehdd, vaan se porukka
joka menee sinne, p&éttaa itse mita tehdaan ja miten kauan.”
Carita: "Joo olis se varmaan ihan kiva jos ois yhtdén kiinnostunu,
mut kun en ole yhtaén." (Kenttdmuistiinpanot 27.8.1996.)

Taman pohjalta nakyy se, etta opiskelijan valintoihin pyritdén vaikuttamaan,
mutta mihink&an ratkaisuihin ei pakoteta, vaan vastuu siirretdan opiskelijalle

itselle.

Vaihtoehtoinen ammattikoulu on tuonut sisaltéa Caritan arkipdivaan:

"Arkipédivat on muuttuneet tdysin, kun on jotain tekemista,
taloudellisesti on helpottanut paljon kun ennen en saanut
mistdén rahaa. Eldminen ei tunnu niin tylséltd kun on tekemista."
(Kirjallinen palaute 29.1.1997)
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6.1.3 Tuomas: "Taalla on sillee, et pystytadn kunnolla puhuu asiaa."

Haastattelut on tehty 15.10 ja 9.12.
Alkuhaastattelun aikaan opiskelua oli jaljella viela puoli vuotta. Tuomas
vaikutti ulospainsuuntautuneelta, luontevalta, ystavalliselta ja suhtautui

meihin haastattelijoihin positiivisesti.

Tuomas oli hakeutunut verstaalle t6ihin ja sai kuulla verstaan
koulutusmahdollisuudesta, josta ei ollut tiennyt aiemmin. Han ol
Vaihtoehtoisen ammattikoulun ensimmaisia oppilaita. Aluksi hanella oli
tutustumisjakso ja sitten vasta hanen tarvitsi tehda ratkaisu siita, halusiko
hén koulutukseen ja mille osastolle. Ennen verstaalle tuloa Tuomas oli
kokeillut opiskelua kauppaoppilaitoksessa, mutta se ei ollut onnistunut ja

tdman jalkeen han oli oltut puoli vuotta ty6ttdmana.

H: “ Mikés sulla alko sielld kauppaoppilaitoksessa tékkiméan ?”
Tuomas: “No en ma tiid, vaan jotenkin sielld alko se istuminen,

. se oli jotenkin henkisesti tosi raskasta, eftei sité oikeen tietyst,
kun mé kuulin et tédal on sit teoriaa mahdollisimman véhén, ni
mé aattelin, ettd jos nyt sitte vihdoinkin. //Et just peruskoulussa
ja ala- ja yldasteella alko sillee niiku tuntumaan hankalalta se
koulunkaynti, ettei oikein tiedetty, et jaksaaks tdéllé enéé olla ja
mita sitd tekee. // Ala-aste oli varmaan ihan hyvin suoritettu
ilmeisesti... no sitte menin yléasteelle, no siiné nyt oli toi
seittemdés luokka vissii, oli vield jotenkii sillee, pysy kasassa, mut
sitte se vdhé karkas koko homma, kiinnostus jotenki lopahti sitte
ja lujasti mentii ja et ei se kiinnostanu enéé oikee...- siiné
vaiheessa ois ollu mielenkiintoo kylld tehé ihan jotain muuta.”

H: "Jaiké semmosia hyvid kokemuksia?"

Tuomas: “No ei sielld, no kylldhén sielld nyt tietysti joku,
tdmmdoset puutydt meillé oli ja tdmmaosia yksittéisia aineita nyt oli
ihan mukavia, mut se oli kuitenkin sitte, opettajan kanssa kun tuli
kaikkea..."

Tuomaksen koulukokemuksissa painottuu se, ettei koulu, varsinkaan

ylaaste, tarjonnut tarpeeksi toimintaa ja etta koulu oli liiaksi
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teoriapainotteinen. Varsinkaan kasilla tekemista ei ollut tarpeeksi. Kuitenkin

myS&hemmin kay selville, etta ns. teoriankaan oppimisessa ei ole vaikeuksia.

Tuomas: “Siis méa koen sillee, et jos mé istun 45 min. luokassa,
ni yleisesti se asia, mikéa sielld kasitellaan, ni se voidaan tiivistaa
15 min ja kaikilla on ainaki saman verran tietoo mité 45 min
péaasta, elikké oli se vaha semmosta, turhauttavaa.
Kauppiksessaki oli mun mielesté ihan sama asia. // ...no siiné se
just on se, ettéd ku siitd puhutaan aina siitd et se on nyt 45 min
oltava, et katotaan sitte vaikka videoita se aika...”

Koulun kaytanteet tuntuivat Tuomaksesta turhauttavilta ja han menetti
kiinnostuksensa koulua kohtaan.

H: "Enta tdma opiskelu taalla?"

Tuomas: "Mulle on ainaki positiivinen asia se, et meité on t&élla
kaks kolme henkee kerrallaan, etté ei sitte, tééllé on sillee, et
pystytaén kunnolla puhuu asiaa ja on sitte taékin, etté jos tulee,
etta ei jumalauta, et nyt maé ldhen savukkeeélle, ni se, etta
nousen tuolista yl6s ja sanon opettajalle, et mé kéyn tupakilla ja
tuun takasifa se on silld selva..., mut se on sit et isossa
ryhmésséhéan tommonen ei toimi mitenkaén.”

Koulun kaytanteet Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa olivat erilaiset ja ne
tuntuivat edistavan Tuomaksen oppimjsta. Opiskelu pienissé ryhmissa sopi
hanelle paremmin. My&s hyva kontakti ohjaavaan opettajaan oli hénelle
tarkea.

“Joo ja sitte kuitenki tdélla me ollaan opettajan kanssa
tekemisissé muutenki ku vaan sen teoriatunnin, ni siiné on
sitte... et helposti voi niiku jutella jostain asiasta.”

Koulutus tarjoaa opiskelijalle siis muutakin kuin vain tyépaikan ja

opiskelupaikan. lhmissuhteet ja ihmiset verstaalla ovat tarkeité kaikkinensa.

“ Et esimerkiks, jos viime aikoina on ollu viikonloppuna on ollu
paivit sillee et ei 0o niiku ei mitaéan keksi tekemisté tulee vélilla
sillee, et jes et onneks nyt on kuitenki jotain duunia sitte et, on se
hieno asia, mutta sekin on sitte, et md meen johonki toiseen
paikkaan ni en ma vélttdmatta sano sitéd samaa en tiid, voi olla,
mut taalla ma tykkaan olla, et téa on ihan okei, mut sitte...”

limeisesti Tuomas on omaksunut tyékulttuurin ja tyé on hanelle tarkeaa
ennen kaikkea rahallisesti. Han on silti jotenkin epdvarma omasta

selviamisestaian muualla kuin verstaalla.
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Tuomas oli ensi kertaa tavatessamme valmistautumassa Saksan
matkaan, tyéharjoitteluun. Han oli niitd ensimmaisia, jotka
lahtisivat oppilasvaihtoon. Han odotti saavansa siltd matkalta
jotain uutta opiskeluun. Kielitaito ei tuottanut vaikeuksia, koska
vapaa-ajan tayttava musiikki oli lisdnnyt sopivasti sitd. Kun
tapasimme seuraavan kerran, Tuomas oli tehnyt ulkomaan
tydharjoittelun. Hanen motivaationsa opiskeluun oli selvastikin
lisddntynyt ja kokemukset matkasta olivat melkeinpa vain
positiivisia:

“ Itsevarmuus lisdéntyy, kun saa uusia kokemuksia. Néin
ensimmaéisellé kerralla oli hyvé, ettd meillé oli ohjaaja mukana -
silti jo parin péivén pdéstd huomasi parjdévénsaé itse; nyt
olisimme valmijt vastaavalle tybkomennukselle itseksemme -
jopa yksin. Téllainen kokemus lisdé itsetuntoa huomattavasti,
huomasi selvidvénsé uusissa tilanteissa. Vélittémasti reissun
Jjélkeen positiivinen usko itseen oli suuri - toivottavasti tunne
sdilyy. Onnistumisilla uusissa tilanteissa tuntuu olevan
kannustavaa merkitysta - usko omiin mahdollisuuksiin kasvaa.
(Ote poikien kirjallisesta palautteesta 11.11.- 22.11.1996).

Matka oli avannut siis uusia mahdollisuuksia kuten uusia tyokokemuksia
(esim. muuraus) ja ne antoivat uskoa toimia muissakin kuin puusepan

tehtavissa.

Vahan ennen valmistumista tuli Tuomaksen opiskeluun mukaan lintsaamista
koulutuksesta. Mitdan nakyvaa syyta ei loydetty. Hanen motivaationsa oli
opiskelun alkuvaiheesta kasvanut voimakkaasti, mutta lopun lahentyessa
motivaatio oli selvasti laskemassa. Eiké koulutus ollutkaan vastannut taysin
opiskelijan tarpeisiin? Tydmarkkinakelpoisuus oli melkein saavutettu
koulutuksen kohdalta, mutta ehka ongelma ei oliutkaan koulutuksen
puuttuminen vaan jotain muuta. Oliko mahdollista, etta sita aktiviteettia, jota

tybelamaan siirtyminen vaatisi, ei oltu saavutettu?

Teimme viimeisen haastattelun puhelimitse 21.4. 1997. Tuomas oli
korvannut poissaolonsa ja saanut paastétodistuksen. Ty6ta ei ollut 16ytynyt,
mutta han kertoi, ettei ollut kovin hakenutkaan, koska edessé oli 1ahtd

varusmiespalvelukseen. Tilapaistéita oli kuitenkin I6ytynyt tuttavan kautta.
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Tuomas suhtautui kuitenkin positiivisesti tyon i6ytymiseen ensi kevaana.
Koulutuskaan ei jatkossa tuntunut mahdottomalta ajatukselta ja tarpeen
vaatiessa voisi istua “koulun penkissakin”. Talla hetkelld Tuomas tekee
yhteisty6ta Vaihtoehtoisen ammattikoulun kanssa antamalla oman

nakemyksensa uusiin opetussuunniteimiin.

Opiskelu Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa oli siis muuttanut Tuomaksen
suhtautumista koulutukseen. Kasitys omasta oppimisestaan hanella ol
ollutkin hyva. Tyémarkkinakelpoisuus oli kuitenkin koulutuksen osalta
saavutettu, mutta han ei vield mielestdmme ollut saavuttanut ty6ttdmyyden

lopettavaa aktiivisuutta.

6.1.4 Ville: "Musta tulee tietysti puusepp4, en tiijad tuleeks musta mitddn

muuta.”

Haastattelut on tehty 15.10.1996 ja 21.1.1997.

Ville on tullut vaihtoehtoiseen ammattikouluun syksylida 1996 Pajatien
Sammon kautta. Han oli silloin 17-vuotias. Han soitti puoli vuotta bassoa
Sammossa ja kuuli sielld Vaihtoehtoisesta ammattikoulusta. Han tuli kouluun
ensin kuukauden kokeilujaksolle ja tutustui seka puu- etta

pintakasittelypuoleen.

Ville kavi peruskoulussa kymppiluokan ja pyrki sen jalkeen sosiaalialan
oppilaitokseen, mutta kun ei padssyt jai tyéttémaksi. Han kertoi olleensa
pienesta asti kiinnostunut kadentdista ja haluavansa télta koulutukselta
lahinna puusepan ammatin. Han kertoi kiinnostuksensa koulunkayntiin
lopahtaneen ylaasteella. Musiikki ja kuvaamataito olivat kiinnostaneet hanta
siella eniten.

Ville: "Se tuntu sillo ala-asteella tda koulunkéynti mukavalta, mut
sitte yldasteella, ku yldasteella ku ikdé tulee ni jotenki se joskus
alko tuntuu silta, et ei ei maa en haluu tdmmésta...sillon se mulla
se, alko olee jo sillee, ettei timmoéstéa jaksa, et sit vaan istu."”

H: "Selvisitké kuitenkin aina luokalta seuraavalle, vai jaitké sé
luokallesi?
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Ville: "Ei en mé oo kertaakaan jaényt luokalle.”
H: "Et sen verran aina teit?"
Ville: “Ni, selvis just.”

Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa Villed kiinnosti se, ettei ollut teoriaa ja

etta sai itse tehda kasilla. Han halusi myds saada ammatin ja tyéta.

H: "No mites sé& oot viihtyny, miltas téa tuntuu nyt?"

Ville: "On téaé kylla ihan hyva, ei 0o niin paljo teoriaa, siis mua ei
niinku sillai, en 0o halunnutkaan oikeestaan yhtéén tota teoriaa
ja téélléd mé sain tietaa, et taalla ei nyt niin hirveesti semmosta,
kun on enemmén tota k&ytant6d, et se on mun mielestéa paljon
parempi sillee."”

H: "Oliko se niinku se tarkein, et miks just tda koulu?"

Ville: "No ehkd, no ei siitd mun opiskelusta ois tullu mitaan jos
sité, jos sité .

0is, emmé ois oikein viihtyny varmaankaan, suorastaan en ois
tahtonu sillee"

H: "Onks tda puupuoli kiinnostanut sua aikasemmin?"

Ville: "Joo, en se oli sillee oikeestaan...pienesta asti kiinnostunu
néistd kddentaidoista, monipuolisesti:"

Ville: "Mulla oli matikassa semmonen opettaja, joka piirsi sillee
laskut taululle ja sano et kopioi vihkoon ja laske kotona ja sit jos
niité ei sit jos ei ollu seuraavalla tunnilla laskettuna, se anto vaan
vastaukset, ei se mitdan sillee niinku opettanu. Piti kattoo
kirjasta, mutta siité kirjastakaa ei saanu yhtda selvad, ku mé oon
semmonen ihminen, joka et pitds opettaa sillee siis kdytdnnossé
- méé en muuten tajua sitd."

H: “Mita tyé merkitsee sulle?"

Ville: "Rahan tuloa ja toimeentuloa ja kaikkee tommosta... mé
oon kyllg ollu sillee tyéttémand, ei se 0o hauskaa, piti sillee
niinku, ei oo tekemisté ni rupee juomaan ja sillee...ei 0o hyvé
olla tyéttéméana."

Vapaa-aikanaan Ville soittaa bandissa ja on tyttdystavan kanssa kotona.
Han on omien sanojensa mukaan nyt paljon tyytyvaisempi ja parin vuoden
takainen jatkuva masennus on poissa. Oma ala ei tunnu viela taysin
selkiintyneen, vaikka Ville kertoikin olevansa Vaihtoehtoiseen

ammattikouluun tyytyvéinen.

H: "Mitd odotuksia sulla on téalta koulutukselta?"
Ville: "Ettd saa ammatin.”
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H: "Mikad se ammatti on sitte?"

Ville: "Se on puuseppd.”

H: “Puuseppd, ooksé aatelllu sitd jo pidemmaélle..”
Ville: "No en oikeestaan, sen nédkee sit mihin ajautuu.”
H: "Nii, joo "

Ville: "Jos vaikka yritys."

Muutaman kuukauden kuluttua edellisesta haastattelusta Ville totesi
kysymykseen, mika hanesta tulee seuraavaa:

Ville: "Musta tulee tietysti puuseppd, en tijja tuleeks musta
mitddn muuta.”

H: "Onko sulla kuitenkin sellanen tunne, etta séa tykkaat tasta
alasta? Vai onko héivdhtanyt mieleen, ettd haluaisit jotain
muuta?”

Ville: "No oon mé ajatellu tota metallipuoltakii sillee vélillé ja mut
ei se nyt oo sillee niin merkitysta....On mulla kdyny mielesséa noi
musiikin opinnotkin, mutta se on parempi kun se on vaan
harrastus, se on ihan eri juttu kun se on tyéta."”

Tulevaisuuden suunnitelmat tuntuivat olevan viela jasentymattémia.

Helmikuun lopulla jutellessamme Ville totesi muutosta arkipaivaansa tulleen
lahinna siina, ettad koulutus taalla loi sdannéllisyytta ja ettd han oli oppinut
uuden tavan tydskennella. Han totesi myés kayttdvansa nyt vahemman
alkoholia kuin ennen. Han palaa myés musiikkiin ja kertoi sen olevan talla
hetkella tarkeinta elaméssa. Han ei kuitenkaan halua siitd ammattia, vaan se

on héanelle tarkead harrastus. (Kenttdmuistiinpanot 26.2.1997.)

Villen kanssa keskustellessa on noussut paallimmaiseksi se, ettei han osaa
vield ajatella kovin pitkalle tulevaisuuteen. Han elda nykyhetkea hyvin
voimakkaasti ja hanen vastauksensa kertovat paljon hdnen senhetkisesta
mielialastaan. Valilla han oli hyvin hiljainen ja vdhdsanainen, toisinaan taas
kertoi hyvin paljon itsestdan ja ajatuksistaan. Vaikutti myés silts, etta han
antoi toisten ihmisten mielipiteitten vaikuttaa itseensa hyvin paljon. Opinto-
ohjaajan tekema oppimistesti oli saanut Villen uskomaan, ettd han on
kadentaidoiltaan lahjakas ja taiteellinen tyyppi. Han uskoi testiin enemman
kuin omiin kokemuksiinsa. Samoin vapaa-ajan harrastuksista puhuttaessa

kavi ilmi, ettd han meni helposti mukaan erilaisiin liikkeisiin ja oli niissa sitten
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taysilla. Negatiivisen alakulttuurin sijaile oli onneksi viimeisen vuoden aikana
tullut niin paljon muuta, ettd han oli paassyt irrottautumaan vanhoista
piireistdan kokonaan. Musiikki ja sen mukanaan tuomat uudet ystavat
mielipiteineen olivat tuoneet uuden elamantavan myds Villelle.
(Kenttamuistiinpanot 26.2.1997.)

6.1.5 Paavo: "Tuskin ma oisin vieldkdin mitdan, jos en ois tanne tullu,

oisin tuolla jossakii..."

Tapasimme Paavon ensimmaisen kerran vasta joulukuussa, kun olimme
tekemassa puupuolen haastatteluja. Aikaisemmin syksylla Paavo ei ollut
halukas tulemaan haastatteluun mukaan. Nyt han omasta tahdostaan
osallistui tai paremminkin pyysi paasta mukaan. Kyseessé oli Saksan
matkan kokemukset ja purimme sitten niitd. Alkuhaastattelun teimme
my&hemmin. Nyt oli kuitenkin tarkeaa kdyda lapi matkan kokemuksia.
Otimme Paavon mukaan tutkimukseemme, koska hdn nimenomaan itse sita
halusi. Paavon olemus vaikutti rauhalliselta, miellyttavalta ja asialliselta.
Koko tutkimuksemme ajan Paavo suhtautui haastatteluihimme asiallisesti ja
osoitti positiivista mielenkiintoa tutkimustamme kohtaan. Aistimme hanen

nauttivan jollain tapaa haastattelutuokioista.

Peruskoulun jalkeen Paavo meni ammattikouluun, mutta opiskelu ei
onnistunut sielld vaan katkesi kuukauden jalkeen. Tassa vaiheessa mukaan
tulivat alkoholin kaytté ja muut vaikeudet. Seurasi joutilasaikaa. limeisesti
Paavon kohdalla on kyse ollut siitd, ettd ammattikoulu ei ole pystynyt
vastaamaan peruskoulua paremmin Paavon tarpeisiin. Opiskelu
ammattikoulussa on ollut melkolailla samanlaista kuin peruskoulussa. Tassa
vaiheessa koulussa ei ole huomattu niitd mahdollisuuksia, joita Paavolla on

oppimiseen.
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Paavo oli alkujaan tullut verstaalle tyéllistettyna -92, mutta silloin ei ollut viela
Vaihtoehtoista ammattikoulua. Vaihtoehtoisen ammattikoulun han aloitti

syksylla -95 puuosastolla.

Palattuamme kouluaikaisiin kokemuksiin, muistui jotain mieleen:

Paavo: "Nii, no kasity6t"
H: "Entéa yldasteella?"
Paavo: "Sama, késityét on ollu aina, se oli kuitenkii aika huonoja
kokemuksia koko kouluajalta,... hyppiny koulusta kouluun on ollu
vaikka minkdnékésta vaikeutta koulussa,... ettd opettajien
kanssa tuli, se mulla oli silloin erilaiset hiukset jne,... muutenkin
mulla oli sellanen olo, etta ei kiinnosta..."
Koulukokemukset olivat Paavon kohdalla paaasiassa negatiivisia, mutta
kasitbista oli jotain positiivista sanottavaa:

“ Ainakii mun kohalla oli sillee, méa sain aina paneutua yhteen

asiaan- etté oliko mulla taitoja enemmén vai opinko méa

nopeammin ja sai mennd vahén niiku omaan tahtiin....”
Paavolla oli siis jotain positiivisia kokemuksia koulusta, mutta kasitdiden
arvostaminen ei ilmeisesti ollut koulussa tarkeaa ja tuen puuttuminen
mahdollisesti aiheutti hakeutumista alakulttuureihin. Koulun kulttuuriin eivéat
kovin mahtuneet ns. kaytannén aineet. Téma osaltaan saattoi vaikuttaa
hénen kasitykseensa ylipaataan oppijana ja ennen kaikkea hanen
suhtautumiseensa ns. teoriaopintoihin. Han pystyi pohtimaan omaa
oppimistaan. Paavon mielesta Vaihtoehtoinen ammattikoulu ei muistuttanut
yhtaan koulua vaan pikemminkin tyéntekoa:

‘Mé& en niiku téta pitdny kouluna, tédélld nda vanhemmat
vakituiset pitaa sillee kyllé kaverina, ... ettd mé oon samanlailla
toissé&."”

Tyokultturiin samaistuminen on ollut Paavon kohdalla ilmeisen helppoa ja
oppimistilanteet muistuttavat hyvin vahan koulua. Teoriatunnit tuntuivat
edelleen hankalilta eik niilla tapahtunut paljonkaan oppimista. Tuntien
peruuntumiset eivat Paavoa kovinkaan haitanneet, paremminkin:

‘Mun kohalla se on ihan hyvé juttu, et ma en oikeen jaksas istua
tuolla ja kuunnella, mutta sitte ku aattelee naa on kuitenkii
opetussuunnitelmassa, ni kylld ne mun mielesta pitas kdyda
pitdmé&ssé, et siihen ei tulis niitd katkoksia.”
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Paavo halusi oppia ty6n kautta tekemalla. Kaikki verbaalisesti toteutettu
opetus tuntui vastenmieliselta. Kuitenkin tuntien peruuntuminen oli Paavon
mielesta korvattava. Han oli kaikesta paatelien sita mielta, etta koulutus tulisi

toteuttaa niinkuin se oli suunniteltu.

H: “Mita sé oot viimeks oppinu?”

Paavo: “No viimeviikolla tuli aika paljon, kun mé olin sen
vanhemman puusepén kanssa tuolla... yksityisella, siiné oli sit
kaikkee lavuaarien, vanhojen purkua ja poistoa ja siina tuli
oikeastaan niitd putkihommia, ne oli mulle ihan uutta.”

H: “Oliks se kiinnostavaa?"

Paavo: “Kyllé se silleensé ku sai kaiken ite tehd ja...”

Asiakastydn tekeminen yhdessd vanhemman ammattimiehen kanssa ol

Paavosta kiinnostava oppimiskokemus.

“Mut on sit paéstetty ihan itekii laittaa jonkun nuoremman
kanssa.” '

Vastuun saaminen ty6tehtavista kasvatti Paavon motivaatiota uuden

oppimiseen.

H: "Saatko henkilokohtaista ohjausta riittavésti?”
Paavo: “Joo, ei enadé oikeastaan tarvi, ja voi mennéa kysymaéén
eiké oo sillee, et jos tekee jonkun véaérin ni ne rupee heti....."

Paavon taidot, tiedot ja itseluottamus olivat kasvaneet koulutuksen aikana.
Han luotti omaan osaamiseensa ja oli kiinnostunut oppimaan uutta. Han ol

huomannut, etta aina voi kysya joltakin neuvoa.

H: "Onko taa Vakki sun juttu?

Paavo: “Joo on, tuskin mé oisin vieldkdan mitaan, jos en ois
tdnne tullu, olisin tuolla jossakii...// Kaikki on muuttunut
parempaan péin, on tullut jokapd&ivdinen rutiini tydhén ja se
vaikuttaa kaikkiin asioihin mydénteisesti."”

Paavon elaménhallintataidot olivat kasvaneet. Ennen verstaalle tuloa Paavo
oli ollut mukana alakulttuureissa. Hanen eldmansi ei ollut jasentynyt, eika

siiné ollut pdamaaria. Paavo ei mydskaan ollut tiedostanut omia
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mahdollisuuksiaan. Vaihtoehtoinen ammattikoulu oli muuttanut Paavon
suhtautumista koulutukseen ja muutkin asiat hanen elamassaan olivat

korjaantuneet. Tilanne alussa oli melkolailla nolla ja nousu huima.

Kun tapasimme viimeisen kerran, Paavo teki omaa ty6téansa. Han rakensi
suunnittelemaansa sénkya. Paavo kertoi innokkaasti tydn eri vaiheista ja
kuvaili millaiselta tyd mahdollisesti nayttaisi valmiina. Kysyimme, kauanko
sadngyn valmistaminen kestda ja han vastasi, ettd jos han saa keskittya vain
sangyn tekemiseen, se valmistuu parissa viikossa. Mutta koska koneille pitda
koko ajan jonottaa, eika voi tehdd omaan tahtiinsa, niin sangyn tekemiseen

saattaa menna parikin kuukautta.

Koulutuksesta Paavo totesi, etta jaljella on viela yksi harjoittelu seﬁraavassa
kuussa. Kesadloman jalkeen hanelle jaa vield vahan opintoja. Kysyimme,
milta tuntuu nyt, kun koulutuksesta on enaa niin vahan jaljella. Siihen han
totesi, ettd han on jo vahan kyllastynyt. Han olisi valmis jo tekemaan jotakin

muuta. (Kenttdmuistiinpanot 7.3.1997)

Yhteenveto tarinoista

Aiemmat koulukokemukset olivat kaikilla haastateltavillamme tarinoitten
mukaan negatiiviset. Suhde opettaijiin ei ollut kenelldkdan hyva, joskaan
kaikki eivat maininneet varsinaisista vaikeuksista. Opiskelijoista koime piti
epaonnistumista koulussa omana syynaan. Suhtautuminen teoriaopintoihin
oli kaikilla peruskoulun jaljilta negatiivinen. Pohdimme siina vaiheessa, oliko
kyse niink&an teoriaopinnoista vai koulun tietopainotteisuudesta ja tavasta
opettaa. Tapahtuiko opetus ylaasteella edelleen liiaksi verbaalisella tasolla?

Kiinnostus koulunkayntiin ylaasteelia oli kaikilla vahainen.

Positiivisista koulukokemuksista opiskelijat mainitsivat kaverit. Oppiaineista
mukavina koettiin l1ahinna tekstiili- ja puutydt, kuvaamataito, kotitalous ja

musiikki.
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Kasitys itsestd oppijana sulki pois ajatuksen oppia teoriaa eli opiskella
kirjoista. Kaikki mainitsivat jollakin tavoin olevansa kaytantéon
suuntautuneita tai oppivansa tekemalla. Vaihtoehtoinen ammattikoulu ol
joidenkin kohdalla muuttanut kasitysta teoriasta, teoriaa voi olla muukin kuin

kirjat. Erilaiset opetuskaytanteet olivat tuoneet teorian hyvaksytyksi.

Asenne tydhoén oli yhdella ennen Vaihtoehtoiseen ammattikouluun tuloa
selvasti negatiivinen. Han ei ollut ajatellut olevansa paivadkaan toissa.
Kaikilla oli alussa keskeinen motiivi aloittaa koulutus Vaihtoehtoisessa
ammattikoulussa siksi, etta siita sai edes rahaa. Varsinkin pojat kertoivat,
etta tekemattdmyys alkoi kyllastyttaa. Koska he eivat halunneet olla jouten,

tilalle oli haettu muuta tekemista: alkoholi ja alakulttuuriryhmissa toimiminen.

Yhteisdn vaikutus tuntui olevan kaikille merkityksellista. Varsinkin Paavo toi
esille haastatteluissa koko yhteisén merkityksen puhuessaan itsestdan
oppijana ja opastajana. Oppimisymparisté koettiin tydpaikkana ja siten

osaksi yhteiskuntaa.

Arjen muutos oli huomattava. Monet kertoivat arkipaivan muuttuneen
Vaihtoehtoisen ammattikoulun myéta tuomalla rytmia ja arkirutiineita. Tama
koulutus oli mahdollistanut tyéttdmyys- ja syrjaytymiskierteen katkeamisen.
Entisten alakulttuurien tilalle oli tullut muita harrastuksia ja omien

vaikutusmahdollisuuksien myéta elamanhallintakin tuntui parantuneen.

6.2 Kuvaus toiminnallisesta oppimistilanteesta

Seuraavaksi kuvaamme yhta seuraamistamme ty6taidon opetustilanteista.
Seurasimme opetustilannetta 29.1.1997. Ty&taidon opettaminen on kuvattu
kokonaisuudessaan kenttamuistiinpanoissamme ja tassa tuomme siita
joitakin osia esille. Keskitymme tassa kuvauksessa ty6taidon kannalta

oleellisimpiin kohtiin ja koko ammatilliseen patevyyteen vaikuttaviin tekijéihin.
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Kyseessa oli lattian hoito. Aluksi ohjaava opettaja maaritteli sen, mit4 lattian

hoito tarkoittaa ja naytti mita valineita siihen tarvitaan.

Ohjaaja: "Lattian hoito tarkoittaa sité, etta lattia seka
puhdistetaan ettd suojataan ja se tehdaéan
sumupuhdistusmenetelmélla. Ty6kohde on yldkerran
kéytavétila."”

Ohjaaja ja opiskelija lahtivat viemaan tyévalineita kohteeseen.
Rappusiin tultaessa ohjaaja opasti, miten painava lattiakone
kannetaan oikealla tavalla ylakertaan. Han kiinnitti huomion
oikeaan tydasentoon ja turvallisuuteen.

Ohjaaja: "Téast4 ei sitten yhtdén tiedd, miké tulee olemaan
lopputulos, taéa kaytévé on liian likainen. Mutta sé n&éat tésséa
kuitenkin, miten tda tehdéaéan ja huomaat, millaista tama
sumupuhdistus on. Nyt ensin kannattaa pyyhkia tamé lattia, jotta
saadaan suurin.lika pois.

Opiskelija pyyhki lattiaa lastalla:

"Té& mun rétti ei oikeen pysy."

Ohjaaja: "Ei rétti vaan mika?"

Opiskelija: "Siivousliina.”

Ohjaaja: "Rétti ei kuulu meién sanastoon, ratti ei oo muuta ku
kalsarinlahje. Meidn on syyté olla tarkkana tastd oman alamme
sanastosta, jotta tiedetéén, mita tarkoitetaan ja silla myés
osoitetaan tdmén tydn arvostusta.”

Kun lattia oli puoleen valiin pyyhitty, aloitettiin sumupuhdistus
koneella.

Ohjaaja: "Haluatko, etté nédytan ensin vai teetké heti itse? T&é on
sulle tuttu kone, osaat tehdé talla."

Opiskelija: "Néyta s& ensin."

Ohjaaja naytti, miten sumupuhdistus tehdaan ja kertasi samalla
koneen toimintaperiaatetta. Han korosti sita, ettd on tarkeaa
nayttaa ty6 kaytanndssa ja liittda siihen samalla teoria, jotta
opiskelijat ymmartavat, mista on kysymys. Han totesi, etta usein
suurissa ryhmisséa asiat kasitelldan vain teoriatasolla, eika
kokeilumahdollisuutta kaytanndssa ole ollenkaan.

Opiskelija aloitti lattian hoidon. Ohjaaja ojensi suihkepulion
opiskelijalle ja sanoi:

"Sé osaat ajaa talld koneella, voit pitdéa vaikka toisessa kéddessé
tata pulloa.”

Opiskelija: "Paljonko mé laitan tata?"”
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Ohjaaja: "Sun pitdéd se itse kokeilla ja méaritelld. Likaisempiin

kohtiin kannattaa kuitenkin laittaa enemmén.”

Opiskelija suihkautti vahan ainetta lattiaan ja sanoi:

"Laita sd."

Ohjaaja: "Ei kun sun pitéa itse laittaa se aine."”

Opiskelija lisasi ainetta ja kaynnisti koneen. Han sammutti sen
melkein heti ja antoi pullon ohjaajalle:

"En mé& osaa pitaéa tata kddessa."

Ohjaaja: "No voit sitten aina sammuttaa koneen, kun tarvitset

lisdéa ainetta."”

Ty eteni rauhalliseen tahtiin.

Opiskelija: "Miksi kone liikkuu vélilld niin nopeasti?"

Ohjaaja: "Se johtuu laikan likaisuudesta.”

Laikka vaihdettiin ja puhdistusainetta lisattiin.

Ohjaaja: "Sun pitéis liikkua itse koneen mukana ja tukea sita
keholla, ettei kone karkaa kdsien mukana." Opiskelija korjasi
asentoa.

Ohjaaja: "Kone on paremmin hallittavissakin, kun se on néin."
Opiskelija: "Siis mun pitdé liikkua ndin tédn koneen perdsséa.” Han
naytti mita tarkoitti. "Onko nyt sopiva?”

Ohjaaja: "On." Ohjaaja siirsi keskustelun my&és muihin
tybdasentoihin, kuten nostamisiin.

Kaytava oli nyt siivottu puoleen viliin. Opiskelija sammutti
koneen ja he katsoivat tyén tuosta yhdessa ohjaajan kanssa.
Ohjaaja: "No miltéd nyt nayttaa?"

Opiskelija: "No ei oikein hyvélta.”

Ohjaaja: "Sé voit vaihtaa laikkaa ja hangata likaisia kohtia
kauemmin. Nuo kulmat voi ottaa sitten vaikka imurilla tai pyyhkié
ne erikseen. Voit itse valita missé vaiheessa korjailet jalkia, joko
heti tai kun koko lattia on ké&sitelty kertaalleen.”

Ohjaaja puhui tassa vaiheessa uudelleen lattian rakenteesta ja
siitd miksi lattia oli niin likainen. Han kertoi rakenteen olevan niin
huokoisen, ettei perinteinen siivoaminen vedella ja
puhdistusaineella onnistu. Han mainitsi myés lattian
epatasaisuuden vaikuttavan lopputulokseen. Laatat, jotka ovat
alempana, eivat puhdistu kovin hyvin. Han halusi opiskelijan
ymmartavan, ettei talla sumupuhdistusmenetelmalla voida saada
taysin puhdasta jalkea.

Ohjaaja antoi tyélle jatko-ohjeita. Opiskelija saisi itse miettia,
mika olisi paras tapa tehda tyd loppuun.

Ohjaaja: "On tarkoituskin, etté vélilla kyseenalaistetaan ja
ihmetelldan, ettd miksi joku asia tehddan ja miksi tehdéaéan talla
tavalla. Nyt esimerkiksi on aina opetettu, ettd kun lattia pyyhitdan
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lastalla, se tehd&aan niin, ettd kavellaan takaperin. Ei ole
kuitenkaan mitdén varsinaista syyta siihen, etta se pitéisi tehdéa
takaperin kdvellen. On vaan aina opetettu niin, kun joku on sen
kerran niin opettanut.”

Ohjaaja: "Nyt kun olet oppinut tdmén tavan puhdistaa, voit
itsendisesti, jos sinulla on aikaa, kdyda hoitamassa téaté tilaa.
Varsinkin ty6pdytien ja tuolien alustat vaativat useammin
puhdistamista. Tdmé tyé on rauhallista, tdssé ei auta kiirehtia.
Meilld on muutamia t6ité, joissa ei auta kiirehtia, joissa nopeus ei
auta. Ne ovat silittdminen, imurointi ja sumupuhdistus.”

Ohjaaja otti myés esille sen, ettd tama tyo ei ole pelkastaan
siivousta vaan asiakaspalvelua kokonaisuudessaan.

Onhjaaja: "Varsinkin monet vanhemmat asiakkaat odottavat
meité. He luottavat meihin, emme ole sosiaalityéntekij6itsd, mutta
kuitenkin kaupungin vdked. Emme ole kiinnostuneita heidéan
yksityisasioistaan, mutta palvelemme heitd."

Lopuksi ohjaaja antoi palautetta opiskelijalle, siirsi télle vastuun
tyon loppuun saattamisesta ja siirtyi itse muihin tehtaviin.
Ohjaajan mielesta opiskelija tekee tyon erittdin hyvin ja taitavasti.
Han totesi opiskelijan taitojen jo joiltakin osin riittdvan uusien
opiskelijoiden perehdyttdmiseen ja ohjaamiseen. Opiskelija kiitti
palautteesta, johon ohjaaja totesi, etta palautetta tulee ehka
annettua liian harvoin. (Kenttdmuistiinpanot 29.1.1997.)

Yhteenveto oppimistilanteesta

Kuvasimme edella uuden tyétaidon ohjausta ja oppimista. Tavoitteena ol

oppia lattian hoito sumupuhdistusmenetelmalla. Opiskelija oppi ty6taidon itse

tekemalla ja arvioimalla sita itse. Ohjaaja jasensi uutta asiaa liittamalla siihen

mukaan teoriaa. Ohjaaja yhdisti uuden tyétaidon osaksi ammatillista

patevyytta. Han liitti siihen tyén arvostuksen, tydergonomian ja tyén luonteen

yleensa. Uusi taito ei jaanyt irralliseksi, vaan liittyi seka aikaisemmin opittuun

etta tuleviin tehtaviin. Opetustilanteessa ohjaaja uskalsi siirtaa vastuun

opiskelijalle ja kannustaa opiskelijaa kyseenalaistamaan vanhoja kaytanteita.
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6.3 Kuvaus Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintatavasta ohjaajien

kokousten ja haastattelujen pohjaita

Téassa kappaleessa kuvaamme Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintatapaa.
Olemme koonneet téahéan otteita ohjaajien kokouksista eli turpakarajista ja
ohjaajille tekemistamme haastatteluista. Ohjaajien kokoukset on kuvattu
kenttamuistiinpanoihin. Emme nauhoittaneet naita kokouksia, joten sitaatit
on Kirjoitettu muistin varassa heti kokousten jalkeen tukisanojen ja -lauseiden
pohjalta. Opettajien haastattelut nauhoitimme. Olemme liittaneet kuvauksiin

jonkin verran omaa analyysia.

Vaihtoehtoinen ammattikoulu tyépaikkana

Vaihtoehtoinen ammattikoulu on yksi osa Nuorisoverstaan toimintaa. Suurin
osa koulutuksesta tapahtuu ty&ta tekemalla. Opiskelijat tydskentelevat

osastoilla muun henkilékunnan kanssa yhdessa.

Mika: “... T4alld on neljd ammattitaitoista puuseppdd, jotka on
ollu taéalld 20-30 vuotta. Opiskelijat on tosiaa normaalissa
tybympéristéssé ja ne on niitten puuseppien mukana, ja ne on
tavallaan apumiehié ja sit vélilld ne on sitte, tekee ite jonkun
homman ku niille annetaan tdys vastuu et tee taa loppuun..."”
(Haastattelu 5.9.1997.)

Markku: "Karikilla osastoilla - paitsi autopuolella - on jatkuvasti
tybllistettyja alan ammattilaisia, itseasiassa enemmisé, jotka
tietdméattaadn toimivat meidén tdmmdésiné piilokouluttajina,
agentteina, muutosagentteina ja he opettaa sen oman
ammattialan arvoja, asenteita, tyémoraalia ja sitd on hyvin
vaikee taistella vastaan, vaikka haluiaisikin, koska se sosiaalinen
mallioppiminen on niin voimakasta, kun se tulee samalta tasolta,
se ei tuu opettajilta eiké kouluttajilta."”

Markku: "Toinen tekija on se, ettéd on oikeita asiakastéita kaiken
aikaa...// eltd tehdéaéan oikeeta ty6ta, tyéta ja se on hyvin
tavoitteellista. Siind on kaiken aikaa kova laatuvaatimus kaikella
tavalla, on aikarajoja. //

Markku: "Sitte, jos kattoo vield kolmatta asiaa ni se on se, etté
on selkeét rajat. On selkeesti maéritellyt sdannét, joiden mukaan
toimitaan ja aina toimitaan samalla tavalla. Ja niista kiinni
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pitdminen mielekk&élla tavalla, kuitenkin aina sen yksilén
huomioonotto, et, ettd ei my6skddn semmosta sdantésokeutta,
ettd se yhtendinen linja on kaiken aikaa hyvin vahva ja et se luo
sen turvallisuuden, koska keskeinen asia on turvallisuus.”
Markku: "Vield se viimeinen asia, ettd arviointi ja tavoitteet ja
mahdollisuudet pyritddn tekeméan mahdollisimman léheisiks,
saavutettaviks, ymmaérrettdviks ja sellasiks, etté sieltd jokaisella
on mahdollisuus saada kerran pdivassé positiivista

palautetta. "(Haastattelu 16.1.1997.)

Terjo: "Ylatavoite on se, ettd ihmisten minétietoisuuden tarve
niinku oman elédméansa suunnitteluun ja téllaiseen tulevaisuuteen
suuntautumiseen kasvaa siihen mittaan, etta ne ihmiset sen
Jélkeen, kun taa Vaihtoehtoinen ammattikoulu ite kenenkii osalta
on ohi, ni haluaa huolehtia itestédén ja haluaa oftaa omaa
eldmaansa myoénteisesti hallintaan. Ja téa, ettd opetellaan néitéa
ammatillisia taitoja on niiku véline siiné." (Haastattelu 23.1.)

Maarit: "Meillé opiskelijat sanoo, ettd opeta ja sillon me
opiskellaan. // Ja sitten se vaihtoehtoisuus ndkyy myés siiné
meijén rooleissa, et me ei olla oikeestaan sillé tavalla ku opettaja
ja opiskelija, et me ollaan enemmaén tyékavereita, eli meilld on
semmosia tilanteita, et meilld opiskelijat neuvoo mua."
(Haastattelu 29.1.1997)

Nuorisoverstas on tydyhteisd, jossa tydskentelee eri alojen ammattilaisia.
Osalla tyontekijoista on pitka tybkokemus ja osa on vasta-alkajia. Opiskelijat
tydskentelevat tassa tydyhteisdssa tasavertaisina jasenind. Tydn ja ammatin
arvostus seka asenteet tyéta kohtaan siirtyvat yhteisdssa luonnollisesti

sukupolvelta toiselle.

Vaihtoehtoinen ammattikoulu on syntynyt tyénjohtajien aloitteesta. He
huomasivat, etta tyéllistettaville nuorille voitaisiin antaa tydskentelyn ohella
ammattitutkinto. Vaihtoehtoinen ammattikoulu syntyi Nuorisoverstaan sisélle
pienilia resursseilla. Toiminta alkoi kokeiluluonteisena ja on vakiintunut
ammattiin johtavaksi koulutukseksi. Koulutus rakentuu seka osastojen
tydnjohtajien ettd ammattikouluun varsinaisesti palkattujen ohjaajien tiiviille
yhteistyélle. Jokaisen tydyhteiséssa toimivan nakokulma on tarkea.
Verstaalla on paljon sellaista tietoa, jota pyritd&n hyddyntdmaan opiskelijan
ammatilliseen ja henkildkohtaiseen kasvuun. Toiminta on uutta, valmiita

malleja ei ole, joten jokainen henkil® joutuu antamaan persoonansa mukaan. .



72

Leena: "Pitdd muistaa vélilla, et vedetdédn henkee ja vetdéa
yhteen hyvét ja huonot puolet.” (Haastattelu 9.9.1996)

Maarit: "T&éa tyé on kauheen monipuolista, ettd tadhan on
sellanen tyéyhteisd, ettd tdhdn mennessé ei ole jaettu vield
tarkkoja vastuualueita, et tyé muotoutuu vdhén sen mukaan, etta
Jokaisella on ensinnékii se perustyd, johon on otettu ja sitten
vdhédn sen mukaan, mitd jokainen osaa ja mitéd on halukas
tekemédén.” (Haastattelu 29.1.1997)

Terjo: "T&é toiminta on liikaa yksittaisista ihmisista kiinni. Meilla
on hyva tuuri siind, et hyvié tyyppeja on 16ytyny niin paljon.”
Terjo: "Koko ajan taytys olla huolellinen siitd, ettei paisuta liilkaa
Jja ettei luvata liikaa. Niin kauan ku me luvataan oikeeta tyéta
hyvéssa tyéympéristéssé, jossa on ongelmia ja
ongelmanratkaisuja ja sddnndllista rytmid, niin ne on niiku niita
mitd me pystytaan tarjoomaan myéskin ja ne niiku on meijén
kaikkein tdrkeimmadt tyévélineet. // Rakenteellisesti toivos, etté
télldkin puolella vield opittas tekee valintaa enempi ja opittas
Jésentelee, et justiinsa ndmé asiat on kunnossa. Ja sit katotaan
mitké on resurssit jérjestda jotain ekstraa siihen péaélle. Se mikéa
tds on hyvéaa on tietysti tdé opiskelijoitten ja varsinkii ohjaajien
Joustavuus, et tietynlainen niiku téllanen dynaaminen valmius
siind, kun tulee ylldtyksia nii ihmiset ei niiku masennu eik&
hermostu siitd, vaan ihmiset ratkoo niitd ongelmia. Kyllé se
' meijdn vahvuus on ihmisiss&d, mut siind on samalla niinku-
heikkous. Meijén ois vield tarkemmin niiku jasenneltdva sita, etta
kuka tekee mitékin." (Haastattelu 23.1.1997)

Terjo: "Omassa toimintakulttuurissamme voisi olla, etta istuttais
Juttelemassa milté tuntuu. // Kaikki kahvipéytékeskustelut ja muut
tilanteet, joissa opiskelijat antavat palautetta ovat parhaita. Ei
ainoastaan viralliset." (Kenttamuistiinpanot 20.2.1997)

Kun toiminta on uutta ja sitd koko ajan kehitetaan, on vaarana, ettei ole aikaa
pysahtya miettimaan, mika on toiminnan perustehtava. Resurssien
tiedostaminen auttaa jasentdmaan toimintaa. Yhteiset keskustelut koettiin
tarkeiksi ja niita kaivattiin lisaa. Torstaiset ohjaajien kokoukset eli
turpakarajat oli tarkoitettu yhteisiksi keskustelutilaisuuksiksi. Niissa pohdittiin
Vaihtoehtoisen ammattikoulun koko toiminnan kehittamista ja yksittéisen
opiskelijan henkildkohtaista kehitysohjelmaa. Kasiteltavia asioita oli aina niin

paljon, etta kokoukset muodostuivat osittain tiedotustilaisuuksiksi. Koska
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kokouksissa jouduttiin kasittelemaan niin paljon rutiiniasioita, katosivat

toiminnan kehittamisen kannalta tarkeat asiat rutiiniasioiden alle.

H: "Miten tyénohjaajien koulutus ym. pelaa kdytdnnéss&a?”
Markku: "No henkilbkuntaa pyritdédn kouluttamaan kaiken aikaa -
resurssit on pienet, tarpeeseen ndhden pienet - ja nimenomaan
se, ettd meilld on kerran viikossa nda turpakaréajat, joka on
kédytannésséa kouluttajien kokous, jossa kaikki asiat tuodaan
avoimesti péydélle ja niistd puhutaan - se on yks
koulutustilaisuus sille piilo-opetussuunnitelmallisesti tdssé
hommassa, sen tarkotus on olla sita." (Haastattelu 16.1.1997)

Markku: "Onko jollain jotain muuta miké on jdany sanomatta tai
mikéa hiertaa?"

Mika: "Ei tdsséd mikdén ainakaan hierrd."

Terjo: "Sellasen asian vois vield sanoa, nyt kun ollaan katottu
néité parin osaston kanssa. Mé kylla tarjoon itteni sellaseks
konsultiks, jos selvasti joku tuntee olonsa kauheen epévarmaks
johku tan koulutukseen liittyvén asian kanssa, ni voi tulla niinku
suoraan kattoo sité jos me voidaan yhessé keksii
jotain...asioille." (Kenttdmuistiinpanot 22.8.1996)

Terjo: "Mut téssé on sellasia arkityéskentelyn uhkatekijoits, etts
esimerkiks ku tulee yksittéisille oppilaille kiperid eldméntilanteita
fa nayttas silta, etté tarvittas joku, joka selittad niitéd, ni meillé ei
00 resurssoitu sitéd erikseen. // L6ytyyké t&éaltd meijén rakenteen
sisélta keneltdkaan niitd tybtunteja, et pystys niité asioita
hoitamaan. Vaikkei tavoite oo se, etta tadélta kasin hoijetaan
ihmisten asioita, ni monta kertaa on sillee, efta se etté joku
ulkopuolinen aikuinen niité asioita ohjaa vdhé eteenpdin, nii on
aika vélttdmatonta. Justii téllasen erityisryhmén kanssa.”
(Haastattelu 23.1.1997)

Resurssipula nakyi myds siina, etteivat ohjaajat aina tienneet, minka asian
asettaa etusijalle. Turpakaréjia ei aina nahty tarpeellisiksi tai niiden tarkeytta

ei ymmarretty.

Terjo: "Miksi ei tekstiilipuolelta ole ketdén paikalla? Nytkddn he
eivét esimerkiksi tieda, miten huomenna menndén koulutukseen.
Ja nyt mulla ois juuri heité koskevaa asiaa tasté Tallinnan
jutusta, mutta vahén turhaa sitéd nyt teille muille tdssé puhua, kun
ei ketdén ole paikalla, jota asia koskee." /

Terjo: "Miksi téélla ei ole paikalla tyénjohtajat. En pysty
esimerkiksi mitenké&éan kuvittelemaan, miksi tekstiilipuolella
tarvitaan vélttamatté kaks ohjaajaa talléd hetkelld. Meilléd on
sovittu tada aika ja naéa on tarkeitd asioita. On vdhén paha vaatia
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opiskelijolta ldsnéoloa, kun tyénjohtajat ei tuu néin téarke&déan
tapaamiseen.”

Maarit: "Eiké tdsta asiasta voisi puhua. Tekstiili on just se
osasto, joka eniten tuhlaa aikaa tiedon etsimiseen.”

Terjo: "Nyt esimerkiksi, ellei joku sielta tuu multa tai muilta
kysymééan, mité taalld oli, niin ei ne kuule néita asioita."

Maarit: "Turhaa haetaan syytéa tiedotuksen puutteellisuuteen, on
myd&skin meién asia hakee se tiefo." ( Kenttdmuistiinpanot
23.1.1997)

Vaihtoehtoinen ammattikoulu kouluna

Haastattelujen ja turpakarajien pohjalta nousi keskeiseksi asiaksi
opetussuunnitelmien ja opiskelija-arvioinnin kehitysty6. Kehittamistyon
tarkoituksena oli yhtenaistaa eri osastojen kaytanteita. Ohjaajat halusivat,
etta arviointi ja opetussuunnitelma tukisivat opiskelijoiden ammatillista ja

henkilbkohtaista kasvua.

Terjo puhuu valiarvioinnista: "Ohjaaja ja ohjattava tietdd, missé
ollaan menossa ja missé tarvitaan ohjausta. Ohjattava tietaé,
mité ohjaaja afattelee opiskelijasta. TyGharjoittelua varten
kadydyn lomakkeen pohjalta voisi keskustella.”

Terjo: "Opiskelijat ovat sanoneet, etta viélilla olis kiva tietda,
missé& menndén, miké tilanne on koulutuksessa ja mitéd ohjaaja
ajattelee minusta oppijana.

Markku: "Myds oppilaat arvioivat ohjaajia.” (Kenttamuistiinpanot
5.12.1996)

Ohjaajat keskustelivat opetussuunnitelmien ja arvioinnin
tarkoituksesta ja toteutuksesta. Markku pyysi kaikkia miettimaan,
miten tdma opetussuunnitelmien kehittdminen hoidetaan,
millaisia opetussuunnitelmien pitéisi olla, mitka ovat yksilolliset
tavoitteet ja miten arviointi tulee siihen mukaan.

Markku: "Opetussuunnitelma voisi siséltdd myés arvioinnin, ettei
olisi enad erillistd lomaketta. Opiskelijoilla ja opettajilla olisi omat
kappaleet. Tarkoituksena olisi, ettéd opetussuunnitelma on
ty6kaluna kaikilla.”

Oiva: "Sitd vaan, ettéd jos tdmmdésté arviota pidetaan, ni jos
ykkOsté ja kakkosta vaan saa joka viikko, ei petraamista, niin
tuleeko sydénsuruja. Ettei sitten siitd huononnu. Jos itse
mielestdén tekee parhaansa, eika tuu ku kakkosta vaan, niin
meneek? into sitte."”
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Markku: "Véliarvioinnissa tulisi sitten arviointi muutenkin ku
numeroilla. Suullista arviointia saa antaa vaikka joka paiva.
Arvioinnin ldhtékohta on ohjata parempiin suorituksiin, eiké
latistaa, mutta sen on oltava rehellista. Huijaamisella putoo
pohja pois. // Aikomus on saada yhtendisyytté Vaihtoehtoisen
ammattikoulun opetussuunnitelmaan, niissa pitdé olla tietty
sama linja, vaikkei ne néyttéisi ulkoa samalta. Ne voi siséltéé
myds hopsin. // Korostan viela, ettéa tata ei tehdd Markulle eika
Terjolle, vaan teidén omaksi tybkaluksi ja ammatillisen
perustutkinnon pohjaksi." (Kenttamuistiinpanot 16.1.1997)

Markku: "Yleisig asioita, jotka siséltyvét kaikkiin opseihin ovat
osastokohtainen tyéturvallisuuskoulutus, ensiapukoulutus,
tulity6ékurssi ja yritys/markkinointikoulutus. Annan vapaat kddet
muuten. On joitakin asioita, joita vaadin, muuten saatte sitten
toimia niin kuin parhaaksi néette. // Opsin on siséllettéva tietyt
alueet: edelld mainitut kurssit, tyéharjoittelut ja se on
opetuksellista tybharjoittelua. Ensimmaéinen on ekan vuoden
alussa ja toinen on toisen vuoden lopussa, péaéttéharjoittelu.
Paattéharjoittelulla testataan, miten meién koulutus toimii, onko
opetettu tarpeelliset asiat ja onko oppilas oppinut, samalla
néhdéaén tyémarkkinakelpoisuus ja se on tyéeldméan arvot,
asenteet, ammattiasenteet ym.// Opsissa mainitaan ne
arvioitavissa olevat asiat, jotka on oikeesti toteutettavissa meilld
taalla. Jos on yksikin, mita ei voi meilla toteuttaa, siitd tehdaéan
etdopetusjakso. Oppilas menee toiseen ammattioppilaitokseen,
Jjulkisyhteis66n tai yritykseen opiskelemaan sen kokonaisuuden.
Otetaan sitten ulkoapéin se jakso." (Kenttamuistiinpanot
16.1.1997)

Ohjaajat keskustelivat tydn alla olevista uusista
opetussuunnitelmista ja arvioinnista kokouksen alussa
odotellessaan viela paria ohjaajaa.

Terjo: "N&a on ilman muuta hienot opsit, parhaat, mita tdhan
mennessé on ndkynyt, mutta méa en aio kommentoida néita sen
kummemmin vield, ennen kuin tieddn missé ollaan menossa.
Mika on tehnyt mallin, joka on selkeé ja josta yhellé kertaa
nédkee henkilén kohdalta, mika on toteutunut mihinkin asti.

// Se, ettd opiskelijat tietdd on yhté tarkedéa kuin se, ettd
tyénjohtajat tietdd."

Terjo: “Lukukausittain tehtédva arviointi on riittava ja liséksi
tydnjohtajan ja opiskelijan vélilld on péivakirja. Eri tyénjohtajilla
on eri tapoja ohjata oppilaita. Kumpi sitten on térkedmpaa,
sanallinen pohdinta missé ollaan menossa vai se, ettd annetaan
numeroita usein."
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Terjo: "Jos opiskelija ei osaa alussa ja annetaan kakkonen, ettéd
voidaan sitten antaa lopuksi neljd, se on vaarin. Pitéisi
Suhteuttaa siihen aikaan, mitd meilld on ollut. Jos on tehnyt sen
mité on pyydetty tekemdén, on riittdvé alussa kiitettdvaan. //
Tavoitteena on, ettd arvioinnista on oppilaalle hydtyé ja etta hén
on lopettaessaan meilld tyémarkkinakelpoinen. Opiskelijan
kasvulle on annettava tilaa arvioinnissa.” (Kenttamuistiinpanot
23.1.1997.)

Terjo: "Tdéa opetussuunnitelmien uudistaminen, ja siindhén
tavoitteena on se, etta sen tilalta, ettd seurataan jonkun téllasen
niinku yksittaisten asioitten toteutumista opinnoissa, niin sillg
pyritdén niinku seuraamaan ja kehittdmaan niinku taté
henkilbékohtaista ammatillista kasvua ja henkilbkohtasta
yksiléllistd ihmisenéd kasvua." (Haastattelu 23.1.1997.)

Terjo: "Me ollaan opittu joitakii asioita toivottavasti, ja yks on se,
ettd meijan taytyy tehda valintaa siind, ettd mitd koulutuslinjoja
tullaan pitdméaéan, jotta pystytdén turvaamaan taéa oppilaitten
ammatillinen koulutus." (Haastattelu 23.1.1997.)

Tahan mennessa henkildkohtaisia kehitysohjelmia ei oltu jasentyneesti
kirjattu, mutta nyt haluttiin henkilkohtaisiin opetussuunnitelmiin sisallyttaa

my&s muut tukitoimet eli henkilékohtainen kehitysohjelma.

Osana henkildkohtaista kehitysohjelmaa on oppituntien ja tydpaivan
ulkopuolella tapahtuva toiminta. Seuraavissa keskusteluissa aiheena on
Vaihtoehtoisen ammattikoulun illanvietto. Otteet ovat kolmesta ohjaajien

kokouksesta ja yhdesta opiskelijahaastattelusta.

Terjo: "“Nythén on niin, ettd tdmé asia on hoidettu tdhén asti just
niinku se hoidetaan, etta erityisopettaja tai opinto-ohjaaja keksii,
ettd tarvitaan ilta ja sit vdséa jonku kirjeen hirveen nopeesti.
Meién opiskelijat on aikuisia ihmisia ja meidn pitds saada ne
innostumaan t4sté niin paljon, ettéd ne olis mukana toiminnassa
niin, ettd ne haluis tuoda sinne kaverinsa tai jonkun. Ainut keino
sithen on se, etté opiskelijat on itte mukana. Muuten se on
opettajien yhteinen kahvi tuolla alhaalla, mikd on myés
mukavaa.”

Oiva: "Viimeks ku se oli vapaaehtoista, niin ei kukaan tullu,
edelliselld kerralla kun pakotettiin, kaikki tuli.”

Terjo: "Sellasella illalla ei oo mitdén merkitystd, joka on meién
kehittdma, ne voidaan pitdé péivéllakin. Opiskelijat mukaan niin
paljon, ettd ne haluaa tulla tai ei pideta ollenkaan."

Oiva: "Ei onnistu vapaaehtoisesti.” //
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Terjo: "Ens viikolla me ndhhaén kaikki, me voidaan ndhda se
omaks ongelmaks, ettd saadaanko me aikaseks jokin yhdesséa
vai tehddanké niinku ennenkin." (Kenttdmuistiinpanot 22.8.1996)

Markku: "T&ssé ihan ensin meién pitéisi tehé selkeitd paatéksia
sen opiskelijoitten iltatapahtuman suhteen...."

Terjo: "Nyt on niin, etté tata asiaa ei ole etukateen valmisteltu
ollenkaan. Asiaa ei jarjestd kukaan. Ei ole mitédén tiloja eika
mitddn. Kukaan ei ole hoitanut yhtaén mitaén."”

Leena: "V. on ké&sitellyt téta asiaa viime perjantaina.”

Terjo: "Ai on késitellyt."

Leena: "On.”

Terjo: "No on sité sitten joku hoitanut.”

Leena: "Mutta jos ei ole tiloja, missé pidetéén, siitéd on V:lle
ilmoitettava.”

/I

Leena: "Jos on kouluaikaa, on sielld sitten kaikkien oltava.”
Terjo: “Ei se nyt niin yksinkertaista ole. Yhden ihmisen. kohdalla
voidaan tehda niin, eftd jos sovitaan, efttei tule tdnne, niin korvaa
sen kouluajan sitten jollakin muulla tavalla. Kylla poikkeuksia voi
olla.”

Terjo: "Taa juttu on nyt niin, etta taa pitéa olla opiskelijoitten
jérjestdma ja niitten taholta tullu. Jos me tdssé ilman
suunniteltuja tavoitteita ja epétoivoisesti yritetdan kiireella
Jjarjestééa jotakin, me ei muuta ku ite ahdistuta, ahdistetaan
kaikki. Siitd ei seuraa mitdan kasvatusta ja kehitysta. Kylla
oppilaat pitdé olla mukana suunnittelemassa tétd. Muuten taa on
taas nditd meién normeja.. // Tdssé on ldhettdvé oppilaista eika
meistad, mitd he haluaa ja miten."” (Kenttamuistiinpanot
30.1.1997.)

Maarit: "...esimerkiksi Vakin ilta oli aivan onneton. // ...kun eivét
pysty edes sanomaan, ettd olkaa hyvié ja tulkaa otftamaan...//
Eik& mitédan ohjelmaa, ei yhtdén mitaan oltu suunniteltu."

Terjo: "He olivat ajatelleet, ettd opiskelijat tekevaét kaiken, mutta
eivét olleet ohjaamassa tekemaén oikein." (Kenttdmuistiinpanot
20.2.1997.)

H: "Mita mielta olit Vakin illasta?"

Ville: "“Mun mielesté se oli ihan hyvé, mé olin ainut taélta. Se oli
sen V:n jarjestdmaé ja siel syétiin ja juteltiin. Must on ihan kiva,
eftéd saa jutella ja tapaa uusia ihmisid. Ei se mun mielesta tarvi
olla sen enemp&a. En mé olis halukas jarjestdmééan sinne
mitaédn, on muutakin tdrkeempdaa tekemistéd mihin haluaa kéayttaa
aikansa. Kuitenkin mé koen, etta sinne on kiva menna ihan itten
takia ja tajuun miké etu siind on. Kaikki eivét tajuu."

H: "Mité sé& luulet, mistéa johtuu, etta sinne ei porukka tuu? Tehan
kuitenkin voitte vaikuttaa sen suunnitteluun.”
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Ville: “Ne ei vaan tajuu, mitd hyétya siitd on. Must on kiva jutella
Jja silla siisti. Nythdn ne meinaa tehd ne pakollisiks, ettd ne olis
sellaseen aikaan, ettd on pakko osallistua. Mut en mé tiija, siitd
tulee sellanen, ettéd kaikki istuu pakosta ja ei se vastaa
tarkotusta." (Kenttdmuistiinpanot 26.2.1997.)

Kokouksissa, joissa puhuttiin opiskelijoiden illasta, ei ollut kertaakaan

mukana opiskelijaedustajaa.

Yhteenveto ohjaajien haastatteluista ja “turpakirijista”

Edellad olemme kuvanneet Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaideaa.
Keskeinen ja tarkea tapa kehittda toimintaa ja vaihtaa tietoa on ohjaajien
viikottainen tapaaminen. Naissa kokouksissa pysahdyttiin pohtimaan koko
toiminnan perustehtévaa ja sitd missa mentiin. Kokouksissa pyrittiin
puhumaan kaikista asioista ‘avoimesti niin, etta jokaisella oli oikeus tuoda
esille omat nakdkulmansa. Naistd nakokulmista muodostui jasentynyt tieto,
joka oli toiminnan perusta. Jasentyneen tiedon kautta ohjaajat pystyivat
tarkastelemaan ja tukemaan jokaisen opiskelijan henkilékohtaista kasvua ja
kehitysta. Henkildkohtaiset kehitysohjelmat nakyivat kokouksissa lahinna

niina tukitoimina, joilla opiskelijaa pyrittiin ohjaamaan.

Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintatapa perustuu avoimuudelle,
luottamukselle ja portaattomalle tiedonkululle. Eri ammatti-ihmisten tietamys

osataan nivoa kokonaisuuksiksi palvelemaan opiskelijan kasvua.
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7 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Tarkastelimme tassa tutkimuksessa Jyvaskylan kaupungin Nuorisoverstaalla
toimivan Vaihtoehtoisen ammattikoulun toiminta-ajatusta. Tutkimuksemme
tarkastelukohteena oli vaihtoehtoinen ammatillinen koulutus
yhteiskunnallisesta, yhteiséllisesta ja opiskelijanakokulmasta kasin.

Tassa luvussa kokoamme tulkinnallisesti saamamme tutkimustulokset ja
arvioimme niita palaamalla tutkimustehtavaamme eli siihen, mika on
Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaidea. Tarkastelemme my®és sita, mika
merkitys téllaisella koulutuksella on syrjaytymisuhan alla oleville nuorille.
Pohdimme koko tySyhteis6n merkitysta opiskelijan ammatilliseen ja
henkildkohtaiseen kasvuun seka tulosten sovellettavuutta muille

koulutusvayilille.

Vaihtoehtoisen ammatillisen koulutuksen tavoitteena on estaa nuorten
syrjaytyminen ammatillisesta koulutuksesta luomalla tyévaltainen
koulutusmalli, johon syrjaytymisuhan alla olevat nuoret voivat sitoutua.
Nuoret saavat koulutuksesta perusammattitutkinnon. Ty&valtainen
opiskeluymparisto edistaa naiden nuorten oppimista enemman kuin
teoriapainotteinen ammattikoulutus yleensa. Koulutuksen paamaarana on
se, ettd nuori saa uusia tavoitteita elamalleen ja han hyvaksyy ne
toimintatavat, jotka koulu asettaa. Nuoren tulee ymmartaa, ettd oman
elamantyylin muuttaminen on tarkeda hanen oman tulevaisuutensa takia.
Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaidea pohjautuu tanskalaisen Jens
Bayn kehittdmaan seurauspedagogiikkaan, joka perustuu siihen
antropologiseen teoriaan, jonka mukaan ihminen on se, miksi han tekojensa
myo&ta osoittautuu. (Broady 1994, 127; Takala 1992, 37; Bay 1991, 18.)

Yksi Vaihtoehtoisen ammattikoulun tavoitteista on antaa nuorille turvallinen
kasvupaikka. Koulutukseen tulevat nuoret ovat eri syista pudonneet
valtakoulutusvaylilta ja ovat ajautumassa alakulttuureihin tai

toimettomuuteen, mutta heilld uskotaan olevan mahdollisuus vastuuntunnon
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ja harkintakyvyn lisdamiseen. Vaihtoehtoisella ammattikoululla on vahva
kasvatustehtava. (Bay 1991, 45-49; Hamalainen 1996, 27.)

Tutkimuksemme perusteella vaihtoehtoisella ammatillisella koulutuksella
voidaan katkaista syrjaytymiskierre ja edistda vaikeasti koulutettavien
nuorten oppimista. Sen avulla voidaan tukea elamanhallintataitoja ja
saavuttaa tydmarkkinakelpoisuus. Nuorisoverstaalla toimiva Vaihtoehtoinen
ammattikoulu syntyi tydyhteison sisélle. Talla pystyttiin yhdistamaan
ammatillinen perustutkinto ja tytkokemus. Samalla siséistettiin ammattiin

liittyvat arvot ja asenteet ja saatiin tydyhteisdn kautta selviytymismalii.

Nyky-yhteiskunnan muuttuva tilanne ja yha kasvava syrjaytyvien maara
pakottavat etsimaan vaihtoehtoisia koulutusmuotoja ja rakentamaan jatkuvan
oppimisen asennetta. Koulutuksen suunnittelusta vastaavien tulisi osata
hyddyntaa ja yhdistaa jo olemassaolevia resursseja. Syrjaytymisen
ehkaisemiseksi ja koulutuspolkujen luomiseksi on tehty paikallistasoila
erilaisia hankkeita ja luotu malleja. Naiden hankkeiden sisalla olevan
tietotaidon kartoittaminen ja yhdistdminen on tarkeda. Tata tarkoitusta varten
on vastikdan perustettu tyd-, ymparistd-, opetus- ja sosiaali- ja
terveysministerion kansliapaéallikéiden toimesta epavirallinen
virkamiestyéryhma.! Tallaisen verkostoitumisen avulla voidaan tieto saada
nopeasti sinne, missa sita tarvitaan. Vaihtoehtoinen ammattikoulu on
verkostoitunut seka kansallisella ettéd kansainvéliselld tasolla. Kansainvalinen
verkostoituminen on mahdollistanut opiskelija- ja ohjaajavaihdon eri maiden

oppilaitosten kesken.

' Helsingin Sanomat 27.6.1997
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Yleissivistdvan ja ammatillisen koulutuksen tulisi lahestya toisiaan siten, etta
opiskelija voisi joustavasti valita itselleen sopivan koulutuspolun yhdistamalla
ammatillisia ja yleissivistavia aineita. Suomalainen koulutusjarjestelma on
erilladn muusta yhteiskunnasta. Nuoret eivat saavuta niita valmiuksia, joita
tybelama heilta tulevaisuudessa odottaa. Volanen (1991) tarkastalee 1970-
luvun koulutusratkaisuja Ruotsissa ja Norjassa ja toteaa, etta nuorisoasteen
koulutuksen tulisi muodostaa pienoisyhteiskunta, jossa kaikki vaesto- ja
ammattiryhmat olisivat vuorovaikutuksessa keskenaan. Tallaisen
nuorisokoulun piilo-opetussuunnitelma tuottaa vaimiuksia ja asenteita, jotka

ovat tarkeitd myéhemmin tydelamassa. (Volanen 1991, 227.)

Vaihtoehtoinen ammattikoulu yhteisona

Merkittava tulos tutkimuksessamme on koko tydyhteison vaikutus
opiskelijaan. Kuuluminen itsensa ja muiden arvostamaan ty6- tai
opiskeluyhteis66n nostaa yksilén itsetuntoa. Vaihtoehtoisessa
ammattikoulussa oppiminen tapahtui oikeita asiakastéita tekemalla oikeassa
tybymparistdssa. Samalla kun opeteltiin uutta tyétaitoa, siihen yhdistettiin
tyon arvostukseen liittyvia asioita, tydergonomiaa ja tydn luonnetta yleensa.
Uusi taito ei jaanyt irralliseksi, vaan se liittyi seka aikaisemmin opittuun etta
tuleviin tehtaviin. Palaute ja itsearviointi voitiin toteuttaa valittomasti.
Opiskelijat kokivat saavansa vastuuta yha enemman opiskelun edetessa. He

tiesivat vastuun sisaltavan myds seuraamukset.

Onnistumisen kokemukset tydymparistossa kehittavat nuorten itsetuntoa.
Kasitys itsesta oppijana muuttui samalla kun itsetunto kehittyi. Erilaiset
opetuskaytanteet toivat myds teoriatiedon hyvaksytyksi. Opiskelijat
huomasivat, etté teoriaa voi olla muukin kuin kirjat ja etta he tarvitsevat yha
enemman tietoa voidakseen tehda itsendisesti tydta. Kun opiskelijat aloittivat
opiskelun Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa, he eivat halunneet

teoriatunteja. Opintojen edetessa kiinnostus oman alan teoriaan lisdantyi.
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Vaihtoehtoisen ammattikoulun malli on sosiaalipedagoginen. Sosiaalisia
ongelmia ja niiden lievittdmista tarkastellaan inhimillisten kasvu- ja
oppimisprosessien nakékulmista. Opiskelijan oman aktiivisuuden
korostaminen ja hdnen mahdollisuutensa vaikuttaa omiin asioihinsa on
tarkeda. Tata kautta rakentuu luottamus - vastuu -suhde ja nuorista tulee osa
tydyhteis6a. Kaiken edella mainitun tarkoituksena on auttaa nuorta oman
eldman hallintaan ja itsendiseen selviytymiseen. Koko tyéyhteisd, missa
Vaihtoehtoinen ammattikoulu toimii, toteuttaa produktiivisen oppimisen
mallia, jossa korostuu vahvasti kasvatuksellinen ote. Opiskelijoilla on
yksiléllinen opiskeluohjelma, jossa painottuu pienryhmaopiskelu ja
tyépaikalla oppiminen. Koska Vaihtoehtoinen ammattikoulu on osa
tybyhteis6a, se on tiiviissa vuorovaikutuksessa yhteiskuntaan. Tarkoituksena
on saavuttaa tydmarkkinakelpoisuus ja huomioida nyky-yhteiskunﬁan

muuntuvat vaatimukset. (Hamalainen 1996, 38-39.)

Vaihtoehtoisen ammattikoulun etuna on se, etta organisaatio ei ole kovin
suuri ja sen on ollut mahdollisuutta kehittya yhteisoksi. Kehittyminen on
voinut tapahtua jasenten valittdman vuorovaikutuksen kautta. Tydskentely
yhteisissa tiloissa ei tee viela tydpaikasta yhteis6a. Yhteisollisyys e&ellyttéé,
etta jasenten on tunnettava toisensa, heidan valillaan on oltava
yhteenkuuluvaisuuden tunne ja riittvasti yhteista sosiaalista todellisuutta.
Tata voi syntya ja kehittya vain, jos yhteisén jasenet jakavat ajatuksiaan,
nakemyksidan ja tunteitaan tyéstéan ja keskinaisista suhteistaan. Aito
yhteisty6 vaatii myds sen, etta eri osapuolilla on yhteiset paadmaarat ja
intressit. Tama ty6 vaatii aikaa ja jos ei ole aikaa, ei yhteis6kaan kehity.
(Murto 1995, 11; Kataja 1996, 179; Otala 1996, 133-138.)

Vaihtoehtoisen ammattikoulun ongelmana tuntuisi olevan se, etta kasvu on
tapéhtunut nopeasti. Tilapaiset tydsuhteet vaikeuttavat ohjaajien sitoutumista
tybhdnsa ja tata kautta saattavat vaikuttaa myd&s opiskelijan sitoutumiseen.
Resurssipula on ilmeinen niin henkilo- kuin taloudellisella tasolla. Jos ei ole
rahaa tarvittaviin valineisiin, laitteisiin ja koulutustiloihin, on selva3, etta

koulutuksen taso laskee. Koulutuksesta vastaavien on kaytettava paljon
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aikaa resurssien jarjestamiseen. Innostunut henkiléstd on Vaihtoehtoisen
ammattikoulun voimavara. Henkilstdn vahaisyys kuitenkin aiheuttaa sen,
ettd yhdella ihmisella on monta tehtavaaluetta hoidettavanaan. Tama on
epakohta tulevaisuutta ajatellen. Tydyhteisosta nousi selvéasti tydnohjauksen

tarve.

Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa henkildston kouluttaminen tapahtui
suurelta osin ohjaajien viikottaisten kokousten kautta. Varsinainen
tyénohjaus vaatisi kuitenkin erillisen ajan. Kaikki eivat kayttaneet viikottaisten
kokousten tuomaa mahdollisuutta kouluttautumiseen. Kaikilla ohjaajilla ol
niin paljon erilaisia tehtavia, ettd kokouksiin kaytetty aika tuntui joskus olevan
pois jostakin muusta. Mitd useammin on yhteisia palavereja ja epavirallisia
kokoontumisia, sitd joustavammaksi muodostuu tiedon kulku yhteisbssé.
(Murto 1995, 33-34; Otala 1996, 133-138.)

Opiskelija Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa

Jokaisen nuoren taustakulttuuri on erilainen ja yksiléllinen. Taustalla
vaikuttavat seka perhe ettéd ne ryhmat ja nuorisokulttuurit, joihin nuori on
kuulunut ennen Vaihtoehtoiseen ammattikouluun tuloaan. Peruskoulumme ei
useinkaan huomioi taustakulttuurien eroja eika vaikutusta. Oletetaan, etta
kaikilla on samankaltaiset arvot ja kdsitykset asioista. Vaihtoehtoisessa
ammattikoulussa tiedostetaan nuorten taustakulttuurit ja halutaan auttaa
nuorta hyvaksymaan ne. Huomio kiinnittyy tulevaisuuteen ja siihen, miten
nuori voi omalla toiminnallaan rakentaa ehjaa kokonaisuutta. (Vrt. Bay 1991;
Hoikkala 1991.)

Nuorilla, joita haastattelimme, oli pitkalti samanlaisia kokemuksia koulun ja
oppimisen suhteen ja samankaltainen kasitys itsesta kuin Takalan (1992) ja
Virtasen (1995) tutkimuksissa. Naissa tutkimuksissa nuorista kaytettiin
nimitysta kouluallergikko. “Nama kouluallergikot ovat osoittautuneet

tyévoimatoimistojen nakdkulmasta erityisen ongelmallisiksi nuoren ikansa,
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passiivisuutensa ja yleisen jasentymattémyytenséa vuoksi. He eivat tieda mita
tahtoisivat, eivatka osaa yksilida tulevaisuudensuunnitelmiaan. Mita
pitemmalle syrjaytymisprosessi etenee nailla nuorilla, vaikeutuu samalla
tyéllistaminen ja sité kautta tydkokemukset muodostuvat kielteisiksi.”
(Virtanen 1995, 21.)

Haastateltaviemme aiemmat koulukokemukset olivat heidan oman
kertomuksensa mukaan kielteiset. Suhde opettajiin ei ollut hyva ja kasitys
itsestd oppijana oli paasaantoisesti negatiivinen. Kuten esimerkiksi Carita
haastattelussaan toteaa, tarkeimmat koulussa pysymisen motiivit olivat
kaverit ja se, ettei ollut muutakaan tekemista. Myds Pirttiniemen (1996)
tutkimus osoittaa, etta ylaasteen paras asia on hyvat kaverit. Koulussa
epéaonnistuminen oli opiskelijoiden mielesta lahinna omaa syyta. Myos
Broadyn (1986) mukaan oppilaat uskovat, etta kaikki on itsesta kiinni. Nuoret
eivat syytd vaikeuksistaan kotiolojaan tai kasvatustaan, vaan korostavat
omaa osuuttaan. Oppilaat olivat alistuneet siihen, etta heidan oli muututtava,
ei koulun. (Pirttiniemi 1996, 67; Broady 1986, 12-13; Takala 1992; Bay 1991)

Kasitys itsesta oppijana sulki aluksi pois ajatuksen 6ppia teoriaa. Kaikki
mainitsivat olevansa kaytant66n suuntautuneita ja kokivat Vaihtoehtoisen
ammattikoulun tydpainotteisuuden lisddvan motivaatiota. Myéhemmin
teoriaopinnotkin miellettiin osaksi opiskelua. Opetuskaytanteet olivat erilaisia
ja joustavia. Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa opiskelijoiden ja ohjaajien
véliset suhteet olivat haastateltavien mukaan hyvat. Oppimistilanne ol
vuorovaikutuksellinen ja tasavertainen, myds palautetta annettiin puolin ja
toisin. Koulussa pystyttiin keskustelemaan muustakin kuin oppiaineista ja
aikaa vietettiin yhdessa muuallakin kuin oppituntien ajan. Kasitys opiskelusta
oli muuttunut positiiviseksi ja koulutuksen merkitys ymmarrettiin. Opiskelijat
arvostivat koulutuksen tuomaa ammattia. Edella mainituilta osilta
Vaihtoehtoinen ammattikoulu toteuttaa sosiaalipedagogista nakemysta
oppimisesta. (Hamalainen 1996, 11; Otala 1996, 94-97.)
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Haastatteluista tuli esille my&s ylaasteen opettajien ja oppilaitten vélisten
suhteiden kehittamistarve. Oppilaalla ei ollut suuriakaan mahdollisuuksia
vaikuttaa oman opiskelunsa suunnitteluun ja etenemiseen. Vaihtoehtoisen
ammattikoulun opiskelijat arvostivat sita, ettad heidan oli mahdollisuus
vaikuttaa omaan koulutukseensa ja ilmaista muutenkin mielipiteensa
yhteis6a koskevissa asioissa. He kokivat, ettd heidan mielipiteité'a'n
arvostettiin. (Vrt. Pirttiniemi 1996.)

Nuorten asenteet ty6hdn muuttuivat selvasti koulutuksessa. Peruskoulun
huonot kokemukset olivat katkaisseet heilta jatko-opintomahdollisuuden ja
mielekkaat tyopaikat. He eivat olleet voineet itse paattaa tulevaisuudestaan
ja olivat ajautuneet tekemattomyyteen ja syrjaytymiseen. Tassa
ammattikoulussa tyépadivan mukanaan tuoma rutiini toi sdannéllisyytta ja
turvallisuutta elamaan. Vapaa-ajan rajallisuus jasensi harrastustoimintaa.
Vaihtoehtoisen ammattikoulun kasitys harrastustoiminnan merkityksesta
eldmanhallintataitojen kasvattajana tuli selvasti esille. Nuoria pyrittiin
tukemaan mahdollisimman monipuolisesti heidan omien aktiviteettiensa
mukaan. Harrastus pystyttiin osittain nivomaan myés tyéhén. On tarkeda
jarjestaa nuorille sellaista harrastustoimintaa, johon he ovat itse
motivoituneita ja joka tapahtuu yhteiskunnan normien puitteissa. Aktiivisuus
on tarpeen myo6s muilla elaménalueilla ja harrastustoiminnan kautta se
saadaan herdamaan. (Takala 1992, 148-149.)

Edella mainitut tulokset ovat hyvin samankaitaisia, kuin Helsingin
Keskuspuiston ammattikoulussa tehdyssa tutkimuksessa, jossa selvitettiin
vaihtoehtoiseen ammatilliseen koulutukseen osallistuneiden nuorten

nakemyksia opiskelusta selviytymisesta. (Miettinen 1996, 181-191.)

Opiskelu Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa oli opiskelijoiden mielesta
positiivinen kokemus. Opiskelijat kokivat oppimisympariston tydpaikaksi ja
itsensa seka tydntekijoiksi etta opiskelijoiksi. Kun kysyimme negatiivisia
puolia koulutuksessa, tarkeimmaksi tulivat tiedonkulun heikkous ja usein

toistuvat muutokset viikkorytmissa. Jotkut ty6jarjestyksen muutokset voidaan
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katsoa kuuluvan osaksi tydyhteison kehittamista ja positiiviseksi muutokseen
sopeutumiseksi. Tiedonkulusta puhuttaessa voisi ajatella, etta oppilaiden
mainitsema tiedonkulun heikkous kuvastaa sita, etta tieto ei saavuta
opiskelijaa eika nain jasenny. Opiskelijat kaipasivat tiedotusilmoitusten liséksi

keskustelun kautta tapahtuvaa tiedonkulkua.

Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa ei sosiaalipedagoginen nakemys
opiskelijan vastuullisuudesta toteutunut taysin. Opiskelijaedustajia ei ollut
viikottaisissa ohjaajien kokouksissa mukana. Ei voida toteuttaa vastuulliseksi
tekemiseen tahtaavaa prosessia elleivat he, joita pitaisi tehda vastuulliseksi
ole mukana. Koska kokouksissa kasiteltiin myos arkaluontoisia, yksittaista
opiskelijaa koskevia asioita, ei heidan lasndolonsa ollut mahdollista. Koska
osa asioista oli kuitenkin sellaisia, jotka koskettivat suoranaisesti opiskelijaa,
olisi opiskelijaedustajan ollut hyva olla mukana. Tama olisi ollut myos valine
tuoda suoraa palautetta opiskelijoilta ohjaajille ja koko tyéyhteison
toimintaan. Myds tieto olisi kulkenut suoraan asianosaisille. (Bay 1991, 89-
91; Hamalainen 1996, 39.)

Loppupohdinta

Tutkimuksemme perusteella opiskelu Vaihtoehtoisessa ammattikoulussa
muutti nuorten suhtautumista koulutukseen, oppimiseen ja tyéhon
aikaisempaa positiivisemmaksi. Opiskelun myéta myds arkipaiva muuttui
saanndllisemmaksi ja sitd kautta saavutettiin elamanhallintataitoja.
Tybyhteis6n jasenet sitoutuivat samoihin paamaariin ja toiminta oli avointa,

joustavaa ja tiedon kulku portaatonta.

Opiskelijoiden haastattelujen perusteella vaihtoehtoisuus ja ero toisiin
oppilaitoksiin toteutui koulutuksessa tyopainotteisuuden, tydyhteistssa
toimimisen seké tasavertaisten ja vuorovaikutuksellisten oppimistilanteiden
kautta. Teoria ja kdytantd pystyttiin nivomaan yhteen mielekkaiksi

kokonaisuuksiksi. Opiskelijat arvostivat sitd, etti he voivat itse vaikuttaa
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oman opiskelunsa suunnitteluun ja toteutukseen. Opiskelijoita tuettiin
harrastustoimintaan ja muuhun eldmanhallintaan. Vaihtoehtoinen

ammattikoulu muistutti opiskelijoiden mielesta hyvin vahan koulua. Se
koettiin tydpaikaksi, jolla saavutettiin ammatillisen koulutuksen kautta

tyémarkkinakelpoisuus ja elaménhallinta.

Opiskelijat kokivat Vaihtoehtoisen ammattikoulun itselleen selvasti
parhaimmaksi ja monet myds ainoaksi koulutusmahdollisuudeksi nykyisessa
elamantilanteissaan. Koulutuksen loppupuolella opiskelijat kuitenkin pohtivat
mahdollisesti jatkavansa jossakin toisessa oppilaitoksessa. Vaihtoehtoinen
ammattikoulu oli ainakin koulutuksen osalta katkaissut syrjaytymiskierteen ja

luonut luottamusta heiddn omiin mahdollisuuksiinsa ja kykyihinsa.

Vaihtoehtoisen ammattikoulun tulisi jatkossa pohtia, mitka tyésuhteista tulisi
vakinaistaa opiskelijan kehittymisen ja kasvun turvaamiseksi ja mitka taas
voisivat olla lyhytkestoisempia. Talla hetkella kaikilla koulutuslinjoilla ei ollut
vakinaista henkildkuntaa, vaikka opiskelijan kannalta se olisi ollut
ensiarvoisen tarkeaa. Tullessaan vaihtoehtoiseen koulutukseen opiskelijoilla
on puutteelliset elaménhallintataidot ja he tarvitsevat turvallisen kasvu- ja
oppimisymparistdn. Ohjaajan on siina tilanteessa oltava sitoutunut yhteisiin
paamaariin opiskelijan eduksi. Koska kyseessa on tydyhteisd, jonka
toimintatavan omaksuminen on jo aikaa vieva prosessi, tydsuhteitten tulisi
olla pitempikestoisia. My6s tyétehtavien selkiyttdmiseen ja perehdyttdmiseen
tulisi varata aikaa, jotta liiallisiita paallekkaisyyksilta valtyttaisiin. Toisaalta

tyétehtavien joustavuus ja muuntuvuus on tulevaisuutta ajatellen hyva asia.

Ohjaajien ja koko tydyhteistn jasenten jatkuva koulutus ja tydnohjaus ovat
erittéin tarkeita asioita kehityksen kannalta. Tyén monisdikeisyys vaatii
tydntekijalta kokonaisuuksien hallintaa ja perustehtavan taydellista
ymmartamista. Tydvalineena on pitkalti oma persoona. Henkisesti vaativassa

tydssa tydnohjaus on valttamatonta.
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“Turpakarajat” olivat Vaihtoehtoisen ammattikoulun arvokas tyévaline. Niiden
kautta tieto valittyi ja jasentyi toimivaksi kokonaisuudeksi. Tyéyhteisdssa on
paljon ei-sanallista tietoa, jonka kayttoonotto edistaa koko tydyhteisdn
kehittymista. “Turpakarajien” merkitys oli myds koulutuksellinen ja
tyénohjauksellinen. Niiden merkitysta olisi voinut laajentaa siten, etté
opiskelijaedustaja olisi ollut ainakin joissakin kokouksissa mukana. Silloin

opiskelija olisi entista vahvemmin osa tydyhteisda.

Henkilékohtaisten kehitysohjelmien avulla opiskelijoiden elamanhallintataitoja
oli pystytty kasvattamaan. Henkilékohtaiset kehitysohjelmat nékyivat I&hinna
niind tukitoimina, joilla nuorten kasvua pyrittiin ohjaamaan. Ne ulottuivat
osittain myds koulun ulkopuolelle. Jatkossa Vaihtoehtoisen ammattikoulun
tulisi sijoittaa henkildkohtaisiin kehitysohjelmiin enemman aikaa ja V

henkiléresursseja. Ne tulisi jasentyneesti kirjata osaksi opetussuunnitelmaa.

Tydyhteis66n siséllytetty opetusryhma on koulutusmalli, jota tulisi soveltaa
laajempaan kayttdoon. Koska nyky-yhteiskunta on nopeasti muuntuva, tulisi
hyédyntaa jo olemassaolevia rakenteita. Tydyhteis6ssé tapahtuva koulutus
antaa tydssa vaadittavat valmiudet ja se pystyy muuntumaan tyétehtavien
muuttuessa. Tallainen koulutus on myds taloudellisesti kannattavaa, koska
raskaita koulutusrakenteita ei tarvita ja olemassaolevia resursseja voidaan
kayttaa hyddyksi. Taman tyyppista koulutusmallia voidaan soveltaa kaikkeen

nuorisoasteen koulutukseen, ei ainoastaan syrjaytymisuhan alla oleville.

Verkostoitumisen avulla Vaihtoehtoisen ammattikoulun toimintaidea voidaan
saada laajempaan kayttdéon. Jyvaskylan Vaihtoehtoinen ammattikoulu on
luonut aktiivisesti kansallisia ja kansainvalisia toimintaverkkoja, joiden kautta
se pystyy jakamaan ja vaihtamaan tietotaitoa. Jatkotutkimuksen kohteena
voisi olla verkostoitumisen toteutuminen ja mahdolliset esteet sille. Toinen
mielenkiintoinen ja hyddyllinen tutkimusaihe olisi selvittaa sita, miten
Vaihtoehtoinen ammattikoulu vaikuttaa nuoren elamaan pidemmalla

aikavalilla koulutuksen jélkeen, miten se nakyy hanen
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tydmarkkinakelpoisuudessaan ja saavuttaako nuori sen aktiviteetin, mika

tarvitaan ty6ttdmyyden ehkaisemiseksi.
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LITTEET
Haastattelulomake opiskelijoille

Haastattelulomake ohjaajille



LITE 1

HAASTATTELULOMAKE OPISKELIJOILLE

1. MITA AJATTELET TASTA VAIHTOEHTOISESTA
AMMATTIKOULUSTA?
- miten paadyit tanne, oma tarinasi
- mita odotat talta koulutukselta
- onko koulu vastannut kasityksidsi ja odotuksiasi
(mitkd ennakkokasitykset sinulla oli)

- voitko itse vaikuttaa

2. MILLAISIA OVAT AIKAISEMMAT KOULUKOKEMUKSESI?
- ala-aste
- ylaaste

- hyvié ja huonoja
3. ONKO SINULLA TYOKOKEMUSTA ?

- millaisia

- mita ty6 merkitsee sinulle

KERRO HARRASTUKSISTASI / VAPAA-AJAN VIETOSTA

MIKA LISAA / VAHENTAA MOTIVAATIOTASI ?

MIETTEITA KANSAINVALISESTA OPISKELIJAVAIHDOSTA

- odotukset



LIHTE 2

HAASTATTELULOMAKE OPETTAJILLE

1. Kerro itsestasi, miten olet tullut VAK:iin?
- omasta tyosta

- hyvat / huonot puolet
2. Kasityksesi oppimisesta

3. Mika taalla on vaihtoehtoista?
- miten se nakyy sinun tyéssasi

( verrattuna ammattikouluihin muualla)

4. Kansainvalisyys
- tavoitteet itselle / opiskelijoille
- millaista

- merkitys

5. Kasityksesi henkilékohtaisista kehitysohjelmista
- millaisia valineita

- kuinka tietoista

6. Tydénohjaus
- onko

- tarvitseeko



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

