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Tutkimuksen tarkoitus oli selvittéaa opettajien kgssia Suomen kuurojen opetuk-
sen nykytilanteesta ja sen tulevaisuudennakymi&ti@irojen opetus on muuttu-
massa, koska kuurot oppilaat vahenevat sisakowalsikkauksien myota. Lisak-
si Jyvaskylan yliopisto kouluttaa viittomakielisi@dokanopettajia ja uudet perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet maarin@edtista uudella tavalla.

Tutkimus edustaa hermeneuttista tutkimusotette jteutettiin kerddmalla ensin
teemahaastatteluaineisto yksildhaastatteluillaigaksi tarkentamalla tulevaisuu-
denvisioita ryhméahaastatteluilla. Haastatteluihgaltistui seka kuulevia etta kuu-
roja opettajia kolmelta eri koululta ympari Suomkaurojen opetus on talla het-
kella heterogeenisissa opetusryhmissa tapahtuitgesepetusta. Uusimpien ope-
tussuunnitelman perusteiden myota kuurojen opetusaatu sille tasolle, johon
vuosikymmenten ajan on pyritty. Oppilasméaaran pigyessa oppilaille pyritaan
tarjoamaan viittomakielinen ymparistd kokeilemallasia ratkaisuja ja tekemalla
yhteisty6ta yleisopetuksen kanssa.

Seka kasityksissa kuurojen opetuksen nykytilandéeetii sen tulevaisuuden na-
kymista ilmenee eroja kuurojen ja kuulevien opedtajvalilla. Kuurot opettajat

uskovat viittomakielisen koulun mahdollisuuteen kaas kuulevat eivat. Kuuro-

jen ndkemykset ovat myoOnteisempid kuin kuuleviedkdéiyserojen taustalla
vaikuttaa muun muassa kulttuurierot. Kielen saiseni ja arvostamisen liséksi
kuuroille on tarkeaa, ettd kuurojen lasten kuudentiteetin kehittymista tuetaan.
Sisakorvaistuteleikkaukset nahdaan uhkana varsihaigkuurojen opetukselle.

Kuurot opettajat uskovat kuitenkin viittomakieliskaulun mahdollisuuteen tule-

vaisuudessa.

Avainkasitteet: kuuro, sisakorvaistutetta kaytté@gpilas, kuurojen opetus, viit-
tomakieli ja kuurojen kulttuuri
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1 JOHDANTO

1.1 Tutkimuksen lahtékohdat

Kuurojen opetukseen nayttda kohdistuvan useita ohgig. Ensinnakin syntyma-
kuurojen maara on pienentynyt, kun monet kuuracaitiauttavat tekijat, kuten &i-
din raskauden aikaiset sairaudet ovat vahentyaeétivinneet kokonaan. Rokot-
teiden ansiosta esimerkiksi vihurirokkoa, joka aitigiidin raskausaikana lapselle
kuurouden, ei enda esiinny. (Maki-Torkko ym. 1998yrin 2000, 83 mukaan.)
Toiseksi lahes kaikki kuurot lapset saavat KurjenT gkalan (2002, 44) mukaan
sisakorvaistutteen. Perinteisten kuurojen koulgppilaista kuuroja oppilaita on
siis huomattavasti vahemman kuin aikaisemmin jéildeioisten osuus on kas-
vanut. Jokisen (2000b, 42-43) selvityksen muka&ovuonna 1998-1999 kuuro-
jen opetuksessa oli vain 342 kuuroa ja huonokutaagpilasta, kun taas dysfaat-

tisia oppilaita oli 647.

Kolmas kuurojen opetukseen vaikuttava tekija ottonnakielinen luokanopetta-
jakoulutus, joka aloitettiin ensimmaista kertaa maee historiassa syksylla 1998
Jyvaskylan yliopistossa (Jokinen 2000b, 26). Kaksimmaista opiskelijaa val-
mistui kevaalla 2004. On kiinnostavaa seurata, kaiihe tyollistyvéat ja mihin.
Uudet perusopetuksen opetussuunnitelman perug@es (89, 115) maarittavat
myoOs osaltaan kuurojen opetusta. Siina on nyt engista kertaa maininta viit-
tomakielen opetuksesta aidinkielend seka suomdark@pettamisesta viittoma-
kielisille toisena kielend. Edelld mainitsemienkij@den lisdksi myos inkluu-
sioperiaate asettaa paineita kuurojen opetukserttomuigelle. Erityiskoulujen pa-
remmuus on asetettu kyseenalaiseksi ja pyrkimyghteen yleiseen kouluun kai-
kille (esim. Saloviita 1999; Moberg 2002, 42).

Proseminaaritutkielmani kuurojen opetuksen muutsesta (2002) selvitti viitto-

makielisten luokanopettajaopiskelijoiden ja tyosdévien opettajien kasityksia
kuurojen opetuksesta ja sen tulevaisuudesta. Y&skdisimpia haastatteluissa
esille tulleita asioita on opetusryhmien muuttuminghd heterogeenisimmiksi.

Ryhmissé on hyvin erilaisia oppilaita seké kieleagnman etta taitojen suhteen.



Kun kuurot vdhenevat, ei heille ehka ole mahdalljatjestad omia opetusryhmia,
vaan heita opetetaan samoissa ryhmissa huonokiaulpisuulomonivammaisten
ja sisékorvaistutetta kayttavien oppilaiden kan3gdlaisen ryhman opettaja koh-
taa monenlaisia haasteita ja ongelmia. Suurimpsdnovat opetuksen eriyttami-

nen ja opetuskielen valinta. Kuinka eriyttéda netta opetus vastaa jokaisen oppi
laan henkilokohtaisia tarpeita? Enta milla kielejfdmaa tulisi opettaa, viittoma-

kielelld, viitotulla suomella vai suomen kielella?

Kasitellessani kuurojen opetusta viittaan sillékkan kuulovammaryhmien ope-
tukseen. Tarkastelen kuurojenopetusta Suomessidiraolien siihen voi sisaltya
hyvin erilaista oppilasainesta koulusta riippuenska termi viittomakielinen viit-
taa subjektiiviseen kokemukseen siitéa, kokeeko @huuluvansa kulttuuri- ja
kielivahemmistoon, kaytan tutkimuksessani mieluummimityksiad kuuro, huo-
nokuuloinen ja sisakorvaistuteoppilas, kun oppdaidarkempi erittely on tarpeel-

lista.

1.2 Kuulovammaisuus ja sisakorvaistute

Kuurot ovat syntyneet kuuroina tai menetténeet d&wséh ennen kielen oppimista.
Huonokuuloiset pystyvat vastaanottamaan puhettéekualla erilaisia apuvalinei-
ta kayttaen ja he oppivat kielen ja puheen kuulansdla kayttaen huuliolukua
kuulemisensa tukena. Kuuroutuneet ovat menettdaegonsa kielen oppimisen
jalkeen. He eivat kuule puhetta, mutta hallitsestadmen kielen ja kommunikoi-
vat yleensd puhumalla, vaikkakin puhe&éni ja indinasaattavat muuttua kuu-
routumisen myotd. Lapsena kuuroutuneet samaistisgih kuurojen ryhmaan ja
oppivat viittomakielen. Tyo- ja vanhuusidssa kutwoeet taas kayttavat useim-

miten suomen kieleen perustuvaa viestintaa. (Te@02b, 26, 36.)

Kuulovamman aste voidaan ilmaista &&nen voimakkautdi desibeleind (dB).
Euroopassa EU:n asiantuntijatydryhman mukaan kaumhmaa on lieva, jos kuulo-
taso on 20-40dB, keskivaikea, jos kuulotaso on @@B/ja vaikea, jos kuulotaso
on 70-95dB. Kun kuulovamma on noin 30-40dB, vajesoriaalista kanssakay-
mista rajoittava. (Takala 2002b, 28.) Moores (1999, méaarittelee kuuron henki-

l6ksi, jonka puheenymmartadminen pelkan kuulon avah estynyt ja huonokuu-



loisen henkiloksi, jonka puheenymmartaminen kuwdoulla on vaikeaa, mutta ei
estynyt. Kuuron kuulotaso on hdnen mukaansa 70d&itaempi ja huonokuuloi-

sen kuulotaso yleensa 35 ja 69dB valilla.

Kuurouden yleisin syy on perinndllisyys, mutta tani&aksi se voi johtua ympa-
ristbtekijoista ennen syntymaad, sen aikana tajd@&een tai geneettisista tekijois-
ta, jotka voivat olla joko synnynnaisia tai eterdeV¥ mparistotekijoilla tarkoite-
taan aidin raskauden aikana sairastamaa vihuriegkfimin ja lapsen veren yh-
teensopimattomuutta, aivokuoren ja —nesteiden duista, keskosena syntymista
ja herpesviruksen tartuntaa raskausaikana, synsgsgé tai aidinmaidosta. Eri-
tyiset geneettiset kuuroutta aiheuttavat tyypitdaain tunnistaa, mutta suurin osa
kuuroutta aiheuttavista tekijoistd on edelleen éordttomia. (Moores 1996, 81-
83, 97-103.) Sorrin (2000, 78) mukaan Suomessag\s0-60 vaikeasti tai erit-

tain vaikeasti kuulovikaista lasta.

Sisakorvaistute edustaa uutta la&ketieteelliseniiken aluetta. Sisakorvaistut-
teesta kaytetddn useita nimityksia. Englannikssrse€ochlear implant ja suomen
kieleen tasta tulee nimitys sisakorvaimplantti gkleaimplantti. Kielitoimisto
suosittaa termeja sisédkorvaistute ja sisakorvataukayttava lapsi. Yleisesti pu-
hutaan kuitenkin lapsen implantoinnista. (Kurki &kala 2002, 44.) Sisakorvais-
tute on kaksiosainen sédhkdinen kuulokoje, jokaaskaitettu kuuroille, kuuroutu-
neille ja erittdin vaikea-asteisesti kuulovammaéasilToinen osa on korvantaus-
kuulokojeen kokoinen ulkoinen &ani- eli puheprosasgohon kuuluu myds mik-
rofoni ja lahetinkela. Jarjestelman toinen osatmmialle leikkauksessa asennettu
vastaanotin ja sisakorvan simpukkaan pujotettuteddiarjestelma. (Kronlund
2000, 339-340.) Sisakorvaistute muuttaa aanen ssdig ja valittdd sen suoraan
sisékorvaan ja sieltd kuulohermoon. Leikkaus panttekemaan mahdollisimman
aikaisessa vaiheessa, koska hermoston muovautuedis$id kuntoutumista.
(Kurki & Takala 2002, 44-45.)

Sisdkorvaistutelasten kouluratkaisut ovat Suomgskahetkella hyvin erilaisia ja
yksildllisia. Sisékorvaistutelapsia opiskelee nyieisopetukseen integroituneena,
kuulovammaisten kouluissa kuin huonokuuloisten &ssla peruskoulun yhtey-

dessa. Myds kuntoutuskaytannot vaihtelevat. Monsaieissa kaytetaan aluksi



kokonaiskommunikaatiota, eli lapsen kanssa viitotgauhutaan ja kaytetaan il-
meitd ja eleita. Kuuloian eli sen ajan, kun lagselh ollut mahdollista kuulla si-
sakorvaistutteen asettamisen jalkeen, kasvaeshaigen kommunikointikaytan-
not ovat hyvin yksildllisia. (Kurki & Takala 20026, 49.)

Sume (2004, 3-4, 49) on selvittanyt kuulovammaistesten koulutilannetta kuu-
lovammaisten lasten kouluissa ja luokissa. Eristiseén tarkasteli sisakorvaistu-
tetta kayttavien lasten koulunkayntia. Selvityksesallistui 16 kuulovammaisten
koulua tai koulua, jossa on huonokuuloisten luoksgka 15 kuulovammaisten
lasten kuntoutusohjaajaa. Selvityksen mukaan kaunowaisten lasten kouluva-
lintaan on tullut valinnanvaraa aikaisempaa enemmyattion, kunnallisten kou-

lujen seka koulujen, joissa on huonokuuloisten kimkhisaksi yhdeksi kasvavaksi
vaihtoehdoksi on tullut lahikoulut. Sisakorvaisttaekayttavan lapsen kohdalla
kouluratkaisuissa on huomioitava koulun valint@skn ja koulun kommunikoin-

titapa, tukitoimien saatavuus ja niin edelleen.

Kurjen ja Takalan (2002, 49-50) mukaan kokemukasetielipiteet sisakorvaistut-
teesta vaihtelevat. Kaikki eivat suhtaudu sisakistuteeseen myonteisesti, vaan
sen nahdaan aiheuttavan kulttuurin, identiteetikigden haviamista. Toiset ha-
luavat antaa lapselle kaikki mahdollisuudet, my@hdollisuuden kuulla, ja toiset
pitavéat sita riskiné lapsen kielen ja kognition ikgkselle, etenkin jos sisékorvais-
tutteen myota keskitytaan pelkkaan puheopetukséatkimustulokset sisakor-
vaistutteen hyodysta ovat ristiriitaisia ja kapésissa. Kun lapset, jotka ovat saa-
neet sisakorvaistutteen jo varhaisvuosina, ovatisitk, saamme lisda tutkimustie-
toa. Yhteista tutkimustuloksille nayttad olevan s#d seka suomen kielen etta
viittomakielen tai viittomien kayttdad kannattaa sia koska sisékorvaistuteleik-
kauksen onnistuminen ei ole varmaa. Kaksikielisgydleei ole koskaan haittaa

vaan painvastoin.
1.3 Opettajankoulutus
Tuunaisen ja Nevalan (1989, 110) mukaan varsinaerégisopettajankoulutus

alkoi Jyvaskylassa 1959. Opetus oli kuitenkin kiga, eika yhtenaista vaatimus-

tasoa ollut. Kuurojen ja sokeainkoulujen asetuksegsnna 1961 saadettiin en-



simmaista kertaa opettajanvalmistuksesta. Siihetukkkahden tai kolmen luku-
vuoden auskultointi aistivammaiskoulussa ja taikasgritelty kelpoisuustutkinto
tietopuolisesta opettamisesta. Kuurojen koulujesttagat auskultoivat omissa eri-
tyiskouluissaan vuoteen 1969 saakka, jolloin kawdotuoto siirrettiin muun eri-

tyisopettajankoulutuksen yhteyteen Jyvaskylaan.

Erityisopettajaksi pystyi kouluttautumaan kahddHsalla: suorittamalla erilliset
erityisopettajan opinnot jatkokoulutuksena perusapekoulutuksen pohjalta tai
suorittamalla kasvatustieteiden kandidaatin tut@mmrityispedagogiikan koulu-
tusohjelmassa. Erityisopettajan erilliset opinnotoavat patevyyden seka erityis-
luokanopettajan etta erityisopettajan tyéhon. Kassteeteiden kandidaatin tutkin-
to erityispedagogiikan koulutusohjelmassa anton\aityisopettajan patevyyden.
Kuulovammaisten erityisopetus (EKU) oli yksi osaakrillisissa erityisopettajan
opinnoissa ja sen laajuus oli 60 opintoviikkoa. r{Bas 1991, 530-532.) NyKkyisin
on mahdollisuus saada erityisopettajan kelpoiswagden vaylien kautta (Tuu-
nainen 2002, 20).

Ensimmaista kertaa maamme historiassa aloitetiiitomakielinen luokanopetta-
jankoulutus syyskuussa 1998 Jyvaskylan yliopistasvitustieteiden tiedekunnan
opettajankoulutuslaitoksessa. Koulutuksessa panmeaadierityisesti siihen, kuin-
ka suomalaista viittomakielta kaytetaan aidinkiélgnoppiaineena. Toinen tarkea
osa-alue on suomen kielen lukemisen ja kirjoitt@misppiminen ja opettaminen
toisena kielena. Opiskelijat valmistuvat viittomeligiksi luokanopettajiksi perus-
opetukseen. Viittomakieli on heidan aidinkielenaavidhintddn ensikielen tasoi-
nen. Viittomakielisen opettajankoulutuksen kaynemsvat sijoittua kuurojen kou-
lujen liséksi mydés mydhemmin mahdollisesti peruatetan viittomakieliseen
kouluun. Muun muassa viittomakielisen oppimatenaaliunnittelu, viittomakie-
lisen opetuksen tutkimus- ja kehittamisty0 ja wemtakielialan muu koulutus li-
saavat heidan tyollisyyttaan. (Jokinen 2000b, 2§-27

1.4 Opetus

Integraatio. Lehtomé&en ja Takalan (2002, 97) mukaan kuulovarste@ilasten

opetus on perinteisesti jarjestetty erityiskoulaisai —luokissa. Mobergin (2002,
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36-37, 43) mukaan erityisopetusta on alettu arflassen leimaavuudesta ja ope-
tuksen huonosta laadusta. On alettu puhua integséeaja inkluusiosta. Integraa-
tiolla tarkoitetaan pyrkimysta toteuttaa erityiskaisis yleisten kasvatuspalvelui-
den yhteydessa. Inklusiivinen opetus puolestaateddhiita, ettd kaikki oppilaat
kayvat alusta asti tavallista lahikoulua, jossa&ava edellytystensa mukaisen yk-
siléllisen opetuksen. Lehtomaen ja Takalan (2002,rm8ukaan integraatiota ja in-
kluusiota perustellaan silla, ettéa sosiaalisetdialethittyvat ja identiteetti vahvis-

tuu.

Paivakoti-ikaiset kuulovammaiset lapset ovat yléesasmoissa ryhmisséa kuulevi-
en lasten kanssa Suomessa. Huonokuuloiset suatitf@@ruskoulun yleensa
yleisopetuksessa. Kuurot ja vaikeasti huonokuuldegeset kayvéat yleensé kuulo-
vammaisten koulua, jos sellainen on kohtuullisetkarapaasséa. Oulun, Jyvéasky-
lan ja Mikkelin koulujen yhteydesséa on asuntolaisga osa oppilaista asuu viikot
pitkien valimatkojen vuoksi. Suomalainen kuulovansten opetus ei siis tue in-
kluusion ideaa. Yhdysvalloissa koulut ja opettafarlitus ovat jakautuneet pu-
hekieltd ja sisdkorvaistutteen kayttdéa korostavjaakaksikielista ja —kulttuurista

opetusta painottavaan. Inkluusiota toteutetaatig@inmankumman nakoékulman
mukaisesti, vanhempien valintojen tai opetuksejegéjien kasitysten mukaises-
ti. (Lehtomaki & Takala 2002, 98-99.)

Yhdysvalloissa koulusijoitusvaihtoehdot kuuroille@ huonokuuloisille oppilaille
ovat olleet asuntolakoulut, erityiskoulut, erityiskat, tukiopetus ja kiertavan eri-
tyisopettajan tuki. Asuntolakoulu tarkoittaa, etg@pilailla on mahdollisuus asu-
miseen, jos heidan kotinsa on liian kaukana paigité kulkemista ajatellen. Eri-
tyiskouluja kuuroille on isojen kaupunkien yhteysi@sErityisluokalla tarkoite-
taan yleisopetuksen koulussa olevaa erityisluok&aaoille. Tukiopetus tarkoit-
taa, ettd oppilas opiskelee normaalilla yleisopstukiuokalla, mutta saa lisatukea
erityisluokassa, esimerkiksi englannin kieless&rtéivan erityisopettajan tuki on
kevyin tukimuoto. Oppilas opiskelee normaaliluoka$s saa tarvittaessa tukea
usealla koululla kiertavalta erityisopettajalta.k&isemmin vain lievasti huono-
kuuloiset ja hyvin puhuvat oppilaat opiskelivatigtgpetuksen luokissa. Nyt viit-
tomakielen tulkkien kayttd on yleistynyt ja kuuropiskelevat yhd useammin

yleisopetuksessa. (Moores 1996, 20-21.)



11

Lehtomaen ja Takalan (2002, 100-101) mukaan soltakusesta nakdkulmasta
kuurojen opetusta tarkastelevat kysyvat, tarvitdev&uurot erityisopetusta vai
viittomakielistd opetusta. Viittomakieliset kuureastustavat integraatiota ja in-
kluusiota. Integraation ja inkluusion puolustapdd korostavat tasa-arvon saavut-
tamista ja leimaamisen valttamista. Yleensa lagamtnemmat kannattavat inkluu-
siota, koska uskovat lapsen saavan yleisopetukbgséa ja monipuolista opetus-
ta. Kuitenkin kuurot lapset ovat usein kuulevisahgista ja ainoa viittomakieli-
nen maailma heille on koulu tai paivakoti. Tamamupteella osa vanhemmista
valitsee kaukana olevan asuntolakoulun. Inkluugibteydessa kaytetaan usein
termeja saatavilla ja saavutettavissa (englanrakailable ja accessible). Yleis-
opetuksen koulussa oppisisallot ovat kaikkien saléga mutta jos ne esitetadn
suomen kielella, ilman viittomakielen tulkkaustakaulohavainnon vahvistamis-

ta, ovatko ne todella kaikkien saavutettavissa?

Yleisopetuksen koulussa oleva kuuro lapsi on véhailla yksin, tai toisen kuu-
lovammaisen oppilaan kanssa. Erityisesti kuulonvsdlatoimivat kuulovammai-
set lapset leikkivat yksinaan, kun taas viitto\agidet leikkivat keskenéén. Kaiken
kaikkiaan kuulovammaisten oppilaiden sosiaalisigémeiden edistamisesta yleis-
opetuksessa on vahan tutkimustietoa. (Lehtoméakakala 2002, 102.) Lucknerin
ja Muirin (2001, 437-438, 440) mukaan kuuron opgilgleisopetuksessa opiske-
lun sujumiseen vaikuttavat muun muassa perheeayjluk antama tuki, oppilaan
ahkera tydskentely, tekniset apuvélineet, oppilsasiaaliset taidot ja ystavyys-
suhteet sek&a koulun ulkopuoliset kokemukset. Opettmaarittelivat kuurojen
oppilaiden menestyksen perustuvan perheen tukgmpilamen maaratietoisuu-

teen ja ulospainsuuntautuneeseen persoonallisuuteen

Opetussuunnitelma. Viittomakielisten opetuksessa noudatetaan peruskou
yleisia kasvatus- ja oppimistavoitteita sovelta@tawviittomakieliseen kulttuuriin.

Opetuksen tavoitteena on vahvistaa oppilaidenowigkielista identiteettid seka
opettaa heitd arvostamaan omaa kieltdan ja kuidiamirenemmistokielen ja —
kulttuurin rinnalla. Opetussuunnitelmassa todeta#id, oppilaan pitdd pystya tie-
dostamaan omat kielelliset ja kulttuuriset oikestereri tilanteissa, jotta tasa-

arvoinen toiminta ja vuorovaikutus on mahdolligkaska oppilaiden mahdolli-
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suudet viittomakieliseen ymparistoén ennen koul@ikaihtelevat suuresti, ope-
tuksessa pitaa kiinnittdd huomiota rikkaan viittkreisen oppimisympariston

luomiseen. (Peruskoulun opetussuunnitelman pet2d®d, 35.)

Opetuksen yksilollistAminen. Perusopetus on jarjestettava yleisia valtakurinalli
sia kasvatuksen ja opetuksen periaatteita noudatkaeska perusopetuksen tehta-
vana on varmistaa, etta jokainen oppilas voi staaribppivelvollisuutensa ikakau-
tensa ja edellytystensd mukaisesti, tulee targtiaekayttaa yksilollisia opetuk-
seen osallistumisen edellyttdmia tukipalveluitekaigelle erityisopetukseen ote

tulle tai siirretylle oppilaalle tulee opetuksersykllistamiseksi laatia henkilokoh-
tainen opetuksen jarjestamista koskeva suunniteth@]KS. Yksilollistamisella
tarkoitetaan, ettd oppilaan valmiuksia ja edellgtiik toimintatapoja, oppimistyy-
lia ja oppimisympaéristdd analysoidaan. Opetuksarkilikohtaistaminen edellyt-
téaa opettajalta johdonmukaista ja tavoitteellisianintaa, jonka aikana edistymis-

ta tulee seurata ja arvioida. (Virtanen & lkone@2036, 42-43.)

Opetushallituksen antamassa maarayksessa (8/001/20@2.2000) sanotaan, etta
henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskevamrdtelman, HOJKS:in, tu-
lee sisaltdd kuvauksen oppilaan valmiuksista jayisg@sta suoritustasosta, ope-
tuksen tavoitteet ja sisallot pitkalla ja lyhyebdkavalilla, kuvauksen oppilaan
opetuksen jarjestamisesta, opetukseen osallistareellyttAméat palvelut, apuva-
lineet ja kommunikointitavat, seurannan jarjest@miga siitd vastaavat henkil6t
sekd oppilaan arvioinnin perusteet. Henkil6kohtairmpetuksen jarjestamista
koskeva suunnitelma tehdaan yhteistytssa oppilaahdjien ja muiden asiantun-
tijoiden kanssa. (Virtanen 2002, 61.)

Opetuksen eriyttamisella tarkoitetaan oppilaiderjear huomioon ottamista, kun
valitaan ja suunnitellaan ainesisaltdja ja toim@tdEriyttdmisen suunnitteluun
littyy toiminnan esitteleminen eli miten tehtavénetaan oppilaille, itse toiminta
eli miten oppilaat tyéskentelevét ja toiminnan gilet toimenpiteet eli miten op-
pilaat esittelevat oppimistuloksensa. Esittdmistagasoidaan ottaa huomioon tah-
ti, tehtavien kertyma, vaikeusaste, relevanttiagoitteen selkeys ja niin edelleen.

Toimintatavassa voidaan miettid muun muassa ryhi@avien selventamista ja
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strukturointia seka motivointia. Oppimistulosterttésisessa voidaan ottaa huo-

mioon esimerkiksi tdéiden vaihtoehtoiset esittamisaut. (lkonen 2001, 104.)

Yksilollinen opetus edellyttdd myos oppimateriaalksilollistamista. Riippumat-
ta siitd, onko valmista materiaalia tarjolla, eéstpettajan on yksildllistettava ma-
teriaali kullekin oppilaalle sopivaksi. TAma vop&htua jasentamalla oppimisti-
lannetta, rajaamalla materiaalia tai yksilollisdit@ohjeistuksella. Usein opettajan
on myds valmistettava lisdmateriaalia. Oppimaténaauunnittelu ja valmiin ma-
teriaalin soveltaminen onkin keskeinen osa eripg$tajan tyota. (Fadjukoff
2001,188.) Jokisen (2000b, 20) mukaan viittomagi@lioppimateriaalia ei ole
juuri saatavilla. Koetilanteessa oppilaat joutuyktensa vastaamaan suomen tai
ruotsin kielella. Opettajilla ei ole riittavasti maiuksia viittomakielen opettami-
seen oppiaineena puutteellisen peruskoulutuksea fakyleensa aidinkieleltaan

viittomakieliset kuulevat lapset eivat saa opetwsittomakielessa.

Kun opettaja huomioi jokaisen oppilaat henkilokases taidot ja tarpeet, puhu-
taan siis esimerkiksi opetuksen yksilollistamisgstéyttamisesta tai henkilokoh-
taistamisesta. Opettaja saa ja hénen tuleekingiypetusta jokaiselle oppilaalle
sopivaksi. Saloviidan (1999, 131) mukaan oppilaskeE®en opetus tarjoaa erin-
omaisia mahdollisuuksia opetuksen eriyttdmiseemessakin luokassa. Opetusta-
vat ja menetelmat ovat siis opettajan vapaastiittavissa. Sen sijaan, kun ope-

tussisaltdja tai tavoitteita muutetaan, puhutaakauatiamisesta, joka on eri asia.

Mukauttaminen tarkoittaa seka opetuksen etta opjriamahenkilokohtaistamista.

Erilaajuinen eli mukautettu oppimaara tarkoittadyeopetukseen erikseen hy-
vaksyttyja oppimaaria, joissa poiketaan yleisopstukoppimaarasta ja se edellyt-
téaa aina erityisopetukseen siirtopaatosta. Mukanittan voi koskea opetussuun-
nitelmaa, opetusta tai ymparistdd. Opetussuunnagtimvoidaan mukauttaa ope-
tuksen tavoitteita ja sisaltdja. Mukauttaminen koskea koko oppimaaraa tai
vain jonkin tai joidenkin oppiaineiden oppimaar&petuksen mukauttaminen on
eriyttavaa ja yksilollistavaa opetusta oppilaarpésien mukaisesti. Opetuksesta
voidaan mukauttaa opetustapoja, voidaan muodosikasia opetusryhmia ja

vaihdella opetusryhmien koostumusta. Oppimisymgarisnukauttamiseen oppi-
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laan tarpeiden mukaisiksi liittyy se, milloin, mésg kenen kanssa oppilas opiske-
lee. (Ikonen, Ojala & Virtanen 2001, 146-148.)

Kéarkkaisen (2002, 89-90) mukaan useimmat kuuratlegevat erityisluokissa tai
—kouluissa ja heille on laadittu HOJKS, johon Kagn oppilaan kouluhistoria,
opetuksen tavoitteet ja sisallot, opetusjarjest@yttarvittavat tukitoimet seka
mahdolliset oppiaineiden mukautukset. Tama tarkajtetta jokaisen kuuron op-
pilaan kohdalla mietitaan erikseen, miten opettgliai henkilokohtaistaa ja tar-
vitseeko opetusta mukauttaa.

1.5 Tutkimustehtava

Kuurojen opetuksen oppilasaines on muuttumassakiurot oppilaat vahenevét
ja osa oppilaista integroituu yleisopetukseen.uokloajattelu on asettanut kuuro-
jen koulut kyseenalaisiksi. Jyvaskylan yliopisto alkanut kouluttaa viittomakie-

lisia luokanopettajia. MyOs opetukseen kohdistuwtospaineita, kun uudet pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteet maatittéurojen opetusta uudella
tavalla viittomakielen ja suomen kielen opettamissalta. Naiden seikkojen pe-
rusteella nayttaa, ettd kuurojen opetus on muutsmaraman tutkimuksen tar-
koituksena onkin tarkastella kuurojen opetuksenytildnnetta ja sen tulevaisuu-
dennékymia opettajien ndkdkulmasta.

Tutkimustehtava on jaettu seuraaviin kysymyksiin:
1. Millainen on kuurojen opetuksen nykytilanne?
2. Millaiselta kuurojen opetuksen tulevaisuus nayttaa?

3. Millaisiin kulttuurisiin ndkemyksiin kuurojen opetwon sidoksissa?
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2 TAUSTAA KUUROJEN OPETUKSELLE

2.1 Kuurojen opetuksen historiaa

Kuurojen opetuksen historiaa maailmalla. Wallvikin (2001, 13, 41) mukaan
1500-luvulta tiedetdédn joitakin hajanaisia yritygksipettaa varakkaiden perheiden
kuuroja lapsia, mutta ensimmaiset varsinaiset Kear&oulut perustettiin 1700-
loppupuolella Saksassa, Iso-Britanniassa ja Rarsakddooresin (1996, 52) mu-
kaan monet kuurojen opetuksen alkuaikojen opettdijzt joko pappeja tai maal-
likkosaarnaajia, joilla oli vahva uskonnollinen nnattydossaan. Tehokkaan ope-
tusmenetelman |0ytymista hidasti opettajien hatatios paljastaa menetelmiaan.
Muun muassa kielen yhteys ajatteluun, luonnollimenkieliopillinen lahestymis-
tapa kielen kehitykseen, segregoitu vs. integrofiatus ja kuuloharjoitukset ovat

mietityttdneet opettajia kautta aikojen.

Wallvikin (2001, 138) mukaan noin 1750-luvulle dgimmunikaatiomenetelmas-
ta ei keskusteltu. Useimmat kuurojen opettajatisatguheopetusta, vaikka kayt-
tivatkin ehka viittomia tai sormiaakkosia. Viittomgai viittomakieli ei ollut osa
opetusta, mutta niiden kayttéa ei myoskaan kiglletulkisen keskustelun ope-
tusmenetelmésté aloittivat ranskalainen de I'Epésaksalainen Heinicke.

Oralismi tarkoittaa, ettd opetetaan puhutulla Kiglga viittomakieli kielletaan
opetuksessa. Ajatustapa perustuu kasitykseenkiettddhes kaikilla on puhuttu
kieli ja etta kuuroja on opetettava muuttumaan rodisimman paljon sellaisiksi
kuin kuulevat ovat. Viittomakielen opetuskielené/figsyvéat (manualistit) perus-
tavat uskonsa siihen, ettd monet lapset eivat larsk@i puhumaan ja lukemaan
huulilta niin hyvin, ettd puhutusta kielesta tulsidan tarkein kommunikaatiota-
pansa. Ensimmaiset manualistit kayttivat opetulssggkommunikaatiossa vain
viittomakieltd, mydhemmin puheopetus sisallytettingds viittomakieliseen ope-
tukseen. (Wallvik 2001, 154.)

Erimielisyytta oralistien ja manualistien valill$i &aikkialla maailmassa. Oralisti-

set opettajat ja viittomakieltd puolustavat opettagivat hyvaksyneet toisiaan.
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Ranskalaiset ja italialaiset oralistit suunnittetiwhdessa Milanon kongressin
vuonna 1880. Lahes kaikki osallistujat olivat agalin kannattajia ja kongressissa
keskusteltiin vain opetusmenetelmasta. Milanon kesgjssa hyvaksytyt julkilau-
sumat nostivat puhemenetelman ylivoimaiseksi opetnetelméksi lahes sadan
vuoden ajaksi. Kongressi ei muuttanut yleisestioBpassa kaytettya opetusmene-
telmaa, se vain vahvisti sitd. Suomeen oralismi $alksasta jo ennen Milanon
kongressia. (Wallvik 2001, 154, 172-173, 175, 182.)

Kuurojen opetuksen historia SuomessaJokisen ja Martikaisen (2000, 250)
mukaan kuurojen opetuksen kehityksen Suomessaakaajkarkeasti seuraaviin
vaiheisiin: viittomakielinen, oralistinen, totaadis kommunikaation ja kaksikieli-
nen vaihe. Wallvikin (2001, 97-98) mukaan Suomdasaojen opetus on voinut
alkaa samaan aikaan kuin muuallakin Euroopassardfaniopetuksen edellaka-
vija Suomessa oli Abraham Argillander (1722-1800petuksestaan hén sanoi,
etta tarkeintd on saada oppilaan luottamus ja lstska hdnen kanssaan yksinker-
taisella elekielella. Opetuksen tavoitteena olittgzeoppilasta lukemaan ja puhu-
maan. Opetuksessa kaytettiin kirjoitusta. Kasitssditettiin viittomin. Kesti l[&ahes

sata vuotta, ennen kuin Argillander sai seuraajan.

Varsinaisen kuurojen opetuksen katsotaan alkanegh@3car Malmista (1826-
1863). Han ei ollut syntyessaan kuuro, mutta kuwigo pienena lapsena. Malm
kavi koulua Tukholman Manilla-instituutissa. Sarataettd han oli siihenastisista
oppilaista etevin. Kun Malm palasi kotikaupunkiirdarvooseen, alkoi keskustelu
kuurojen koulun perustamisesta Suomeen. 1846 Malmsi Suomen ensimmai-
sen kuurojen koulun Porvooseen. Ensimmainen valkioarojen koulu aloitti
toimintansa Turussa vuonna 1860. (Wallvik 2001,198; 105.) Kuopiossa kuu-
lovammaisopetus aloitettiin syksylla 1862, Pietarsasa 1863 ja Jyvaskylassa
1889. (Tuunainen & Nevala, 1989, 28-29.)

Wallvikin (2001, 126-127) mukaan Malm kaytti opeteksaan viittomakielta.

Han opetti myos kirjoittamaan opitut kasitteet. @igeeteni konkreettisista asiois-
ta abstraktimpiin. Koska opetuksessa kaytettiittonnamenetelméaa, suomen- ja
ruotsinkielisid lapsia voitiin opettaa yhdessa. étnnetelméan kaytdéssa Kuopion

koulu oli edellakavija. Siella puhemenetelma oiretkidyttoon 1874 ja artikulaa-
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tio-opetuksesta tuli tarkein osa-alue. Vallitsevalgetusmenetelmaksi puhemeto-
di tuli niin Suomessa kuin ulkomaisissakin oppd&gissa 1800-luvun lopulla.
Puhemenetelman kayttdonotto merkitsi sitd, ett&dgen oli jdatava pois opetta-
jakunnasta ja viittomakieli syrjaytyi kuurojen opksesta lahes sadaksi vuodeksi.

Ensimmainen aistivammaisopetusta koskeva asetusttamnl892. Se vaikutti
merkittavasti aistivammaisopetuksen asemaan Suensedkiinnyttamalla ja va-
kiinnuttamalla koulujen ja opettajien asemaa jals yhtenaistamalla opetussi-
saltoja. Oppivelvollisuuslaki sdadettiin 1921, raudrityisopetus sai siind varsin
vahan huomiota. Aistivammaiset olivat periaatteeggaivelvollisia taman uuden
lain myo6ta, mutta koululaitos ei pystynyt huolehdimm kaikkien heidan koulutuk-
sestaan. (Tuunainen & Nevala 1989, 31, 46-48.)

2.2 Kuurojen opetuksen lainsaadannosta

Suomen perustuslaissa (731/1999) saadetaan, ¢#tdnkei saa asettaa eri ase

maan muun muassa kielen tai vammaisuuden perasi@4d). Toisaalta maini-

taan, etta jokaiselle pitda turvata yhtaldinen rodisdius saada kykyjensa ja eri-
tyisten tarpeidensa mukaisesti opetusta (168). (digsta omaan kieleen ja kult-
tuuriin todetaan, ettd jokaisella on oikeus yllagita kehittdd omaa kieltda ja kult-
tuuriaan. Laki turvaa viittomakieltéa kayttavien dekammaisuuden vuoksi tulkit-

semis- ja kddnndsapua tarvitsevien oikeudet. (178).

Perusopetuslaki (628/98) tuli voimaan 1. tammikul889. Sen mukaan yksi ope-
tuksen tavoitteista on edistaa sivistysta ja tasaisuutta yhteiskunnassa seka
oppilaiden edellytyksia osallistua koulutukseemjautoin kehittda itseaan koulu-
tuksen aikana (28). Opetuksen jarjestamisen peastessteanotaan muun muassa,
ettd opetus jarjestetdan oppilaiden ikédkaudengdyagsten mukaisesti (38). Kun-

ta osoittaa oppivelvolliselle I&hikoulun tai muuovsltuvan paikan, jossa anne-
taan opetusta sellaisella oppilaan kielella, j&limta on velvollinen jarjestamaan

opetusta (68).

Opetuskielesta perusopetuslaissa sanotaan, efiégnkopetuskieli ja muualla kuin

koulussa jarjestettdvassa opetuksessa kaytett@iaoki joko suomi tai ruotsi.
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Opetuskielena voi olla myds saame, romani taionitkieli. Kuulovammaisille
tulee tarvittaessa antaa opetusta myos viittomelkiel (108.) Aidinkielena voi-
daan huoltajan valinnan mukaan opettaa myo6s ronsdidik viittomakielta tai
muuta oppilaan aidinkielta (128).

Erityisopetuksesta mainitaan, ettd jos oppilaalleaenmaisuuden, sairauden, ke-
hityksessa viivastymisen tai tunne-elaman hairagikkia muun niihin verrattavan

syyn vuoksi voida antaa opetusta muuten, tuleel@gppitaa tai siirtda erityisope-
tukseen. Erityisopetus jarjestetdan mahdollisumkesiekaan muun opetuksen yh-
teydessa taikka muutoin erityisluokalla tai muuseseltuvassa paikassa. (178.)
Jos perusopetukselle saadettyja tavoitteita eelapsmmmaisuuden tai sairauden
vuoksi ilmeisesti ole mahdollista saavuttaa yhdsk&& uodessa, alkaa oppivel-
vollisuus vuotta aikaisemmin kuin normaalisti jesté 11 vuotta (258).
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3 KIELI JA KOMMUNIKAATIO

3.1 Viittomakieli aidinkielena ja opetettavana ainena

Viittomakielelle on ominaista muun muassa visuaalss tilankayttd, non-
manuaalisuus ja samanaikaisuus. Visuaalisuudetkoitataan, etta kieltd vas-
taanotetaan nakoaistilla. Tama vaikuttaa kieleremgdeseen. Viittomakieli on
myds ikonista eli kuvanomaista: monet viittomat &avat itse asiaa. Tilankaytol-
|& tarkoitetaan, etta viittomakieli hyodyntaa gjen ymparilla olevaa tilaa sijoit-
tamalla eri asiat eri paikkoihin. Tilankayttd setitéa viittomista. Non-
manuaalisuus viittaa siihen, etta viittomakielegs@illa, eleilla ja vartalon asen-
noilla on tarked merkitys. Kielta ei siis tuotetairv kasilla. Samanaikaisuudella
tarkoitetaan, etta kahden tai useamman viittomakielementin tuottaminen yh-
taaikaisesti on mahdollista. Itse viittomat sisétakolme perusosaa: liikkeen,
paikan ja k&simuodon, joista yhdenkin osan muuttemivoi muuttaa viittoman
merkityksen. (esim. Rissanen 1985, 5-9; Viittombdneikeudellista asemaa poh-
tineen tyéryhman mietintd 1996, 1-3.) Liike, paiklakasimuoto ovat Malmin ja
Ostmanin (2000, 24) mukaan viitottujen kielten femeja ja usein niihin lisataan

my0os orientaatio, eli kAmmenen asento kehoon nahden

Skutnabb-Kangas (1988, 35, 38, 161) esitteleeaig@dinkielen maaritelmia. Ai-
dinkielella voidaan tarkoittaa kielta, jonka on opg ensimmaisena, kielta, jonka
hallitsee parhaiten tai kielta, jota kayttda enig@miin edelleen. Han paatyy to-
teamaan, etta korkeinta kielellisen ja inhimilligeztoisuuden tasoa osoittaa alku-
perdis- ja sisdisen asennemaaritelméan yhdistelra§itiok aidinkieli on se kieli,
jonka on oppinut ensiksi ja johon samaistaa itseMaaemmistoaidinkieli tarvit-
see esikoulun ja koulun tukea voidakseen kehittgékdalle tasolle, kun taas
enemmistoaidinkieli ei tarvitse tata tukea niinjpal Edelleen &idinkielen kehi-
tys- ja kayttomahdollisuudet vaikuttavat siihentenitoinen tai vieras kieli kehit-
tyy. Liwellyn-Jonesin (1988, 140-141) mukaan kuweat heikommassa asemas-
sa kielensa suhteen kuin monet muut kielivahemmiktska heilla ei yleensa ole

viittomakielistd ymparistda kotona eika etnisiarjaukuurojen kulttuuriin. Viit-
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tomakieli avaa kuuroille paasyn kuurojen yhteisf@mantaa mahdollisuuden 16y-

téaa paikan seka kuurojen etta kuulevien yhteiskssama

Jokisen (2000a, 80) mukaan viittomakieli voi oliaukolle joko &aidinkieli tai en-
sikieli. Aidinkieli tarkoittaa, etta lapsi on omaksut viittomakielen sita kayttavil-
ta (useimmiten kuuroilta) vanhemmiltaan jo vartepsuudessa. Ensikielisiksi
taas katsotaan ne, jotka ovat omaksuneet viittostekinoin 0-5 -vuotiaana kuu-
levilta vanhemmiltaan, jotka taas ovat opetellest gasta aikuisena. Bergmanin
(1994, 15-16) mukaan viittomakieli on kieli muidkielten joukossa, silla on oma
rakenne ja kielioppi. Kielitieteellisten tutkimustenukaan se tayttaa kaikki luon-
nolliselle kielelle asetetut vaatimukset. Viittonelk ei ole kansainvalinen kieli,
vaan jokaisella maalla on oma kansallinen viittoralgasa. Kielten rakenteen
samankaltaisuuden vuoksi yhteydet yli kielirajomrat kuitenkin tavallista hel-

pompia.

Uudet opetussuunnitelman perusteet (2004, 89-94yitté#a viittomakielen aidin-
kielena uudeksi oppiaineeksi. Viittomakieli &idiakend oppiaineen tavoitteena
on, ettd oppilaille kehittyy hyvat valmiudet kakg- monikielisyyteen seké kyky
kohdata muiden yhteisdjen kulttuureja. Hyva viitaielen taito on perusta, jon-
ka varaan rakentuu suomen kielen ja muiden puleuitkielten sek& monipuolis-
ten viestinta- ja opiskelutaitojen oppiminen. Oppéen opettamiselle on maari-
telty tavoitteet, keskeiset sisallot ja kuvaus g hyvastd osaamisesta. Keskei-
set sisallét on jaettu neljan otsikon alle: viestjrkielitietoisuus, kulttuuritietoi-

suus ja kirjallisuus.

Bergmannin (1994, 86, 88) mukaan Tanskassa kuuwaitsaaneet opiskella viit-

tomakieltd aidinkielenaan vuodesta 1992 lahtiemsKan viittomakielen opetta-
minen aidinkielena ei ole tanskalaisen viittomadebpettamista. Toki kielitaitoa
kehitetdan, mutta oletuksena on, ettd oppilaatvasga kielen ja tarkoituksena on
kayttaa kielta eri tilanteissa ja tiedostaa kietenotoja ja eroja. Opiskelemalla,
analysoimalla ja keskustelemalla oppilaat oppie#tfi viittomakieli on oikea kie-

li. Aidinkielta ei opiskella harjoitusten muodosszan tarkoituksenmukaisissa
yhteyksissa. Oppilaat havainnoivat viittomakielisa#inan kerrontaa ja tuottavat
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omia tarinoitansa viittoen. Oppitunneilla he saasamnalla tietoa kuurojen perin-

teestd, historiasta ja kulttuurista. He opettelewads tulkin kayttoa.

3.2 Suomi toisena kielena ja kaksikielisyys

Uusissa perusopetuksen opetussuunnitelman pegsst@604, 115) on saadetty
suomen kielen opettamisesta viittomakielisille. tjeen yleisena tavoitteena on
oppilaan kielellisen kehityksen tukeminen sitend etppilas saavuttaa mahdolli-
simman korkeatasoisen kaksikielisyyden, jonka \saagpiskella ja toimia tasa-
vertaisena jasenena seka suomen- etta viittomsdssida yhteiséssa. Suomi viit-
tomakielisille —oppimaara voidaan muodostaa jokoensudidinkielend- tai suomi

toisena kielena —oppimaarassa esitellyista tavstidig¢a sisdlldista. Oppilaan arvi-
ointi maaraytyy myds sen mukaan, kumman oppiméaaodujalta suomi viittoma-

kielisille on laadittu.

Henkilon, jonka aidinkielella ei ole virallista asaa maassa, jossa han asuu, on
valttamatonta opetella yksi kieli aidinkielens&ksi, jotta han tulisi toimeen yh-
teiskunnassa. Kaksikielisyyden maaritelmét vain@iesamalla tavalla kuin &i-
dinkielen maaritelma. Kaksikielisyydella voidaankigttaa, ettd henkilé on alusta
asti oppinut kaksi kieltd perheessa syntyperéisliaujilta, on kayttanyt kahta
kieltd rinnakkain kommunikaatiovalineena alusta, dustllitsee kaksi kielta taydel-
lisesti, kayttdd kahta kielta ja niin edelleen.(®labb-Kangas 1988, 55, 61-63.)

Takalan (2002a, 120) mukaan kuurojen yhteydesséilkaksyys tarkoittaa sit4,
ettd he hallitsevat hyvin viittomakielen ja seréiksi osaavat kirjoittaa ja lukea
maan puhekieltd. Stoltin (2000, 162-164) mukaansikadisyysnakdokulma on
kuurojen lasten kielenkehityksen tutkimuksessa lals@stymistapa. Han toteaa,
ettd hyvan ensikielen, eli tdssa yhteydessa vidataeten, hallinta luo pohjan
my0s toisen kielen oppimiselle. Useat tutkimustskikosoittavat, ettéd kaksikieli-
sen lapsen hyva ensikielen kontekstista riippumételitaito ennustaa toisen kie-

len hyvaa akateemista taitoa.

Toisen kielen ja vieraan kielen ero on siing, eitfiasta kielta ei kayteta paivittai-

sessa kommunikaatiossa lahiymparistdssa, kun testa kieltd kaytetdan. Mita
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kauemmaksi aidinkielestda mennaan, sita suuremniakgun vastuu kielen op-
pimisessa kasvaa. (Skutnabb-Kangas 1988, 110-Kiliojen kohdalla koulun
vastuu toisen kielen oppimisesta on suuri, kosgadteivat valttamatta kayta pu-
hutun kielen kirjoitettua muotoa koulun ulkopuadetbisin kuin véhemmistokiel-

ten lapset yleensa toista kieltaan.

Toisen kielen opetuksessa koulun tehtdva on anddimeet ja mahdollisuudet
muuttaa koulun ulkopuolelta saatu kielellinen tatppomaksumiseksi. Toisen kie-
len oppimisen edellytys voidaan jakaa organisaghifiiihin, oppilasta koskeviin
affektiivisiin tekijoihin ja seka ensikielen ettéigen kielen kielellisiin, kognitiivi-
siin, pedagogisiin ja sosiaalisiin tekijoihin. Ongsaatiotekijat liittyvat sellaisiin
opetuksen lahtékonhtiin, joihin koulu voi vaikutt&aten vaihtoehtoiset ohjelmat,
oppilaiden toisen kielen taitojen samanarvoisupgttajat ja materiaali. Oppilaa-
seen liittyvat affektiiviset tekijat tarkoittavauriteisiin liittyvia tekijoita, kuten
matala stressitaso, korkea sisainen motivaatioyydi litseluottamus. Ensikieleen
ja toiseen kieleen liittyvid tekij6itd ovat esimidt riittdva kielellinen kehitys,
maailmaa koskevat tiedot ja taidot kielella, jotargartdd sekd mahdollisuus ke-
hittdd ja kayttaa kielta koulun ulkopuolella. (Skaibb-Kangas 1998, 112-113,
116-136.)

Puhuttu kieli, olipa se sitten puhutussa tai kighissa muodossa, ei ole kieli kuu-
ron lapsen nakokulmasta. Han nékee kirjoitettutidienutta se ei merkitse hanel-
le mitdén, koska sita ei kayteta sosiaalisen vuaikonuksen tilanteissa. Kirjoitet-
tu kieli ei ole yhteydessa aikaan ja paikkaan pastein kuin puhuttu tai viitottu
kieli. Viittomakielella ei ole samanlaisuutta kietun kielen kanssa, joten hdnen
on vaikea oppia sitd. Liséksi kuuron lapsen onavigbeteltava kirjoittamisen ja
lukemisen taito paastakseen osalliseksi kirjoitatlgelesta. (Svartholm 1994, 63-
65.)

Kuuro lapsi tulee tutustuttaa kirjoitettuun kieleeamoin kuin kuulevatkin: kir-
joittamalla ostoslistoja, kirjeité ja postikorttej@ka lukemalla &édneen — tassa ta-
pauksessa viittomakielella. Tarinoiden lukeminenttbmakielelld) on lapsesta
mielenkiintoista ja samalla han kiinnostuu kirjtitsta kielesta. Opettajan rooli ta-

rinoiden lukijana on erilainen kuin muiden aikuisteéSen lisaksi, ettd han osaa
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tuottaa tarkan viittomakielisen k&d&nnoksen tekdtistinen tulee osata selittéa kie-
len ominaisuuksia ja muotoja tekstista lapsillsganalla tuoda esille viittomakie-
len ja kirjoitetun kielen eroja ja yhtenevaisyyksierrattuna muiden toisen kielen
opettajiin, kuurojen opettajan tulee tarjota kigtiu kieli kuurojen saataville ja
ymmarrettavaksi heidan oman kielensa, viittomakiedgulla. Myéhemmin, kun
kuurojen lasten lukemistaidot alkavat kehittyd, itggi alkavat tuottaa omia teks-
teja kirjoittamalla. Samalla opiskellaan kielioppgakeskustellaan kirjoitetun kie-
len muodosta. (Svartholm 1994, 66-68.)

Moores (1996, 235) kasittelee englannin kielen tapeista kuuroille kieliopin ja
puheen kautta kahdella eri lahestymistavalla. Emgimen on luonnollinen lahes-
tymistapa, joka nimensa mukaisesti pyrkii seuraanmra@amaalia kielen omaksu-
misen mallia ja toinen on analyyttinen lahestynpatgoka tarjoaa oppilaille yk-
sinkertaisia ja oikeita oraalisia ja graafisia &relrakenteita. Svartholmin (1994,
70) mukaan Ruotsissa toteutettu kaksikielinen cga@inetelma on menestynyt.
Kaksikielista opetusta saaneiden oppilaiden kiglitaiin viittomakielessa kuin
toisessa kielessa, eli ruotsin kielesséd on normielidan taitojaan voi verrata ke-

hen tahansa samanikaisiin oppilaisiin ja eronaain kieli, jota he kayttavat.

3.3 Opetuskieli

Svartholmin (1993, 292) mukaan viittomakielen kéiitopetuksessa alettiin vaa-
tia Pohjoismaissa 1960-luvulla. Seurauksena olikin sanottu totaalikommuni-
kaation vaihe, joka tarkoittaa, etta viittominepdhtui puhekielen mukaan. Hei-
nosen (1979, 50, 99) mukaan audio-oraalinen opgetiskuuroista puolikielisia.
Tulokset kuurojenopetuksessa eivat tieteellis-testél kehityksestd huolimatta
olleet tyydyttavia. Vain pieni osa kuurojen puheesti kasitettdavad. Heinonen
kirjoittaa, ettd kuuroja tulee opettaa viittomaki&. Han puhuu myo6s kaksikieli-
sestéa opetuksesta.

Mooresin (1996, 13) mukaan Yhdysvalloissa on kalesiusopetusmenetelmaa:
oraalinen metodi ja totaalikommunikaatio. Oraalimeetodi tarkoittaa, ettd oppi-
laat vastaanottavat puhetta huulioluvun avullagataavat puheella. Totaalikom-

munikaatio tarkoittaa valimuotoa oraalisen metogika viittomien ja sormituk-
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sen valilla. Oppilaat vastaanottavat puhetta hiwndla, aanen vahvistimien
avulla, viittomilla ja sormituksella ja ilmaisevéseadn puheella, viittomilla ja
sormituksella. Viittominen perustuu englannin kexle Kolmas, paljon puhuttu
lahestymistapa on kaksikielinen metodi, mutta s&yttk ei ole laajentunut. Kak-
sikielinen metodi tarkoittaa amerikkalaisen viittakielen kaytt6a. Englannin

kieltd kaytetaan vain sen kirjoitetussa muodossa.

Nakemykset ja ajattelutavat kuurojen opetuksesthtelavat edelleen monessa
Euroopan maassa ja Yhdysvalloissa. 1980-luvultavétomakieli on ollut hy-
vaksyttyna Skandinaviassa ja nykydan sen kayttilsestaan selvad. Kaksikieli-
nen opetus, jossa viittomakieli ja maan puhuttui kieat eri oppiaineita, on ylei-
nen kaytantd pohjoismaissa kuulovammaisten kowduiksiurojen opettajien on
osattava viittomakielta. Lisaksi lahes kaikissar8an kouluissa on kuuroja ty6n-
tekijoita. Talla hetkelld kuuroja opettajia on mammia ja Jyvaskylassa alkaneesta
viittomakielisesta luokanopettajakoulutuksesta @eutalmistuu lisaa. (Takala
2002a, 119.)

Takalan mainitsemat ndkemyserot on nahtavilla ntgéda Suomessa. Oikeus-
ministerion viittomakielen oikeudellista asemaavigineen tydryhman (1996,
35) mukaan nykyisissa kuulovammaisten kouluissawdostu viittomakielisten
oppilaiden kehityksen kannalta riittdvan vahvastanakielistéd ymparistéa. Tama
johtuu siita, etté viittomakielisten oppilaiden lwkaara on pieni, he asuvat hajal-
laan eripuolilla maata ja heita opetetaan samaigsaissa suomenkielisten, huo-
nokuuloisten ja dysfaattisten oppilaiden kanss#toakielinen opetus toteutuu
harvoin kaytdnndsséa ja aidinkielinen opetus onaviearvinaisempaa. Raindn
(1995, 415) mukaan osa Kuurojen kansanopiston aigtal tulee yha sellaisista
kuulovammaisten kouluista, joissa oppituntien kiéen yksinomaan puhuttu ja
kirjoitettu suomi. Naiden kymmenen vuotta vanhdjetojen paikkaansa pitavyy-

teen tana paivana tulee suhtautua varauksellaakdakne on voinut parantua.

Suomessa on vain suurimmissa kouluissa perusopktnir, joissa opiskelee
samanikaisia ja samaa opetuskieltd eli suomalaigtamakielta kayttavia lapsia.
Koulujen opetusryhméat ovat kaytanndssa sekaryhjoissa eri-ikaisia, erikieli-

sid, eritasoisia seka eri vammaisryhmista tulepjailaita opetetaan usein yhdessa
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samaan aikaan. Jos ryhmassa on sekéa kuuroja, hudoska, dysfaattisia etta
monivammaisia lapsia, opettajan pitadisi opettad gikaa seka suomalaisella viit-
tomakielelld, viitotulla suomella ettéd puhutullaosten kielella. Viittomakielisten
oppilaiden oppimistulokset jaavat heikoiksi oppiymgaristdossa, jossa viittoma-
kieltd ei kayteta opetuskielené. (Jokinen & Maiitikegn 2000, 245-246.)

Viitottu suomi on kahden kielen sekoitus. Viitoaukkuomella kommunikoitaessa
puhutaan suomea ja samalla kaytetdan viittomakielttomia puheen tukena.
Puhetta voidaan tukea myds yksittaisilla, lausegimsanojen viittomilla. Naita
kutsutaan tukiviittomiksi. Kyseessa ei ole kieliamakommunikointijarjestelma.
Aiemmin ajateltiin, ettd viitotun suomen avulla katuoppivat helpommin suo-
men kielen. TAmé& ei kuitenkaan pida paikkaansdottlia suomea kayttavat esi-
merkiksi huonokuuloiset. Lisdksi nayttaa siltdaete on tulossa yhdeksi kommu-
nikoinnin muodoksi sisékorvaistutelapsille. (Taka@02b, 34.) Sumen (2004, 40-
41) mukaan sisakorvaistutetta kayttavalla lapgelisi olla puhemalli, eli kuulo-
vammaisten kouluissa sisdkorvaistutelapsille tulisivata oppilaan puhekielen
kehittyminen. Toisaalta kuitenkin puheen ja viitieem rinnakkaiskayttod pide-
taan tarkeana, eli jos sisdkorvaistuteoppilas epesk lahikoulussa, hanelle tulisi

olla tarvittaessa myos mahdollisuus viittomien k&b puheen rinnalla.
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4 NAKOKULMIA KUUROUTEEN

Puhuessamme samasta asiasta eri nimilla ilmaisesamalla jonkin n&kdkulman
asialle. Tama tarkoittaa, etta sosiaalinen perimé@matkaisee, mitka sanat ja mit-
ka suhtautumistavat opimme. Olisi tarkeaa tiet&éagek kieltd me puhumme, ke-
nen suhtautumistapa ja arvostukset ovat niissaissmagoita kaytamme. (Skut-
nabb-Kangas 1988, 20-21.) Nimitykset kuuroista ovaihdelleet eri aikoina.
Malmin ja Ostmanin (2000, 10) mukaan vuosisatojfm &uuroja on kutsuttu

nimell& kuuromykka. Kuurot kokevat ndma ilmauksgtg loukkaavina.

Viime vuosikymmenind on kaytetty nimitystd kuulovaainen. Sana viittaa sii-
hen, ettd nimen kantajalla on jonkinlainen vammatitanterve kuuro ei koe, etta
hanelta puuttuisi mitaan. (Malm & Ostman 2000, Mojsi pohtia, mika tekee

"terveen kuuron”. Riittadko, ettei henkilolla oleagnoosia muusta kuin kuulon
puuttumisesta vai vaatiiko "terve kuurous” mydgteinakielisen kodin? Moore-

sin (1996, 10) mukaan kuurojen kanssa tydskengelemmattilaisia hamment&a
terminologia, josta ei ole yksimielisyytta. Termilkovammainen ("hearing im-

paired”) viittaa vammaan, huonokuuloinen ("harchefring”) siihen, etta henkild

hyotyy jonkin verran kuulostaan. Edelleen termi@idcuon kaytetty tarkoittamaan
vammaa, haittaa tai kyvyttomyytta ("impairment”jsdbility” ja "handicap”).

Kuurot itse viittaavat itseensa ja oman ryhmansérnan kuuro-sanalla. Sana kuu-
ro on siis neutraali, hyva ja kayttokelpoinen. Nilp on alettu kayttaa myos ter-
mi& viittomakielinen. Viittomakieliset muodostawvghman kayttamansa kielen ja
samanlaisen elamankokemuksen perusteella, eivdbdamman vaikeusasteen
perusteella. Nimityksen viittomakielinen ei tareitkorvata kuuro-nimitysta. Mo-

lemmat ovat yhta luontevia ja kayttokelpoisia. (Maf Ostman 2000, 10-12.)

Kuuroutta voidaan siis tarkastella useasta eri kalkdasta. Jokisen (2000a, 88,
89) mukaan sosiokulttuurinen nakokulma tarkoittaatgutumistapaa, jossa kuu-
routta lahestytaan kuuron oman kokemuksen kau#hai verrattain uuteen suh-
tautumis- ja kasitystapaan liittyy kielitieteenssogian ja kulttuuriantropologian

nakemys kuuroudesta. Lahtokohtana ovat kuurojemawarat. Nakokulma sisal-
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taa kuurojen yhteison ja kokemukset kuurona eléstiasd ermi sosiokulttuurinen
pitad sisallaan seka kasitteet kuurojenyhteisérdtuetnisena ryhména ja kuurot

kielellisend vahemmistona ettd kulttuuriaspektin.

Toinen nakokulma on kliinis-patologinen kasitys kauwdesta. Tama merkitsee,
ettd kuurot luokitellaan vammaisiksi. Nakokulmaa#isa |adketieteellisen mallin
kuuroudesta. Malli on perinteinen ja sen mukaanrdws on sairaus, joka pitda
poistaa tai parantaa ladketieteellisin tai kuntsotenetelmin. Nakokulma on kuu-
roille itselleen vieras. (Jokinen 2000a, 89.)

Vehmaksen (1999, 1464) mukaan kuurot ovat nakyammaisryhma, joka on
muodostanut oman kulttuurin sen jadsenten muistasieté erottavan ominaisuu-
den eli kuulokyvyn puuttumisen perusteella. Jokig900a, 83-84) mukaan kuu-
rot kutsuvat yhteisbdan nimityksella "kuurojen omaailma’. Kuurojenyhteiso
on syntynyt kuurojen koulujen yhteydessa. Kuurophieisoon voi kuulua seka
kuuroja etta kuulevia. Kriteereja yhteisoon kuulsetie on se, etté henkilo ei kuu-
le (audiologinen kriteeri), haluaa olla samankateisa kanssa (sosiaalinen),
kayttaa viittomakieltd (kielellinen) ja ajaa akigesti kuurojen asioita (poliitti-
nen). Tarkeinta kuitenkin on, ettd asennoituu pomséesti viittomakieleen, kuu-
routeen ja yhteison kulttuuriin. Higginsin (198@, 29) mukaan kaikki kuurot ja
huonokuuloiset eivat koe kuuluvansa kuurojen ykfians Toisaalta taas kuuleva
voi olla osa kuurojen yhteis6d, mutta "he eivat kileiroja, eivatkd voi koskaan

tietdd, mita tarkoittaa olla kuuro”.

Kuurojen yhteis6n sisimméan ryhmé&n muodostavat Kuyjodla on kuurot tai kuu-
levat vanhemmat. Tata kokonaisuutta voidaan kutsyés viittomakielisiksi.
Muita yhteis66n kuuluvia ja siihen kosketuksissav@ ryhmia ovat kuurojen
vanhempien kuulevat lapset seka ne, joilla on kuarthuonokuuloinen viittoma-
kieltd kayttava sisarus, kuurojen lasten vanheminairojen papit, diakonissat,
kuntoutussihteerit, tulkit, opettajat ja niin eéelh. (Jokinen 2000a, 85.)

Kuurojen yhteis6on liittyy vahvasti kuurojen kulitic Jokisen mukaan (2000a,
97-98) kuurojen kulttuuri on prosessi, joka siirtaurojen kulttuurin sisaltamat

arvot, uskomukset, tavat ja kayttaytymismuodot pakeelta toiselle. Toisaalta se
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on symbolijarjestelmd, joka ohjaa kayttaytymistés@ittaa seka rajoittaa ympa-
réivan todellisuuden maarittamia asioita. Kuurojarittuuri on myds yhteisén
kokonainen eldméntapa, joka perustuu nd6n varddesdseen ja yhteiseen kie-
leen. Tallainen toiminta synnyttéd& kuurojen yhtdésominaisia tapoja ja kaytan-
t6ja, kuten toisen huomion heréattaminen katta kemoalla tai koskettamalla.
Kuurojen kulttuuri luo pohjan kuurojen identitekdil Paddenin (1980, 95) mu-
kaan kuuro joko syntyy kuurojen kulttuuriin tai opkielen, uskomukset ja kayt-

taytymisen muilta kuuroilta myéhemmin koulussa.

Mooresin (1996, 342) mukaan kuurojen yhteison jésghdisti Yhdysvalloissa
useiden sukupolvien ajan koulutus sisaoppilaitosaga viittomakieli. Turhautu-
minen kyvyttdomyyteen kommunikoida kotona loma-aikoivahvisti lasten sa-
maistumista kuurojen yhteis6on ja viittomakieledgkyaan lapset ovat viittoma-
kielisessa ymparistdéssa heidan kuulevien sukulaistepettajiensa kautta, jotka
kayttavat viitottua englantia. Lasten koulusijojtasuminen kotona ja englannin
kieleen pohjautuva kommunikointi vaikuttaa tulevaidessa huomattavasti kuu-
rojen yhteisdon ja amerikkalaiseen viittomakiele&uitenkin pelko siita, etta
yleisopetuksen koulut tuhoavat kuurojen kulttuudn, perusteeton. Kuuroilla op-
pilailla on vahva kuuron itsetunto ja he samaistuuauroihin kavereihinsa. Sa-

en keskuudessa ja kouluissa on yha enemman myagj&uypettajia.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimusote

Kaikkia tutkimuksia johtaa joku teoreettinen suwstaHyva tutkija on tietoinen
tutkimuksensa teoreettisesta taustasta ja kayitddgapunaan keratessaan tutki-
musaineistoa ja analysoidessaan sita. (Bogdan &eiikd992, 33.) Soinisen
(1995, 29-30) mukaan kasvatustieteellinen tutkinmiem perinteisesti jaettu kah-
teen tieteenfilosofiaan pohjaavaan tyyppiin. Pesitisen tutkimusotteen pyrki-
myksend on korostaa lainalaisuuksia ja saannonswukksia. Toinen on her-
meneuttinen tutkimusote, joka pyrkii ilmididen ymmeitavaksi tekemiseen. Po-
sitivistinen tutkimusote edustaa maarallista jantereuttinen laadullista l&hesty-

mistapaa.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd kwarrapettajien kasityksia kuu-
rojen opetuksen nykytilanteesta ja tulevaisuudeStakimus on laadullinen ja
edustaa hermeneuttista tutkimusotetta. Syrjalamsah, Syrjdlaisen ja Saaren
(1994, 114-117) mukaan samaa ilmiota koskevatWésat vaihtelevat henkilosta
toiseen. Kasitysten erilaisuus riippuu enemman kulstaustasta kuin ikdkaudes-
ta. Fenomenografia tutkii sitd, miten ymparoiva imaa ilmenee ja rakentuu ih-
misten tietoisuudessa. IImid ja kasitys ovat fenooggafille saman asian kaksi
puolta. lIImidé on ihmisen ulkoisesta tai sisdiseatailmasta saama kokemus, jos-
ta han aktiivisesti rakentaa kasityksen. Fenomafagertailevat eri ihmisten ka-
sityksid, mutta myds suhteuttavat yhden ihmisenmésa jostain ilmiésta hanen
muihin kasityksiinsa. Kasitys on kokemuksen jatajah avulla muodostettu kuva
jostakin ilmiosta. (Syrjala, Ahonen, SyrjalainerS&ari 1994, 114-117.)

Hirsjarven ja Hurmeen (2000, 18) mukaan ihmisyldjeis maailma on merkitys-
ten maailma. Kun hyvaksymme sen, etta kasityksenoaellisuudesta on synty-
nyt sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja kun tiedgnatté samoista ilmidista on
jopa ristiriitaisia kasityksia eri aikoina, on séfy ettda emme voi tavoittaa ehdo-
tonta totuutta ymparoivasta maailmasta. Koska jodaiyksild luo oman kasityk-

sensé todellisuudesta, emme voi koskaan olla varrmojiden kasityksista. Mei-
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dan taytyy kuitenkin olettaa, ettd voimme ymmagdait samoin kuin toiset ihmi-

set ymmartavat ne.

Suurin osa laadullisesta tutkimuksesta kuvastakintaista fenomenologista né-
kokulmaa. Fenomenologian lisdksi fenomenologistedkdmaa voidaan kutsua
symboliseksi interaktioksi. Monet kayttavat sitéadallisen tutkimuksen syno-
nyymind, mutta se voi olla myds maarallisen tutkisen taustalla. Lahestymista-
van perustana on kasitys, etta ihmisten kokemukskttyvat tulkinnan kautta.

Bogdanin ja Biklenin (1992, 34) méaaritelma symbsdis interaktiosta on hyvin
lahelld edella esitettya maaritelmaa fenomenoldogidde kayttavatkin fenomeno-
logiaa sen laajassa merkityksessa. (Bogdan & Bik@o2, 33-34) Syrjalan ym.
(1994, 76) mukaan symbolisessa interaktionismi¢sallsta on ottaa huomioon
se, kuinka tutkittavat tulkitsevat tilanteita, kagkuri tulkinta ohjaa heidan toimi-
aan. Symbolisen interaktionismin mukaan kulttuutiokkaa ihmisen kayttayty-
mista. Kuurojen opetuksen taustalla vaikuttaa mowassa kuurojen kulttuuri,

joten myds taméa nakoékulma on syyta ottaa huomiéssét tutkimuksessa.

Tama tutkimus kasittelee siis sitd, miten kuurogetus ilmenee ja rakentuu
opettajien tietoisuudessa ja mita merkityksia kigmoopettajat antavat kuurojen
opetukselle. Tavassa, jolla l&hestyn tutkittavawiGgtd, on Syrjalan ym. (1994,
123) esityksen perusteella yhtymékohtia fenomenatodisaksi myods aineisto-
pohjaiseen teoriaan eli niin sanottuun groundedrthe lahestymistapaan. Se tar-
koittaa, etta tutkimuksen perusvaittamia ei mutaaikaisemman tutkimuksen ja
teorianmuodostuksen, vaan oman aineiston tulkirp@jalta. Tutkija ei testaa

muiden teorioita vaan luo omansa.

5.2 Aineiston hankinta teemahaastatteluilla

Kieli on ihmisen ajattelun ja sen ilmaisun vali@n luontevampaa kysya ihmisel-
ta hanen kasityksistaan, kuin tehda usein vaikealkiitavia ulkoisia havaintoja

hanen kaytoksestaan. Fenomenografinen tutkimusddiita, etta ihnminen on tie-
toinen olento, joka rakentaa itselleen ké&sitykbrddista ja osaa ilmaista ne kie-
lellaan. (Syrjala ym. 1994, 121-122.)
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Hirsjarven ja Hurmeen (2000, 34-35) mukaan menegtefiintoja tehtdessa jou-
dutaan usein ratkaisun perustana kayttamaan sellaiseereja kuin tehokkuus,
taloudellisuus, tarkkuus ja luotettavuus. Haadtatb@ joustava menetelma, joka
sopii moniin erilaisiin tutkimustarkoituksiin. Tam&utkimuksen aineistonkeruu-
menetelmaksi se sopii, koska siind ollaan suorassallisessé vuorovaikutukses-
sa tutkittavan kanssa ja tallainen tilanne luo nadileiuden suunnata tiedonhan-
kintaa itse tilanteessa. Taman lisaksi haastaielas mahdollista saada esiin vas-
tausten taustalla olevia motiiveja ja ei-kielellisghjeet auttavat ymmartdmaan
vastauksia. Haastatteluaiheiden jarjestystd on olbdtd sdadella ja vastauksia

on mahdollista selventaa ja tarkentaa.

Valitsin tutkimuksen kohdejoukoksi kuurojen opedtajkoska he ovat koulumaa-
ilman asiantuntijoita kuurojen opetuksessa. Opk#tapn kaytannon kokemusta
kuurojen opettamisesta. Toinen varteenotettava &ybhsi ollut oppilaat, mutta
paadyin opettajiin, koska heilla on kokemusta jkemdysté kuurojen opetuksesta
pitemmalta ajalta sek& mahdollisesti tietoa koséista laajemmin. Halusin saa-
da tutkimukseeni seka kuulevien etta kuurojen apett nakokulman.

Syksylla 2004 soitin haastatteluja varten kahdelierojen koulun rehtorille. Va-
litsin koulut k&ytannon syiden perusteella Suomaurisnmista kuurojen kouluis-
ta. Kysyin, onko tutkimuksen tekeminen mahdolliséadan koulussaan ja jos on,
kuinka saisin haastateltaviin yhteyden. Pyysin tatetuihin sekd kuuroja etté
kuulevia opettajia, molempia suunnilleen samanareriroinen rehtoreista (koulu
A) nimesi muutaman opettajan ja antoi heidan sabgipsoitteensa ja toinen
(koulu B) kysyi opettajien kokouksessa opettajieiukkuutta osallistua tutki-
mukseen (Liite 1) ja ilmoitti sitten halukkaidenmet minulle. Kysyin rehtoreilta
myos tutkimuslupamenettelyista ja molemmat pyyskyétymaan lupaa itse opet-
tajilta (Liite 2). Opettajiin olin yhteydessa sek@helimitse ettd sahkopostilla
(koulun A osalta ensimmainen kirje Liite 3). Kurimene sovittua yhteisen haas-
tattelupaivan molemmilla kouluilla, varasin tulkilurojen opettajien haastatteluja

varten.

Esihaastattelun tein ennen varsinaisia haastattghgelle kuurojen luokanopetta-

jalle haastattelukoulujen ulkopuolella. Soitin hiéag¢a sovimme haastatteluajan-
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kohdan. Haastattelu tehtiin hdnen koulullaan. Kasaastattelu toimi tata tutki-
musta varten sellaisenaan, pyysin haastattelemalpettajalta jalkeenpain luvan

kayttaa haastattelua tutkimuksessani. Sain luvéitigeoin haastattelun.

Haastateltavia kertyi yhteensa seitseméan kolmeit&oailulta. Opettajien perus-
koulutuksena on joko luokanopettajakoulutus tatelarhanopettajan koulutus.
Yhdella opettajalla opinnot ovat viela kesken, muttuut ovat opiskelleet erityis-
opettajan patevyyden. Kaikilla opettajilla on uaeruosia tyokokemusta. Haasta-
teltavien joukossa oli huonokuuloinen, kuulevigjauroja. Kahden aidinkieli on
viittomakieli ja muiden suomen kieli. Nelja haasttdvista kertoi olevansa taysin

kaksikielisia.

TAULUKKO 1. Haastateltavat

Tybkokemus
Opettaja Aidinkieli Koulutus kuurojen pe- | Opetusryh-
rusopetukses-| ma(t)
sa
Kuuleva Suomi Luokanopetta-15 vuotta S2 ja englanti
ja, EKU
Kuuro Viittomakieli, |Luokanopetta-|6 vuotta Kuurojen al-
Kaksikielinen |ja, EKU kuopetus
Kuuleva Suomi, kaksi- | Luokanopetta-| 13 vuotta Kuurot, yla-
kielinen ja, EKU luokat
Huonokuuloi- | Suomi, kaksi- | Luokanopetta-| 5 vuotta Kuurot, ala-
nen kielinen ja luokat
Kuuro Viittomakieli, |Lastentarhan- |11 vuotta Kuurojen al-
kaksikielinen |opettaja, EKU kuopetus
Kuuleva Suomi Lastentarhant 28 vuotta Huonokuuloist
opettaja, EKU ten alkuopetus
Kuuleva Suomi Luokanopetta-25 vuotta Kuurot, yla-
ja, EKU luokat

Tutkittavilla on oikeus pysya nimettomana, eli @grkeada, ettei haastateltavien
henkil6llisyys tule esille tutkimuksesta (Soininé@895, 129). Koska Suomessa
kuurojen koulujen lukumaara on pieni ja opettajatnietaan kuurojen ja heidan

yhteisdonsa kuuluvien kuulevien keskuudessa melkfasti, tdssa tutkimuksessa
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ei mainita kuurojen koulujen paikkakuntia tai ninjédopettajien taustatiedoista

kerrotaan vain se, mika on tutkimuksen kannaltgtammitonta.

Varsinaisia yksilOhaastatteluja varten vierailinlemmilla kouluilla yhtena péi-
vana. Puolet haastatteluajankohdista oli sovittkeléeen ja loput sovittiin paivan
kuluessa. Kuurojen opettajien haastatteluissa akana tulkki, joka tulkitsi pu-
heeni viittomakielelle ja opettajan viittomisen suen kielelle. Nauhoitin kaikki
haastattelut c-kasetille niiden litteroimista vartélaastatteluille ei oltu varattu
mitd&n paikkaa, joten tilanteesta riippuen haastattapahtui opettajan omassa

luokassa, opettajien huoneessa tai jossakin mwagsana olevassa tilassa.

Teemahaastattelussa haastattelun aihepiirit, tedue®t, on etukateen maaratty.
Menetelmasta puuttuu kuitenkin kysymysten tarkkatoya jarjestys. Haastatte-
lija varmistaa, ettd kaikki teema-alueet kaydagm faastateltavan kanssa, mutta
niiden jarjestys ja laajuus vaihtelevat haastastaluoiseen. (Eskola & Suoranta
1999, 87.) Yksilbhaastattelujen haastattelurungfsga 4) on merkittyna teemat
ja muutamia tarkentavia alaotsikoita ja -kysymykaféisi teema haastattelurun-
gossa on kuurojen opetuksen puitteet, jonka aadlaitin kyseessa olevan kou-
lun opetusjarjestelyratkaisuja. Taman teeman legittainteli haastateltavien va-
lilla suuresti. Molemmilla kouluilla kdvimme kaikkeeman osa-alueet tarkasti 1a-
pi ensimmaisenéa haastatellun opettajan kanssaa muiilta opettajilta kyselin 1a-
hinna taydennysta tai tarkennusta seka opettajaa kokemuksia ja mielipiteité
kyseessa olevista asioista paallekkaisyyksienarilteksi opetusjarjestelyratkai-

sujen osalta.

Kaikki yksilohaastattelut kestivat vajaasta turaigiluun tuntiin. Litteroin haas-
tattelut sanatarkasti. Merkitsin myds muut nauhaéilvasti erottuvat asiat, kuten
naurun ja taustahalinan. Tauot merkitsin vain suokielella kaytyihin haastatte-
luihin, koska tulkatuissa haastatteluissa tauotysyét osittain tulkkauksen takia.
Tulkatut haastattelut litteroin luonnollisesti tulkpuheen mukaan. Seitsemasta
haastattelusta kertyi aineistoa yhteensa 83 sitteeoituna tekstina (katso tauluk-
ko 2).
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Koska yksil6haastattelujen anti kuurojen opetuksdevaisuuden suhteen jai niu-
kaksi, paatin tehda lisaksi rynmahaastattelun. ieréansimmaisella haastattelu-
kierroksella saadusta aineistosta kaikki tulevademukuurojen opetukseen viit-
taavat ajatukset. Yhdistin naistd suurempia kolsandisia, kuurojen opetuksen
tulevaisuuden visioita. Kokonaisuudet ovat osit{ad@llekkaisia, mutta kuitenkin

jatkumona erillisen kuurojen opetukseen maaran mmukeiittomakielisesta kou-

lusta (paljon) aina varsinaisen kuurojen opetuke@pumiseen (vahan). Jatko-
haastattelu perustui néihin kokoamiini kuurojentagsen tulevaisuuden visioihin
(Liite 5).

Testasin jatkohaastattelun kevaalla 2005 samallfuka, missa tein ensimmaisen
haastattelukierroksen esihaastattelun. Ryhmahteataesitestaukseen osallistui
sama opettaja kuin aikaisemminkin yksilohaastattelseka lisaksi héanen kolle-
gansa. Jélleen haastattelumenetelma tuntui toitaiyal ndin aineisto oli myds
varsinaiseen tutkimukseen sopivaa. Kysyin opettajilvan aineiston kayttami-

seen varsinaisessa tutkimuksessa. Luvan saatttarniln haastattelun.

Varsinaiseen jatkohaastatteluun valitsin vain toikeulun. Kaytannon syyt rat-
kaisivat kouluvalinnassa, koska mitaan sisall@listi muuta tutkimuksen kannal-
ta merkittavaa syyta ei ollut. Jatkohaastattelatdy ryhmahaastatteluna ja sii-
hen osallistuivat samat kolme opettajaa, jotka faé@lsin ensimmaisella haastat-

telukierroksella.

Ryhmé&haastattelu tarkoittaa haastattelua, jos$alfmion samalla kertaa useam-
pia haastateltavia. Tietoa voidaan saada tavakiseanman, kun osallistujat voi-
vat yhdessa muistella, tukea, rohkaista ja niirleele. Haastateltavat voivat myos
innostaa toinen toisiaan puhumaan. Ryhmahaastatteldiehokas menetelma,
koska yhdessé istunnossa saadaan haastateltua ibsaigia. Jos aihe on sellai-
nen, ettd ryhmassa on erilaisia mielipiteité, astavat tulla esille toisella tavalla
kuin yksil6haastattelussa. Ryhmahaastattelussatatesdigan tehtdva on saattaa
keskustelu alkuun ja olla sen jalkeen mahdollisimrhdjaa. (Eskola & Suoranta
1999, 95-98.) Paadyin ryhmahaastatteluihin edelnituista syista. Toisaalta
opettajat eivat valttdmattd uskalla ilmaista omaalipidettaan, mutta toisaalta

keskustelu voi olla rikkaampaa ja monipuolisemg@pettajien mahdolliset eria-
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vat mielipiteet kuurojen opetuksen tulevaisuudestavat paremmin esille, kun

he kuulevat toistensa kasityksia ja samalla muokdija tarkentavat omiaan.

Seka ryhmahaastattelun esitestaus etta varsingtiehaastattelu toteutuivat sa-
malla tavalla. Haastattelut etenivat opettajienkksetelun mukaan. Haastattelut
pohjautuivat laatimiini kuurojen opetuksen tulewaiden visioihin ja etenivat
keskustellen visiosta toiseen. Minulla oli tutkigal@dhinna kuuntelijan rooli, jonka
lisdksi kysyin molemmissa haastatteluissa muun sauasttomakielisten luokan-
opettajien roolista tulevaisuudessa, uuden opetussielman vaikutuksista seka
tulevaisuuden opettajalle tuomista haasteita. amtikielen tulkki mahdollisti
keskustelun kdymisen suomen kielella ja haastatteuhoittamisen c-kasetille.
Molemmat ryhmé&haastattelut kestivat reilun tunhitteroin haastattelut sanatar-
kasti. Aineistoa kertyi jatkohaastattelujen osgliteensa 42 sivua (taulukko 2).

TAULUKKO 2. Tutkimusaineisto

Haastattelutyyppi Litteroitua tekstia (yht.)
Yksilohaastattelut (7 kpl) | 83 sivua

Ryhmahaastattelut (2 kpl) 42 sivua

5.3 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analyysin tarkoitus on luadaeistoon selkeyttd ja nain
tuottaa uutta tietoa tutkittavasta asiasta. Anallgypyritaan tiivistAmaan aineisto
kadottamatta sen informaatiota ja ndin saamaam#&iggsta aineistosta selkea ja
mielek&s kokonaisuus. Laadullisen aineiston anébgsiikoita on olemassa use-
ammanlaisia ja niiden soveltaminen riippuu aingkssain maarin aineiston laa-
dusta. (Eskola & Suoranta 1999, 138, 152.) Tuorae®grajarven (2003, 93, 105)
mukaan perusanalyysimenetelmd, jota voidaan kakd#assa laadullisen tutki-
muksen perinteissé, on sisadllonanalyysi. Sisallalygsilla keratty aineisto saa-

daan jarjestetyksi johtopaatosten tekoa varten.
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Aineistoa voi analysoida aineistolahtoisesti ilmeaareettisia etukateisolettamuk-
sia. Tutkijalla on kylla etukateistietoa ja -olettaksia tutkittavasta kohteesta,
mutta niiden ei anneta hairita aineistosta nouseaeoja. Jos aineisto on keratty
teemahaastattelulla, on teemahaastattelurunko stoneikoodauksen oivallinen

apuvaline. Teemahaastattelurungon laatimisessaagtetky toisaalta aiemmista

tutkimuksista kerattyja nakemyksia ja toisaalta mpiahdollista omaa kokemus-
ta. (Eskola & Suoranta 1999, 153.) Aluksi voi naitsilta, ettd yhteen teemaan
littyvat keskustelut muodostavat luonnollisen koksuuden. Keskustelun sisélle
saattaa kuitenkin muodostua useita ajatuskokonissaiu Fenomenografisessa
tutkimuksessa tulkinta kohdistuukin ajatuksellis&efonaisuuteen eika ulkoises-

ti ja mekaanisesti maariteltavaan yksikkoon. (S§nan. 1994, 143.)

Haastatteluaineiston analysointi voidaan aloitigamnittelemalla samaa asiaa ka-
sittelevat vastaukset eri ihmisilta yhta aihettaittéleviksi kokonaisuuksiksi (Pat-

ton 1990, 376). Yksi analysointimenetelméa on ted¢tmloi. Aineistosta voi nostaa
esiin sen sisaltamat keskeiset aiheet. (Eskola@&ua 1999, 175-176.) Syrjalan
ym. (1994, 127) mukaan ajattelun sisdisten yhteyksisoittamista palvelee fe-
nomenografisessa tutkimuksessa merkitysluokkiemegaioiden muodostami-

nen. Tutkijaa kiinnosta merkitysten laadullinenlasiuus, eikd niiden maara tai

edustavuus jossain joukossa.

Kaytin teemoittelun apuna haastattelurungon aihekalsuuksia. Samaa asiaa
kasittelevat tekstikohdat yhdistin suuremmiksi ko&isuuksiksi. Kuurojen ope-
tuksen nykytilannetta kuvaavat teemat, oppilasaiopsttajat, opetusryhmat, ope-
tuskieli, resurssit, inkluusio, OPS, opetusty6,taksen eriyttaminen, erityisope-
tuksen rooli sekd lukemaan ja kirjoittamaan opesyatyivat suoraan haastattelu-
rungon aihepiirien avulla. Kun olin kaynyt lapi kokineiston, vertasin teemojen
suhteita toisiinsa ja mahdollisuuksien mukaan yhdisiitda suuremmiksi koko-
naisuuksiksi. Lopulta paadyin neljddn kokonaisuntdeeterogeeniset opetusryh-
mat, opettajat ja heidan tyonkuvansa, kielten apeatidessa opetussuunnitelmas-
sa seka erityis- ja tukiopetuksen rooli. Koko ast@n analyysin eteneminen on
kuvattu liitteessé 6. Teemoittelu vaatii EskolarSjgorannan (1999, 176) mukaan
onnistuakseen teorian ja empirian vuorovaikutystea nakyy myods omassa tut-

kimustekstissani niiden lomittamisena toisiinsa.
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Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkija tarkastdigmkiteltua aineistoa omasta aja-
tusmaailmastaan kasin. Tavoitteena on ymmarta@&ténmonipuolisesti ja kehit-
taa sellainen teoreettinen néakdkulma tai mallipjoluokiteltu aineisto voidaan si-
joittaa. (Eskola & Suoranta 1999, 180.) Kuurojertofsen tulevaisuutta kasitte-
levien ryhmahaastatteluiden analysoinnissa kaydell& esitettyd lahestymista-
paa. Pyrin muodostamaan kuurojen opetuksen tulevaénnakymista mallin, jo-
ka vastaa opettajien kasityksia. Analysoinnin alkbeessa etenin aineistolahtoi-
sesti, eli luokittelin samaa asiaa koskevat puheerat omiksi aihepiireikseen,

joita sitten yhdistelin mahdollisuuksien mukaanremmiksi teemoiksi.

Ensimmainen luokitus koostui haastattelun pohjasygetyista tulevaisuuden vi-
sioista, eli viittomakielinen koulu, viittomakieté opetusta erityiskouluissa, kuu-
rojen opetus yleisopetuksen yhteydessa, kuurojeueperityiskouluissa, tukea
resurssikeskuksista, varsinainen kuurojen opetpgulo, seka niiden liséksi pie-
nemmista aihekokonaisuuksista, kuten haasteityjspetus, inkluusio, opettaji-
en tyotilanne ja uusi opetussuunnitelma. Kuurojpetoksen tulevaisuuden osalta
paadyin lopulta neljadn teemaan: mahdollisimmattoviiakielistd opetusta eri-
tyiskouluissa, kuurojen opetus yleisopetuksen yieegd, tulevaisuuden asettamia
haasteita opetukselle ja haave viittomakielisesi@lusta. Aineiston analyysin
kulku nakyy tarkemmin liitteessa 6 myos kuurojertmfisen tulevaisuuden osal-
ta. Aineiston analysoinnin jalkeen kavin vuoropuiaebikaisempien tutkimustu-

losten kanssa.

Kuurojen kulttuurin ja erityisesti viittomakielenarkitys korostui opettajien kasi-
tyksissa kuurojen opetuksen nykytilanteesta jatavaisuuden nakymista. Ka-
sittelen kuurojen ja kuulevien nakemyseroja ja kigm yhteison roolia erillisessa
tulososassa. Tama kolmas tulososa kattaa kokostaneiTuomen ja Sarajarven
(2003, 94) mukaan abduktiivinen paattely on tidissh paattelyn logiikka, jonka
mukaan teorian muodostus on mahdollista silloim kavaintojen tekoon liittyy
jokin johtoajatus tai johtolanka. Laadullisen tutkiksen analyysissa ensin tulee
paattdd, mika aineistossa kiinnostaa ja valitersifineistosta asiat, jotka sisalty-
vat kiinnostukseen. Muu jatetaan pois ja merkigiabkerataan yhteen, luokitel-

laan, teemoitellaan tai tyypitellaan. Lopuksi kigwaan yhteenveto. Kuurojen
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kulttuuritaustan vaikutusta pohtiessani olen araiyd aineistoa edella mainitulla
tavalla. Kun ymmarsin kuurojen kulttuuritausta miksen aineistossani, valitsin
sitéa koskevat puheenvuorot siséllénanalyysin tapaanesteltyani opettajien aja-
tuksia ja puheenvuoroja paadyn jakamaan kooturisstomendkemyseroja ja kuu-

rojen yhteison roolia kasitteleviin teemoihin.

Aineistoa voi pelkistaa karsimalla, tiivistamalk pilkkomalla esitettaviin osiin.
Esimerkiksi tekstikatkelmaa voidaan kayttdd petastaan tutkijan tekemaa tul-
kintaa, sitaatti voi olla aineistoa kuvaavana eskkiea tai lainauksella voidaan
elavoittaa tekstid. (Savolainen 1991, 453-454.)sadsitkimuksessa haastatelta-
viin on viitattu seka suorilla lainauksilla (kursitu) etta kertomalla omin sanoin
haastateltavieni ajatuksia. Koska aineiston auallkastellaan kuurojen opettajien
kasityksid, eikd haastateltavia ole tarkoitus \artaisiinsa mink&&n ominaisuu-
den perusteella, lainausten yhteydessa ei oleawsth kyseessa olevaan opetta-
jaan. Suorassa lainauksessa (...) tarkoittaa tau&astdteltavan puheessa ja |[...]
tarkoittaa, ettéd puheesta tai viittomisesta onttjatesa pois. Mahdolliset tutkijan

tekemat tarkennukset tai lisdykset ovat myos hdkessa.

5.4 Tutkimuksen luotettavuus

Kvalitatiivisen tutkimuksen piiristéa ei 16ydy yhtéista kasitysta tutkimuksen luo-
tettavuuteen liittyvistd kysymyksista, koska ladideh tutkimusperinne on varsin
kirjavaa. Perinteiset validiteetin ja reliabiliteekasitteet ovat laadullisessa lahes-
tymistavassa irrelevantteja, koska tutkija itseukimusvéline ja valineella ei ta-
ten ole itsendista tutkijasta riippumatonta aseriamen syy perinteisten luotet-
tavuuden arviointikriteerien sopimattomuuteen onet& kvalitatiivisessa tutki-
muksessa oletetaan, ettd todellisuuksia voi okataiga tutkimus voi tuottaa vain

jonkin tietyn nakokulman objektiivisen totuuderasip. (Tynjala 1991, 388-390.)

Lincoln ja Guba (1985, 294-300) ovat korvanneedisen validiteetin kasitteen
vastaavuudella, yleistettavyyden siirrettavyydeliabiliteetin tutkimustilanteen
arvioinnilla ja objektiivisuuden vahvistettavuudellVastaavuus tarkoittaa, etta
tutkimuksen tuottamat kasitykset vastaavat tutkiéta todellisuutta. Tutkimustu-

losten siirrettavyyteen liittyy tutkijan riittavaitkimusprosessin kuvaaminen. Nain
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sovellusarvon arvioimisesta on vastuussa myds terolsyodyntaja. Kvalitatiivi-

sessa tutkimuksessa tulosten pysyminen samana etlelanttia, koska vaihtelua
voi ilmeta niin tutkijassa, ympéaroivissa olosuhsaikuin tutkittavassa ilmidossa-
kin. Tarkedmpaa on siis arvioida tutkimustilanng#tattaa huomioon vaihtelua
aiheuttavat tekijat. Taman tutkimuksen luotettaverudrvioinnin olen perustanut
Tynjalan (1991) kasityksiin. Apuna olen kayttanymdolnin ja Guban (1985) ka-

sitteita.

Eskolan ja Suorannan (1999, 211) mukaan laadullisg&imuksen lahtokohtana
on tutkijan avoin subjektiviteetti. Paaasiallisiotettavuuden kriteeri on siis tutki-
ja itse ja nain ollen luotettavuuden arviointi keskkoko tutkimusprosessia. Myo6s
Tynjalan (1991, 391-392) mukaan subjektiivisuudwkimuksessa vaistamatonta
ja tarkoituksena onkin tavoitella ndkokulmia kuotuutta sinansa. Tutkijan on
siis dokumentoitava tarkasti tutkimusmenettelyjstia ulkopuolisen on mahdol-

lista seurata tutkimuksen kulkua ja arvioida sedttavuutta.

Tynjalan (1991, 393) mukaan tutkijan on jatkuvaatkkailtava itseaan, reaktioi-
taan ja tuntemuksiaan. Olen pohtinut suhdettakijauna kuurojen opetuksen ny-
kytilanteen ja sen tulevaisuuden tarkasteluun. thdessani opintoja viisi vuotta
sitten haaveenani oli valmistuttuani opettaa kuaur@jlin usean vuoden ajan opis-
kellut viittomakielta, valilla paatoimisesti, ja koolevani jollain tavalla sidoksis-
sa kuurojen yhteis66n kuurojen tuttavieni kauttgt Bikaa myoten haaveet ja
suunnitelmat ovat muuttuneet, ja olen etaantynytrégen yhteisosta niin konk-
reettisesti kuin ajatuksissanikin. Huomaan, ett@®sngakokulmani kuurojen asi-
oihin on muuttunut ulkopuoliseksi. Aikaisemmin taskelin asioita hyvin tunnepi-
toisesti ja yksipuolisesti kuurojen asemasta k&gdla ymmarryksella, mika mi-
nulla oli, mutta nyt ulkopuolisena tarkkailijana kd&ulmani on laajentunut ja
monipuolistunut. Talla hetkella koen tuntevani totiiskohteeni melko hyvin,
mutta suhteeni siihen on etaantynyt ja pystyn ratél@ kasittelemdén aihetta
melko neutraalisti. Koska kuurojen opetus ei vaakuominun tulevaisuudensuunni-
telmiini, seuraan tilanteen kehittymista suurelllenkiinnolla, mutta ulkopuoli-

sena ja vailla henkilokohtaisia intresseja johortlettyyn kehityskulkuun.
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Tassa tutkimuksessa luotettavuuden arviointi koskdgjan oman roolin tarkas-
telun lisaksi tutkimusjoukon valinnan arviointisgadstattelutilanteiden tarkastelua,
litteroinnin ja analysoinnin seka tulosten kirjaittisen arviointia. Tutkimusjouk-
ko valikoitui niin, ettéd siihen kuuluu kolme Suomsuaurimmista kuurojen kou-
luista. Koska tutkimukseen pyydettiin vapaaehtoitidkimusjoukko on valikoi-
tunut aktiivisuudellaan, mutta opetusta koskeviasitysten puolesta se on satun-
nainen. Haastateltavien maard osoittautui riitt&yyakoska tutkimusaineistossa
alkoivat toistua samat asiat. Eskolan ja Suorar(@09, 62) mukaan aineiston
kerddminen voidaan lopettaa, kun uudet tapauksat enaa tuo esiin uusia piir-

teita.

Erityisesti haastattelutilanteiden kriittinen anwio on oleellista luotettavuuden
kannalta. Viisi haastattelua tapahtui rauhallisgsakassa, mutta kaksi tehtiin
opettajienhuoneessa, jossa kulki paljon muita Hém&i Minun oli haastattelijana
osittain vaikea keskittya, kun jannitin, ettd ha#stun nauhoitus epaonnistuu
taustahalindn takia. Haastateltavat eivat ilmaisgggymattomyyttaan haastatte-
lutilanteeseen, eikéa taustahaly luonnollisestiihAytkaan viittomakielisia opetta-
jila, mutta ainakin kerran muistan tulkin huomaugtam metelin vaikeuttavan ha-
nen tydtaan. Kun seurasin opettajia, en huomaretiétmuiden lasnaolo olisi vai-

kuttanut heidan keskittymiseensa tai vastauksiinsa.

Toinen ongelma, joka liittyy haastattelutilanteisioli kiire. Olin pyytényt opetta-
jia varaamaan tunnin haastattelulle. Kaksi opedtajaunohtanut tAman pyynnon
ja etukateen sovittu tulkkausaika hairitsi yhtadtatelua. En tieda haastateltavien
ajatuksia, mutta ainakin he nayttivat keskittyv&symyksiini hyvin. Vaikka osa
haastattelutilanteista tuntui naiden hairidtekigndakia stressaavilta, pystyin jal-
keenpéin tarkastelemaan tilannetta uudestaan Keomd#a nauhoja. Kaydessani
l&pi haastatteluja haastattelurungon avulla, huomastad muutaman opettajan
haastattelussa osa asioista on jaanyt kasittel@niédtkki opettajat antoivat luvan
ottaa myohemmin yhteyttd, jos haluan tehda tarkiesiauai lisakysymyksia. Sel-
vitettyani kokonaistilanteen totesin, etteivat tartavat kysymykset ole tarpeen.

Kokonaisuus on kattava.
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Kolmas asia, jota tulee tarkastella haastatteluidetettavuuden yhteydessa, on
viittomakielisten haastatteluiden tulkkaus. Olegeitviittomakielentaitoinen ja
pystyin seuraamaan haastateltavien vastauksia.tuilldauksesta oli mielestani
erinomaista &anenpainoja ja —savyja myoten, muiilta osin en ole tyytyvai-
nen. Haastattelujen uusiminen tai tulkkauksen staikninen ei ole mahdollista
kaytannon syiden takia, joten minun on tyydyttawéhim olosuhteisiin. Mitaan
karkeaa virhetta ei kuitenkaan ole tapahtunut,njasiasisalloltdéan tulkkaukset

ovat varmasti totuudenmukaiset.

Haastattelujen nauhoitukset onnistuivat hyvin f@dointi sujui ongelmitta. Haas-
tattelujen purkamista helpotti se, ettd tyd tehtiddittomasti haastattelujen jal-
keen. Teemahaastattelurunko ohjasi yksilohaasigtelanalysointia. Ryhma-
haastattelujen osalta selkeytin aineiston laatinkaarojen opetuksen tulevaisuu-
den visioiden avulla, mutta heti sen jalkeen kegskivarsinaiseen haastatteluai-
neistoon, ettei oma jaotteluni jaisi elamaan tutlstaloksiin. Tuloksia kirjoittaes-
sani totesin, ettd aineiston kattava kasittely ivkaurojen opetuksen nykytilan-
teen ja tulevaisuuden nakymien kasittelyn lisdksettajien ajatusten taustalla

olevien kulttuurierojen kasittelya. Niita olen kigdlyt erillisessa kappaleessa.

Kuten tuloksista kay ilmi, kuulevien ja viittomaksen opettajien ndkemykset
kuurojen opetuksen nykytilanteesta ja tulevaisundepmistd eroavat osittain.
Kuulevana, viittomakielisen yhteisén ulkopuolisengaun on helpompi samaistua
kuulevien opettajien kokemuksiin ja nakemyksiinmiaon voinut vaikuttaa seka
aineistoon sen keruuvaiheessa (kysymystenasetielastatteluissa), etta tutki-
mustuloksiin niiden tulkintavaiheessa. Olen kékitedineistoa usean kuukauden
ajan ja minulle on alkanut muotoutua oma nékemysdjen opetuksen tulevai-
suudesta. Haastattelujen aikana olen pohtinutrgtimaentteja esimerkiksi viitto-

makielisen koulun puolesta ja vastaan. On selviéid, haastattelut ovat vaikutta-
neet omaan ajatteluuni ja ellen huomaa sita, ofaakseni voivat valittyd myos

tutkimustuloksiin. Tutkijana minun on tiedostettam@a roolini ja pyrittdva toi-

mimaan niin objektiivisesti kuin se on mahdollista.

Lincolnin ja Guban (1985, 294-300) tutkimuksen eitdvuuden arvioinnin kasit-

teiden perusteella tamén tutkimuksen luotettavudiaat sen tuottamien kasitys-
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ten osalta arvioida tutkittavat itse. Tutkijanarolgyrkinyt kuvaamaan tutkimus-
prosessin mahdollisimman tarkasti ja hyvin. Tutkatilanteen arvioinnin ja tutki-
jan oman roolin tiedostamisen perusteella naytil#@ ettei tAméan tutkimuksen
luotettavuuteen liity kokonaisuudessaan sen kydamstavia ongelmia.
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6 KUUROJEN OPETUKSEN NYKYTILANNE

6.1 Heterogeeniset opetusryhmét

Oppilasaines on hyvin heterogeenidtieidan koulussa niin on ihan kaikki, ihan
kaikkia oppilaita kuuluu siihen, voidaan tietysdijifella niin ettd on kuurot ja
huonokuuloiset ja on sitten monivammaisia ja sitt@nlievemmin oppi-, lievem-
pi& oppimisvaikeuksia. Et naitéd kaikkia on. Naitikkia on aina ollu, et ei mun
mielestd, en oo nahny semmosta luokkaa, et vomasatta tdssa luokassa ei 00
yhtaan, jolla olis kaikki ihan niin. IThan vaan tamé&lkka kuurousOppilaita jao-
tellaan usein kuulon perusteella kuuroihin ja hdamudoisiin. Liséksi pienempi
ryhmé on kuulomonivammaiset. Uusi ryhma edellidisiiksi on sisékorvaistutet-

ta kayttavat lapset.

Oppilaita voidaan jakaa myds viittomakielen tai siem kielen taitojen mukaan.
Viittomakielen taitoihin liittyen oppilaat voidagakaa esimerkiksi kuurojen van-
hempien ja kuulevien vanhempien kuuroihin lapsgsoomen kielen taitojen mu-
kaan oppilaita on jaettu kolmeen ryhmaan: taitakaskitaso ja heikot. Taitavat
pystyvat tyoskentelemaan itsendisesti. He lukea§op kirjoja. Keskiryhma tar-

vitsee erittain paljon tukea, koska heidan suometefsa ei ole vahva. Heikot
tydskentelevat sanatasolla. Suomen kielen taidait @le yhteydessa kuulon ta-
soon.Se on niin yksildllista, kielen ymmartaminen ja ioppen. Et ei liity edes

siihen kuuloon. Et mik&, kuka on myodskin kiinnostwgiita, kielesta. Kielen op-
pimisesta. Ja miten perhe tukee suomen kielen egipinMy06s vaikuttaa. Paljo

merkitysta sillaki.

Oppilaita voidaan jakaa myds kognitiivisten taitojpukaan. Opetuksessa on niin
sanottuja "terveitd” kuuroja ja huonokuuloisia, ledilla ei ole kuulon puutteen li-
saksi mitdan muuta tuen tarvetta. Oppilaina on nkjiékhairidisia kuuroja ja
huonokuuloisia, sekd nykyddn enenevassa maarin ssitmsia kielihairidisia
lapsia, joilla on normaali kuulo. Liséksi oppilailoi olla muita oppimisvaikeuk-

sia.
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Karkkaisen (2002, 90) mukaan koulut, joissa kuutoraisia oppilaita on paljon,
voivat muodostaa opetusryhmid ottaen huomioon sekéaiden taidot ettad hei-
dan ikansa ja opetuskielensa. Opiskelun tavoitteatat olla yhtenaiset ja ryh-
massa voidaan edeta yleisopetuksen tavoitteideraisesti. Sekd Sumen etta ta-
man tutkimuksen tulosten perustella Karkkaisen kuva tilanne alkaa olla harvi-
nainen Suomessa. Sumen (2004, 14) mukaan opp#asaim valtion kuin kun-
nallisissakin kuulovammaisten kouluissa on kirja@n kyseenalaista, millaiset
mahdollisuudet kuulovammaisten kouluissa on sgaitbppilaita sopiviin opetus-

ryhmiin ian, kielen, opetusmenetelmien ynn& muurtesen.

Ryhmajako tehdaéan opetuskielen perusteella. Kagsgintama tarkoittaa kuuro-
jen luokkia, joissa viitotaan ja huonokuuloisteroKlia, joissa puhetta tuetaan
viittomin. Yksittaisen oppilaan kohdalla, kuten resrkiksi sisékorvaistutetta
kayttava oppilas, ryhmavalinta tapahtuu naiden kahdaihtoehdon valilldAivan

valtavan kirjavan kentta ja sit jos aatellaan osidinesta siis luokittain, niin se
karjistdd ehka aika voimakkasti, et ei oo yhtadrh@nogeeniset luokat on aika-
lailla mennytta elama&, et semmosia ei ¥attomakielen oikeudellista asemaa
selvittdneen tydryhman (1996, 35) mukaan useissdulgsa kuuroja opetetaan
samoissa ryhmissa suomenkielisten, viittomia pubedunkena kayttavien huono-

kuuloisten ja dysfaattisten oppilaiden kanssa.

Koska tassa tutkimuksessa on mukana vain Suomemgia kuurojen kouluja,

tilanne niissa ei ole niin hankala kuin oikeusnti@ign tyoryhma kuvaa. Sumen
(2004) mukaan oppilasaines muuttuu seuraavan videden aikana. Kuurojen
oppilaiden osuus tulee vahentymé&an ja sisakorvaisaukayttavien sek&d huono-
kuuloisten oppilaiden osuus tulee kasvamaan. (S2004, 15.) Tassa tutkimuk-

sessa tuli esille sama nakemys.

Kuurojen koulujen luokat ovat usein nykyaan yhdggkia, joissa on kahta tai
useampaakin luokkatasoa samassa opetusryhmassa.jdtionu ikaryhmien pie-
nenemisesta. Ei voida perustaa omaa luokkaa, joifadp on vain muutama. Toi-
saalta eri oppiaineissa saattaa olla pienempiakmmid, kun opetusryhmat on
muodostettu taitotason perusteella. Esimerkikdidga tata ryhmajakoa kaytetaan
paljon. Karkkaisen (2002, 90) mukaan ryhman piexkickon seké etu etta haitta-
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puoli. Toisaalta oppilaiden yksildlliset tarpeeidaan huomioida paremmin, mut-
ta toisaalta sosiaalisten suhteiden ja vuorovastattojen harjoittaminen pienessa
ryhmassa, muutaman ikatoverin kanssa voi olla eak®&1y0os taidoiltaan erilaiset
oppilaat hankaloittavat opetusta: jollakin oppilaan oppimisvaikeuksia, toinen

taas tarvitsisi yleisopetuksen mukaista opetusta.

Suomen integraatiokehitys on pysahtynyt fyysiseéagraation tasolle. Huolimatta
kouluviranomaisten vetoomuksista integraatio ei eflennyt kaytdnnon tasolla
parin viime vuosikymmenen aikana. (lhatsu, Ruohda&pponen, 1999, 22.) Kuu-
rojen kohdalla pelkkaa fyysista integraatiota pidet riittavana integraatiokehi-
tyksend. Yleisopetukseen on kuitenkin viime vuosimagroitu vaikeammin kuu-
lovammaisia oppilaita kuin aikaisemmin (Karkkais2®02, 91). Yhdysvalloissa
noin 83% kuuroista ja huonokuuloisista oppilaistpiskelee vahintddn osa-
aikaisesti yleisopetuksen luokissa (U.S. Departroémducation 1999; Lucknerin
& Muirin 2001, 435 mukaan).

Yhdysvalloissa kuuroille lapsille on tarjolla useikoulumuotoja. Oppilas voi
opiskella erityiskoulussa, joka voi olla joko nsanottu paivakoulu tai sisdoppi-
laitos. Erityiskouluissa opetus voi tapahtua kaiesigesti, viittomin tuetulla pu-
heella, puheella tai totaalikommunikaatiolla. K&kkslisyysohjelma tarkoittaa, et-
ta viittomakieltéa opetetaan aidinkielena ja puhaitkielta toisena kielena. Kaksi-
kielisten koulujen mé&ard on nousussa. Viittomintttuee puhetta voidaan kayttaa
ainoana kommunikointimenetelmana tai muiden memeéel rinnalla. Joissakin
yleisopetuksen kouluissa, joissa opiskelee kuuopjailaita, kaytetaan myos viit-
tomin tuettua puhetta. Puhekouluilla tarkoitetaaarkjen kouluja, joissa kuuroil-
le opetetaan huulilta lukua, kuuntelemista ja puistan Totaalikommunikaatiota
kayttavissa kouluissa kommunikointi on yhdistelméuliita luvusta, sormittami-
sesta, viittomista, kuuntelemisesta ja puhumisedtgelmissa on eroja. Erityis-
koulujen liséksi oppilas voi integroitua yleisopetaen lahikoulussaan. (Open
Doors: Options in Communication and Education foil@en Who Are Deaf or
Hard of Hearing 1998, 21-24.)

Yhdysvalloissa useat suuntaukset suosittelevatramalle osalle kuuroja oppi-

laita yleisopetuksen kouluja, vaikka yleisesti eljafinkin, etteivat ne ole sopivia
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ja haluttuja kuurojen keskuudessa. Lainsaadan@@ketieteellisen hoidon, kou-
lutuksen ja politikassa tapahtuneen muutoksenksdona on ilmaantunut tarve
selvittda tapoja, joilla yleisopetuksen opetusyngbdr voidaan muuttaa siten, etta
kuurot ja huonokuuloiset voivat oppia ja sosiaabsyhteiskuntaan mahdollisim-
man hyvin. (Luckner & Muir 2001, 435-436.) RossBrackettin ja Maxonin

(1982, 12) mukaan huonokuuloinen lapsi saattaa stg@dieikommin yleisope-

tuksen luokassa kuin normaalikuuloiset luokkakansaj mutta kuitenkin parem-

min kuin erityisopetuksessa.

1zzo (1999, 2) on tutkinut Yhdysvalloissa kuulevieanhempien asenteita opettaa
kuuroja yleisopetuksessa. Viime vuosina kuurojepilaflen maara sisaoppilai-
toksissa on vahentynyt huomattavasti. Laki takalya§n jokaiselle oppilaalle
mahdollisuuden opiskella vahiten rajoittavassa ymsfEssa yleisopetuksen kou-
lussa. Jokaisen koulun taytyy tarjota oppilailléygstukea, jos he sita tarvitsevat.
Tama on antanut kuurojen lasten vanhemmille maisdioilen olla lahettamatta
lasta sisaoppilaitokseen. Yleensa sisaoppilaitdskealitaan joko kommunikoin-
nin ja sosiaalistuminen vuoksi tai koska siella lktwksen uskotaan olevan pa-
rempi ja l&hikoulun mahdollisuudet ovat puutteelisSuurin syy, miksi van-
hemmat valitsivat lahikoulun, on sijainti. Tutkinedssa mukana olleet vanhem-
mat olivat tyytyvaisia ratkaisuunsa, mutta olivatnaiita harkitsemaan uudestaan,

jos uusia mahdollisuuksia tarjotaan.

Taman tutkimuksen mukaan inkluusiota ei kannatetalaajimmassa merkityk-
sessa "yksi yhteinen koulu kaikille”. Yleisopetukseintegroituminen pitda olla
yksil6llinen ratkaisu. Joillekin integroitumineneytopetukseen sopii, toisille taas
ei. Kuurojen integroitumiseen suhtaudutaan vardlzgkskoska yleisopetuksessa
kuurolta oppilaalta puuttuu viittomakielinen ymsié. Jos kokonainen kuurojen
ryhma integroituisi yleisopetuksen kouluun, opgilsaisivat viittomakielista ope-
tusta, mutta joissakin oppiaineissa, kuten taiotgjideaineissa oppilaat voisivat
integroitua tulkin kanssa yleisopetuksen ryhmiirdrikkaisen (2002, 91-92) mu-
kaan lapsen tapa kommunikoida ja koulun opetuskietit saa olla ristiriidassa
kesken&dan. Nykyaan opiskeltavat asiat eivat vaditéanaina vality opettajan opet-
tamina, vaan informaatiota saadaan yha useammkkatavereilta ja yhteisten

projektien kautta.
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Kuuron olisi hyva saada kokemusta myds isossa rghindpiskelusta tulkin
kanssaKoska tulevai- peruskoulun jalkeen joka tapauksess®o enda olemassa
mitd&n kuurojen omia kouluja, eika viittomakieligduluja, etta sitten taytyy péar-
jata, taytyy menna samoihin kouluihin, oppilaitekgatko-opinnoissa kuin muut-
kin. Ettd se antaa semmosta varmuutta, ettd m&péarjMutta, se taytyy olla niin
kun hirveen hyvin jarjestetty, ne tukitoimet jotkalla tarvitaan, etta ei se onnistu
vaan niin etta kuuro menee, johonkin luokkaa jdt&é vaan parjata siella. Etta
kylla h&n varmasti tarvitsee tukea, ainakin sentamnakielen tulkin, se on niin

kun ensimmainen edellytys, jos on kuuro.

Huonokuuloiset ja sisakorvaistutetta kayttavat t@api integroituvat useammin
kuin kuurot oppilaat. Joillakin kouluilla tehdaahtgistyota lahella olevan yleis-
opetuksen koulun kanssa niin, ettd huonokuuloipptl@at kayvat koulua osittain
yleisopetuksessa. Kokemukset yleisopetukseen mitagrisesta vaihtelivat oppi-
laiden valilla. Opiskelun sujuminen riippuu muunassa oppilaan kuulosta, sisé-
korvaistutetta kayttavilla oppilailla edelliseeritlien leikkauksen onnistumisesta,

oppimisvalmiuksista, kielitaidosta ja motivaatiosta

Merkittavin tekija sisakorvaistutetta kayttdvandap aloittaessa tavallisessa kou-
lussa on opettaja. Opettajan tulisi perehtya lisikoksella sisakorvaistutetta
kayttavan lapsen opetukseen. Opettajan tulisi mghda yhteistyota lasta kun-
touttavien tahojen kanssa. Muita tarkeitd tekij@stéakorvaistutelapsen koulun
aloituksessa ovat tukitoimet ja niiden joutava k@ykoulussa ja perheen tuen
merkitys. (Sume 2004, 33.) Nayttaa silta, etté e mukaan onnistumisen
edellytykset sisékorvaistutelapsen integroitumeseNat oppilaassa, kun taas Su-

men mukaan oppimisymparistossa.

6.2 Opettajat ja heidan tybnkuvansa

Suurin 0sa kuurojen opettajista on ammatiltaan vigterityisluokanopettajia.
Koulutus voi olla vaihteleva. Yleensa opettajitia lastentarhanopettajan koulu-
tus tai luokanopettajakoulutus, jonka jalkeen hatdehneet erikoistumisopinnot

kuulovammaisten opetukseen. Tybelaménsa alkut&it@len jo muutama eri-
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tyisluokanopettajan maisterikoulutuksen tai viittdelisen luokanopettajakoulu-
tuksen suorittanut opettaja. Sumen (2004, 21) mukaalovammaisten koulujen

opettajista patevia, eli erityisopettajia on 84%.

Opettajina on seké kuuroja etta kuulevia. Useinréjem aidinkieli on viittoma-

kieli ja kuulevien &idinkieli on suomen kieli. Kiadien opettajien viittomakielen
taito vaihtelee aidinkielen tasoisesta taidostsagra kielena opitun kielen eri tai-
totasoihin. Monella kuulevalla opettajalla on ittakielen tulkin koulutus, joten
opettajien kielitaitotaso on kohtuullisen hyva. @ikministerion mietinnén (1996,
35) mukaan vain kahdessa Suomen 17 kuulovammaistdasta on koulutettuja
kuuroja opettajia ja aidinkieleltddn viittomakiéiskuulevia opettajia on vain
muutama. Voidaan kuitenkin olettaa, etta tilanngamnsittain parantunut tai pa-

ranee viimeistaan viittomakielisten luokanopettajmeyota.

Kuurojen opetuksen tyypillisista piirteista kertoran tuntuu opettajista vaikealta.
Omat arkikaytannot ovat niin itsestaan selvia,i efteid huomaa, mika tyolle on
ominaista. Kuurojen opettajan tyd on samanlais&tugiyota kuin yleisopetuksen
luokanopettajallakin, erotuksena vain opetuskieli:
Oikeestaan siiné ei hirveen paljon, hirveen palgna ei oo, ku ihmiset luulee, etta
se on kauheen paljon erilaista. Muuta kun ettéi kagetuskieli on toinen. Oppikir-
jat saattaa olla ihan samanlaiset ja toki sitten eda opetuskieli kun on toinen ja
kun se on visuaalinen kieli niin, opetuksessa ptilsa miettia myoskin niinkun ha-

vainnollistamista ja visualisoimista enemman, muyttaitddnhan siihen mydskin
yleisopetuksessa.

Niin, m& oon aina miettiny, et tuntuu kun rupeecgaaan jotain niin sitd kokee ite

itsestdan selvyytend, et mita sita tekee. Et pddaasa taa on opettajan tyota etté,
opetan oppilaita sitd oppiainetta, mika kullonkin menelldan, etta. lhan opettajaks
maa koen itteni. Etta opetus on viittomakielelldatajpivaa.

Opetuksen eriyttdmisella on suuri rooli kuurojeretvg@jien tyosséet kyllahan se
on jatkuvasti, jokainen tunti ja jokainen paiva w4, ettd mun on jaettava jokai-
sesta puolestatoista tunnissa, niin niin mun kapasi menee kuitenkin vahin-
taan kolmeen eri tasoon ja vahintdan kolmeen Emteeseen. Ja sitten koska mé
yritdn kuitenkin sita, etté jokaisen oppilaan kamssulla tulis tammonen henkilo-
kohtainen kontaktikin, niin etta oppilas ei oliskkoajan vaan avustajan kanssa
tai koko ajan vaan mun kanssa, vaan etta kaikilie. £e tunne ettd ma oon niinku

kaikkia varten Opetusryhmat ovat huomattavasti pienempia kuirsgpetuksessa
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juuri siksi, ettad opettajien on mahdollista erigit@petusta paremmin kullekin op-

pilaalle sopivaksi.

Yleisin eriyttdmisen keino nayttdd olevan jakotantpito. Opettaja opettaa osaa
luokkaa ja avustaja osaa. Jos luokka on jaettunysaan tasoryhmaan, loput op-
pilaista tekevat itsenaista tyota. Usein eriyttéanion jopa yksilbopetusta. Opet-
tajat ovat melko tyytyvaisia koulujensa resursseiMaltion kouluissa tilanne on

todella hyva, mutta kunnan kouluissa tilanne ripgwnnan taloustilanteesta eli
kuntien valilla tilanne voi vaihdella. Opettajataivtyytyvaisia muun muassa tun-

tikehykseen ja avustajien saatavuuteen.

Opetusta eriytetddn myos materiaalien avulla. jokaisella oppilaalla voi olla
erilaiset tehtavat samasta asiasta. Opettajatisorad sek&d opetusmateriaalia etta
koulutusta lisdaaNiinku esimerkiksi oppimateriaaliresursseja. Niith@ sem-
mosia 0o. Eihan kukaan oo tehny kuuroille Suomessamosta oppimateriaalia,
joka oikeesti toimisi. Tai oikeesti vois koulusagtt&a. Kohderyhma on kuitenkin
niin pieni, etteivat esimerkiksi kustantajat olenkiostuneita. My6s viittomakielen
oikeudellista asemaa selvittdnyt tyoryhméa (1999, &¥kee oppimateriaalin va-

hyyden ongelmana.

Nyt on tottakai se, ettd kun on naa CD ja DVD-ahjgl, mitéd voidaan kehittaa ja
sitd kautta saadaan materiaalia. Oppimiskeskuk&emrojen Liiton oppimiskes-

kuksen, sekin tuottaa materiaalia, opiskelijat Brydadssa tuottaa materiaalia,
netissd on materiaalia. Pikkuhiljaa sitd tule€uurojen Liiton Internet-sivuilla

esitelladn KL-Supporin tuottamaa materiaalia. Tékkella siella mainostetaan
muun muassa Matikkalaiva DVD-ohjelmaa: Matikkalaisa lapset voivat miettia
ongelmia ja harjoitella matematiikan perusteitdat@makielella Matin ja Maijan

kanssa. Ohjelma on spiikattu, joten se soveltuusmgdiden kuin viittomakielis-

ten kayttoon. (http://www.kl-deaf.fi/page.asp?_ited+888.)

Opetuksen yksiléllistamisen lahtokohtia ovat yHhtgs muun henkilokunnan
kanssa, oppilaskeskeisesti suunniteltu opetuslagen vahvuuksien hyodynta-
minen seka vaihtelevien opetusmenetelmien kaygdntisesti opettaja on ollut

aktiivinen tiedon jakaja ja oppilaat passiivisiadbn vastaanottajia. Tallainen ope-
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tusmalli vaatii oppilailta vakioitua ja samankadtai kayttaytymista. Kun oppilaal-
la on oppimisvaikeuksia, opettajan tulisi murtaahea opettajaperinne ja tehda
yhteisty6tda muiden asiantuntijoiden kanssa. Opkdskeistd suunnittelumallia
kayttamalla opettaja mukauttaa opetustaan jokap@ilaan oppimistyylin, tieto-
jen ja kiinnostuksen mukaan. Kun opettaja tiet&tela vahvuudet, han voi kayttaa
lasten patevyyksia apuna luokassa. Ryhmatéidenmisk#a oppilaat saadaan
osallistumaan opetukseen aktiivisemmin. Muita oks&tn monipuolistamisen
keinoja ovat erilaiset projektit, kokeet, kasvatlkset pelit ja tietokoneiden tar-
joamat mahdollisuudet. (Saloviita 1999, 130-133.)

Kuurojen koulujen opetus on edelleen hyvin opepaista. Saloviita (1999,
130) mainitsee suuren rynméan ongelman, joka jopéaateiseen opettajakeskei-
seen opetukseen. Kuurojen kouluissa kyse on panekirmpienen ryhméan "on-
gelmasta”. Opettajalla on mahdollisuus eriyttaatogt@an jokaiselle sopivaksi
avustajan auttaessa muita, joten opettamalla kutakioryhmaa erikseen héan voi
varmistaa ja seurata oppimista paremmin. Kukaarttagpeei maininnut ryhma-
toiden tai projektien tekemista oppilaiden kandsa.eivat myoskaan kertoneet
hyodyntavansa oppilaiden vahvuuksia toistensa apetessa, vaan vuorovaiku-
tus on lahinnd opettajan ja oppilaan vélista. Gettopettavat oppilaitaan saan-

nollisesti kahden kesken.

Avustajien kanssa tehtava yhteistyd nayttda hdaktgn perusteella olevan jat-
kuvaa juuri opetuksen eriyttamisen my6ta, mutta inyinteistydtahot eivat nous-
seet niin selvasti esille. Opettajien valinen ys$tig tuli esiin erilaisten tyoryhmi-
en yhteydesséa, kuten OPS-ty6éryhmat. Opetuksend/kisintauksia suunnitellaan
siis yhdessa. Kuitenkin joidenkin haastattelujerupteella nayttaa silta, etteivat
opettajat keskustele omista ratkaisuistaan ja reénetddn muiden kanssa, eli
opettaja on edelleen hyvin yksin ratkaisuineen.ahgjohtopaattkseen tulee suh-
tautua varauksella, silla voi olla, etta yhteistyotiivista perékkaisten tai rinnak-
kaisten luokkatasojen kanssa, mutta ei niinkaamexkiiksi alkuopetuksen ja yla-

koulun valilla.

Eriyttamisen lisdksi opetustydssa on tyypillistduadlisoiminen ja kaikenlainen

havainnollistaminen, toistaminen ja kertaaminerasiekva oppilastuntemus. Voi
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olla, ettd opettaja tuntee oppilaan usean vuodaliaajja jos luokassa on vain
muutama oppilas, opettajan ja oppilaan valinen swwd kehittyd hyvinkin lahei-
seksi. Se voli toisaalta auttaa opetuksessa, nuiti@atta se voidaan kokea ahdis-

tavana asiana.

Viittomakielinen opetus vaatii jatkuvan katsekontalopettajan ja oppilaan valil-
l&. Tama tuo omat haasteensa opetukselle, varspikimen oppilaiden kanssa.
Retkilla ja liikuntatunneilla opettajan on oltavadella fyysisesti aktiivisena oppi-
laidensa kanssa, etté kaikki pysyvat mukana. Meritgishaasteita kuurojen ope-
tuksessa ovat jatkuva kahden eri kielen kaytto Wo@ivan aikana ja asioiden pe-
rusteellinen selvittdminen.
Mutta jotenkin vaan tuntuu, etté kuurot tarvitséel& enemman aikaa. Elikka, heille
pitad, heille pitéda niinku, tavallaan niinkun séié niitd syitd, et miks joku asia ta-
pahtuu néin. Et joskus tuntuu, ettd jossain ympdoigin kirjassa esimerkiks tai his-
torian kirjassa, niin siella vaan hyvin tuota noimppeasti sanotaan, jollain yhdella
verbilld, ettd nain on tapahtunut ja sitten oppiladeensé jaa ihmettelemaan, (---)
et minka takia, minkalaiset asiat on johtanu siihettd nain tapahtuu tai on tapah-
tunu. Niin tota. Niin niin. Me ei paasta asioissanpain, ellei me selvitella niita
taustoja ensin. Elikka meidan on pakko selvittadibhista lahtien kaikki asiat, mi-
ta siihen asiaan liittyy. Tavallaan niinkun varnsiatse pohja. Joka kerta, uudessa
asiassa. Ettd muistattehan, etta tdma ja tama aisigyl tdhan ja sit sen jalkeen vas-

ta me voidaan niinkun lahted jatkamaan sité asiéakin eteenpdin. Ja tota, siihen
menee enemman aikaa.

Suomen kielen opettaminen on téarked osa kuurojetusta. Varsinaisten suomi
toisena kielena eli S2-oppituntien lisaksi suomigtek kasitteitd opiskellaan kai-
killa reaaliaineiden tunneilla. Oppilaiden on tékeomaksua suomen Kkirjoitettu
kieli, koska ilman sita he eivat voi opiskella karrata laksyja kotona. Vaikka osa
opettajista antaa oppilailleen mahdollisuuden ‘astaaaliaineiden kokeissa viit-
tomakielella esseevastauksiin, oppilaita kannuatetkirjoittamiseen varsinkin
ylaluokilla. Tassa yhteiskunnassa, niin jatko-opissa kuin tydelaméassakin, on
osattava kirjoittaa parjatakseen. Viittomakielekeoidellista asemaa selvittaneen
tydryhman (1996, 35) mukaan viittomakieliset opgilfoutuvat useimmiten vas-
taamaan suomen tai ruotsin kielella, jolloin vaksmn kielellinen muotoilu vie
suhteettomasti resursseja asiasisallon kustandakséblemmat tdhan tutkimuk-
seen osallistuneet ylakoulun reaaliaineita opettapattajat kertoivat, ettd oppi-

lailla on mahdollisuus vastata kokeessa viittomakie niin halutessaan.
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Kuurojen opetuksessa kaytetaan myods samanaikaigopsta. Samanaikaisope-
tus voidaan toteuttaa esimerkiksi niin, etta kahelemuokan valinen seina on pu-
rettu. Kun molemmat opettajat opettavat omia ryl@mjéppilaat istuvat selin toi-
sen luokan oppilaisiin. Samanaikaisopetuksessapuk@annetaan samaan suun-
taan ja opettajista toinen opettaa ja toinen tulssmanaikaisopetusta kaytetaan
lahinna yhteisten teemojen kasittelyssa, kuterujtail Aleksis Kivi. Oppiaineissa,
kuten vaikkapa matematiikka, molemmat ryhméat etéhe@mien tavoitteidensa
mukaisesti. Bauwensin ja Hourcaden (1995, 53) mulssmanaikaisopetuksen
tiimitydmalli perustuu havaintoon, jonka mukaan tg@epari tai opettajaryhméa
pystyy suunnittelemaan, opettamaan ja arvioimaaokieaammin kuin yksi opet-

taja. Opettajat suunnittelevat oppitunnin yhdeaséuprottelevat opetuksessa.

6.3 Kielten opetus uudessa opetussuunnitelmassa

Osalla kouluista uudet opetussuunnitelman perusieat jo kaytossa ja osalla
opetussuunnitelman uudistus oli parhaillaan kawéntsmastattelujen aikaan. Ope-
tussuunnitelman uudistaminen ei muuta niiden keullaytant6ja, joissa opetta-
jat ovat jo aikaisemmin toteuttaneet uusien opetussitelman perusteiden suun-
tauksia. Voisi sanoa, etta opetussuunnitelman pegtpilkaistiin, kun niita jo to-

teutettiin kaytannossa.

Uusissa opetussuunnitelman perusteissa (2004,r88hsimmaista kertaa oppiai-
neet viittomakieli aidinkielenéd seka suomen kigiitemakielisille. Suomen kieli
viittomakielisille voi olla aidinkieli tai suomi isena kielena (S2). Muutokset
vanhaan opetussuunnitelmaan verrattuna ovat sutéili hetkella vain muuta-
mat opettajat ovat opiskelleet S2-oppiaineen opesta. Vanhemmilla opettajilla
opiskelu on kiinni omasta aktiivisuudesta, muttdétammnakielinen luokanopettaja-
koulutus sisaltaa jonkin verran S2-opintoja. Opatthaluaisivat saada lisda tietoa
ja taitoa opettaa S2-oppiainetta. Tietojen ja jartorahyyden lisdksi S2-opetusta
vaikeuttaa materiaalin puute. Monet opettajat tékevateriaalinsa itse. Jokisen ja
Martikaisen (2000, 258-259) mukaan uusien viittorakdten luokanopettajien
myo6ta saadaankin enemman kokemusta ja tietotagtké suomalaisen viittoma-
kielen opettamisesta aidinkielena ettd suomenikiepeettamisesta toisena kielena
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viittomakielisille lapsille. Liséksi kentalla olesn opettajien jatkuvaan taydennys-

koulutukseen on paneuduttava.

S2-opetusperiaatteiden myoéta lukemisen ja kirjoitsn opetus on muuttumassa.
Kuurojen opetukselle suunnatut lukemaan ja kigoithan opetusmenetelmat ovat
syrjgytymassa S2-menetelmien tieltd. Nayttaa sigftg esimerkiksi LVP-
menetelma, eli lukemaan viittomisen perusteellaplei enaa kaytossa sellaise-
naan. Lehtovirran, Siepin, Vierelan ja Aarin (198@;63, 68-70) mukaan LVP-
menetelman perusajatuksena on, etta opetus tapafttamakielelld ja siina ede-
td&n kokonaisuuksista osiin. LVP-menetelman talastat sosiokulttuurinen na-
kokulma ja kuurojen lasten elamykset otetaan huomi@ppimateriaali valmiste-
taan juuri tatd opetusmenetelmaa varten. Kieliogppita tutkitaan alusta l&htien
ja opetus jaksotetaan. Opettaja huolehtii, ett@aigdtla on mahdollisuus saada
onnistumisen elamyksia. Opetus on jaettu seuraauiineisiin: keskustelu, sane-
lu, laborointi, uudelleenluku ja sanojen kasittdlyhyesti sanottuna keskustelun
pohjalta sanellaan yhdessa tarina, jota tutkitahorbinti vaiheessa. Uudelleenlu-
kuvaiheessa lapset lukevat tuttua tekstia uudell&amojen kasittelyvaihe on
kaikkein tydlain. Tassa vaiheessa oppilaat keraésatleen kortistoa sanoista,
joita he jo osaavat. Aluksi opettaja auttaa jokaigtsilollisesti, mutta pyrkimys

on itsenaiseen tydskentelyyn.

Taman tutkimuksen perusteella opetuksessa lahdéiiléeelle viittomakielesta.

Opettaja ja oppilaat keskustelevat ja kertovantata, joita sitten muutetaan suo-
men kielelle ja tata kautta aletaan vertailla eitakielen ja suomen kielen eroja.
Varsinaista LVP:n periaatteiden mukaista systensaatsanaston rakentamista ei

kuitenkaan noudateta, koska se on niin aikaa vigva#llistavaa.

Taalla alkuvaiheessa lukemista kaytetaan paljoyhdesséa keskustellaan ja viito-
taan siitd mitéa tekstissa on. Et nain niinkun ullkala ei niinkun semmosta vaan.
Vaan aina keskustellaan uudestaan, sanoja toisteta#é toi lause tarkottaa, mika
tuon lauseen sisaltoé on. Viittomalla keskustellaaljop. [...] et lapsi viittoo jonkun
jutun ja sitten. Mina esimerkiksi sitten kirjota@ns Ja sitten lapsi kattelee sita, lukee
sita juttua. Koska se on tuttu sitten hanelle jipbmpi niinku lukea ja ymmartaa ja
sitten han niinkun sité kautta oppii. [...] useinhs@ on hauskaa ndha se oma teksti
sitten niinkun suomen kielella ja se on monistettiillekin ja tutkittu tarkemmin just
naita teksteja sitte. Ja kirjotustehtavia siiheittyfen sitte. Mulla on avustaja, joka
on erittain taitava piirtdmaan, [...] lapset on vottu, niin sitten t&a ohj- 66, avusta-
ja on piirtany mydskin niitd. Ja sitten mietittyésiet miten se koko tad koko kuva,
juttu muutettas suomen kielelle.
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Mekaaninen lukutaito kuuroilla tarkoittaakin siéité oppilas osaa viittoa jokaisen
sanan tekstista ymmartamatta sen sisab@alukutaito lisdantyy sitd mukaa, kun
lisdantyy sanasto ja sitd mukaa, kun lisdantyyidpglirakenteitten ymmartamisen

taito ja niitten merkityksen taitommartavan lukemisen taito vaatii suomen kie-
len rakenteiden ymmartamista ja osaamista, joiky@§n opetetaan S2- periaat-

teiden mukaan.

Kirjoittamisen opetus alkaa kirjaimien muotojen tipkista ja sanatasolla sanojen
jaljentamisesta, josta pikkuhiljaa lahdetaan tuo#tan kokonaisia suomen kielen
lauseita. Aluksi opettaja ei kiinnitd huomiota taihakielen vaikutukseen tekstis-
s&, koska tarkeinta on oppilaan rohkaiseminen oniiaeasuun ja tarinoiden tuot-
tamiseen Kkirjoittamalla. Rain6n (1995, 416) mukdamrojen ongelmakohdat
suomen kielen opettelussa ovat paapiirteissaantdarmamuillakin suomea toi-
sena kielena opiskelevilla. Esimerkkina kuurojentygsvaikeudesta” ovat ne viit-
tomakielen kieliopin piirteet, jotka nakyvat lah#@rkasvojen ilmeind, koska ne

jaavat viittomakielesta suomeen kaannettdessa osmhuomioimatta.

Sandelin-Nertamon (2002, 157-159) mukaan viittomkk&n lapsi tunnistaa sa-
nat ensin kokonaisina sanahahmoina, mutta oppiakeattelemaan sanoja tar-
kemmin ja oppiakseen itse kirjoittamaan h&nen tagiypia myos sanojen sisal-
tamat kirjaimet ja niiden jarjestys. Sanojen muistda helpottaa sanojen kirjoit-
taminen erillisille lapuille, kooltaan isoilla kajmilla ilman tavuviivoja, jotta ko-
ko sanan hahmottaminen helpottuu. Lapsi voi yriidatad sanaa, mutta pelkka
huuliolukukin auttaa muistamista. Kirjainten jat@sen kuuro lapsi oppii yha
uudelleen ja uudelleen sormittamalla sanaa. Kieé#ten sormittaminen yhdessa

visuaalisen muistin kanssa vahvistaa muistamista.

Vaikka suomen kielen sanojen opettelu on ulkoatepst, isommilla oppilailla
sanamuotoja yritetdan oppia muistamaan kaikin miékitiokeinoin, mita opettaja
keksii. Tehokkaaksi menetelméaksi mainitaan sormiitt@n ja huulio. Oppilaita
ohjataan jakamaan sanoja pienempiin osiin ja kek&mmiista muistisdantoja se-
k& painamaan mieleen sanan ulkomuoiGevallaan hahmottais niin kun sen sa-

nahahmon, ettd minkd nékdnen se on, niin kun kettéon esimerkiks "aapinen”,
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niin siella on ensin ihan tasaista, sitten "p” maenesinne alas ja sit jatkuu taas
tammaosena tasasena potkona, "inen”-lop@andelin-Nertamon (2002, 159) mu-
kaan sanan muodon tutkiminen visuaalisesti opd#ipselle konkreettisia muis-
tamisen vinkkeja. Silloin ei opeteta pelkk&a asiaen lapsi saatetaan myos tie-

toiseksi omista ajatteluprosesseistaan ja muiategioistaan.

Huonokuuloisia lapsia opetetaan lukemaan ja kigoiaan samojen periaatteiden
mukaisesti kuin kuuleviakin, mutta opetusta pymtadsualisoimaan esimerkiksi
sormiaakkosten avulla. Opetuksessa painottuu akemgiituuksien erojen harjoit-
teleminen, koska sen osaaminen on niin oleellisiam&n kielessa. Sandelin-
Nertamo (2002, 163) esittelee huonokuuloisten dqseten sopivan multisensori-
sen lukemaan oppimismenetelmén. Lukemista voidaettam suoraan aantami-
sen, kirjoittamisen ja visuaalisen lukemisen avulanteiden ja kirjainmerkkien
apuna voidaan kayttaa kadella koskettamista tietigghtaan kasvoja, jolloin lap-
si oppii muistamaan kuinka kirjain aantyy ja mik@& en esimerkiksi m:n ja n:n

valilla, vaikka ne voi lapsesta kuulostaa samalta.

Oppiaine viittomakieli aidinkielena herattaa paljdeskustelua. Kuten S2-
oppiaineen kohdalla, myds viittomakielta aidinkigleon monissa kouluissa ope-
tettu jo pitemman aikaa uusien opetussuunnitelnangpeiden mukaan. Uusissa
opetussuunnitelman perusteissa viittomakielisyy&uyarojen kulttuuri on otettu

paremmin huomioon. Aikaisemmin viittomakielen opeitsessa korostui kielen
rakenneanalyysi, mutta nyt painopiste on kielentdsgéa. Opetuksen tulisi olla

entistd kokonaisvaltaisempaa kielen tutkimista.

Se, etta nyt opetussuunnitelman perusteet maadfipineelle tarkat tavoitteet
ja siséllét, asettaa opettajat suurien, voisi sgopa mahdottomien, haasteiden

eteen.

Ne tavotteet on niin suuret, ettd ei varmasti iim ei siitd voi selvitdkaan silla
tuntimaaralla mitd on kaytettavissa, etté tuotas joeensa kun ajatellaan, ettéa kuu-
levien koulussa opetetaan didinkielta 8 tuntias®i7 tuntia ala-asteen puolella. Ko-
ko ajan sitd aidinkielta, jonka jo lapset osaa. @$a ihan taydellisesti, tai ei tieten-
kadan taydellisesti, mutta aidinkielensd osaavain&hniin kun analysoidaan sita
kieltaq, opetellaan, naytellaan, draamaa, kaikkeaansiihen liittyy, kerrotaan, lue-
taan kirjoja, silla kielelld, jonka lapsi osaa. 3i meidan pitda opettaa ihan uus kie-
li lapsille. Ja sen liséksi opettaa omaa aidinkielviittomakieltd, naa kaikki alueet,
ilmaisutaito, kertomisen rakenne, juoni, kaikki @&lkttyy aidinkielen osaamiseen,
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siis kielen taitojen osaamiseen. Niin on kayteig&isitten sama tuntimaara. Niin ti-
lanne on kylla ihan mahdoton, periaatteessa.

Aika nayttdd, kuinka nama mahdottomilta tuntuvaadteet ratkaistaan kullakin
koululla. On tarkeaa pohtia mitka sisallot kuulugadinkielen eli viittomakielen
opetukseen ja mitka suomen kielen opetukseen. Hsdkseesitelman pitdAminen
on viittomakieli aidinkielena -oppiaineen aihe, kassitelmé pidetdén viittoma-
kielelld. Musiikin tuntiresursseista voisi osanaattaidinkielen opetukselle. Vaik-
ka esimerkiksi rytmi on tarked myds kuuroille, osasiikkitunnin opintokokonai-
suuksista voisi olla viittomakieleen liittyvia age Tunneilla voisi olla visuaalista

ilmaisua, kuten viittomakielisté lausuntaa ja laulu

6.4 Erityis- ja tukiopetuksen rooli

Opetuksen eriyttdminen on iso osa opettajien tyliraa Kuurojen opetus on toi-
saalta yleisopetusta, vaikka se tapahtuukin fygfiserityiskoulussa. Toisaalta
taas erityistukea tarvitsevia oppilaita on niinjpa) ettd opetuksen luonne on
enemman erityisopetusta. Viittomakielinen opetu&weienkaan sindnsa ole eri-
tyisopetusta. Oppilaista riippuen opetuksessa \amdadeta myos yleisopetuksen
tavoitteiden ja sisaltdjen mukaan. Kuurojen kowuatkin siitd erikoisia erityis-

kouluja, ettd niistd menee oppilaita lukioon ja |k myds yliopistoon jatka-

maan opintojaan.

Kaikille kuurojen opetuksen oppilaille laaditaannkédkohtaiset opetuksen jar-
jestamista koskevat suunnitelmat (HOJKS), joihiakaan mahdollinen erityisen
tuen tarve. HOJKS:ssa voi siis olla merkittynaa étaikki oppiaineet opiskellaan
yleisopetuksen mukaisesti. Suurin syy kuurojen lappen erityisen tuen tarpee-
seen nayttdd olevan kielelliset ongelmat. Oppilaikielitaito vaihtelee seka suo-
men kielen ettd myos viittomakielen osalta huonvaktéi. Normaali opetus ei riitd

paikkamaan suuria kielellisia puutteita. Rain6n98,9415) mukaan niiden Kuuro-
jen kansanopiston opiskelijoiden, joiden opetusugkesulussa on ollut suomen-
kielista ja joiden ymparistésséaan ei ole ollut muitiuroja aikuisia, viittomakieli

on selvasti idiomaattisesta viittomakielesta po#ddkasm suomensekaista pidginia.

Ongelmia esiintyy siis viela peruskoulun jalkeenkin
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Tukiopetuksen voi jarjestaa myos kiintedksi osésujarjestysta. Tukiopetus on
laksytuntien nimella ja opettaja ja avustaja kayherkilokohtaisesti jokaisen op-
pilaan kanssa lapi niitd asioita, jotka ovat jadregselviksi. Lisdksi he katsovat
yhdessa annettuja laksyja ja varmistavat, ettélappin ymmartanyt asian ja osaa
tehda laksyt kotona. Virtasen ja Ikosen (2001, s@kaan tukiopetus on eriytta-
misen muoto, jolle ovat ominaista yksil6lliset t@t, yksilollinen ajankaytto ja
ohjaus. Tukiopetusta tulee antaa heti, kun oppialk®us on havaittu, ettei oppi-
las jad pysyvasti jalkeen opetuksessa. Tukiopetuta®een toteaa opettaja, mut-
ta muodollisen paatoksen asiasta tekee viranhddiijeoimielin, jolle paatosvalta
on annettu johtosaannossa. Tukiopetuksen antamisdse ilmoittaa myds oppi-

laan huoltajalle.

Kouluissa toimii tai on toiminut laaja-alainen grgopettaja, joka pitaéa oppilaille

yksildopetustuokioita heidan tarpeidensa mukais&¥tsiloopetus voi olla my6s

puheopetusta, jos se nadhdaan tarpeellisena ja wandiesitd toivovat. Osassa
kouluista toimii lisdksi my6ds puheterapeutti, jdkasin ohjaa lahinna kielih&irioi-

sid oppilaita resurssien vahyyden takia. Takal@®22 36) mukaan yleensa kai-
kille kuulovammaisille annetaan aluksi puheterap@sa lapsista lopettaa terapi-
an ja osa jatkaa sita viela ylaasteellakin. Pubgtartukee puhutun kielen kehit-
tymisen lisaksi myds lukemista ja kirjoittamaan mpigta. Puheterapia ja -opetus
ovat suositeltavia, koska ne tukevat kielellistAigssta monin tavoin.

Usein puheterapeutti tekee aloitteen siita, etg@ilap saisi lisatukea suomen kie-
len opiskelussa. Kuulovammaisilla oppilailla on solleen saman verran luki-
hairidita kuin kuulevillakin lapsilla. Hairion laagden selvittaminen on pulmallis-
ta, koska on huomioitava muun muassa viittomalisésti niukka kasvuymparis-
t6, sisakorvaistutelapsen myodhastynyt kuuleminesitiakautta kielen oppimisen
vilvastyminen ja niin edelleen. On myo6s otettavarhioon, etta kaikki kuulo-
vammaiset, niin mukautetut kuin dysfaattiset, tatesamaan erityiskouluun, kun
yleisopetuksessa naille ryhmille on omat erityigkkemsa tai he saavat erityisopet-
tajan tai avustajan tuekseen. Yleinen suuntauetkiih on, etta jokainen oppilas
osallistuu opetukseen mahdollisimman paljon ylestoksen ryhmassa. (Sande-
lin-Nertamo 2002, 154-155.)
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7 KUUROJEN OPETUKSEN TULEVAISUUS

Yks oppilas oli leikannu sanomalehdesta sitten tasem pallon kuvan ja oli sitten
laittanu avaruuteen, missa se maapallo menee,méé kysyin, ettd mita saa tarko-
tat, niin se sano, etta ei tiedd mihin tdd menéé, t&a on matkalla tuntemattomaan.
Etté se oli hyva, hyva se hanen selitys. Tulevaisstadei voi tietdd. Etta hyvalla ta-
valla hén oli keksiny tAammadsen, niin kun idean.

7.1 Mahdollisimman viittomakielista opetusta erityskouluissa

Uusimman opetussuunnitelman myoéta kuurojen opetusaatu rakennettua sille
tasolle, johon vuosikymmenien ajan on pyritty. Qg@et ovat kohtalaisen tyyty-

vaisia tilanteeseen, eikd muutostarvetta ole joettsgen haasteiden lisaksi. Ope-
tusta pyritaan jatkamaan tamén hetkisen tilantegkamesti niin kauan kuin se on
mahdollista. Jos ja kun tulevaisuus tuo uusia nmepdmeita, niihin vastataan ti-
lanteen vaatimalla tavalla. Oppilasmaarien pieresgi kokeillaan rohkeasti uu-
sia ratkaisuja ja tehdaan mahdollisuuksien mukaateistyota yleisopetuksen

kanssa.

Opettajat kokevat, ettd kuurojen oppilaiden oligbdiyllista tutustua yleisopetuk-
sen koulutyohénMilla tavalla viidesluokkalainen yleisopetuksessava oppilas
opiskelee, milla vauhdilla, minkélaisia asioita, tatallaan niin kun omille oppi-
laille tulis semmonen kasitys siita, ettd ahaa,anmtinun ikainen toinen oppilas
niin kun periaatteessa tietda naista asioista nniti@akin olen opiskellut ja sitten
tulis tavallaan samalla myo6skin harjoteltua sitésydenottoa, kommunikoimista
ja muuta.Nayttaa silta, etta lahitulevaisuudessa kuurojestuws pysyy kuitenkin

entiselld&n. Nopeisiin muutoksiin ei uskota.

Kun kuurojen opetus jarjestetaan erityiskouluisgetusryhmaét ovat pienia ja op-
pilaiden erityistarpeet voidaan nain ottaa paremmoiomioon. Erityisopetus halu-
taan nahda positiivisena asiald.se ei valttamattd oo se erityisopetus niin huo-
no. (---) Koska siella on pienet oppilasryhmat, @ngn kaikille oppilaille, kenelle
tahansa olis hyva ja sitten taas sisdkorvaistutdaepf jotka, okei laheskaan
kaikki ei kayta viittomia, saati viittomakieltd, ttaren ma tieda tekeekd se ympa-

ristd yhtddn pahaa. Koska sit jos kay niin, ettijeskus haluaakin vaihtaa sita
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kieltd ja ehka sitten se viittomakieli on siellainrkieli, kuitenkin.Oppilaille pyri-
taan tarjoamaan vahva viittomakielisyys ja viittdiedinen monikielinen ja kult-
tuurinen ymparisto seka niihin liittyvia tietoja faitoja. Suomen kielen merkitysta
ja nain ollen kaksikielisyytta painotetaan opetissse

Inkluusioajattelun myoéta erityisopetuksen paremmuussetettu kyseenalaiseksi.
Erityisopetuksen tehottomuus on eraanlainen anmsaddisuus. Erityisopetuksella
on ollut mahdollisuus osoittaa oma tehokkuutendaifaivuutensa, mutta positii-
visia tutkimustuloksia ei kuitenkaan ole tahtoniytya. Erityisopetusta arvostel-
laan sen tehottomuuden lisdksi muun muassa seadeimdesta ja oppilaiden pa-
tologisoinnista. (Saloviita 1998, 175.) Jos opigkelon turvattu riittavat resurssit
ja siihen on sitouduttu, vammaisten oppilaiden kglis tavallisilla luokilla on tu-
loksellisempaa kuin erityisluokilla koulusaavutdksija sosiaalisella kehittymi-
sella mitattuna. Toisaalta taas on tutkimustieia, ®ttd vammaisen oppilaan si-
joittaminen tavalliseen luokkaan ei johda hyvaasilki#liseen opetukseen. (Mo-
berg 1998, 154-155.) Viittomakielisten opetukserieydlessa kyse on lahinna
opetuksen kasitteestd eli kutsutaanko heidan @&nilapahtuvaa opetusta viitto-
makielisen vahemmiston yleisopetukseksi vai erfyetukseksi. Se on eriasia.
Tassa yhteydessa kyse on esimerkiksi sisakorvelastién koulusijoituksesta el
onko erityisopetus heille sopiva paikka vai ei. 8an(2004, 47) mukaan sisakor-
vaistuteoppilaat sijoittuvat yhd useammin lahikatuitu

Jos oppilasméaara vahenee niin paljon, etta nykykignantd kouluissa ei enaa
ole mahdollista, opetusryhmid yhdistelladn. Jo joigsakin kouluissa opetetaan
useaa ikatasoa samassa ryhméssa. Péaaasia ompettiskeli pysyy samana koko
ryhmalle. Etta tdmmdosiin ratkasuihin me joudutaan valitetstvanenemaan.
Mutta ettd me tehtais mahollisimman hyva. Ettagkytid niin kun nakisin, etta
vaikka sitten on useampi luokka yhdessa, kun stglpeli on sama ja kun se
ryhma on pieni, se vaatii hirveen paljon suunnitiebpettajalta ja vaatii oppi-
laaltakin paljon joustoa ja odottamista, mutta ién se isoissakin luokissa jou-
tuu. Toisaalta ryhmien yhdistaminen on taloudellineklo, mutta toisaalta kovin
pienen ryhman opetusta ei edes pideta mielekk&4onéta jopa ryhman opetta-
minen on jotenki kivempaa ku saa jonku semmosea @svaha enemman. Siella

on paljon semmosta sosiaalista vuorovaikutustag&kee huomattavasti enem-
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man, etta sit jos tassakin on viis oppilasta ja teayos yks tai kaks on poissa ni
sit se muuttuu se opetuksen luonne ihan taysianat ettd eihan sitd osaa enéa

opettakkaa ja tuntuu ihan turhalta koko tyo.

7.2 Kuurojen opetus yleisopetuksen yhteydessa

Ettd vois mennd sinne kuulevien ryhm&an mukaan pésgelviaméaéan, kuinka kuu-
levien kanssa sitten selviad, kuinka kommunikoid&aimka kaytetaén kieltd ja tu-
levaisuudessa sitten kun he menis yhteiskuntaam jaikais siella yhteiskunnan
tayspainoisina jasenind ja he pystyis sitten togrim tulemaan heidan kanssaan
toimeen. Etta tama olis tammdnen hieno unelma javdaktta tavallaan niin kun

viittomakielisyys tavallaan jais, mutta ettd sesduitenkin taalla sisalla, mutta kui-
tenkin oppis kommunikoimaan muitten kanssa ja &&gtn sité kielta, etté se ei
taalla niin kun junnais sitd samaa, sitd samaa kedté, etta aika menee tavallaan
ihan hukkaan ja se on ihan turhaa.

Yksi kuurojen opetuksen tulevaisuuden visio on oketn jarjestaminen yleis-
opetuksen yhteydessa. Toisaalta integraatioidemlpgikii kaikkien oppilaiden
opettamiseen yhdessa ja toisaalta kuurojen oppitavéiheneminen saattaa pakot-
taa téllaiseen ratkaisuun ainakin joillakin paikliakilla. Kuurojen opetus yleis-
opetuksen yhteydessa voisi tarkoittaa esimerkiksaa viittomakielistd opetusta
pienemmissa ryhmissa yleisopetuksen koulussata fai taideaineiden tunneilla
kuurot oppilaat voisivat integroitua yleisopetuksgmmiin tulkin kanssa. Kun
kuurojen opetus jarjestettaisiin kokonaisuudessgl@isopetuksen yhteydessa,
kuurot oppilaat saisivat toisistaan vertaistukeanjautenkin kaikki tukipalvelut
olisi helpompi jarjestaa koko ryhmalle kuin yksisile yleisopetukseen integroi-

tuneille oppilaille.

Kaytetyt kommunikointi- ja metakommunikointistraia@gopettajien ja kuurojen
oppilaiden valilla voivat helpottaa inkluusiota. Miykset rekonstruoituvat pu-
heen ja viittomisen lisaksi myds non-verbaalin kamikoinnin kautta. Meta-
kommunikointistrategiat, kuten esimerkiksi rohkanseen ilmeen ja eleen avulla,
tekevat integraation tehokkaammaksi ja oppimiselpdmemaksi seka mielek-
kdammaksi. Tutkimukseen osallistunut luokka olisiralaisen yleisopetuksen
koulun luokka, johon osalla oppitunneista integroityhma kuuroja oppilaita.
Ryhmaa opetti yhteistydssa kaksi opettajaa, jawtta kutsuttiin "paéopettajak-
si” ja toista "BSL opettajaksi” (master teacheiB8L teacher). Toisen opettaessa

toinen kaansi opetusta joko puhelle tai viittoméle tilanteen mukaan. Tulosten
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mukaan kuurot oppilaat olivat tasa-arvoisia kuwdevkanssa niin oppimisessa
kuin muutenkin toimiessaan luokassa. Oppilaat komkuivat myds keskendan
viittoen ja puhuen. Luokan ilmapiiria kuvataan sieksi, onnelliseksi, yhteistyo-
kykyiseksi ja demokraattiseksi. (Kelman & Branc®20274-276, 279.)

Antia ja Kreimeyer (2001, 361, 363) ovat tutkingiéttomakielen tulkin roolia ja
tehtavia inklusiivisissa luokissa YhdysvalloissahBtun ja viitotun kielen kaan-
tamisen lisaksi tulkit selventavat opetusta jadigit ohjeita kuuroille tarvittaessa,
avustavat kuurojen ja kuulevien lasten yhteistydp@ttamalla kuuleville viitto-
mia, opettavat kuuroja erityisopetuksessa ja pitapéttajia ajan tasalla kuurojen
oppimisesta. Tulkeilla on siis kokonaisvaltainenlrtuokassa. Edella mainittujen
tehtavien lisaksi tulkit saattavat tuoda kuuroifanheidan kulttuuriinsa liittyvaa
opetusmateriaalia. Luokanopettajat pitavat tulkkikekonaisvaltaisesta roolista,
kun taas erityisopettajat ja koulun hallintovirljail arvostavat lahinna mekaanista

tulkkaamista.

Opettajien osuus integraatiokehityksessad on ratkais tarked. Suomalaisten
opettajien yleinen suhtautuminen integraatioorejatawvoitteluun on yleensa otta-
en varsin kriittinen, vaikkakin se vaihtelee opettghmittain ja ryhmien sisalla.

Luokanopettajat ovat kriittisempia kuin erityisojagat. Opettajien kasitykseen in-
tegraation toimivuudesta vaikuttaa erityistarpeitiatu ja maard, kuten vamman
tyyppi ja vaikeusaste. Integraatiota tarkastellaaman koulutuksen ja ammat-
tiosaamisen nakokulmasta, mika selittdaa eroja ajeythmien valilla. Yleisope-

tuksen opettajat pelkdavat uutta ja vetoavat osamauteensa ja puutteelliseen
koulutukseen. Oppimistulosten ja oppilaan kehitgeni kannalta lasta ei ole vii-
sasta sijoittaa tavalliseen luokkaan, jos opettlfmsitykset ja odotukset oppilaan
edellytyksista ja opetuksen onnistumisesta ovdtdigi. (Mobergin 1998, 153-

155.) Opettajien kielteinen suhtautuminen voi hdoikaa kuurojen opetuksen to-

teuttamista yleisopetuksen yhteydessa.

Kuurojen ryhman integroituessa yleisopetukseenistyi® yleisopetuksen kanssa
tehostuisi. Hyoty olisi molemmin puoleista. Sekéutat ettd kuulevat oppisivat
toimimaan toistensa kanssa ja kohtaamaan kulttaueislaisuutta. Kuurot nékisi-

vat lahelta, kuinka yleisopetuksen kouluissa taaanit. He oppisivat toimimaan ja
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hoitamaan asiansa kuulevien yhteiskunnassa. Kulalelisi mahdollisuus tutus-
tua viittomakieleen. Jos suurin osa opetusryhmdnilaipta on erityistukea tarvit-
sevia, yleisopetuksen tasoiset kuurot oppilaatteigitamatta saa tarpeeksi haas-
teita edeté normaaliin tahtiin. Heidan kannaltal@msppetuksen yhteydessa tapah-
tuva opetus olisi erityisen hyodyllistilylla semmosta yhteisty6ta kannattaa alot-
taa, ettd me saadaan niille fiksuimmille, ei sekigafiksuimmille opetusta yleis-
opetuksessa, et me oltas taalla huonoja tai meidéa olis huono, vaan meilla on
oppilaita, jotka vaatii niin paljon kaikkee muut&rilainen kieli voi kuitenkin
toimia yhteisty6ta hankaloittavana seikkana kaheteRielityhnman valilla. Kuurot

oppilaat hakeutuvat helposti omaan ryhmaansa jekatiomaansa.

7.3 Tulevaisuuden asettamia haasteita opetukselle

Vaikka kuurojen oppilaiden maara laskeekin jatktiy&siurot oppilaat eivat lopu
kokonaan. Viittomakieli eldad niiden kuurojen kes#lassa, jotka eivat halua sisa-
korvaistutetta. Naiden kuurojen lisdksi monet kuateovat kiinnostuneita viitto-
makielesta ja haluavat opiskella sitd. Kuurojentogi@ tulee aina olemaan jossa-
kin muodossa. Oppilaiden vaheneminen on kuiteniiris uhka hyvan opetuk-
sen jarjestamiselle. Jokisen ja Martikaisen (2@31%) mukaan vuoden 1986 jal-
keen kuurojen lasten lukuméérd on tilastojen mukadrentynyt huomattavasti.
Vahennys on ollut kahdeksan vuoden aikana jopa 4Xe@trojen oppilaiden

osuus oppilaitosten sisalla on pudonnut samassaaaf? %:sta 17 %:iin.

Kuurojen lasten sisdkorvaistuteleikkaukset vaheittanttomakielen arvostusta ja
kuurojen kulttuuri heikkenee. Tieteen kehittymist&uitenkaan voi pitdéd huono-
na asiana. On muistettava, ettd sisdkorvaistuteladten tarkoitus on helpottaa
elamaa parantamalla kuuloa. Leikkauksen avullastgsn tarkoitus saada puhu-
via, ei viittovia. Leikkauksen merkitys haviaa, japsen halutaan kommunikoi-

van viittoen.

Kuurojen opettajia, varsinkin kuuroja, mietitytt@éna tulevaisuus. Tydtilanne
kuurojen opettajana nayttda heikentyvan vuosi vitad¥iittomakielentaitoisista
ja jopa viittomakielisista opettajista nayttaa paevan runsaudenpula. Kaikille ei

riitd toita kuurojen opettajina. Viittomakielisepettajat eivat voi opettaa sellaisia
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ryhmid, joissa oppilaat kayttavat myods puhettasdalta pariopettajuuttakaan ei
nahda realistisena vaihtoehtona. Vaikka ideanats&,viittomakielinen luokan-
opettaja ja kuuleva erityisopettaja tyoskentelispddessa, tuntuu hyvalta ja toi-
mivalta, heikentyvat resurssit eivat mahdollistaden opettajan palkkaamista yh-
teen pieneen opetusryhmaan. Opettajien tydonkuvavaibitua tai muuttua. Eri-
tyispedagogiikan taitojen merkitys korostuu edelildaun opetusryhmissa on mo-
nenlaista tukea tarvitsevia ja hyvin eritasoisigitgta.
Nyt on varmaan kuudes vuosi opettajana, kuurojetetaopettajana, niin tuota. Ta-
hén asti opettanut viittomakielella vallan. Niin reé oikeestaan tiedda, miten opet-
taa niin kun puhumalla lapsia. Ei se varmaan isaadis niin kun opetella, mutta
mé&a luulen, ettéd mulla menis tuota noin jonkun aikarjotellessa siind ensin syk-

sylla, siind ensimmaisen luokan kanssa. Ja sitteat jos ne lapset on viela kieli-
héiridisia.

Ajattelin, et kun tulevaisuudessa kuurot oppilaateriee, niin kylla makin oon op-
timisti, mutta tavallaan naita miettii, ettd mitaé tulee olemaan, et. (---) Etta ainoa
mahdollisuus on ettd ma opetan viittomakielisegbimassa. Ma voin kylla kuulevil-
le opettaa viittomakieltd ja oon ymparistossa, rmuttybhemmin sitten, ettd musta
tulee sitten viittomakielen opettaja, oonko ma neydimin sitten taalla viittomakie-
len opettaja, en ma haluais olla viittomakielen wg@nakaan. Et mulla olis vaan
10 tuntia viikossa vaan opettaisin viittomakiehélla ei olis mitddn muita aineita,
niin tuntuis aika hassulta, ettd ma olisin vaarttginakielen opettajana taalla. Ja
kiertéisin luokasta luokkaa, niin ei ei. Tammdstadnoon pohtinu. Ettd mita tule-
vaisuudessa tulee tapahtumaan, sité ei viela tieda.

Sisakorvaistuteoppilaiden integroituessa yleisdggtan ympari maata, toimiva
resurssikeskusverkosto voisi tukea yleisopetukspettajia. Resurssikeskukset
voisivat ohjata opettajia kaytannon asioissa, kutetd opetuksessa on otettava
huomioon, kun ryhmasséa on sisékorvaistutetta ké&yttippilas. Toisaalta ohjaava
opettaja voisi tukea oppilaita. Talla hetkella km&aistuteoppilaat saavat monen-
laista tukea kuulemiseen ja kommunikointiin liittys& asioissa, mutta pedagogi-
nen tuki yleisopetuksen kouluissa voi olla vahaists tammonen joku ohjaava
opettaja kay siella. Niin huomasis, ettd millontygypuhaltaa peli seis, etta nyt
tukijaksolle. Ja sitten naa tukijaksot olis myoskisi hyva niille [kuuroille] oppi-
laille, jotka sinne yleisopetukseen on sitten kkiie jostain syysta paatyny.

Kuurojen oppilaiden vahenemisen ja sisakorvaispéaiden lisaantymisen li-
saksi kuurojen opetuksen tulevaisuuden haastepdamgen osalta lisaavat yha
ongelmaisemmat oppilaiden perhetaustat. Opettajatiyat muun muassa tuke-
maan vanhempia kasvatusasioissa, hakemaan ompdailia ja tukea iltapaiviksi,

huolehtimaan oppilaiden perhetilanteista ja haken@erheille apuaSillon, kun
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ma alotin joskusnoin 10 vuotta sittenhiin ei mun tarvinnu heijan perheisiin ol-
la yhteydessa, ei mun tarvinnu huolehtia heijdnhpasioista ja tuota noin niin
heijan oppimisestaan ja tuota mun mielesta se eiraonen normaali kuurojen
luokka. Elikka siina ei ollu yhtakaan erityisapumaitsevaa oppilasta. Me keski-

tyttiin pelkastaan opiskeltaviin asioihin.

Oppilasaineksen muuttumisen liséksi tietotekniikaitys, verkostoituminen ja
uusi opetussuunnitelma asettavat kuurojen opdttajiisia haasteita. Opettajien
on jatkuvasti kouluttauduttava: hankittava uutedda ja ymmarrettava oppilaiden
elamaa niin nyt kuin tulevaisuudessakin niin, @yatyvat tarjoamaan heille tar-
koituksenmukaisia tietoja ja taitoja. Oppilaat twrdt jatkuvasti olevan edella tie-
totekniikan osaamisesséekniikka, varsinkin kun Suomessa viela ollaanrgan

kun tavallaan edellakavijoita, taal pystytdan tel&m uusia ratkasuja ja sovel-
luksia. Niin sita pitais, mutta sekin vaatii raha@it kunnan kouluissa on vahéan
tiukkaa se, mutta se on semmonen, mita varmagtideilla pystyttds saamaan
sita viittomakielista ymparistoa rikkaammaks, rdigsaikoissa, missa ehka sita
oikeeta, tai lasndolevaa ymparistéa ei oo. Muttasdietysti vaan koneen kautta,
valitykselld, mutta kuitenkinfoisaalta opettajien on tarjottava myos sellaidta

jausta, jota kodin tarjosivat ennen. Opettajat dvabmanneet, ettd oppilaiden
keskustelutaidot ovat heikentyneet. Kotona tietoiigln erilaiset kayttdmahdol-
lisuudet ovat korvanneet keskustelutilanteiden mgken, eika yhteisille kes-

kusteluhetkille perheissa ole enaa aikaa samalédlaakuin ennen.

Uuden opetussuunnitelman mukaan fysiikan ja keroj@skelu aloitetaan jo vii-

dennella luokalla. Liséksi terveystieto on nyt omappiaineenaan. Uusien oppi-
aineiden lisaksi uudet perusopetuksen opetusswhmainh perusteet maarittaa op-
pilashuoltoty6ta entistd selkedmmin. Kuurojen @saltisi opetussuunnitelma on
selkeyttanyt kielten opetusta. Viittomakielen opetidinkielend ja suomen ope-
tus toisena kielena ovat viimeistaan nyt jokaiséssaojen koulussa uusina oppi-

aineina.

Oppiaineiden sisaltojen selkeyttdminen on hyvakaosiyttaa silta, ettd oppilailla
on vdhemman tietoa omasta aidinkielestdén kuin endkrelestd. Kun oppilaille

opettaa systemaattisesti viittomakielen rakennaasien suomen kielen oppimi-
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nenkin on helpompaa. Rakenneasioita on hyva vemgtds eri kielten valilla.
Viittomakielessa on kasimuoto, lilke, paikka, otéatio ja jos joku muuttuu, niin
merkitys muuttuu. Suomen kielessa on tuuli, tls Krjain tuli lisda, merkitys
muuttui. Tarjottujen tuntiresurssien puitteissa viittomadie ja suomen kielen
opettaminen annettujen ohjeiden mukaan tuntuu nttdrdalta. Lisdksi opettajil-

la ei ole tarpeeksi tietoa, taitoa eikd materiaafiattaa naitd oppiaineita.

7.4 Haave viittomakielisesta koulusta

Viittomakielisella koululla tarkoitetaan yleisop&ien koulua, jossa opettajina ja
oppilaina olisi seka kuulevia ettad kuuroja. Kaikkipilaat olisivat viittomakielisia,
eli kuulevina oppilaina olisi vain kuurojen vanhaep lapsia. Viittomakielisten
perheiden kuulevien lasten osallistuminen viittorab&een opetukseen on mah-
dollista, jos viittomakielisen opetuksen laatu ggjdnta kasvaa (Lappi 2000, 74).
Viittomakielisessa koulussa kaikki opettajat osaitiviittoa sujuvasti ja opetus-
kieli olisi viittomakieli. Viittomakielisessa koussa viittomakieli ja kuurojen kult-
tuuri eldisivat vahvoina ja tukisivat kuurojen ojmien identiteettida. Tavoitteena
olisi vahva kaksikielisyys. Tietotekniikkaa hyodttiisiin opetuksessa niin

Suomessa kuin maailmanlaajuisestikin.

Tietotekniikan laajempi kayttd auttaisi monissa engssa, joita pienet opetus-
ryhmat aiheuttavat. Tietoverkkojen avulla useamopadilaat voisivat hy6tya sa-
moista opetusmateriaaleista ja yksittaiset kuutetsgpetukseen integroituneet
oppilaat voisivat osallistua myds viittomakielisegpetukseen. Kaytantd on kui-
tenkin paljastanut tdman suunnitelman heikkoudéittomakielet on erilaisia
ymparimaailmaa, etta sehan ei varmaan toteuduitait voi hyvin harvoissa ju-
tuissa kayttaa, koska eihan siita ymmarra. Ei, eitoteuteta Suomessakaan kuu-
levilla niinku edes pohjoismaanlaajuisesti jotakité, kun se ne kielet on erilaisia
nii eihdn ne kohtaa siina. Suomenlaajuisestikinaika vaikee on l6ytaa kovin
paljon, voi jonku yhen prokkiksen vois ehka toteuthi jonku niin ku lukukau-
dessaan mutta se etta sais niinku jotenki nda kafdnemaan, se suunnitteluty6
ja valmistelutyd ja kaikki semmonen ni ma en ustébsmmosia on kenellakaan

aikaa ja mahdollisuuksia.
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Suomessa on kokeiltu virtuaaliopetusta kuurojenikba. Viittomakielinen vir-
tuaalikouluhanke on Kuurojen Liiton, kuulovammaisteoulujen ja kuurojen ai-
kuisoppilaitosten yhteishanke. Hankkeen tavoitteemduoda uutta viestintatek-
nologiaa kayttava viittomakielinen, tietoverkossariiva, avoin oppiymparisto.
Verkkomateriaalia saadaan tehokkaasti kaikille igleten kayttoon. (Jokinen
2000b, 65.) Jokisen ja Martikaisen (2000, 258) namkaittomakielinen virtuaali-
koulu voi tarjota muun muassa entistd enemman ntiiuldksia eri puolilla maa-
ta asuville viittomakielisille lapsille saada aikiielista opetusta etdopetuksena.
Taman tutkimuksen perusteella hanke epaonnistwittaissaanEt sinne tehtiin
jotain materiaalia ja ne ei oikein kohdanneet ketaéi ne oikein tienny kelle ne
oli tarkoitettu taso ei ollut koskaan sopiva, s&gbs on niinku joku tietty teema
se on tietyl taval ja tietyn tason mukaan toteuteitmillekk& vuosiluokalle se nyt
sitte mahtas taalla ja sitte mulla on kuitenki estié oppilaasta kaks jolta se me-
nee ihan ja miten maa sen jarjestan jos se mendalsen ja miten se organi-

soidaan ja jarjestetaan.

Idea viittomakielisesta koulusta on ollut pitkaanen haave varsinkin kuurojen
keskuudessa ja aikojen kuluessa se on alkanut nau@@n hengen mukaan mo-
nikieliseksi ja —kulttuuriseksi kouluksi. Jokisea Martikaisen (2000, 258-259)
mukaan nykyinen kuulovammaisten koulujen jarjestéebulee kokemaan muu-
toksia. Viittomakielisten lasten opetus keskittymeeutamaan kouluun ja tavoit-
teena on riittdvan suurten viittomakieliymparistbja entistd homogeenisempien
opetusryhmien muodostaminen. Osasta kuulovammakstginja tullee viittoma-

kielisia kouluja, joita kayvat myods kuulevat viithakieliset lapset. Taman kehi-
tyksen ansiosta viittomakielisten lasten koulutsgtaousee. Kehitys nayttaa joh-
tavan siihen, etté kaksikielinen opetus on vainvaitie kohti viittomakielisten

lasten monikielista ja —kulttuurista oppimista.

Viittomakielisessa koulussa myds kielten opetusialiittomakielistd. Kuulevat
opettajat suhtautuvat kriittisesti siihen, etta siulevat oppilaat opiskelisivat
suomen ja muut puhutut kielet viittomakielisesti, \wain visuaalista kanavaa
kayttaen. Kuuleville kielen kuuleminen ja puhuminevat tarkeita osa-alueita
kielen oppimisessa, eikd naita pitaisi jattda patsomakielisiltak&dan kuulevilta

oppilailta. Kuulevat viittomakieliset saavat niilpn suomen kielen arsykkeita



67

ymparistostaan, ettd he ovat aivan eri tasolla djear ikdkavereidensa kanssa
suomen kielen taidoissaan. Suomen kielen opetsertaikielena ei siis valttamat-
ta ole tarkoituksenmukaista kuuleville viittomakséle ja kielten opetus tulisikin
tapahtua erillaan kuuroille ja kuuleville.

On esitetty, etta viittomakielisessa koulussa agitslsiin amerikkalaista (ASL)
tai brittilaista (BSL) viittomakieltd. Tassa yhtegba on muistettava pitaa viitotut
ja puhutut kielet erillaan. Englannin opiskelu @i wlla pelkastaan ASL:n tai
BSL:n opiskelua. Koska viittomakielet ovat oikejtataydellisia kielia, niita ei
voida opettaa puhuttujen kielten kanssa, kahta&mstkaisin. Vieraan viittoma-
kielen opettaminen nahdaan hyodyllisend asianaansetei voi korvata puhuttua
tai paremmin kirjoitettua kielta. Viitottu vierasek voisi siis olla lisana, jos oppi-
tuntiresurssit ja oppilaiden mahdollisuudet opgeld/uusi kieli entisten pakollis-

ten lisdksi mahdollistaisi sen.

Toive viittomakielisesta koulusta elaa edelleenwveaii kuurojen keskuudessa.
Jokisen (2000b, 26) mukaan viittomakielinen koulusaunnitelmissa, kun viit-
tomakielistd luokanopettajakoulutusta aloiteltitben kéyneet voisivat sijoittua
kuulovammaisten koulujen lisaksi myds myéhemmin dwdlisesti perustettavaan
viittomakieliseen kouluun. Kuulevat kuurojen opgttaitavat ideaa hyvana, mut-
ta suhtautuvat sen toteutumiseen hyvin kriittisdsihteekd Kuurojen Liitto, tai
tai nda yksittaiset opettajat rakentamaan jotakysteemia, meneekd se lapi. Ma
vaan, kaikissa muissa koulu, koulumaailmankuvioisdastetaan, saastetaan,
saastetaan, niin kun ihan sis mielettomia saastdjn, 16ytyyko sitten jostakin se
raha, milla saatas perustettua tammaonen juttu, kuigksittaiselle ryhmalle? Se ei
00 vaan niinku semmonen, et hei, me halutaan, sahén on aika iso tammonen
yhteiskuntapoliittinen kysymys sitt€uurojen yhteiso tiedostaa taman Kkriittisyy-
den, mutta nakee sen asenteellisena vastustamigtamakielinen koulu tulee
jossain vaiheessa olemaan, mutta millon, niin ssitian eri kysymys, koska meil-
l& on sitten kuitenkin taalla maailmassa semmoagtavoimia, jotka sitten kun ne
huomaa, etta kuurot yrittda tavallaan saavuttaa,sigs parantaa omia asemiaan,
niin sitten on naita jotka sitten tuota yrittaa tdlaan vetaa kuuroja takasin alas-

pain, etta ei.
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Kuulevat opettajat eivat usko viittomakielisen kaultoteutumiseen, koska oppi-
lasmaara alkaa olla jo liian pieni erillisen koulperustamiseen. Jo aikaisemmin,
kun kuuroja oppilaita oli viela enemman, kouluasaatu perustettua. Suomi on
suuri maa pinta-alaltaan ja valimatka kouluun weésipitkat, vaikka koulu olisikin
keskeisella paikalla. Perheet eivat halua muuttaguk lahelle omalta kotiseudul-
taan eivatka lahettaa lapsiaan viikoksi asuntoldakisen (2000b, 71) mukaan
viittomakielta kayttavien lasten vanhempia tuligkeéa oppilassijoitusta koskevis-
sa ratkaisuissa. Jos oppilas asuu kaukana koulopmlasmajoitukseen pitéisi
|oytyd useita vaihtoehtoja. Ruotsissa valtion kaulppilas voi majoittua ko-
dinomaiseen muutaman oppilaan yhteiseen asumisomojmssa on ammattitai-
toisia ohjaajia. Oppilas voi myos sijoittua perhgoitakseen, jossa on hanen kas-
vatuksestaan vastaavat koulutetut perheen vanhenisaksi perhettd voidaan
tukea muuttamaan koulun lahelle. Koululle matkusstanhelpotetaan myds niin,
ettd oppilaalle ja& aikaa olla myds perheensa kam&stiin matkustetaan perjan-
tai-iltapaivalla ja koululle palataan maanantaiapévalla. Muina koulupaiviné

opiskellaan tiiviimmin.

Rahat ovat tiukalla tavallisissa yleisopetuksenlligga, joten ajatus uuden kou-
lun perustamisesta pienelle ryhmalle nahdaan medmanha.Kyl maa hirveesti
niin kun mietin, ettd mista rahat revitdén. Tallangaketti maksaa hunajaa. Ihan
oikeesti. Milladn kunnalla Suomessa tana paivandaam kaupungilla ei oo ra-
haa tan toteuttamiseen. Se on niin kun ihan sekKy8ytaan, on kysymys niin pie-
nesta ryhmasta, tulis niin pienet luokat ja se imatityisjarjestelyja jos siella
olis kuuleviakin mukana. Tarvittais sita tata jeota. Puhtaasti viittomakielisena

kouluna, niin ihan turha haaveilla. Uskallan vagita
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8 KUUROJEN KULTTUURI KUUROJEN OPETUKSEN TAUSTALLA

8.1 Nakemyseroja kuulevien ja kuurojen opettajien dlilla

Kuurojen ja kuulevien opetusalan ammattilaistenendyserot kuurojen opetuksen
nykytilanteesta ja sen tulevaisuuden néakymistévatlesiin niin kuurojen opetus-
ta k&sittelevassa kirjallisuudessa (esim. JokinerMértikainen 2000; Takala
2002) kuin tassa tutkimuksessakin. Kuurot arvostgl®petusta aika kriittisesti.
Viittomakielen oikeudellista asemaa selvittdneedriiman (1996, 35) mukaan
kuurojen peruskouluopetuksen tulokset ovat olleggigutkimustiedon etta kay-
tannon kokemuksen mukaan heikkoja ja peruskoulikega kuuroilla on kuule-
viin verrattuna selvasti huonommat valmiudet jathskeluun. Opettajien kes-
kuudessa tallaista nakemyseroa ei ole havaittavi3pattajat tekevat parhaansa
kuurojen opetuksen kehittdmiselle ja tietavat teatit, jotka koulun arjessa val-

litsevat.

Kuulevien opettajien mukaan opetus on vihdoin sadlel tasolle, jota on jo vuo-
sikymmenten ajan tavoiteltu. Kentélla on viittonelkn taitoista henkilokuntaa ja
viittomakieltd opetetaan aidinkielend, kun taasnseio kielta toisena kielena. Kir-
jallisuudessa esiintyvaa kritiikkia kuurojen opetak laatua kohtaan ei esiinny
tydssa olevien viittomakielisten opettajien nakesigka.Kylla maa koen, etta
tama on kuurolle lapselle sopiva paikka. Opetulsatu on tasokas, verrattuna
totta kai siihen, kun mina olen kaynyt sen koulailon kaikki oli sitd samaa
massaa ja opetusmateriaali oli samaa. Ei sillonademmosta yksilollista huomi-
oimista ollenkaan, mutta taalla taas tehdaan, t@dluomioidaan yksilot yksildi-

na.

Joitakin eroja kuurojen ja kuulevien opettajienedkksissa kuitenkin on. Kuuro-
jen opettajien mielesta kuurojen opetus on yleisggia, jota eriytetddn tarpeen
mukaan, kun taas kuulevat nakevat erityisopetukselin kuurojen opetuksessa
suurena. Sama nakemysero esiintyy koko kuuroudemuksesta. Yhteiskunta
maarittad kuurot vammaisryhmaksi laéketieteellisékemyksen mukaan ja jar-

jestaa heidan opetuksensa erityiskouluissa, kuskaarot itse kokevat olevansa
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vahemmistoryhma, jolle pitéisi olla viittomakielimé&oulu. Toisaalta kuurous si-
nansa ei ole "oikeutettu” syy erityisopetukseemmiselle tai siirtamiselle. Oppi-
laan oikea paikka ei ole erityisopetuksessa, jas @&tarvitse mitdan erityis-
huomioimista, kun opetus on h&anen omalla aidinkégle. Toisaalta kuurojen

joukossa on niin paljon erityistukea tarvitsevitia erityisopetusta tarvitaan.

Vammaisuuden sosiaalisessa mallissa vammaisetehkusataan vahemmistok-
si, jonka heikko tyollisyystilanne sek& huono talelinen ja koulutuksellinen

asema perustuvat ensisijaisesti yhteison epaoikemdeaiseen jaotteluun. Mal-
lissa korostetaan, ettei vammaisuus ole yksiléolpginen ominaisuus, vaan so-
siaalisten instituutioiden ja rakennetun ymparigiéottama tila. Samalla malli on
vastareaktio la&ketieteellisiin ndkemyksiin, joidankaan vammaisuus on henki-
I6kohtainen tragedia. Sosiaaliseen konstruktivisnperustuvien lahestymistapo-
jen pohjalta erityiskasvatuksessa vallitsevaa lbelkia, normalisaatiota, segre-
gaatiota ja erityispedagogista kielenkaytttéa vadtakastella kriittisesti. (Veh-

kakoski 1998, 89, 95.) Tilanne on nurinkurinen. skailta kuurot eivat halua in-
tegroitua yleisopetukseen, mutta heidan erillagrahtuvaa opetusta pitaisi kui-
tenkin kutsua yleisopetukseksi. Taustalla onkirtugjekielellisestd vahemmisto-

ryhmasta.

Kuurojen nakemys siitd, ettd kuurojen opetus ormsgfeetusta, nakyy myos siing,
etta viittomakielinen luokanopettajakoulutus kotdat luokanopettajia, ei erityis-
opettajia.Maa ymmarran senkin ettd mikd on naitten viittorelgien luokan-
opettajaks valmistuvien tavallaan semmonen ajatagma etté he valmistuu viit-
tomakielisiks luokan opettajiks ja jotenki ei halsi#d erityispedagogiikan osaa-
mista tai ei halua ettd kuurojen opetus olis egpgdagogista opetusta, mutta jo-
tenki maa toivosin ettd se semmonen erityispedd@ugkirosanaks leimaaminen
tai jotenki semmoseks jotenki pahaks peikoks lemmraen myds havidaiguulevat
opettajat toivoisivat, ettd erityisopetus nahtaigositiivisena asiana. Erityisope-
tus voi tarjota jokaiselle oppilaalle yksilollistdkea heidan omista lahtokohdista

nahden.

Saman yleis- tai erityisopetusta koskevan kysymyksaisi esittéa myos niille

yleisopetuksen opettajille, joilla on luokassaaityesta tukea tarvitsevia oppilaita.
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Kokevatko he opettavansa enemmin yleis- vai eofygsuksen mukaisestiutta
sitten maa sanon myos sen, ettd meilla on kuurkperhussa sieltéa huippulahjak-
kaasta sinne heikkolah, et meilla ei oo endd EMBYouluja eika, eika tuota
muitakaan erityiskouluja. Et me ollaan se erityisknja meidan sisélla on kaikki
erityiskoulut. Musta se kuvaa aika hyvin. Ja silkensaattaa, se on aina siis va-
han vuodesta kiinni ja opetusryhmasta kiinni, nsleasitten on ja mitd se on se
opetus. Mutta suurin ero on se kidharkkdinen (2002, 90) muistuttaakin, etta
koulu on avoin kaikille. Vain osa oppilaista onttomakielella kommunikoivia,

yleisopetuksen opetussuunnitelmaa noudattaviawallisia kuuroja.

Nyt kun viittomakielen oikeudellinen asema on hysspky ja vahvistettu ja sen
tutkimus on alkanut kehittyd, kuulevien viittomdkie taitoon suhtaudutaan kriit-
tisesti sekd kuurojen ettd kuulevien keskuudesgasd tutkimuksessa opettajia
pyydettiin arvioimaan heidan kielitaitoaan. Kuuopettajat korostivat kaksikieli-
syyttaan. He pitavat suomen kielen taitojaan tgséha, jopa taydellisena. Kuu-
levista opettajista jokainen sanoi parjaavansasg@s hyvin omalla kielitaidol-
laan, mutta muutama muistutti, ettei viittomakietario ole aidinkielen tasoista.
Ma en usko et kukaan voi vaittaa, et kovinkaan rilanileva] pystyis aitoon viit-
tomakieleenHerasi myos kysymys siita, voiko kuuleva edes tapetiittomakiel-

ta aidinkielena.

Moni kaipaisi lisaa esimerkiksi oppiainekohtaisempaulutustaVarsinkin kun
ma talla hetkella opetan ylaastetta ja oon paljetianu, ni on kasitteita, joille ei
00 viittomaa, mut niille ei oo viittomaa missdanuallakaan. Et ei valttamatta
omasta viittomakielen taidosta oo kiinni. Aina seyata syvempaa ja semmosta
niin kun ehka nimenomaan oppiainekohtasempaa kaihutkaipaa. Rainon
(1995, 417) mukaan kuurojen yhteison ulkopuolefiavaikea saavuttaa hyva viit-
tomakielen taito, koska koulutuksen saaneita, exlsikdan viittomakielisid opet-

tajia on vahan.

Takalan (2002, 119) mukaan opettajien viittomakigkito on hyva ja he kehitta-
vat taitojaan innokkaasti. Sen sijaan viittomakietekeudellista asemaa tutkineen
tyoryhman (1996, 35) mukaan viittomakielinen opetateutuu vain harvoin.

Mietinndssa todetaan, ettd Jyvaskylan yliopisto$880-luvun lopulla tehdyn
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opinnaytetyon (ilmeisesti Jokinen 1992) sekéd opettadydennyskoulutuksessa
tehtyjen havaintojen mukaan kuulevien opettajiettorakielen taito ja kuurojen
yhteison tuntemus ovat useimmiten puutteellisial. Mia, ettd taméa nakemysero
johtuu siita, ettd tilanne on parantunut 1990-ltevtd000-luvulle. Toinen vaihto-
ehto on, ettd kuulevien ja viittomakielisten miékyet hyvasta viittomakielen tai-

dosta vaihtelevat.

Sisakorvaistuteleikkausten yleistyessa aiheesteagty vilkasta keskustelua puo-
lesta ja vastaan. Kuulovammaisten lasten vanhenijien(KLVL) antoi vuonna
1995 julkilausuman, jonka mukaan liitto suositteletei sisékorvaistuteleikkauk-
sia tehtaisi lainkaan alle 15-vuotiaille syntymaltaille tai varhaisvaiheessa kuu-
routuneille lapsille (Virpiranta-Salo 1996a, 1). lwkan, Makipaan ja Wallvikin
(1999) mukaan sisakorvaistuteleikkaus on lapselemehitykselle riski, koska
sen yhteydessa kaikki voimavarat suunnataan pubtg@miseen. Heidan mukaan
vanhemmilla tulisi olla mahdollisuus tutustua rassg monesta nakokulmasta
1463.) Virpiranta-Salon (1996b) mukaan pahimmaisélorvaistuteleikkauksiin
perehtyneistd vanhemmista tuntuu korvalddkareigdn tehda tiedetta leikkaa-
malla kuuroja terveita lapsia vain sen tahden, le¢tanakevat kuurouden ainoas-
taan vammana. "Laakarit eivat tieda kuuroista, &jemr kulttuurista tai viittoma-

kielesta riittavasti rinnakkaisena elamantapariagimaailmana.”

Kuurojen yhteinen kieli ja kulttuuri antaa yhteispohjan sosiaaliselle kanssa-
kaymiselle ja néin ollen kuurous ei vammauta ih&igika eldé ensisijaisesti kuu-
rojen kulttuurissa. Koska kuurot ovat kuitenkinkéaalla maailmassa vahemmis-
téna, heidan elamansa on vaistamatta jossain méioitettua. Kuulokyvyn mu-

kanaan tuomat asiat ovat yksildiden ja yhteis6jannialta kuitenkin parempia
kuin kuurouteen liittyva kokemusmaailma. Nain oljes sisdkorvaistuteleikkaus-
ten voidaan katsoa olevan lasten edun mukaisi@, tuliee tehda huolimatta leik-
kauksien Kkielteisistd vaikutuksista kuurojen kultin sailymiseen. (Vehmas,
1999, 1464-1465.) Rahko (1999, 1466-1467) esitteéedta leikkauksia puoltavia
tutkimuksia. Tulokset ovat sitéa parempia, mita eanmalla ialla leikkaus suorite-
taan. Syntymakuuro lapsi ei meneta mitdédn vaarsgaan hanella on mahdolli-

suudet oppia ymmartamaan tyydyttavasti puhettagiéamaan sitéa, kuten keski-
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vaikeasti kuulovammainen lapsi. Rahko toteaa, r@itden asioiden arvon maarit-
teleminen on jokaisen perheen oma sisainen asgmaeydenhuolto on velvoitettu

toimimaan perheen tahdon mukaisesti.

Kuurojen ja kuulevien nakemyserot sisakorvaiststiedulivat ilmi myods tassa
tutkimuksessa. Opettajat keskittyivat enemman lgslymykseen: pitaisikd sisa-
korvaistutetta kayttavalle lapselle opettaa viittdmelta vai riittddkd pelkka pu-
heeseen perustuva kommunikointi? Opettajat ovalidsa@an sisakorvaistuteleik-
kausten vaikutuksesta kuurojen opetuksen tuleveelies Sisakorvaistutetta
kayttavien lasten opetus mietityttaa, koska tutldtuloksia opetuskaytantéjen ja

kielivalintojen eroista ei viela ole.

Vaikka kaikki kuurojen opettajat nakevat viittomelan merkityksen tarkeana
myos sisakorvaistutelapsille, kuulevat ymmartaathempien ja sairaaloiden ha-
lun saada lapsista puhuvidaikka aattelee ettéa se on surullinen visio ja $isru
nen visio, et kuurot vdhenee. Ei se toisaalta aolboen visio ollenkaan ja jos
niiku inplantoinnilla onnistutaan tekemaan ihmidiguulevia.N&dkdkulma on eri-
lainen yksilon, perheen tai viittomakielisen yhtgisasemasta katsottuna. Kuurot
opettajat tarkastelevat asiaa oman yhteisonsaljauktinsa nakokulmastaJhka
on selkeesti tama laaketieteellinen nakd, ndkedojsa on hyvin vahva, ja se kyl-
|& velloo tassa meidan ymparillamme. Se, ettd kumowaotettais kuulevaksi. Se on
ihan oikeesti. Kuurous ilmidna, ei ole hyva asiaaitmassa. Sita on taa laaketie-
teellinen nakokulma. Ja sita vikaa yritetddn kamja¥ritetddn implantoida. Ja tu-
levaisuudessa saattaa tulla jotain soluja. Joithikedlaan ja niita laitetaan ja yri-
tetdan silla tavalla kuuro, kuuroja muuttaa kuulksia Kuurous haviaisi. Se on

semmonen hirveen iso uhka.

Kaiken kaikkiaan kuurojen nakemykset kuurojen okstn tulevaisuudesta ovat
mydnteisempia kuin kuulevieiMa olen hyvin optimistinen, elikk& tuota noin kyl-
& ma uskon, etta niitd oppilaita putkahtaa sitfestain. Etta minullekin riittaa

toitd. Jokisen selvitys (2000, 72) kuurojen opetuksemviibuudesta nayttaa
myo6s hyvin positiiviselta, joskin ristiriitaiseltd0 vuoden kuluessa viittomakieli-
sia kasvatusalan ammattilaisia tarvitaan 67 luogettajina, 11 aineenopettajina,

25 muiden aineiden opettajina ja 10-14 lastentarpettajina.
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Tarkastelen Jokisen (2000, 37) esittamia lukujdttisesti. Kymmenen vuoden
kuluttua ne lapset, jotka nyt ovat paivakodeissat d0-16 -vuotiaita, eli perus-
koulun 3. — 9. luokalla. He siis kattavat ison ogemuskoululaisista. Kyselyyn
vastanneissa paivakodeissa oli yhteensa 40 joltakialla viittomakieltéa kaytta-
vaa lasta (aidinkieli, ensikieli tai toinen kielialla hetkella seka Jokisen etta Su-
men (2004, 12) mukaan peruskoulussa on reilu 3imiakielta kayttavaa tai
kuulovammaista lasta (Sumen selvityksessa mukaaotedtu kuurot, huonokuu-
loiset ja sisakorvaistutetta kayttavat; Jokinemui@ritellyt viittomakielta kaytta-
vat lapset). Emme tiedd, montako viittomakielta tidaa lasta on kymmenen
vuoden kuluttua ala-asteen alimmilla luokilla, naufbp tésta tekemastani paatte-
lysta kay esille, ettd Jokisen selvitys on rigainen. Jos 3. — 9. luokalla on noin
40 viittomakielta kayttavaa oppilasta, kuinka téasn yli 60 viittomakielista luo-

kanopettajaa?

8.2 Kuurojen yhteison rooli

Kulttuuri on tietyn ihmisryhman opittua kayttaytysté. Siihen liittyy oma kieli,
arvot, sdannot, tavat ja perinteet. Yhteisd sesmsijon yleinen sosiaalinen sys-
teemi, jossa ryhmé& ihmisid asuu yhdessa seka jaMkasset padmaarat ja tavoit-
teet. Kulttuuri vaikuttaa yksilon uskomuksiin jartontaan, mutta ne tulevat ilmi
yhteis6ssa hanen tydssaan ja toiminnassaan. (Pa8d&en 92.) Jandtin (2004, 7)
mukaan kulttuuri voidaan maaritella yksil6iksi, jatsamaistuvat ryhmaan, jossa
jakavat samat symbolijarjestelmat ja merkityksaekumyos kayttaytymisnormit.
Jokisen (2000a, 83) mukaan kasite "attitudinal desd” kuvaa sitd, ettéa yksilo
samaistuu kuurojenyhteison jaseniin ja yhteisd kgy# hanet jasenekseen. Rat-
kaisevaa yhteisoon kuulumisessa on henkilon omatitdetti, eli se etta han tun-

tee olevansa yhteison jasen.

Kuurojen opetuksen taustalla vaikuttaa kuurojereiglit Oletettavasti silla on
oma merkityksensa kuurojen itse- ja omanarvontuntdthteisd ajaa omia etu-
jaan ja puolustaa jasentensa oikeuksia. Saadalgettna asioitansa pienen va-
hemmistoryhman on pidettava itsestdén aanta. Kuli@opin ja Virpiranta-Salon

(2002, 251-252) mukaan useat jarjestét valvovan@ssa kuulovammaisten las-
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ten ja nuorten oikeuksien toteutumista ja taydeittéverkittéavasti yhteiskunnan
tarjoamia palveluita. Kuurojen Liitto on kuurojetueja palvelujarjesto, jossa on
jasenind kymmenia paikallisyhdistyksia ja tuharwakilojasenia. Kuurojen Lii-
ton toiminnan arvot nousevat viittomakielisten isten arjesta. Se haluaa luoda

kuuroille tasa-arvoiset mahdollisuudet elamassa.

Yhdysvalloissa Kuurojen yhdistyksilla (Deaf club) enerkittédva rooli kuurojen
elamassa. Kuurojen yhdistys on kuin toinen kotirkille, jossa he omaksuvat
kuurojen arvoja, tapoja, tietoa, viittomakielta,ukojen tarinoita ja vitseja seka
kuurojen historiaa. Vanhemmat opettavat nuoremigiaurojen yhdistykset ovat
paikkoja, missa kuurot voivat kommunikoida vaivattsti. (Lane, Hoffmeister &
Bahan, 1996, 134.) Wallvikin (2000, 58) mukaan waaid sanoa, ettd kuurojenyh-
distyksilla on suurempi merkitys kuuroille kuin larsella yhdistystoiminnalla
kuuleville. Kuurojenyhdistyksen piirissa tapahtuaikki: tiedonsaanti, edunval-
vonta, oman kulttuurin vaaliminen, harrastustoimirsiekd sosiaalinen kanssa-

kayminen, johon kuuroilla on rajoitetut mahdollisket jokapaivaisessa elamassa.

Suurin osa kuurojen opettajista on kautta aikojdut &uulevia. Tama tarkoittaa,
etta kieli- ja kulttuurivdhemmiston koulutuksestabhuolehtineet padasiassa yh-
teison ulkopuoliset tahot. Kuurojen yhteiso ei olit tyytyvainen siihen tapaan,
jolla opetus on jarjestetty. Toisaalta taas osdtajita on kokenut, ettei kuurojen
yhteisO ole tukenut opettajien ty6ta. Kuurojen toiibn arvostellut seka kuurojen
opetusta yleensakin ettd opettajien kielitaitoaikaanoin. Yhteistyd Kuurojen
Liiton ja kuurojen koulujen valilla ei ole toiminueikd Kuurojen Liiton resursseja
ole saatu opetuksen kayttoon tai kehittamiseen.
Kuurojen Liitto esimerkiksi on toistuvasti aliarino koko kautta Suomen kuulo-
vammaisten koulujen opetusta, opettajien opetukasoa ja kaikkee muuta. Etta
tuota mun mielesta organisaationa ja kattojarjestdmreidan olis pitany antaa kaikki
tukensa eika eika olla niin kun mittaamassa mktala, ettd kuka viittoo ja kuinka
paljon ja osaako vai eikd ja ettd onko opetuksesptayva, huono vai vai ala-
arvonen, koska ma oon ihan varma siitd, etté kaik&j jotka viimesen viidenkym-

menen vuoden aikana Suomessa ollaan kuulovammapigtettu ja muuta, niin
omista lahtékohdistamme lahtien me ollaan yritestyda parhaamme.

Kuurojen yhteisd nakee tarkeana, etta identitelaiij ja kulttuuri siirtyvat vah-
voina sukupolvelta toiselle kuurojen koulujen w#ella. Kuurojen yhteiso ja

kulttuuri ovat siita erikoisia, ettd kaikki jAser@vat synny sen sisalla. Kuulevien



76

vanhempien kuurot lapset liittyvat yhteis6on jokergna lapsena tai mydhemmin
elamassaan. (Lane ym. 1996, 6.) Kuurojen yhteisérkitys korostuu, koska mo-
net kuurot elavat kuulevien ihmisten keskella. Koja kuurojenyhdistys saattavat
olla ainoita paikkoja, missé on viittovia kavereigaddenin (1980, 95-97) mu-
kaan viittomakieli on tarkein kuurojen yhteison omispiirre, kun taas puhumista
ei pideta sopivana kaytoksend. Kuten Kkaikille vamestdryhmille, sosiaaliset
suhteet muiden jasenien kanssa ovat kuuroille itarkedellisten seikkojen liséksi
tarinat ja kirjallisuus, jotka kulkevat suulliseparimatietona sukupolvelta toisel-

le, ovat merkittavia kuurojen kulttuurin osatekigi

Kasite kuuron identiteetti esiintyy usein seka téamdtkimuksen aineistossa etta
taustakirjallisuudessa. Joka kodin suomen kielaas 995, 516) maarittaa iden-
titeetin kokonaiskasitykseksi, joka syntyy yksi@tmasta itsestdan toimivana yk-
silona ja omien ja toisten yksildiden havaintojavhteena. Tama tarkoittaa, etta
identiteetti muotoutuu yksilon kasvaessa ja sostassa ympardivaan yhtei-
s606n. Kuurot pitavat tarkeana, ettd kuurot lapsetvat vahvan viittomakielisen
identiteetin ja kulttuurin. Kuurojen ndkemyksen raak visuaalisuus ja identiteet-
ti ovat synnynnaisia.
Kuinka oppilaat [sisdkorvaistutetta kayttavat] itsen kokee, mutta valitunnilla ja
ruokatunneilla, missa vaan, niin ma naan heist, lettd he oikein etsivat semmos-
ten viittomakielisten seuraan, etté he oikein haki@ekun kuurojen seuraan, he ha-
luu viittoa, he haluu viittoa, niista arkisista agsta, ettd nékee, ettd kuinka heidan
silmat oikein hakee niin kun sitd kommunikaatiotapdittomakielen kautta ja ne
kayttaytymistavat sitten taas on niin kun enemmiidtem kuurojen, kuurojen kaltai-

sia. Et se on tavallaan mun mielestd semmonen siskéimettu tavallaan systeemi
tai ettd se on tavallaan se visuaalinen juttu ovatlaan meidan sisalla.

Kuurot haluavat korostaa kaikkien kielten ja kulten tasa-arvoa. Kaikkien
identiteetin kehittymista ja itsetuntoa pitaisi éakniin, ettd jokainen saisi tuntea
olevansa arvostettu. Sisakorvaistuteleikkaukset@am uhkana kuurojen identi-
teetille ja kulttuurille.Suomessa on sellasia aikuisia kuuroja jotka onkuoiimaa-
ritelleet sen valmiiks mika on kuuron identiteelti.se rajat on aika niinku ahtaat
joskus. N&a on ihan niinku karjistettyja tapaukgisakin. Ja se pitaa olla taa ja
tahan raamiin sun pitaa sitte menna ja mikaan musiteen kdy. Ja se on musta
kauheen vaarallista, koska identiteetti ei oo jdiaity juttu. Ei oo yhta kuuron
identiteettia tai yhta viittomakielten identiteéttiKulttuurin osalta ndkemys on

selva, mutta edella mainitun maaritelman mukaamtitietti muotoutuu lapsen



77

varttuessa. Sisakorvaistutelapselle ei koskaan mdesoudu kuuron identiteettia

ja télla tavalla kuurojen pelko kulttuurin heikemtigesta on ymmarrettava.

Sorosen (1996, 14) mukaan identiteetti ei ole tAjisirmoninen, vaan voi siséltaa
keskenaan ristiriitaisiakin puolia toiveiden ja éticsuuden valilla. Identiteetti ei
ole hauras lasi, joka kiveykselle pudottuaan hagigaaleiksi vaan paremminkin
joki, joka etsii jatkuvasti muotoaan maaston pigsta. Identiteettia ei pitaisi maa-
ritella kaavamaisesti ja tarkkaan, koska se voigaHidentiteettivartioiden” syn-
tymiseen. He maarittelevat mika kuuluu identitéefe alkaa varovainen tarkkai-
lu ja jako "meihin” ja "niihin”. Alustavien kokemusn perusteella sisakorvaistu-
telapsille kehittyy "huonokuuloisen” tai jopa eifién implanttilapsen identiteetti.
Sisakorvaistutteesta tulee osa identiteettia, kutidié perinteisia kuulokojeita
kayttavilla, jotka aamulla ensimmaisena laittavadrvan” paalle.

Pitaisi muistaa, kenen ehdoilla erityiskasvatuistéen kuurojen opetusta, tehdaan
ja kehitetaan. Lapsen ja hdnen perheensa nakokyitiasi olla keskeisin, mutta
on luonnollista tarkastella ilmiéta myds muista dlékimista. Opettajat ovat koh-
danneet ristiriidan esittdessdan kuurojen kouligaksrvaistuteoppilaiden koulu-
paikaksi.Valilla mulle tulee semmonen olo, et, et ne [sdmfapelkais sita, etta
nyt koulut pakottaa pitdd omia kouluja pystyssaténarityiskouluja mista oppi-
laat vahenee ja ottaa sen takia niita oppilaitar@nEn maa usko, ettad kukaan eri-
tyisopetusta tai ylipaatadn opetusta niinkun ty@kséekeva jaksais aatella niin,
ettd kylla kuitenkin ajatellaan sen jokaisen lapgamasta. Tuunaisen ja Nevalan
(1989, 164-165) mukaan yhteiskunta edustaa tawathen maksajan nakokul-
maa, koulutusjarjestelmallad saattaa olla oma eslaindkokulmansa ja ammatti-
jarjestolliset nakokulmat ovat myods tarkeitd. Nakiokiksi voivat kohota myos
teknologia, kansainvalinen kilpailukyky, ihmisyya tvaikkapa ihmisoikeudet. Jos
siis nahdaan, etta oppilas parjaa yleisopetuksedsagppilaalle jarjestetaan ko-
keiluja ja hanet ohjataan yleisopetukseEnmeilla ole semmonen, etta jos me
saadaan joku oppilas, niin haa, nyt pidetddn seei|sédnteen asti. En maa naa,

meidéan talossa on puhuttukin sita, etta ei me aaakajatella edes niin.
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9 POHDINTAA

Tassa tutkimuksessa selvitettiin opettajien k&sigylkuurojen opetuksen nykyti-
lanteesta ja sen tulevaisuuden nékymista. Tutkieeksosallistui seka kuulevia
ettd kuuroja opettajia kolmelta eri kuurojen kotdumpéri Suomea ja se toteutet-
tiin kerdamalla ensin teemahaastatteluaineistolgtiasastatteluilla ja lisaksi tar-
kentamalla tulevaisuuden visioita ryhmahaastattaelu.uonteeltaan tutkimus on
sekad kuvaileva etta selittava. Se kuvailee opettafasityksida kuurojen opetuk-
sesta nyt ja tulevaisuudessa, mutta sen liséksel#gda opetuksen taustalla vai-
kuttavia ndkemyseroja. Koska haastatteluihin agtalliopettajia Suomen suurim-
milta kuurojen kouluilta, tutkimus antaa kattavaisikyksen kuurojen opetuksen
tilanteesta taalla kotimaassa. Vaikka taman tutksea luotettavuutta voivat sen
tuottamien kasitysten osalta arvioida parhaitekittavat itse, tutkimustilanteen
arvioinnin ja tutkijan oman roolin tiedostamiserrysteella voidaan sanoa, ettei

luotettavuuteen kokonaisuudessaan liity ongelmia.

9.1 Kuurojen muuttunut asema kuurojen kouluissa

Kuurojen opetuksen oppilasaines on heterogeemuséin tuen tarve voi olla hyvin
erilaista luokan oppilaiden valilla. Kuurojen ompden lisaksi oppilaina on huo-
nokuuloisia, sisdkorvaistutetta kayttavia, dysfaettja kuulomonivammaisia lap-
sia. Kuurojen opetuksen oppilailla on kielihdiréifa muita oppimisvaikeuksia
kuten yleisopetuksenkin oppilailla, mutta kuurogmetuksessa on myos niin sa-
nottuja terveitd kuuroja ja huonokuuloisia, joidakuulovamman lisaksi ole mi-
taan muuta tuen tarvetta. Vaikka kuurojen koulwtarityiskouluja, osa oppilais-
ta opiskelee siis yleisopetuksen tavoitteiden madgti. Heille vain opetuskieli on

eri kuin yleisopetuksessa.

Oppilasaines on muuttunut paljon niista ajoista) kuurot kavivat valtion yllapi-
tamia sisaoppilaitoksia, joissa kaikki oppilaatvatikuulovammaisia. Vaikka viit-
tomakieli ei ole ollut sallittua kaikkina aikoinkyuurojen kulttuuri on elanyt vah-
vana kuurojen kouluissa ja siirtynyt sukupolveligselle. Nyt nayttaa silta, etta

perinteiset kuurojen koulut ovat kuolemassa oppikEran vahetessa tai muuttu-
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massa kielihairidisten kouluiksi. Vaikka opettagilbn tietoa ja taitoa viittomakie-
lesta ja kuurojen kulttuurista, opetusta ei valtitén voida jarjestad kuurojen kan-
nalta parhaalla mahdollisella tavalla. Kuurojentkuwlri on nain ollen heikenty-

massé kuurojen kouluissa. Kuurot ovat vain osartiymierilaisista oppilaista.

Oppilaiden kielitaito vaihtelee niin suomen kielann viittomakielenkin osaami-
sessa. Opetusryhmat on pyritty muodostamaan opeleiskmukaan eli kaytan-
ndssa kuuroja opetetaan viittomakielella ja huomddsia viittomin tuetulla pu-
heella. Sisékorvaistutetta kayttavien lasten kaojditgs tehdaan yksildllisesti.
Vaikka opetusryhmisséd on monenlaisia oppilaitantie ei kuitenkaan ole niin
vaikea kuin kuurojen opetusta kasittelevassa ksjaldessa annetaan ymmartaa.
Ikaryhmia on yhdistelty, mutta ainakin toistaiseksuroille ja huonokuuloisille
on pystytty jarjestamaan omat opetusryhmansa. Ngkseh kuurojen ja kuulevi-
en valilla kuurojen opetuksen tasosta eroavatlkgjadessa. Kuurojen taholta on
esitetty kritiikkia opetuksen jarjestamisesta, mutipettajien keskuudessa seka
kuurot ettéd kuulevat opettajat ovat tyytyvaisidasn tapaan, jolla kouluissa toimi-

taan. Opettajat tietavat realiteetit ja toimivathzalla mahdollisella tavalla.

Inkluusiota ei kannateta kuurojen opetuksen yhtegél@inakaan sen laajimmassa
merkityksessa "yksi yhteinen koulu kaikille”. Fygein integraatio on riittava,
mutta erillistd opetustakaan ei ndhd& huonona asi@iisi kuitenkin hyva, etta
kuurot saisivat kokemusta myds isossa yleisopetukgemassa toimimisesta se-
ka tulkin kaytosta, koska peruskoulun jalkeen killercei ole olemassa omaa
ammatillista koulutusta. Joillakin kouluilla tehdédhteistyotd lahella olevan
yleisopetuksen koulun kanssa niin, ettd huonoksatoibppilaat integroituvat
yleisopetuksen ryhmiin osalla tunneista. Nayttdid,setta inkluusioajatus on al-
kanut levita myos kuurojen keskuuteen. Vaikka kjamo/hteiso ei sitd kannata-
kaan, ainakin Yhdysvalloissa kuulevat vanhemmaettdhat lapsensa yha use-
ammin |&hikouluihin. Integraation esteena on kigjelma. Kuuroille on tarkeaa,
ettd heitd opetetaan heidan omalla aidinkielel&awniittomakielelld ja sen liséksi
he saavat vertaistukea toisista oppilaista ja miéiedoksien mukaan myds aikui-
sen kuuron mallia. Integraation onnistumisen etigtsena pidetdan hyvan suo-

men kielen taidon ja kaksikielisyyden liséksi vaavsetuntoa.
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Kuurojen opetuksen opettajat ovat sekd kuurojakettéevia erityisluokanopetta-
jia. Kuuroja opettajia on ty6elamassa vain muutardiilla on vahva kaksikieli-
syys. Kuulevien opettajien kielitaito vaihteleeifldelen tasoisesta vieraana kie-
len& opitun kielen eri tasoihin. Monella kuulevatipettajalla on myds viittoma-
kielen tulkin patevyys. Taman tutkimuksen perusteepettajien viittomakielen
kielitaitotaso on parempi kuin mita kirjallisuudassnnetaan ymmartaa. limeisesti
tilanne on parantunut viime vuosien aikana, muggttdd myds silta, etta kuule-
vien opettajien viittomakielentaitoja aliarvioidakimjallisuudessa. Kuurot opetta-
jat sanoivat hallitsevansa suomen kielen taydshliselaustalla voi vaikuttaa
my6s kulttuurierot. Kuurot eivét vahattele taitajagaan sanovat rohkeasti mieli-

piteensa.

Opettajan tyossa eriyttamisell& on suuri rooli. kaeppilaat ovat paasaantoisesti
hyvin heterogeenisia ja opetusryhmat pienia, ossmleriyttdminen on paivittais-
ta. Opettajat jakavat oppilaat pienempiin ryhmanvporottelevat avustajan kans-
sa. Osa voi myds tehda tehtavia itsenaisesti. @gipdaavat hyvin henkilokohtais-
ta opetusta ja huomioimista. Toisaalta taas piénegsméassa oppilaat eivat saa
kokemusta ryhmassa toimimisesta, toisten huomidtamisesta ja vuoron odot-

tamisesta samalla tavalla kuin suurissa ryhmissgutddnan oppilaan opetusryh-

Suomen kielen opettaminen on tarkea osa kuurojetusfa. Varsinaisten suomi
toisena kielena —tuntien lisdksi suomen kielentigiti opiskellaan kaikilla oppi-
tunneilla. Uusissa opetussuunnitelman perusteisseiolen kielten opetuksesta
onkin saadetty tarkkaan. Siella on ensimmaistéakeoppiaineet viittomakieli &i-
dinkielena ja suomen kieli viittomakielisille. Opagat kokevat naiden oppiainei-
den opettamisen vaikeana, koska tuntiresurssepdeetiarpeeksi ja konkreettiset
kaytannon tyokalut puuttuvat tavoitteiden saavuiseisi. Kuurojen opetusta ka-
sittelevan kirjallisuuden mukaan tilanne paranegowakielisesta luokanopetta-
jakoulutuksesta valmistuvien myota. Opettajien @mnvselvittava eteenpain te-
kemalla omia ratkaisuja, asettamalla oppimistagibit tarkeysjarjestykseen ja
toimittava parhaaksi katsomallaan tavalla. Aikatté#y, millaiseksi kielten opetus

muotoutuu.
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Lukemaan ja kirjoittamaan opetus vaihtelee opettayalilla. LVP-menetelma
(lukemaan viittomakielen perusteella) ei ole enagtdssa ainakaan sellaisenaan.
Viittomakieli on opetuksen lahtokohtana, mutta egsattista sanaston rakenta-
mista ei tehda. Suomen kielen opetus perustuu 8fikgen periaatteisiin. Luke-
maan opetetaan kokosanahahmomenetelmalla ja tarjogessa aloitetaan Kir-
jainmuotojen opettelusta ja sanatasolla sanojgmjd@imisesta. Suomen kielen sa-

nojen muistaminen on ulkoa opettelua.

Opettajat ovat yllattdvan huonosti perilla siitdtaoisessa luokassa tapahtuu ja
mitd menetelmia kollega kayttdd. Perinteinen ajapettajan tyon itsendisyydesta
nakyy viela koulujen arjessa. Ryhméahaastattelutgamuotoutuikin opettajapala-
veriksi, jossa opettajat vaihtoivat ajatuksiaandgoitaan oppilaista ja opetuksen
jarjestamisesta. Selvastikin opettajien valiselkgeistyodlle olisi tarvetta enem-
man, mutta aika on rajallista. Jo pelkastaan pesteli kaytannon jarjestelyjen so-

piminen vie niin paljon aikaa, ettei yhteisilletgitituokioille jaa tarpeeksi tilaa.

Taman tutkimuksen tulokset nayttavat hyvin samaittai kuurojen opetuksen
nykytilanteen kuvaamisen suhteen kuin kuurojen wugiat kasittelevassa kirjalli-
suudessa. Se ei tuo uutta tietoa opetuksen tilast#a vahvistaa aikaisempaa tie-
toa ja kokoaa opettajien ndkemyksia. On valttamatgmmartaa ja tiedostaa ny-
kytilanne, jotta voidaan muodostaa tulevaisuudesioita. Taméan tutkimusosan
toinen merkitys on siing, ettd se kuvaa osaltas@d nakemyseroja, joita kuurojen
ja kuulevien opettajien valilla on opetuksesta. Qkgen taustalla vaikuttavien te-
kijoiden tiedostaminen auttaa ymmartdmaan tamdtehatalintoja ja itse toimin-

taa.

9.2 Saavutuksista pidetaan kiinni

Vaikka kuurojen opetukseen kohdistuu monia muutksiyttaa silta, ettéa lahitu-
levaisuudessa opetus pysyy kuitenkin entisellad@pelsiin muutoksiin ei uskota.
Uusimman opetussuunnitelman myoéta kuurojen opetusaatu sille tasolle, jo-
hon vuosikymmenien ajan on pyritty. Opetusta pgntgatkamaan taman hetkisen
tilanteen mukaisesti niin kauan kuin se on mahstalli Tulevaisuuden tuomiin

haasteisiin vastataan tilanteen vaatimalla tavals. oppilasméaéara vahenee niin
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paljon, ettei nykyinen kaytantd ole mahdollistagtysryhmia yhdistellaédn. Paa-
asia on, etta opetuskieli pysyy samana koko ryten&lityisopetus halutaan nah-
da hyvana asiana. Oppilaille pystytdan antamaaidiikstd opetusta. Tarkeda on
ennen kaikkea tarjota vahva viittomakielinen ymst@riseka kuurojen kulttuuriin

liittyvia tietoja ja taitoja.

Opetus muuttuu hitaasti. Koulutuksella on pitkatiteet, eika niiden muuttami-
nen ole helppoa. Pikkuhiljaa kuurojen opetus onusagkyiselle mallille. Kuuro-
jen tarpeet otetaan huomioon ja heidan kieltadulauuriaan arvostetaan. Vaik-
ka osa opettajista on itse viittomakielisia ja ogaBpahtuu pddasiassa vain viitto-
en, kuurojen kulttuuri koulujen sisélla heikkenaeufojen oppilaiden vahentyes-
sa. Joissakin kouluissa suurin osa oppilaista elihiiridisia. Lisaksi sisakorvais-
tutetta kayttavat lapset tuovat oman, uuden lis@sgtukseen. Tulevaisuuden
haasteisiin on vastattava, mutta opettajat eivib umpeaan muutokseen. Joka
vuosi katsotaan seuraavan syksyn tilanne uudejéeepetus jarjestetdaan parhaal-
la mahdollisella tavalla. Luultavasti kuitenkin ga&in vaiheessa on tehtava suu-
rempiakin ratkaisuja, jos oppilaat vahenevat natjgn, ettei nykyista koulusys-

teemid voida enaa jatkaa.

Yksi kuurojen opetuksen tulevaisuuden visio on ok&tn jarjestdminen yleis-
opetuksen yhteydessd. Tama voisi tarkoittaa esiksribmaa viittomakielista
opetusta pienemmissa ryhmissa yleisopetuksen lgsaluiTaito- ja taideaineiden
tunneilla oppilaat voisivat integroitua yleisopetdgak ryhmiin tulkin kanssa. Yh-
teistyd yleisopetuksen kanssa tehostuisi ja oppifgagroituisivat kuulevien yh-
teiskuntaan jo koulussa. Koko kuurojen opetuksejegtiminen yleisopetuksen
yhteydessa pitaisi tarvittavat tukipalvelut kuitenkihelld. Joissakin maissa, esi-
merkiksi Yhdysvalloissa téta jarjestelmaa on kdkelilyvin tuloksin. Siella tilan-
ne on kuitenkin erilainen. Yleisopetuksessa opeskifta kuuroilla ei todenn&kai-
sesti ole muuta tuen tarvetta kuin viittomakielinepetus ja tiheddn asutussa
maassa kuuroja oppilaita riittdd samalle luokkaelst niin, ettd ryhmaan saadaan
useita kuuroja. Suomessa tilanne on vaikeampi. 3pepitaisi keskittda entises-

taan, jotta samalle luokka-asteelle saataisiinmpe&uuro oppilas.
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Yksittdisen kuuron tai vaikkapa koko kuurojen opegyhhman integroituessa
yleisopetukseen suurin ongelma on opetuskieli. WVaatiria jarjestelyja, etta ope-
tus on saatavilla niin kuuleville kuin kuuroilleksamalla tavalla. Haaste ei ole
kuitenkaan mahdoton. Jyvaskylan yliopistossa opeskeiittomakielisten opiske-

lijoiden ryhma luokanopettajiksi menestyksekkaakiieliasiaa voidaan katsoa
kulttuuri- ja kielivdhemmiston nakdkulmasta, joldkuurolla tulee olla mahdolli-

suus kayttdd omaa aidinkieltdan. Toisaalta niinréulquin kaikki muutkin va-

hemmistd kieli- ja kulttuuriyhteisot joutuvat mukamaan enemmistokielen vaa-
timuksiin yhteiskunnassa. Ei ole edes realistigitela, etta jokaisella olisi mah-
dollisuus asioida omalla aidinkielellaan tassa rkoltiuuristuvassa yhteiskunnas-
sa. Ihmisilla on oltava yksi yhteinen kieli, jolesiat voidaan hoitaa ja vahemmis-
téjen on taivuttava tdhé&n. Ulkomaalaisen on opmtaltsuomen kieli elaessédan
Suomessa ja suomalaisen on esimerkiksi osattavaremng kieltéd elaesséén Yh-
dysvalloissa. Kuurojen suomen kielen taitoihin gk$ikielisyyteen tulee siis pa-

nostaa.

Vaikka kuurojen oppilaiden maaré laskee jatkuvagipilaat eivat kuitenkaan lo-
pu kokonaan. Kaikki kuurot eivat halua siséakorudista ja viittomakieli jaa ela-
maan heidan keskuudessaan. Oppilaiden vahenemmewitenkin suuri uhka
kuurojen opetukselle. Sisakorvaistuteleikkauksétevdavat viittomakielen arvos-
tusta ja kuurojen kulttuuri heikkenee. Kuurojen tbggea, varsinkin kuuroja mieti-
tyttdd heidan tulevaisuuden tyotilanteensa, jokgtéa heikkenevan vuosi vuo-
delta. Viittomakielentaitoisia, jopa viittomakidbsopettajia on pian liikaa. Osalla
opettajista tydnkuva muuttuu. Erityispedagogiikariojen merkitys korostuu en-
tisestaan. Tulevaisuudessa osa kuurojen kouluta toimia myds resurssikes-
kuksina, jotka tukisivat yleisopetukseen integnodita sisakorvaistuteoppilaita.
Talldin opettajalta vaaditaan monipuolista ammatt. Opettajien nakemyksiin

vaikuttaa oletettavasti heidan oma tyondkymansa eetan koulun tulevaisuus.

Kuurot opettajat uskovat viittomakielisen koulunhdallisuuteen tulevaisuudes-
sa. Myos kuulevat pitavat ideaa hyvana, mutta eiwalistisena. Heidan mieles-
taan oppilasmaara on lilan pieni. Toisaalta my@ungseja ei uskota loytyvan
pienen vdhemmistéryhman oman koulun perustamigesnyleisopetuksessakin

joudutaan saastdmaan jatkuvasti. ldea viittomaasta koulusta tayttda kaikki
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nykyajan nakemykset siitd, kuinka vahemmistéryhnkémen kuurojen opetus tu-
lisi toteuttaa. Viittomakieli ja kulttuuri nahdadasa-arvoisina muiden kielten ja
kulttuurien kanssa. Kuuroista kasvaisi tasapainoitseaan ja muita arvostavia
ihmisi&, joilla olisi hyvat oman &idinkielen, viitnakielen, ja suomen kirjoitetun
kielen taidot. Kuurot ndkevat vision niin tarkeaaig uskovat sen toteutumiseen.
Kuulevat ajattelevat asiaa kuurojen kulttuurin ydigolelta ja nékevat realiteetit

niin selving, etteivat usko viittomakielisen kouhateutumismahdollisuuksiin.

Kuurojen opetuksen tulevaisuudenvisioiden osaltkimwstulokset ovat osittain

yllattavia. Ensinnékin siksi, ettei opetuksen digteuuttuvat l&hiaikoina, vaikka

niin monet kuurojen opetukseen liittyvat tekijatabymuuttumassa. On kuitenkin
realistista ajatella, ettei opetuksessa yleensahtiip suuria muutoksia lyhyessa
ajassa. Kun tavoitteet opetuksen kehittdmisen snhte saavutettu ja muutospai-
neet tulevat l&ahinnd ulkoapain, on ymmarrettavéi@ epetusta halutaan jatkaa
samalla tavalla niin kauan kuin mahdollista. Toinydéttava seikka on se, miten
paljon "kaukaisemman” tulevaisuuden visiot erogduatrojen ja kuulevien opet-

tajien valilla. Oletuksena oli, etta vaikka kuumojepetusta kasittelevassa kirjalli-
suudessa nakemykset kuurojen opetuksen tulevaistaudeoavat, kentalla tyos-

kentelevilla opettajilla olisi yhtenevaisempi nakgm

9.3 Kulttuurierot ja kasitykset opetuksesta

Taman tutkimuksen merkittavin arvo on siind, kuirseahuomioi opetuksen taus-
talla vaikuttavat kulttuurierot, jotka heijastuv@tettajien nakemyksiin. Yleistaen
sanottuna kuurojen kasityksissa kuurojen opetuasestenemman sosiokulttuu-
rista ja kuulevien kasityksissa taas enemman lé&iketlista nakokulmaa. Kuuro-
jen opettajien mukaan kuurojen opetus on yleisgtatia kuulevien opettajien
mukaan erityisopetusta. Kaikki ovat kuitenkin yhtéelta siitaq, ettd suuri osa
opettajan tyosta on eriyttdmistd. Kyse onkin eh&#é vermien kaytosta. Kaytan-
non tasolla ollaan samaa mielta siita, ettd opatasteriytettava lahes jokaiselle
oppilaalle erikseen heidan tarpeidensa mukaan. dfuapettajat ajattelevat vain,
ettd kuurot eivat yleensé ottaen tarvitse eritygdogta. Kuurojen opetus on heidan
mielestaan viittomakielista yleisopetusta, jotgpémn vaatiessa eriytetddn oppilai-

den tarpeita vastaavaksi. Nykyaan on endé vairlmhomogeenisia niin sanot-
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tujen terveiden kuurojen luokkia, joten kuulevaetipjat puhuvat erityisopetuk-

sesta.

Voisikin pohtia, mika on yleisopetusta ja mika gsipetusta? Jos yleisopetuksen
luokassa on useita erityista tukea tarvitsevialafipi muuttuuko opetus yleisope-
tuksesta erityisopetukseksi? Jos erityiskoulusshuokka, jossa kaikki ovat kuu-
roja, mutta opiskelevat normaalin opetussuunnitalmmukaan, onko opetus sil-

loin yleisopetusta?

Kuurot opettajat arvioivat suomen kielen taitojaaydellisiksi. Lisaksi he koros-
tivat kaksikielisyyttaan. Kuulevat opettajat seja@n sanoivat kylla parjagavansa
tydssaadn omalla viittomakielen taidollaan, muttap&avat silti lisdkoulutusta.
Moni muistutti, ettei heidan kielitaitonsa ole &dkiielen tasoista. Kommentti siita,
voiko kuuleva kyeta aitoon viittomakieleen heratk§gymyksen kielen olemuk-
sesta. Voiko kuuleva oppia aidon viittomakielen taiko kuuro osata suomen
kielta taydellisesti? Voiko vaikkapa englantilaingppia suomen kielen ja kayttaa
sita taydellisesti? Enta voiko han opettaa Suonwemussa suomea aidinkielena?

Niin kuulevat kuin kuurotkin opettajat ovat yhtaeté siita, ettd sisakorvaistutet-
ta kayttavat oppilaat tarvitsevat myos viittomatdeKuitenkin kuulevat opettajat
ymmartavat perheiden ja sairaaloiden halun sagusta kuulevia ja puhuvia. He
katsovat asiaa omasta kokemustaustastaan kasmragavat kuulemisen tuo-
mat edut. Sen sijaan kuurot opettajat nakevat srsalstutteet uhkana kuurojen
kielelle ja kulttuurille. He taas tietavat, ettdukon puuttuminen ei ole hyvan ja

onnellisen elaman este.

Kuurojen opetuksen taustalla vaikuttaa kuurojerttluti ja yhteiso. Viittomakieli
ja kuurojen omat arvot, sadnnot, tavat ja perinteat tarkeitd kuuroille. He eivét
koe itseddn vammaisiksi, vaan kielelliseksi vahestinyhmaksi. Kuurojen opet-
tajista suurin osa on kautta aikojen ollut kuule\Kaiurojen yhteis6 ei ole ollut
tyytyvainen siihen tapaan, jolla opetus on jarjigtel oisaalta taas opettajat ovat
kokeneet, etteivat he ole saaneet kuurojen yhtdisen, eikd heidan tyotdan ole

arvostettu.
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Kuurojen yhteiso tarkastelee kuurojen opetusta @an@htokohdistaan ja ei néde
niita realiteetteja, jota opettajat kohtaavat ty@ss Kuulevien ja kuurojen opetta-
jien valilla ei taman tutkimuksen mukaan ole nakesemgja opetuksen taman het-
ken tasosta. Suurin osa oppilaiden vanhemmistauoiekia, eivatka née viitto-
makielisen ymparistdon merkitysta niin tarkean& ettsivat valmiita muuttamaan
toiselle paikkakunnalle koulun laheisyyteen taiefifimaan lapsensa asuntolakou-
luun. Nain ollen kuurojen koulujen maaran vahentdmija oppilasmaaran suu-
rentaminen ei ole tdhan mennessa onnistunut. TiEspi@ni vahemmisto karsii
samoista asioista kuin kaikki muutkin vAhemmisiateriaalien tuottaminen ei

kiinnosta kustannusyhti6itd, koska menekki on |jpéeni.

Kuurot pitavat tarkean, ettda kuurot lapset sagabavan viittomakielisen identi-
teetin ja kulttuurin. Sisakorvaistutteet ovat ulkkaurojen identiteetille ja kulttuu-
rille. Visuaalisuus nahdaan jollakin tapaa synnyser@é. Tama on mielenkiintoi-
nen nakodkulma. Onko visuaalisuus synnynndista laubiteiden myota opittua?
Toiset ihmiset ovat luonnostaan enemman visuaghbsimiset auditiivisia. Niin
kauan kuin lapsi eldd kuurona, hanen tarkkaavasgat suuntautuu visuaalisesti.
Nykyaan sisakorvaistute leikataankin mahdollisimmarhaisessa vaiheessa. On-
ko kuurojen nakemys lasten synnynnéisesta viswamléesta perusteltu vai onko

sen takana vain pelko siitd, ettd kuurojen kulithéwiaa?

Haastatteluissa oli vaistottavissa kuulevien opettaasenne kuuroihin ja heidéan
yhteis6onsa. Vaikka monen asenne oli selvasti hgwinteinen, sosiokulttuuri-
sen nakokulman lisdksi opettajien kommenteissaalaittavissa laaketieteellista
nakokulmaa. Voidaankin pohtia, onko kuurojen jalkuien valilla este, jota ei
voi ylittda puolin eikd toisin. Tama kysymys hergéska kielikysymyksen etta
identiteettiasian yhteydessa. Voimmeko me kuitenkigulta ymmartaa toisi-
amme eri kulttuuriryhmissd? Suurin haaste tutkireaktekemisessa onkin ollut
puolueettomana pysyminen. Pitkin matkaa minua oatityitdanyt oma roolini
kuulevana kuurojen opetuksen tarkastelijana. @figlenkiintoista tietda, olisiko

kuuro tutkija paatynyt erilaisiin tuloksiin tekent@bamanlaisen tutkimuksen.

Tutkimustehtava oli selkedsti muodostettu ja rajattineistonkeruumenetelmana

haastattelu oli onnistunut valinta. Kuitenkin, jmdeuttaisin tutkimuksen uudel-
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leen, harkitsisin ryhmahaastattelun kaytt6a joransiisella haastattelukierroksel-
la. N&in aineistonkeruuta voisi tehostaa entisesj@@®pettajien valinen keskuste-
lu olisi mahdollista lapi koko aineiston. Myds tarkoisto koulujen kaytantoihin

tutustuessa jaisi néin pois. Kuurojen opetukserytilgkiteen ja tulevaisuuden vi-

sioiden osalta samat asiat alkoivat toistua aiogsst, joten aineiston maaran voi-
daan katsoa olevan riittava (Eskola & Suoranta 1829. Sen sijaan kuurojen ja
kuulevien opettajien nakemyseroja ei viela tassheessa tutkimusta tarkasteltu.
Suurempi tutkimusjoukko olisi voinut mahdolliseatitaa kattavamman kasityk-

sen kulttuurierojen osalta.

Vaikka haastavinta on ollut pyrkimys puolueettonaaurt, toisaalta kulttuurierojen
tarkasteleminen on ollut kiehtovin osa tutkimukgekemista. Kuuleminen tai
kuurous vaikuttaa elamaan niin merkittavasti, aitdenlaista kokemustaustaa on
vaikea ymmartdd. Kun opettajat kertovat samoistaisaa erilaisia kasityksia, on
tarkeda muistaa, etta kasitys on kokemuksen jeehjatavulla muodostettu kuva
jostakin ilmiosta. 1lmio ja kasitys ovat siis samasian kaksi eri puolta. (mm. Syr-
jala ym. 1994). Opetusta arvioidessa ja arvostdlem siis syyta tiedostaa, etta
vaikka oppilaiden paras on kaikkien opettajien tgena, kuulevien "paras” ja

kuurojen "paras” voi olla erilainen.

Kuurojen opetus herattaa paljon enemman tunteita &gimerkiksi nakdvam-
maisten opetus. Kuurojen opetuksen taustalla oleitamakieli ja kuurojen kult-
tuuri asettavat kuurot samaan asemaan muiden kekulttuurivahemmistéjen
kanssa. Vaikka kaikille vanhemmille ja opettajiieidan lapsensa ja oppilaidensa
asiat ovat todella tarkeita, kuurojen kohdalla éghtkorostuvat. Kieli ja kulttuuri
on merkittava osa ihmisen identiteettid. Yleengdsilperii kielen ja kulttuurin
vanhemmiltaan. Han oppii joko vanhempiensa yhteldeten tai hanesta tulee
kaksikielinen, jos vanhemmat puhuvat aidinkielenaérkielid. Kulttuuri omak-
sutaan luonnostaan. Niiden kuurojen lasten kohgdaliden vanhemmat ovat kuu-
levia, tilanne on erilainen. Lapsi ja vanhemmattdeaiparia”. Yhteinen kieli ja
kulttuuri ei tule luonnostaan. Lapsi ei voi paastgsin osalliseksi vanhempiensa
kielesta ja kulttuurista ja néain ollen vanhempiatkaisu on, haluavatko he paasta
sisélle lapsensa maailmaan. Sama koskee kuulegitapp kuurojen oppilaidensa

suhteen.
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Ratkaisut eivat ole helppoja. Sisdkorvaistutteeintag koulusijoitus ja koulussa
erilaiset ratkaisut on mietittdva monesta nakokskamaKun tutkimustuloksia si-
sakorvaistutelasten kouluvalintojen vaikutuksistale, tilanne on vaikea. Kaksi
nakokulmaa, sosiokulttuurinen ja laaketieteellingipailevat keskenaan, kaksi
kulttuuria kohtaa ja jokainen katsoo asioita om&steemuksestaan ja taustastaan
kasin. Tama tutkimus on selvittanyt, mita kuurogpettajat talla hetkella ajatte-
levat Suomen kuurojen opetuksesta ja sen tulevdenékymista, mutta jattaa

monta asiaa avoimeksi.

Jatkossa olisi mielenkiintoista seurata, kuinkanemutokset vaikuttavat kuurojen
opetukseen. Miten esimerkiksi viittomakielen opmiteen aidinkielena muotou-
tuu? Tallaiseen seurantatutkimukseen tarvittajsilké aikavali. Myos eri tulevai-
suuden visioiden toteutuminen kiinnostaa. Lisalgi anielenkiintoista tutkia,
miten oppimistulokset eroavat viittomakielisessapgnistossa opiskelevien ja
yleisopetuksen yhteydessé opiskelevien kuurojenllaséseka toisaalta yksin
yleisopetukseen integroituvien ja ryhmana integroén valilla. Oppimistulosten
lisdksi tallaisessa tutkimuksessa voisi tarkastelgatiteetin kehittymista ja kuu-
rojen kulttuurin merkitysta oppilaille. Myds sisdkaistutetta kayttavien oppilai-
den opetus on uusi ja varsin tutkimaton alue. &sthdarvitaan tutkimustietoa sii-
t&, miten erilaiset koulu- ja kielivalinnat vaikawat heidan oppimiseensa ja kehi-

tykseensa.
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LIITE 1: Sahkdpostikirje kuurojen koulun rehtorille  (koulu B)

Heil

Olen erityisopettajaopiskelija Jyvaskylan yliopstn Teen pro gradu —tyoni kuu-
rojen opetuksen muuttumisesta tyonimelld Kuurojeetos nyt ja tulevaisuudessa
— opettajien mietteitd opetuksen jarjestamisesitaten puhelinkeskusteluumme
17.9. pyydan Teita valittamaan tdman viestin konkuopettajille.

Tarkoitukseni on haastatella seka kuulevia ettiowiakielisid kuurojen opettajia
muutamasta eri kuurojen koulusta. Loytyisiko teit@dnlusta muutama (2-3)
opettaja, joka olisi kiinnostunut osallistumaarktonukseeni. Tulisin koulullenne
yhteisesti sovittuna aikana. Arvioin, etta yksi statelu kestaa noin tunnin ver-
ran. Nauhoitan haastattelut. Olen viittomakielgotaen, mutta aikaisemman
haastattelukokemuksen perusteella ajattelin hadistaiittomakieliset opettajat
tulkin valityksella. Nain nopeutan puhtaaksikirigtyotani. Nauhat tulevat vain
omaan kayttdoni ja tuhoan ne puhtaaksikirjoitukgdiceen. Raportointivaiheessa
huolehdin siita, ettei kenenk&éan opettajan herigigls tule esille.

Teemahaastatteluni aiheita ovat muun muassa opbktuét, inkluusio, opetuksen
eriyttaminen, opetuskieli, suomi toisena kielenpetas ja niin edelleen. Olen siis
kiinnostunut siita, mita kuurojen opetus téalla leditk on opettajien kertomana ja
miten se tulee muuttumaan heiddn mukaan tulevaessad

Toivon, ettd otatte pikaisesti yhteytta ja ilmdiatahdollisesta halukkuudestan-
ne osallistua tutkimukseeni, niin voimme sopia katéedujen ajankohdan. Toi-
von, ettd voisin haastatella teidan koulun opdtsgaana paivana.

Ystavallisin terveisin, Mari Lyyra

Liséatietoja: XXXXXXXX tai puh. XXXXXXXXX.
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LIITE 2: Tutkimuslupa

TUTKIMUSLUPA

Suostun erityisopettajaopiskelija Mari Lyyran hassitavaksi liittyen hénen
opinnaytety6honsa Jyvaskylan yliopiston erityisggtaikan laitokselle. Opin-
naytety0 koskee kuurojen opetusta ja sen alustamiaom Kuurojen opetus nyt ja
tulevaisuudessa — opettajien nakemyksia kuurojeetudpen jarjestamisesta.
Suostumukseni edellytyksena on, ettei henkiloteetagyteta tutkimuksen rapor-

toinnissa.

Liséksi,
O minuun voi ottaa yhteyttd, jos haastattelu kaaakennusta.

O minuun saa my6hemmin ottaa yhteytta liittyen kuemmoppetuksen seuraami-

seen oppitunnillani.

Sopimuksia on kaksi yhtapitavaa kappaletta.

| 2004

allekirjoitus ja nimen selvennys

Yhteystiedot: Mari Lyyra
XXXXXXKXXXXXX
XXXXXXXXXX
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LIITE 3: Ensimmainen sahkopostikirje opettajille (k oulu A)

Hei!

Olen erityisopettajaopiskelija Jyvaskylan yliopstim Teen pro gradu —ty6éni kuu-
rojen opetuksen muuttumisesta tyonimella Kuurojeetos nyt ja tulevaisuudessa
— opettajien mietteitd opetuksen jarjestamisesta.

Tarkoitukseni on haastatella seka kuulevia ettowiakielisia kuurojen opettajia
muutamasta eri kuurojen koulusta. Koulunne re oK XXXX pyysi ottamaan
suoraan yhteytta teihin sahkopostitse. Olisittekmstuneita osallistumaan
haastatteluun? Tulisin koulullenne yhteisesti somé aikana. Arvioin, etta yksi
haastattelu kestaa noin tunnin verran. Nauhoitastastelut. Olen viittomakielen-
taitoinen, mutta aikaisemman haastattelukokemupgsensteella ajattelin haasta-
tella viittomakieliset opettajat tulkin valitykséllN&in nopeutan puhtaaksikirjoi-
tustyotani. Nauhat tulevat vain omaan kayttoonufgan ne puhtaaksikirjoituk-
sen jalkeen. Raportointivaiheessa huolehdin stt&j henkildllisyytenne tule
esille.

Toivon, ettd otatte pikaisesti yhteytta ja ilmdigatahdollisesta halukkuudestan-
ne osallistua tutkimukseeni. Esitédn haastatteluksiie4. tai 27.9 tai 8. tai 11.10.
Toivon, ettd voisin haastatella teidan koulun apattsamana paivana.

Ystavallisin terveisin, Mari Lyyra



LIITE 4: Yksilohaastatteluiden haastattelurunko

KUUROJEN OPETUS NYT JA TULEVAISUUDESSA

Opettajien mietteitd opetuksen jarjestamisesta

HAASTATELTAVAN KUUROJENOPETUSHISTORIA
Opiskelu ja koulutus
Tyokokemus, tdméan hetken opetusryhméa

kielitaito (oma arvio): viittomakieli / suomen kiesuomi toisena kielena

KUUROJEN OPETUKSEN PUITTEET
oppilaat

opettajat

opetusryhmat

inkluusioajattelu

resurssit

muuta?

KUUROJEN OPETUS NYT (JA TULEVAISUUDESSA)
millaista kaytanndsséa (kuvaus),

mik& kuurojen opetukselle on ominaista?

eriyttaminen

Opettaja / erityisopettaja / avustaja / muu hetkitiia
Opetuskieli

Suomi toisena kielena

Viittomakielen opetus

Kirjoittamisen ja lukemisen opetus

Apuvalineet (eri oppilailla erilaisia, hankaluuk®)a

erityisopetuksen rooli (atkuu)
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LIITE 4: Yksilohaastatteluiden haastattelurunkadk{jau)

erityisopetusta vai yleisopetusta
yksiléopetus, puheopetus

taméan hetken haasteet, mahdollisuudet

KUUROJEN OPETUS TULEVAISUUDESSA
kuinka edelliset muuttuvat, miksi?

Mita haasteita, mahdollisuuksia uusi tilanne tuo?

visio kuurojen opetukselle
toivottava kehityssuunta?
Uhkakuva?

viittomakielinen koulu?

Opetus kaytadnnossa?

Integrointi?

Kuulevien viittomakielisten kielten opetus?

Kuurojen opetus hitaampaa — kuulevat opiskelevabsatahtia?
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LIITE 5: Runko jatkohaastatteluille

KUUROJEN OPETUS TULEVAISUUDESSA
VIITTOMAKIELINEN KOULU

asuntolakoulu, keskeiselld paikalla Suomessa

opettajina kuuroja ja kuulevia: viittomakielisia ja suomenkielisid
tavoitteena kaksikielisyys

monikielinen ja -kulttuurinen ympdristo

opetuskielend viittomakieli

koko henkilokunta osaa hyvin viittoa

opettajilla myods erityispedagogiikan opintoja

oppilaina sekd kuuroja ettd kuulevia

toimitaan kuurojen ehdoilla

tietotekniikan kdytto: etdopetusta Suomen laajuisesti, maailmanlaajuisesti
englannin opiskelu on englantilaisen tai amerikkalaisen viittomakielen opiske-
lua ja sen lisdksi kirjoitetun englannin kielen opiskelua

jotka pystyvat puhumaan, erikseen suullisen kielitaidon tunti

. VIITTOMAKIELISTA OPETUSTA ERITYISKOULUISSA

ts. nykyinen systeemi jatkuu

viittomakielen opettaminen didinkielend

suomi toisena kielend

tietotekniikan mahdollisuudet

suomen kielen taitoihin panostaminen

kansainvdlisyys

viittomakielettomid sisdkorvaistuteoppilaita ja huonokuuloisia oppilaita tulee
yleisopetuksesta

viittomakielen opetus annetaan eri ryhmissa niille, joille se on ensikieli ja niil-

le, jotka eivat ole viittoneet alusta asti

(jatkuu)
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LIITE 5: Runko jatkohaastatteluille (jatkuu)

. KUUROJEN OPETUS YLEISOPETUKSEN YHTEYDESSA
kuuroille viittomakielinen opetus omissa ryhmissd yleisopetuksen koulussa
taito- ja faideaineet integroituneena yleisopetuksen ryhmiin tulkin kanssa

huonokuuloisille laajemmatkin integroitumismahdollisuudet

. KUUROJEN OPETUS ERITYISKOULUISSA

periaate sama kuin nykyddn, mutta kuuroja yhd vahemmdn

samassa luokassa opiskelee monta eri ikdaryhmadad

suurin osa oppilaista huonokuuloisia, sisdkorvaistutetta kdayttavid ja kielihdiri-
oisid

luokissa kdytetddn ldhinnd vain viittomia

kuuroille eriytettyjd tunteja ja muita tukitoimia resurssien mukaan

. TUKEA RESURSSIKESKUKSISTA

ei varsinaisia kuurojen kouluja, vaan kaikki opiskelee / siirtyy opiskelemaan
yleisopetukseen

asiantuntemus resurssikeskuksissa, jotka tukisivat kuurojen opetusta
sisdkorvaistutetta kdyttdvdt oppilaat aloittaisivat koulunkaynnin pienissa
ryhmissd ndissd resurssikeskuksissa ja siirtyisivat yleisopetukseen esim. al-

kuopetuksen jdlkeen yleisopetukseen

. VARSINAINEN KUUROJEN OPETUS LOPPUU
sisdkorvaistutetta kdyttdvdt opiskelevat yleisopetuksessa
viittomakielen merkitystd ei arvosteta

ladketiede kehittyy edelleen, kuurous hdvidd

viimeiset kuurot opiskelevat yleisopetuksessa tukitoimin



LIITE 6: Aineiston analyysin eteneminen

Aineiston analyysi kulku: Kuurojen opetuksen nylaitine

OPPILASAINES _

~
|, OPPILAAT JA OPE-

OPETUSRYHMAT_| HETEROGEENISET
OPETUSKIELI __—» TUSRYHMAT | OPETUSYHMAT
INKLUUSIO __| , INKLUUSIO 1"
OPETTAJAT __ | , OPETTAJAT |
RESURSSIT _ | |  RESURSSIT \‘\OPI%TTAJ,?\TJA
OPETUSTY®O —__ HEIDAN TYONKU-
OPETUKSEN ERIYT- OPETTAJAN 7 VANSA
TAMINEN — " TYONKUVA
ERITYIS- JA
ERITYISOPETUKSEN| ERITYISOPETUKSEN| TUKIOPETUKSEN
ROOLI 1T ROOLI T ROOLI
OPETUSSUUNNI- | OPETUSSUUNNI-
TELMA —_* TELMA  ~4 KIELTEN OPETUS

LUKEMISEN JA
KIRJOITTAMISEN
OPETUS |

LUKEMISEN JA
KIRJOITTAMISEN
OPETUS  —]

UUDESSA OPETUS-

SUUNNITELMASSA
=

(jatkuu)
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LIITE 6: Aineiston analyysin eteneminen (jatkuu)

Aineiston analyysi kulku: Kuurojen opetuksen tulisuas

VIITTOMAKIELINEN HAAVE VIITTOMA-
KOULU [ ” KIELISESTA KOULUSTA
KUUROJEN OPETUS
YLEISOPETUKSEN ~————s KUUROJEN OPETUS
YHTEYDESSA YLEISOPETUKSEN
INKLUUSIO e YHTEYDESSA
VIITTOMAKIELISTA OPETUSTA
ERITYISKOULUISSA 1, MAHDOLLISIMMAN
KUUROJEN OPETUS , VIITTOMAKIELISTA
ERITYISKOULUISSA OPETUSTA
ERITYISOPETUS _+" ERITYISKOULUISSA
TUKEA RESURSSIKESKUKSISTA
VARSINAINEN KUUROJEN \\ TULEVAISUUDEN
OPETUS LOPPUU ASETTAMIA
OPETTAJIEN TYOTILANNE | HAASTEITA

UusSI OPETUSSUUNNITELMA//' OPETUKSELLE

v




