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HOPE - TOIVOA SYRJAYTYVILLE?

Hope yldasteen syrjaytymisvaarassa olevien oppilaiden auttajana

Tidssd tutkimuksessa tarkastelemme laadullisen tutkimuksen keinoin Jyviskyldssd
sijaitsevan Hopen eli eldminhallintayksikon ja Jyviskyldn peruskoulun yldasteiden
vilistéd toimintaa. Hope on vaihtoehtoinen koulunkéyntipaikka, jonne oppilas voidaan
siirtdd viliaikaisesti ilman erityisopetussiirtoa. Hopen tarkoituksena on selkeyttdd
niiden yldasteen oppilaiden koulunkiyntis, jotka ovat vaarassa syrjaytyd koulusta.
Tavoitteena on, etti oppilas pystyisi jatkamaan koulunk#yntii omassa koulussaan
Hope-jakson jilkeen. Tarkoituksenamme oli selvittdd, millainen merkitys Hopella on
oppilailla yldasteella ilmenevien ongelmien ratkaisussa ja koulusta syrjdytymisen

ehkiisemisessi.

Aineistonkeruumenetelméni kéytimme haastattelua. Haastattelimme kolmea Hopessa
ollutta oppilasta, Hopen opettajaa seki oppilaiden erityisopettajia, luokanvalvojia ja
koulukuraattoreita oppilaiden omilta yldasteilta. Haastatteluita kertyi yhteensd kaksi-
kymmentd. Tutkimusmenetelmidmme perustui aineistoldhtdiseen analyysiin, ja ana-

lyysimenetelmdmme olivat rikas kuvailu ja teemoittelu.

Tutkimuksemme perusteella yleisimpid oppilailla yldasteella esiintyvid ongelmia ovat
poissaolot ja kiyttdytymishdiriét. Kun koulun omat keinot ongelmien ratkaisemiseksi
eivit riitd, voidaan oppilasta suositella Hopeen. Hopessa lahes kaikkien oppilaiden
koulunkiynti on saatu selkiytyméin. Ongelmaksi joidenkin oppilaiden kohdalla on
muodostunut paluu takaisin omaan kouluun. Keskeisin syy paluun vaikeuksissa on
Hopen ja yldasteiden systeemien viliset erot. Paluu Hopen oppilaskeskeisestd ilmapii-
ristd oman koulun perinteiseen, ongelmat oppilaassa nikeviin ympéristoon on usein
vaikeata. Jotta vieraantumista omasta koulusta ei tapahtuisi, koulun olisi oltava valmis

joustamaan ja muuttamaan kaytdntojdén.
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1 JOHDANTO

Viime aikoina lasten ja nuorten lisdantynyt pahoinvointi on puhuttanut paljon. Vaikka
suurin osa lapsista ja nuorista kuuluu edelleen hyvinvoivien joukkoon, pahoinvointi ja
nuorten oireilu lisdéntyvit jatkuvasti. Perheen kohtaamat ongelmat kuten ty6ttomyys ja
perheen hajoaminen lisdédvit lasten turvattomuuden tunnetta. Monesta perheestd
puuttuu selked vanhemmuus, jolloin nuori ei saa kokea aikuisen auktoriteetin tuomaa

turvaa.

Jos lapsen tai nuoren kéyttdytymiselle ei kotona aseteta rajoja, nuori ajautuu helposti
koulussa ristiriitatilanteisiin koulun auktoriteetteja vastaan. Opettaja on usein vanhem-
pien jilkeen ainoa aikuinen, joka kohtaa péivittdin nuoren ja timéin ongelmat. Opettajan
ja koulun merkitys nuorten kasvun tukemisessa ja hyvinvoinnin turvaamisessa on siten
hyvin tirked. Opetuksen méiréd on kuitenkin monissa kunnissa vihennetty ja opettajia
lomautettu. T#ten nuorten aikuisilta saama tuki vihenee entisestdin. Aikuissuhteiden
puuttuessa nuori turvautuu helposti kavereihin, joiden merkitys nuoren eldmésséd nousee

ensisijaiseksi.

Uuden perusopetuslain mukaan opetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua
ihmisyyteen ja yhteiskunnan jisenyyteen seki antaa heille elaméssa tarvittavia tietoja ja
taitoja. Opetuksen tulee liséksi edistéd tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa seki oppilaiden
edellytyksid koulutukseen ja kehittdd itsedinsd eldminsid aikana. (Perusopetuslaki
1.1.1999/628.) Koulun tasa-arvoon pyrkivisti tavoitteista huolimatta se néyttda sosiaa-
listavan osan oppilaista epdonnistumaan. Tydvéaenluokkaisista perheistd lahtdisin olevat
lapset menestyvit koulussa heikommin kuin muut, koska heidin sosiaalitaustansa on

ristiriidassa koulun keskiluokkaisten arvojen kanssa. (Kivirauma & Kivinen 1988, 161.)

Tasa-arvon tavoitteluun liittyy keskeisesti normaalisuuden vaatimus. Kaikkien oppilai-
den tulisi oppia samat tiedot ja taidot samassa ajassa ja samoilla menetelmilld. Ongel-
maksi muodostuvat tdll6in ne oppilaat, jotka poikkeavat normaalisuuden vaatimuksista.
Seppovaaran (1998) mukaan erityisopetusta pidetddn keinona vidhentidd hiiritsevii

poikkeavuutta. Erityisopetus ndhdéin vastauksena yhteiskunnan tasa-arvoisuuden ja
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normaalisuuden vaatimuksiin siten, ettd erityisopetuksesta on tullut yksi koulun
normalisointikeinoja. Samalla se kuitenkin leimaa oppilaat eriarvoisiksi, ja tekee titen
poikkeavuuden nikyviksi. (Seppovaara 1998, 1.) Oppilaat eriarvoisiksi luokittelevassa
koulussa ongelmaksi muodostuu se, ettd poikkeavat oppilaat ovat vaarassa syrjaytyi

koulusta ja myohemmin my6s muusta yhteiskunnasta.

Jyviskyldssid vastaus yldasteen oppilaiden ongelmiin on vuonna 1996 perustettu
elaménhallintayksikko eli Hope, jonka tarkoituksena on syrjiytymisvaarassa olevien
oppilaiden koulunkéyntitaitojen palauttaminen ja syrjaytymiskierteen katkaiseminen.
Téssd tutkimuksessa tarkastelemme ylédasteella esiintyvid ongelmia, Hopen merkitysté

ndiden ongelmien ratkaisussa ja nuorten syrjiytymisen ehkiisemisessi.

2 NUORUUS JA SYRJAYTYMINEN

2.1 Nuoruus ikidvaiheena

Lansimaisessa kulttuurissamme nuoruus ikdvaiheena erotetaan lapsuudesta ja aikuisuu-
desta omaksi kehitys- ja eliminvaiheekseen. Niin on kuitenkin ollut vain vihin aikaa.
Vasta teollistumisen myotd, kun lapsityovoima kiellettiin ja koko ik#luokkaa koskeva
koulujirjestelmi syntyi, "moderni" nuoruus sai alkunsa, ja nuorista muodostui oma

erillinen ryhménsi. (Buchmann 1989, 79 - 86; 85; Nurmi 1997, 261.)

Siirtym# nuoruudesta aikuisuuteen on tirkeimpid eldmén kehitysvaiheita. Yksilo
muuttuu télloin biologisesti, psykologisesti ja sosiaalisesti, omaksuen uusia rooleja ja
tehtdvid. (Ronkd 1992, 1.) Pulkkisen (1997, 29-30) mukaan nuoruusién kehitystehtévii
ovat suhteiden kehittiminen vastakkaiseen sukupuoleen, emotionaalisen riippuvuuden
viaheneminen vanhemmista, valmistautuminen tydeldmié ja avioliittoa varten sekd

yhteiskunnallisesti vastuuta ottavan kédyttdytymisen muotoutuminen.
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Itsendistyesséddn jokainen murrosikéinen nuori, kukin temperamenttinsa ja yksilollisen
kehitysvaiheensa mukaisesti, hakee erilaisuutta aikuisiin verrattuna. Nuori on silloin
sisdisessi kriisissd. Hin on toisaalta yhé riippuvainen vanhemmistaan ja heidan mielipi-

teistddn, toisaalta pyrkii eroon, itsendistymiseen. (Arajarvi 1992, 35.)

Ihmiseksi kasvaminen on vaikea prosessi, jossa erehdyksii ja takaiskuja tulee valtta-
méttd. Nuoruutta on totuttu pitiméin kasvamiseen kuuluvana vaiheena, johon liitetdén
usein epdvarmuutta, pelkotiloja, kokeiluja, itsensé etsimist4, masennusta ja kérjistavad

musta-valko-ajattelua. (Kemppinen 1997, 62.)

Nuoruusiédn kuluessa tapahtuu yksilon sosialisaatio ympardivéin yhteiskuntaan. Koulut
kulttuurisina instituutioina ovat yhteiskunnallisesti muotoutuneita sosiaalisia rakenteita,
jotka tahtddvit yksiloiden sosiaalistamiseen ja samalla yhteiskunnassa keskeisten
roolien, instituutioiden ja koko elimé#ntavan uusintamiseen. Koulussa nuoren on
sovitettava yhteen henkilokohtaiset taipumuksensa ja tavoitteensa seké sosiaalisesti ja

kulttuurisesti tuotetut vaatimukset. (Laine 1997, 15 - 16; Nurmi 1997, 256-257.)

Nuoruus ikdvaiheena on hyvin yksilollinen. Median vilitykselld nuoret padseviit
osallisiksi aikuisten maailmasta yhd nuoremmalla iélld. Kulttuurisesti ja myos poliitti-
sesti nuoret saavuttavatkin autonomian entistd varhaisemmassa vaiheessa, esimerkiksi
adnioikeuden kautta. Toisaalta oppivelvollisuusiki on noussut ja koulutusvaatimusten
kasvaessa nuoret ovat yha pidempéén taloudellisesti riippuvaisia omista vanhemmis-
taan. Nuoruus ja aikuisuus sosiaalisina ilmidiné ovat siten ldhentyneet toisiaan. (Buch-

mann 1989, 79 - 86.)

Ympéroivd yhteiskunta ja siihen liittyvit muutokset heijastuvat elaménkulun muotoutu-
miseen ja erityisesti aikuisuuteen siirtymiseen, joka on monenlaisten ratkaisujen
tekemisen aikaa. Nuoren ratkaisut ovat sidoksissa ympiriston tarjoamiin mahdollisuuk-
siin, esimerkiksi kouluttautua ammattiin, 16ytda tyoté ja asunto. Nuori arvioi ratkaisu-

jaan suhteessa vallitseviin arvoihin ja normeihin. (R6nka 1992, 4.)

Esimerkiksi ty6ttomyys, kilpailun kiristyminen ja taloudelliset ongelmat vihentavit
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nuorten ratkaisumahdollisuuksia ja lisdéivit ongelmakéayttdytymisté. Yleinen paha olo
nékyy nuorten eldméssid monin tavoin; alkoholin kayttod ja huumekokeilut lisddntyvit,
koulukiusaaminen on arkipdivid, tuntien hiiritseminen, pinnaaminen ja jopa koulun-

kdynnin lopettaminen tulevat yhi yleisemmiksi. (Karlstrom 1995, 2.)

Useissa tutkimuksissa on todettu, etté sekd erilaisilla lapsuuden riskitekijoilld ettd myo-
hemmin esiintyvilld ongelmakéyttdytymiselld on taipumus kasautua samoille yksil6ille.
Pulkkinen hahmottaa ongelmien kasautumisen prosessina, jossa erilaiset riskitekijét
kasautuessaan altistavat yksilod myohemmille ongelmille ja rajoittavat yksilon kehitys-
mahdoilisuuksia, miké edelleen heikentéi selviytymisen ehtoja uusissa ymparistoissa.
Ongelmien kasautuminen saattaa lopulta johtaa yksilon syrjdytymiseen yhteiskunnasta.

(Pulkkinen 1997, 158 - 161.)

2.2 Syrjdytyminen yhteiskunnasta

Syrjaytymisen késite omaksuttiin suomalaiseen keskusteluun 1970-luvulla ruotsalaises-
ta tyomarkkinatutkimuksesta. Kasitteelld tarkoitettiin tdlloin 1dhinnd tyottomyyttd,
tyokyvyttomyyttd ja ennenaikaista eldkkeelle siirtymistd. (Liimatainen-Lamberg &
Uotinen1996, 9-10.) 1980-luvun lopulla syrjaytymiskeskustelu viheni talouden kaanty-
essd nousuun, mutta voimistui jilleen 1990-luvun alussa laman my®6té. Erityisesti 1990-
luvulla syrjdytymisen kisite alkoi sisdltdd erilaisia koyhyyden muotoja, ihmisten
yksindisyyttd, yhteisojen heikentymisté ja kyvyttomyyttd vaikuttaa asioihin. Vasta aivan
viime aikoina nuoret omana ryhménéin ovat saavuttaneet kiinnostuksen syrjdytymis-

keskustelussa ja tutkimuksissa. (Virtanen 1998, 97; Vihitalo 1994, 7-9.)

Arkikielessd syrjdytyminen viittaa johonkin kielteiseen muuutokseen tai timén muutok-
sen jilkeiseen tilaan (syrjdytyneisyys), joka voi olla tahatonta tai tarkoitettua (syrjaytté-
minen) (Lehtonen ym. 1986, 3 -4). Jyrkidmai (1986) on erotellut syrjdytymisessé seuraa-
vanlaisia ulottuvuuksia; koulutuksellinen, tydmarkkinallinen, sosiaalinen, vallankaytol-
linen ja normatiivinen syrjaytyminen. Kdytdnnossi syrjiytyminen ilmenee eri ulottu-

vuuksien yhteisvaikutuksesta (Jyrkdma 1986, 40.)
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Syrjdytyminen liittyy siis yksilon ja yhteiskunnan viliseen suhteeseen ja ndiden vililld
olevien siteiden heikkouteen (Helne & Karisto 1993, 523). Mikili nami 16ysit siteet
korvataan kontrollilla ja esimerkiksi pakottamalla nuori ei-toivottuun ty6hon, tilanne
vain pahenee ja syrjdytymiskierre voimistuu. Koulun ja tydeldman vilissi nuorille olisi
pyrittdva tarjoamaan yksilollisid ratkaisuja ja nuorten valmiuksiin suhteutettuja haastei-
ta. Tdmi edellyttdd instituutioilta, kdytdnnon toimintamalleilta ja niiden soveltajilta

seki toiminnallista ettd asenteellista joustoa. (Virtanen 1995, 23.)

Jyrkdma (1986, 42-54) pitdad nuoruutta “syrjiytymisherkkind” eldmdnvaiheena. Kun
nuoruusaika on pidentynyt, koulutus ja sosiaalinen tuki eriytyneet ja nuoret erillistyneet
omaksi ikdryhmikseen, merkitsee timé nuorten syrjaytymismahdollisuuksien lisdéinty-
mistd. Kilpailu koulutuksesta ja tyomarkkinoista kovenee. Kilpailussa pérjaaminen
edellyttdd resursseja, sosiaalista tukea, oikeita ratkaisuja oikeaan aikaan ja kykyi
sopeutua ulkoapdin tuleviin, jopa tiukentuviin normaalisuusvaatimuksiin. Niin ollen
syrjdytyminen ei ole vain jo syrjdytyneiden ongelma, vaan tiedostettuna uhkana yhi

useamman nuoren arkipdivissa. (Jyrkdma 1986, 42-45.)

Takalan (1992, 18) mukaan kotien ja perheiden merkitys on keskeiselld sijalla ajatelta-
essa nuorison syrjdytymistd. Syrjdytyminen saattaa alkaa jo kotoa paljon ennen koulun
aloittamista kotoa saatavan tuen heikentyessi. Jos lapsen tai nuoren lzhiyhteisé mure-
nee, voi seurauksena olla sosiaalisen tuen ja kontrollin heikkeneminen. Syrjdytymiske-
hitys voi jatkua koulussa toistuvina epéonnistumisina, miké taas usein johtaa heikkoon
koulumenestykseen tai koulun keskeyttimiseen ja lopulta tydmarkkinoiden ulkopuolel-

le jadmiseeen. (Takala 1992, 18.)

Syrjdytyminen voidaankin néhdéd prosessina, jossa on useita erilaisia vaiheita, vaikutta-
via tekijoitd ja ulottuvuuksia. Lopputuloksesta ei voi koskaan olla varma, mutta néiden
kielteisesti vaikuttavien tekijoiden kasautuva yhteisvaikutus saattaa johtaa syrjdytymi-
seen yhteiskunnan erilaisista toiminnoista. (Thatsu & Ruoho 1997, 26.) Takalan (1992,
38) mukaan syrjdytymisprosessi etenee seuraavien vaiheiden kautta:

1) vaikeudet kotona, koulussa tai sosiaalisessa ymparistossi

2) koulun keskeyttidminen tai alisuoriutuminen (kouluallergia)
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3) huono tyomarkkina-asema
4)tdydellinen syrjidytyminen (esim. tyon vieroksunta, kriminalisoituminen, sosiaaliavus-
tuksilla eldminen, alkoholisoituminen)

5) laitostuminen tai eristdiminen yhteiskunnasta

Yhteiskunnassa tyo ja perhe ovat tirkeimmiit yhteisyyden instituutiot, joten pahimmin
syrjdytyvit ne, joilla ei ole tyotd eikd perhettd (Rauhala 1988, 12). Niama siteet ja niiden
puuttuminen liittyvit monesti toisiinsa, esimerkiksi tyottomyys aiheuttaa perheongel-
mia, jotka voivat johtaa perheen hajoamiseen. Perheongelmat taas voivat johtaa

seurauksiin, jotka aiheuttavat tyopaikan menetyksen. (Jyrkdma 1986, 38.)

Pitk#aikaisty6ttomyyden ohella nuorisotyottomyyttd on pidetty vakavana yhteiskunnal-
lisena ongelmana. Syrjaytymisen nikdkulmasta tySttomyyden epdedullisten vaikutusten
voidaankin olettaa olevan sitd syvillisempid mitd nuorempana tysttomyys, varsinkin

pitkéin jatkuva tyottémyys, sattuu kohdalle. (Lehtonen ym. 1986, 46.)

Syrjdytyminen ei liity ainoastaan tiettyyn eliméinvaiheeseen, vaan se on nihtivi koko
eldminkaaren kattavana ilmioné. Useat tutkimukset osoittavat, ettd varhaiskasvatuksel-
la ja esikoululla voidaan vaikuttaa lasten koulumenestykseen jatkossa. Syrjaytymiskehi-
tykseen tulisikin ndin ollen puuttua mahdollisimman varhaisessa vaiheessa.
(Liimatainen-Lamberg & Uotinen1996, 16.) Nuoren sosialisaatioprosessia hiiritsee, jos
omasta elamistd puuttuu vilitetyksi tulemisen tunne. Valitettavan usein arjen vaikeudet
ja taakat siirtyvit sukupolvelta toiselle, jolloin kielteisyyden ja epdonnistumisen kierre

jad eldméén omaa eldmifinsa. (Kemppinen 1997, 148.)

Nurmi ym. (1992) kuvaavat syrjaytymisvaarassa olevien nuorten ajattelu- ja arviointita-
paa epdonnistumisansana. Tyypillistd tille strategialle on, ettd henkil6t, joilla on
heikko itsetunto, keskittyvit haasteellisessa tilanteessa epdolennaiseen toimintaan, sen
sijaan, ettd he loisivat rationaalisia suunnitelmia asian ratkaisemiseksi. Edellisen lisiksi
syrjdytymisvaarassa olevat nuoret antavat onnistumisestaan kunnian muille ihmisille tai
olosuhteille, mutta epdonnistumisesta he syyttavit itsedin. Epdonnistumisansa nayttiisi

muodostuvan noidankehiksi, joka uusintaa itsedin tilanteesta toiseen. (Nurmi ym.
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1992, 485-491.)

sithen - on yksi selviytymisen perusedellytyksistd (Tie selviytymiseen 1997, 1).Tyost4
ja koulutuksesta syrjaytyneiden nuorten ongelmana on usein heikko sisdinen eldménhal-
linta. Nuori saattaa varsin varhain rakentaa itselleen syrjdytyneen nuoren identiteetin ja
kaantdd selkédnsd jarjestiytyneelle yhteiskunnalle. Heikon sisdisen eldmsinhallinnan
tuntomerkkeinéd ovat aloitekyvyttdomyyden ja yleisen kiinnostumattomuuden lisdksi
usein irrallisuuden kokeminen ja jopa eldménhalun kadottaminen, yhteiskunnan
normeista piittaamattomuus, piihteiden kiytté sekd ihmissuhdeongelmat. Sisdisti
eldminhallintaa voidaan saavuttaa vain kulkemalla omakohtaisen kasvun ja oppimisen
tietd. Tdmén tien kulkeminen voi vaatia nuorelta ja hinen liheisiltdsin suuriakin

ponnistuksia. (Himéldinen 1996, 11.)

Monet koulunsa keskeyttineistd, tyottomistd tai muuten syrjiytymisen uhan alla
olevista nuorista eivit itse koe olevansa syrjaytymisvaarassa. He eiviit vilttimétti hae
aktiivisesti apua tai ratkaisua ongelmiinsa, vaikka sellaista heille tarjottaisiinkin. Apua
tarjottaessa nuorta on léhestyttidvé hinen omilla ehdoillaan, hinen omiin tarpeisiinsa,
tahtoonsa ja vapaa-ehtoisuuteensa perustuen. Nuoret eivit ole toiminnan kohteita vaan
tasavertaisia toimijoita, joita on sellaisina myos kunnioitettava. (Tie selviytymiseen

1997, 4.)

Syrjdytymisen késitettd on arvosteltu siksi, ettd se sisaltdd useita kielteisid ominaisuuk-
sia. Se kasaa yhteen yksilon heikkoudet ja unohtaa vahvuudet. Kisite on siten leimaava.
(Ronkd 1996, 8.) Helneen (1994, 47) mielestd valitsemmepa minki tahansa kisitteen,
kaikesta leimaavuudesta on mahdotonta paistd. “Ik#vii asioita ei voi eiki tule kutsua

mukavilla nimilla.”

2.3 Koulun rooli syrjéytymisessd ja sen ehkiisemisessd

Perheen rinnalla koululla instituutiona on lapsuutta olennaisesti jdsentivi merkitys.
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sosiaalistamista ja varustamista tarpeellisilla tiedoilla ja taidoilla sekd nuorten valikoi-
mista yhteiskunnan eri tehtéviin. Nuoren suhde kouluun on tirked mindkuvan muodos-
taja ja se koostuu koulumenestyksen, sidéntdihin sopeutumisen seki koulun ihmissuhtei-
den laadun perusteella. Koulunkdynnin yhteiskunnallinen merkitys on kasvanut.
Tyoeldmissa parjdaminen edellyttdd yhi pitempad peruskoulutusta ja myss kouluttautu-

mista ammattiin. (Alanen & Bardy 1990, 42; Rénkid 1992, 28.)

Koulun toiminta perustuu koulussa sosiaalisesti hyviksyttyihin normeihin. Oppilaiden
oletetaan olevan "normaaleja” ihmisid, jotka ovat vastuussa teoistaan ja vastaanottavai-
sia koulun tarjoamalle kasvatukselle.(Kivinen, Rinne & Kivirauma 1985, 40.) Koulu-
maailma kokee vaikeutena murrosikién liittyvén uhman, vastustuksen, tunne-eliméin
hdilyvyyden ja joskus my6s nuoren eristdytymisen ja vetdytymisen. Vaikka koulu pyrkii
sithen, ettd oppilaat sopeutuisivat mahdollisimman hyvin siell4 vallitseviin normeihin,

osa oppilaista - poikkeavat - eivit sopeudu. (Wahlstrém 1982, 27.)

Hurrelmanin (1988) mukaan kouluvaikeudet tulisi ymmartd4 viestind koulun asettami-
en oppimisvaatimusten ja oppilaan senhetkisten oppimisedellytysten riittiméttomasti
yhteensopivuudesta. Parhaiten koulussa menestyvit ne, joilla on riittdvit oppimisedel-
lytykset suhteessa koulun vaatimuksiin ja jotka hyviksyvit koulun sddnnot. (ks. Ronki

1992, 28.)

Koulu ei kykene tarjoamaan sosiaalisen menestymisen mahdollisuuksia kaikille
oppilailleen. Aina on joukossa oppilaita, jotka eivét sopeudu tai saavuta koulunkéynnil-
le asetettuja tavoitteita. Jotkut heistd hakeutuvat tietoisesti ristiriitaan kouluyhteisén
kanssa. (Kemppinen 1997, 162.) Jos timi johtaa koulunkiynnin keskeyttimiseen,
merkitsee se nuorelle usein yhteiskunnallisen syrjaytymisen alkua. On arvioitu, etti
pari prosenttia ikéluokasta jittdd peruskoulun kesken. Nuori mieltéi itsekin peruskou-
lun keskeyttdmisen epdonnistumiseksi eldiméssadn. Nuoren, jolla ei ole sdénnollisti
paivarytmid, on vaikea pysytelld erossa ongelmista. (Vintiotyéryhman muistio 1992, 4-

5.)
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2.3.1 Koulusta syrjdytyminen

Kun puhutaan syrjdytymisestd peruskoulussa, sitd tarkastellaan usein opettajien,
opetussuunnitelman ja koulukulttuurin nikokulmasta. T4ll6in syrjaytyvilld tarkoitetaan
koulun méiritteleméstd “normaalista” poikkeavia nuoria, joilta puuttuu luontevia

yhteyksid “normaalia” edustavien kulttuuriin. (Lappalainen 1996, 113.)

Takala (1992) niikee kouluallergian oireena nuoren koulusta syrjaytymisestd. Koulual-
lergia on sekd yhteiskunnallinen ettéd yksilollinen ilmio, johon liittyy kielteinen asenne
koulua kohtaan. Kukaan aikuinen ei saa otetta nuoresta. Nuori ei ole kiinnostunut

mistédén ja on tietiméton omista haluistaan ja kyvyistéin. (Takala 1992, 33-34.)

Nuoren kielteinen asenne koulua kohtaan ilmenee erilaisina kdyttidytymishairidina.

Kiyttdytymishéirididen médrittelyssd painotetaan usein kiyttdytymisen seurauksia
todeten, ettd kiyttdytymishairidiset lapset ovat niit4, joilla on ongelmia oppimisessa,
ilman ettd siihen on syyni heikko dlykkyys, sensoriset tai terveydelliset tekijit. Téllai-
silla oppilailla ei ole tyydyttidvid vuorovaikutussuhteita ikdtovereihin tai opettajiin, he
ovat usein onnettomia ja masentuneita, heilld esiintyy useammin fyysisii oireita tai
pelkoja, ja he kéyttdytyvit epanormaalisti normaaleissa olosuhteissa. (Goldstein 1995,

11-12)

Kayttdytymishdirididen lisaksi nuorten kielteisestd kayttaytymisestd koulussa kaytetdin
muun muassa késitteitd tydrauhahéiridt, sosiaalinen sopeutumattomuus ja ongelmakéayt-
taytyminen. (ks. Erdtuuli & Puurula 1990, 4; Seppovaara 1998, 16.) Esimerkiksi
tyorauhahdiriot sisédltivit seuraavia koulun normeja rikkovia toimintoja: luvatta
puhuminen, héiritsevd motorinen toiminta, fyysiset kontaktit muihin oppilaisiin,
purukumin sydminen, lunttaaminen ja negatiivinen asenne opettajan auktoriteettia

kohtaan. (Eridtuuli & Puurula 1990, 4.)

Eri ihmisilld on erilaisia késityksid kayttdytymishiirididen syistd riippuen heididn omista
eduistaan, kokemuksistaan ja tietopohjastaan. Opettajat liittdvit syyt usein oppilaaseen

tai oppilaan kotitaustaan sen sijaan, ettd nékisivit syitd tekijoisss, joihin he itse voivat
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vaikuttaa. Tillaisia tekijoitd ovat esimerkiksi opetussuunnitelma, tapahtumat luokassa
sekd opettajan oma toiminta. Jones ja Charlton (1996) korostavat, ettd kiyttiyty-
mishdirididen syitd mietittédessd, tulisi huomioida seki oppilaaseen ettd koulusysteemiin

liittyvét tekijit sekd nédiden vélinen vuorovaikutus. (Jones & Charlton 1996, 9-10.)

Usein on niin, ettd jos nuori ei menesty koulussa ja jittdd koulunsa kesken, hinet
leimataan epédonnistujaksi ja suljetaan myShemminkin yhteiskunnan ulkopuolelle.
Jatkokoulutukseen piisy vaikeutuu, ja ovet tyoelamain sulkeutuvat. (Heikkinen 1986,
46-47.) Monesti nuori itsekin uskoo ongelmien johtuvan itsestdén ja on vakuuttunut
omasta arvottomuudestaan. Tallaisen tunteen vallassa saattaa asenne koko yhteiskuntaa

kohtaan muuttua kielteiseksi.(Karlstrom 1995, 4.)

Takala (1992) kisittelee koulusta syrjdytymistd nimenomaan tydelaméstd syrjdytymisen
lahtokohtana. Eldmd on kuin verkko, jossa kaikki vaikuttaa kaikkeen. Koulun keskeytti-
misestd johtuen tydmarkkinat rajautuvat, sosiaalinen ymparistd reagoi negatiivisesti,
vallankéytto omaan itseen ja ympardivéin yhteiskuntaan vahenee. Syrjdytynyt torméai
myds normatiivisiin vaikutuksiin jatkuvasti. Normin rikkoja, tyon vieroksuja, kohtaa
Jatkuvasti paineita. Néin syrjaytynyt nuori voi joutua itseleimaamiseen ja identiteettion-

gelmien tilanteeseen. (Takala 1992, 16.)

2.3.2 Syit4 koulusta syrjaytymiselle

Peruskoulun erdini tirkeimpind tavoitteena on taata yhtildiset koulutusmahdollisuudet
kaikille oppilaille heidén sosiaalisesta taustastaan riippumatta. Tutkimukset kuitenkin
osoittavat, ettd peruskoulu ei pysty tarjoamaan kaikille tasavertaisia 1ihtékohtia myo-
hempién koulutukseen. Peruskoulu onkin menestyjien koulu. Ne, joilla ei ole edellytyk-
sid toimia sielld vaadittavalla tavalla kokevat jatkuvasti epdonnistumisia, eikd koulu
pysty tarjoamaan heille yhteiskunnassa toimimisen ja oman eldmin hallitsemisen

kannalta tarvittavia taitoja. (Kallunki & Kangaskesti 1997, 70-73.)

Beck (1986, 222-247) rinnastaa nykyisen koulutussysteemin kummitusasemaan, josta
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junia kylld lahtee, mutta vdhin minne sattuu. Matkustajat jonottavat lippuluukuilla
ostaakseen lippunsa, mutta kun he nousevat junaan, se saattaa lihted aivan toiseen
suuntaan kuin mihin oli kerrottu. Virkailijat - kouluviranomaiset - kuitenkin jatkavat
lipunmyyntid aivan kuin mitdén ei olisi tapahtunut ja muistuttavat, ettd ilman lippua ei

voi matkustaa.(Beck 1986, 222-247.)

Jarven (1988, 183-184) mukaan koulua pidetdin paikkana, jossa jaettavat hyodykkeet,
tiedot, taidot, padstotodistukset, ovat vapaasti kaikkien saatavilla. Tistid nikokulmasta
koulussa epdonnistumisen syyt niahdéin yksiloon liittyvind, esimerkiksi heikkolahjai-
suutena tai ylivilkkautena. Myos oppilaat itse alkavat uskoa, ettd kaikki on heisti
itsestédfin kiinni ja syyttavit itseddn epdonnistumisista (Broady 1986, 13). Piilo-opetus-
suunnitelmateoria tarjoaa vaihtoehtoisen niikokulman koulussa menestymittomyyteen
tarkastelemalla koulua paikkana, joka valikoi oppilaat menestyjiin ja putoajiin yhteis-

kunnassa vallitsevan luokkarakenteen mukaisesti. (Jarvi 1988, 183-184.)

Broady (1986) tarkoittaa piilo-opetussuunnitelmalla kaikkia niitd kirjoittamattomia
sddntojd ja arvoja, jotka eivit ndy koulun virallisissa tavoitteissa, mutta jotka varsinai-
sesti madradvit oppilaiden menestyksen. Luokkahuonetilanteelle tyypilliset, piilo-
opetussuunnitelmalliset piirteet ovat: 1) vaatimus tyoskennelld yksilollisesti, 2) vaati-
mus olla tarkkaavainen, 3) vaatimus osata odottaa, 4) vaatimus kontrolloida itsedin
motorisesti ja verbaalisesti, 5) vaatimus unohtaa oma kokemusmaailmansa ja 6)

vaatimus alistua opettajan ndkymittomaén auktoriteettiin. (Broady 1986, 98.)

Koulua virittavit kaikin kohdin keskiluokkaiset arvot, kieli ja elamintapa. Ne, joilla
tatd alkupdfiomaa ei ole, jadvit heti alussa muista jilkeen. Koulusta instituutiona
muodostuu téiten tirked yhteiskunnallisen luokkajaon uusintamisen viline. (Rosenberg
1986, 11-12.) Koulun tehtivini on siis lajitella oppilaat yhteiskuntarakennetta vastaa-
ville ammatillisille urille. Samalla koulu toimii normaalisuuden ja poikkeavuuden
médrittdjand eli suodattaa tyomarkkinoille kelpaavan ja kelpaamattoman aineksen.

(Jarvi 1988, 186.)

Vaikka koulutus on laajentunut ja yhtendinen peruskoulu toteutettu, perustuu valikoitu-
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alkaa sosiaalisen taustan mukainen eriytyminen. Mitd korkeammalle koulutusjirjestel-
missd edetédn, sitd selvemmin karsiutuvat joukosta alimmista sosiaaliryhmisti olevat.
(Kivinen, Toivola & Ahola 1988, 27; Hurn 1985, 196.) Kun kilpailu tysmarkkinoilla
kiristyy, kotitaustan merkitys korostuu entisestddnkin (Haarikko & Kormano 1994,12).

Kuitenkin Willisin (1984, 196-207) mielestid koulun tehtivini on saada erilaistettua
oppilaiden ideologiat ja toiveet sekd mahdollisuudet tyoeldmadn. Willisin mielestd
tilanne tydmarkkinoilla ja ammatinvalinnan ohjauksessa voisi ajautua tidydelliseen
kaaokseen, jos kaikki tyovienluokan lapset nielisivit koulussa vilitettidvin keskiluok-
kaisen ajatuksen itsensé kehittdmisestd, ja jos kaikilla olisi vahvat minzkésitykset, ja

kaikki vaatisivat tyoltd mielekésta sisaltod. (Willis 1984, 196-207.)

2.3.3 Koulun keinot syrjaytymisen ehkéisemisessi

Koulun tulisi hyviksyd se, ettd kaikkia oppilaita ei kannata opettaa samoilla menetel-
milld. Koulun on etsittdvi uusia keinoja kouluvaikeuksista kirsivien lasten opettami-
seksi. Eriyttdiminen, tukiopetus, samanaikaisopetus, pienryhméopetus ja valinnaisuuden

epdonnistumisten sijaan. (Takala 1992, 166.)

Erityisopetus on erds koulun keino véhentédd oppilailla koulussa ilmenevid ongelmia
sekd siten ehkéistd koulusta syrjaytymistd. Yldasteella erityisopetuksen tavoitteena on
yhteisty0ssé kotien kanssa taata oppilaille peruskoulun paistotodistus. Liséksi pyritdan
lisdim&én oppilaiden eldménhallinan taitoja niin, ettd heille kehittyisi erityinen henki-
nen sieto- ja selviytymiskyky eldmissé. Keskeinen tavoite on my6s oppilaiden kiinnitté-

minen keskiasteen koulutukseen ja tydeldméin. (Seppovaara 1998, 2 - 3.)

Erityisesti syrjdytymisvaarassa olevien nuorten kohdalla peruskoulun ja ammattikoulu-
tuksen vilistd kuilua tulisi kaventaa, koska peruskoulu tarjoaa hyvin vihin kokemuksia

tybelamistd ja eri toiden todellisuudesta. Tyopajat ovat eris keino, miten nuoret ovat
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péidsseet tutustumaan todelliseen tyoeldméén erilaisten aktiviteettien kautta. Monille
nuorille tydpaja tarjoaa viyldn koulusta tydeldméadn. TyOpajoissa saa sekéd kdytinnon
koulutusta ettd mahdollisuuden keskustella omista ongelmistaan ja suunnitella tulevai-

suuttaan. (Laakso, Lapinleimu & Santiago 1997, 13-15.)

Koska koulusta syrjdytyminen vaikuttaa myos jatkokoulutuksesta ja tydeldmistd
syrjdytymiseen, olisi sitd pyrittivi ehkdiseméin jo peruskoulussa. 1990-luvulla yhteis-
kunnallisen syrjdytymisen lisdéntymisen my&td on kehitetty paljon erilaisia projekteja,
erityisesti nuorten syrjdytymisen ehkdisemiseksi. Edelld kuvatut tyopajat ovat yksi
esimerkkki tillaisista projekteista. Kirjallisuuden perusteella valtaosa projekteista
ndyttdd liittyvin nuorten tyollistdimiseen ja vapaa-aikaan. Jonkin verran on myos
sellaisia projekteja, joiden tavoitteena on peruskoulun loppuunsaattaminen ja nuorten
jatkokoulutuksen turvaaminen. (ks. esim Lempidinen 1996, 137-156; Ruoho & Ihatsu
1997; Laakso 1994, 10-19.)

2.4 Hope - vaihtoehto syrjdytyméssé olevien nuorten kouluongelmiin

Kun Jyviskyldassda Miki-Matin tarkkailukoulun toiminta lopetettiin vuonna 1992,
jouduttiin miettiméén uusia vaihtoehtoja oppilailla ilmenevien ongelmien ratkaisemi-
seksi. Koulua ei lakkautettu siksi, ettd oppilaiden ongelmat tai haluttomuus koulun-
kayntid kohtaan olisivat kaupungista loppuneet vaan siksi, etti erityisopetusta haluttiin
uudistaa. Uudistuksen seurauksena Miki-Matissa tyoskennelleet opettajat siirrettiin
erityisopettajiksi kaupungin muille kouluille. Sen jialkeen jokainen koulu on saanut
hoitaa ongelmansa itse niin, ettd mahdolliset “tarkkislaiset” ovat normaaliluokissa tai
omiin kouluihin perustetuissa pienluokissa. Yhtend vaihtoehtona oppilaan koulunkiyn-
nille omassa koulussa on osa-aikainen erityisopetus eli klinikkaopetus. T#ll6in eri-
tyisopetuksessa kdydéin vain muutamilla tunneilla jokaisen oppilaan henkilokohtaisten

tarpeiden mukaan. (Ménttiri 1997, 10.)

Jyviaskyldn ylaasteiden rehtorit ja erityisopettajat kévivit talvella vuonna 1996 monia
keskusteluja koulunkéyntiongelmista ja niiden vihentdmisestd. Ajatus eldménhal-

lintayksikon eli Hopen perustamisesta sai tukea keskusteluissa. Hopen toiminta suunni-
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teltiin niitd peruskoulun yldasteen oppilaita varten, joilla on sdinnolliseen koulunkayn-
tiin, tyotapoihin tai kiyttdytymiseen liittyvid vaikeuksia. Hope sijoittuu erityisopetuksen
ja normaaliopetuksen vilimaastoon. Toimintasuunnitelma perustuu ajatukseen, etti
oppilas voi siirtyd Hopeen viliaikaisesti ilman varsinaista erityisopetussiirtoa oppilaan,
koulun ja huoltajien yhteisestd sopimuksesta. Toiminta Hopessa alkoi syksylld

1996.(Keskikadun koulu, elaménhallintayksikon opetussuunnitelma 1998- 1999.)

Hopen toiminta-ajatuksena on syrjdytymisvaarassa olevien yldasteen oppilaiden
koulunkdynnin jirjestiminen. Alunperin Hope sunniteltiin niille yldasteen oppilaille,
joilla paistotodistuksen saanti néytti vaarantuvan eli ldhinnd yhdeksisluokkalaisille.
Kaytinnossd Hopen toiminta kuitenkin kohdistuu kaikkiin yldasteikiisiin, joilla on
vaikeita koulunkdayntiin liittyvid ongelmia, ja joilla tilanne omassa koulussa on tdysin
jumiutunut. Koulunkdynnin tukemisen lisiksi perusajatuksena on valmistaa oppilasta
myds tulevaisuutta varten. Hopen tehtiviné on pyrkiéd korottamaan nuoren maailman
murjomaa itsetuntoa. Nuorta késitellddn yksilond, kokonaisena ihmisend, eikd vain
koululaisena. Hopessa otetaan selviéd nuoren perheesti, vapaa-ajasta ja kaikista aikai-
semmista vaiheista ja pyritdédn 16ytdmiéin joku koukku johon tarttua, jotta ongelma-

vyyhti alkaisi selvidmaéén.

Hopeen tuleminen on vapaaehtoista. Hopeen tulevalla nuorella on tiedostettu ongelma,
johon hén itse haluaa ratkaisun. T#lloin sitoutuminen yhteistyohén mahdollistuu.
Hopeen ei siis pakoteta ketéédn, vaan se on mahdollisuus. Yliméardistd tukea tarvitsevat
oppilaat pysyvét oman koulunsa kirjoissa ja ovat Hopessa suorittamassa oman koulunsa
kursseja vain viliaikaisesti. Hopessa laaditaan jokaiselle oppilaalle henkilokohtainen
opetussuunnitelma, jota pyritdéin toteuttamaan Hopesta paluun jilkeen my0s
kotikoulussa. Henkilokohtaisessa opetussuunnitelmassa keskitytddn
elaminhallintataitojen tukemisen ohella eri aineissa perustietojen ja taitojen
vahvistamiseen. Tavoitteena on, ettd oppilaasta tulee aktiivinen omien asioidensa
jarjesteliji ja toisaalta se, ettd hinestd vilitetdfin ja héntd tuetaan jarkevissd omaan
elamadnsd liittyvissd ratkaisuissa. Tavoite on, ettd oppilas olisi Hopessa vain vihidn
aikaa ja voisi mahdollisimman pian palata takaisin omaan kouluunsa uusin tavoittein ja

padmaidrin. Keskimédrin Hope-jakso kestidd kuudesta kahdeksaan viikkoa. Niin ollen



20

on tirkedd, ettei yhteys kotikouluun misséin vaiheessa katkea.

kotikoulun opetussuunnitelman mukaisesti. Hopessa painotetaan perinteisen oppi-
ainekeskeisen opetuksen lisdksi eldménhallintataitojen oppimista, kuten tyoskentelyta-
poja, vuorovaikutuksellisia taitoja, kiyttdytymistapoja, kouluyhteis6on sopeutumista,
vapaa-ajan viettoa ja harrastuksia, itsendistymistd ja itseohjautuvuutta, vastuunottoa
itsestid sekd jatko-opintoihin valmistautumista. Pyrkimykseni on luoda onnistumisen
kokemuksia opiskeluun muun muassa vaihtoehtoisten opiskelutapojen avulla. Hopessa
ei ole tuntijakoista aikataulua vaan kukin etenee yksilollisesti omaa tahtiaan, omien

vahvuuksien ja oman opiskelusuunnitelman mukaisesti.

Keskeisti Hopen toiminnassa on yhteistyé ja verkostoituminen eri tahojen kanssa.
Oppilaan kokonaistilanteen selvittdmisessd yhteistydtahojen olemassaolo on ehdotto-
man tirkedd. Toiminnassa ovat mukana muun muassa Katuldhetyksen nuorisotoiminta,
seurakunnan erityisnuorisotyd, erityispedagogiikan laitos, sosiaali- ja terveysalan

oppilaitos, Nuorisoverstas, yksityiset tyonantajat ja Perheneuvolat.

3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimustehtavit

Tutkimustehtdvimme muotoutuivat ja tarkentuivat véhitellen aineistoa analysoitacssa
ja lopullisiksi tutkimustehtdviksemme muodostuivat seuraavat:
1. Mitké ovat yleisimpid yldasteella esiintyvid ongelmia ja miten niit4 ratkaistaan?
2. Miké on Hopen merkitys yldasteella esiintyvien ongelmien ratkaisussa?
- Milloin oppilaita suositellaan Hopeen?
- Miten opetus on jirjestetty Hopessa?

- Miten yhteistyd Hopen ja kotikoulun vililla toimii?
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- Miten oppilaiden koulunkéynti Hopessa on onnistunut?

3. Onko Hope onnistunut ehkéisemién oppilaiden koulusta syrjaytymistd?
- Miten oppilaiden opetus on jérjestetty omassa koulussa Hopesta paluun jilkeen?
- Miten paluu on onnistunut?

- Mitk4 tekijit ovat vaikuttaneet paluun onnistumiseen tai epdonnistumiseen?

3.2 Tutkimusmenetelmiét

Tutkimuksemme on luonteeltaan laadullinen tutkimus. Valitsimme laadullisen ldhesty-
mistavan, koska halusimme saada haastateltavien oman &4nen kuuluviin ja sitd kautta
ymmartdd Hope-sijoitusta ja sen jélkivaiheita mahdollisimman aidosti. Laadullisen
lahestymistavan etuna on ilmion tutkiminen luonnollisessa ympéristossi. Laadullisessa
tutkimuksessa korostuu ihmisen ja ympériston vuorovaikutus ja sen ymmértiminen.
Myos ihmisen oma kokemusmaailma ja subjektiivisuus otetaan laadullisessa tutkimuk-
sessa huomioon. (Patton 1990, 40-41.) Syrjédld ja Numminen (1988, 80) puhuvat tiedon
eldvyydestd ja konkreettisuudesta tilanteiden, tapahtumien ja ihmisten kokemusten
kuvaamisessa. Laadullisessa tutkimuksessa havainnoinnin, haastattelun tai dokument-
tien analyysin avulla pyritdén selvittiméiin, miti ihmiset ajattelevat, tuntevat, tekeviit ja

tietavit (Patton 1990, 94).

Tarkoituksenamme on tuoda tutkimuksessamme esille henkildiden omia kasityksid
Hopesta, kotikouluista ja niiden vilisestd vuorovaikutuksesta. Laadullisen 14hestymista-
van kautta on mahdollista 16ytd4 ihmisten itsensd antamat merkitykset ilmioille (Bog-
dan & Biklen 1992, 32). Varto (1992, 16-17) kutsuu téllaisia merkityksid elamismaail-
maksi, joka muodostuu aina kun tutkitaan yksilod, yhteiso4, sosiaalista vuorovaikutusta
ja ihmisten vilisid suhteita. Kun tutkija muodostaa ldheisen kontaktin tutkimukseen
osallistuviin henkil6ihin, paastadn ldhemmaiksi sitd eldamismaailmaa, jossa tutkittavat
eldvit. Samalla my0s tutkijan omat tulkinnat ja kokemukset tapahtumista muodostuvat

osaksi tutkimusta (Patton 1990, 40).

Laadullinen tutkimus perustuu relativistiseen kisitykseen totuudesta, jonka mukaan

yhti ainoaa tutkimuksella tavoiteltavaa totuutta ei ole olemassa vaan totuus koostuu
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aina ihmisten yksilollisistd kokemuksista ja ajatuksista, sosiaalisista konstruktioista.
Tutkimuksella pyritidn saavuttamaan tietty ndkokulma ilmioon eikd suinkaan koko

totuutta siitd.(Alasuutari 1993, 42; Tynjdld 1991, 387-388; Patton 1990, 482-486.)

Laadullisen tutkimuksen etuna on joustavuus tutkimuksen asettelussa (Patton 1990,
42). Tami tarkoittaa sitd, ettd tutkimusta voidaan suunnata uudestaan tutkimuksen
edetessd ja riippuen siitd millaista aineistoa saadaan. Meidinkin tutkimuksessamme

tutkimustehtdvit muuttuivat ja tarkentuivat aineistoa keritessa ja analysoitaessa.

Tutkimusmenetelmdmme perustuu Glaserin ja Straussin kehitteleméin aineistolahtoi-
seen analyysiin. Aineistoldht6inen analyysi on induktiivisen tutkimuksen tyyppi, jossa
aineistoa kerdtidn ilman etukiteen suunniteltua teoreettista viitekehystd. Aineistoldhtdi-
sessd analyysissd aineiston keruu, analyysi ja liittiminen aikaisempaan teoriaan ovat
tiukasti toisiinsa kietoutuneita prosesseja. Toisaalta aineiston pohjalta tehdéin analyy-
sia, toisaalta analysointi ohjaa tiedon kerdfimistd. (Strauss & Corbin 1990, 23-32.)

Analyysimenetelménid kdytimme rikasta kuvailua ja teemoittelua.

3.3 Tutkimusprosessi

3.3.1 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimukseemme osallistui kolme Hopessa ollutta oppilasta (Kuisma, Liisa ja Virpi),
Hopen opettaja seké erityisopettajat, kuraattorit ja luokanvalvojia oppilaiden omilta
yldasteilta. Kdytimme oppilaista peitenimid. Oppilaat tulivat kahdelta eri yldasteelta.
Valitsimme tapausoppilaiksemme sellaisia oppilaita, jotka olivat tutkimuksemme
alkuvaiheessa Hope-jaksolla ja jotka olivat itse mydntyviisid osallistumaan tutkimuk-
seemme. Halusimme my®os edustuksen véhintifin kahdelta eri yldasteelta sekd molem-
mista sukupuolista. Luonnollisesti valintaan vaikutti myds vanhempien suostumus

oppilaiden haastatteluihin.

Kolmen Hopea kédyneen oppilaan ja Hopen opettajan liséksi haastattelimme eri-

tyisopettajaa, koulukuraattoria ja luokanvalvojaa oppilaan omalta yldasteelta. Koska
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kaksi oppilasta olivat samalta yldasteelta, heiddn kohdallaan haastattelimme samaa
erityisopettajaa ja kuraattoria. Tutkimukseemme osallistui kaiken kaikkiaan yksitoista
eri henkilo4, ja haastattelimme heité lahes kaikkia kahdesti. Ainoastaan yhté luokanval-
vojaa emme katsoneet tarpeelliseksi haastatella toista kertaa, koska hin tiesi, ettei tulisi
olemaan oppilaan kanssa tekemisissid oppilaan palatessa Hopesta omaan kouluun, ja
koska toisessa haastattelussa oli tarkoitus keskustella juuri palaamiseen liittyvisti
asioista. Yhtd oppilasta emme my0skéin tavoittaneet koululta toista haastattelua varten,
ja koska keviit oli aivan lopuillaan eivit omat voimammekaan enéi riitténeet uusiin
tapaamisyrityksiin timéin oppilaan kanssa. Kaiken kaikkiaan haastatteluja oli siis

kaksikymmenti.

Valitsimme tutkimukseemme kolme tapausoppilasta, koska halusimme saada erilaisia
kokemuksia Hopesta ja kotikouluun palaamisesta. Toisaalta oppilaiden suurempi méard
olisi lisdnnyt haastattelujen méadrdn liian suureksi, koska haastattelimme jokaisen
oppilaan kohdalla my6s Hopen opettajaa, luokanvalvojaa, erityisopettajaa seka koulu-

kuraattoria.

3.3.2 Aineiston keruu

Aineistonkeruumenetelmiksi valitsimme haastattelun, koska mielestimme se antaa
tutkimukseen osallistuville hyvin mahdollisuuden kertoa omista kokemuksistaan ja
tuntemuksistaan. Laadullisen aineiston kerdidmisessi on tirkedd, ettd aineisto kerdtddn
manipuloimatta tai kontrolloimatta tutkimuskohdetta (Patton 1990, 40). Aineistoa
voidaan ker#td havainnoimalla, haastattelemalla ja analysoimalla erilaisia dokumentteja
(Silverman 1993, 8-9; Syrjild, Ahonen, Syrjildinen & Saari 1994, 83-88). Me kéytim-
me tutkimuksessamme avointa haastattelutapaa. Patton (1990) jaottelee avoimen
haastattelun kolmeen eri tyyppiin. Viljimmissid muodossa haastattelu on hyvin epi-
muodollinen, ja tdlloin henkild ei vilttdimattd edes tunne olevansa haastateltavana.
Tarkin avoimen haastattelun muoto on laatia kysymykset huolellisesti etukéteen ja
esittdd ne tietyssd jarjestyksessd. Kolmas tapa on laatia vain viljd haastattelurunko
etukéteen ja antaa itse haastattelutilanteen muokata kysymysten jirjestystd ja sanamuo-

toa. (Patton 1990, 280-290.) Tallaista viljdlla haastattelurungolla toteutettua haastatte-
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lua Hirsjérvi ja Hurme (1982) kutsuvat teemahaastatteluksi.

Kiytimme tutkimuksessamme teemahaastattelua. Teemahaastattelun vahvuutena on
vapaa keskustelu tietyn aihepiirin rajoissa. Pattonin (1990, 278) mukaan t&ll6in on
mahdollista saada selville haastateltavan oma nidkokulma asiaan ilman, ettd haastattelija
madrittelee sitd etukiteen. Olimme tehneet haastatteluja varten hahmotellun rungon ja
muutamia avainkysymyksid. T#llaiseen puolistrukturoituun haastatteluun paadyimme,
koska halusimme saada haastatteluista keskustelunomaisia ja ennen kaikkea haastatelta-
vien oman #inen kuuluviin. Ennalta tehdystd rungosta huolimatta kaikki haastattelut
olivat erilaisia ja asiat tuli kasitellyksi eri jirjestyksessd. Teimme ensimmadiseksi
kahden oppilaan haastattelut. Vaikka olimme tutustuneet ennakkoon haastattelun
tekemisen taikoihin, taitamattomuus ja epdvarmuus vaivasivat meitd ensimmaiisissé
haastatteluissa. Sorruimme jonkin verran johdattelemaan ja luovutimme helposti
siirtyen seuraavaan aiheeseen, jos emme heti saaneet oppilailta vastauksia. Ennen
seuraavia haastatteluja kuuntelimme kaksi ensimmadistd haastattelua oppiaksemme
haastattelutavastamme jotain. Néin teimme kaikkien muidenkin haastattelujen jilkeen
ennen seuraavaan siirtymistd. Haastattelut kestivit puolesta tunnista puoleentoista

tuntiin. Haastattelut tehtiin kouluilla ja Hopessa ennalta sovittuina ajankohtina.

Haastattelut olivat yksilohaastatteluja yhtd haastattelua lukuunottamatta. Teimme
kahdelle oppilaalle jdlkimmadisen haastattelun ryhméahaastatteluna, koska uskoimme sen
vaikuttavan oppilaiden avoimuuteen ja luonnollisuuteen, ja se oli my6s oppilaiden oma
toivomus. Teemoittain etenevi haastattelu on kéyttokelpoinen erityisesti ryhméhaastat-
telutilanteissa. Se mahdollistaa sekd avoimen vuorovaikutuksen ettd yksilolliset
nikokulmat asioista keskusteltaessa. (Patton 1990, 283.) Erityisesti oppilaita haastatel-
lessamme huomasimme, ettd teemahaastattelu oli hyvd vaihtoehto ryhmitilanteessa.
Ryhmikeskustelu sai oppilaat avautumaan paremmin kuin yksilohaastattelu. Oppilaiden
oli helpompi kertoa kokemuksistaan, kun he saivat tilittds tuntojaan yhdessi. Toisaalta
he osasivat tuoda keskusteluun myos eridvia mielipiteitd kuullessaan kaverin tuntemuk-

set asioista.

Kerisimme haastatteluaineistot kevatlukukauden 1998 aikana. Ensimmiiset haastattelut
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kullekin haastateltavalle tehtiin alkuvuodesta -98 oppilaiden ollessa Hope-jaksolla ja
toiset haastattelut myohemmin keviilld oppilaiden palattua omiin kouluihinsa. Pyrim-
me siis seuraamaan oppilaiden koulunkéyntid Hope-jakson alusta kotikouluun palaami-

seen saakka.

Nauhoitimme kaikki haastattelut. Yhti haastattelua emme kuitenkaan saaneet nauhalle
teknisistd kommaihdyksistd johtuen. Tdmén haastattelun yksityiskohtia kirjasimme
muistin varaisesti ylos heti, kun huomasimme komméhdyksen tapahtuneen. Suoria
lainauksia emme tisti haastattelusta saaneet kdyttoomme. Litteroimme kaikki haastatte-
lut sanatarkasti alusta loppuun. Mielestimme haastattelujen sanatarkka litteroiminen
auttaa osaltaan ymmaértdmadin haastateltavien kokemuksia, tunteita ja ajatuksia Hopeen
ja kotikouluihin liittyen. Toisaalta Mobergin (1989, 112-120) mukaan laadullisessa
tutkimuksessa pienetkin yksityiskohdat saattavat olla merkityksellisid tutkimuksen

luotettavuuden kannalta.

Raportissamme olemme kéyttineet haastateltujen suoria lainauksia sekd virkkeiden
sisdlld ettd pitempind kokonaisuuksina. Suorat lainaukset on kursivoitu. Jos lainaukses-
ta on jatetty tilkesanoja tai muita osia pois kesken lauseen, ne kohdat on merkitty
kolmella pisteelld (...). Haastateltaville on annettu peitenimet, joita kiytimme lainaus-
ten peréssd ilmaisemaan, kenen puheesta on kysymys. Suluissa on my6s ilmoitettu,
mitd ryhmdd puhuja edustaa (erityisopettaja, luokanvalvoja, kuraattori). Néin ollen
tietyn henkilon puhetta voi seurata tekstissi ja toisaalta vertailla eri ryhmiin kuuluvien

henkildiden puheita toisiinsa.

3.3.3 Aineiston analysointi

Mikeld (1990, 45) korostaa, ettd laadullisessa tutkimuksessa aineiston keruu ja ana-
lysointi ovat tiiviisti toisiinsa yhteydessd. Bogdan ja Biklen (1992, 154) muistuttavat-
kin, ettd aineiston analysointi voi tapahtua joko samanaikaisesti aineiston keruun kanssa
tai vasta sitten, kun koko aineisto on keritty. Me aloitimme aineiston jérjestelmaéllisen
analysoinnin vasta kun kaikki haastattelut oli tehty ja litteroitu. Tosin teimme tietynlais-

ta analyysia jo ensimmadisen haastattelukierroksen jéilkeen, kun kuuntelimme haastatte-
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lut Idpi ja mietimme niiden pohjalta teemojemme sopivuutta ja tarpeellisuutta toisen

kierroksen haastatteluja varten.

Litteroituamme kaikki haastattelut, luimme ne useaan kertaan lépi, samalla analysoiden.
Lukiessamme kirjoitimme haastattelujen marginaaleihin aiheita kuvaavia avainsanoja.
Kiytyamme kaikki haastattelut analysoiden lépi, vertasimme tekemidmme merkint6ja
ja avainsanoja toisen vastaaviin merkintoihin. Vertailujen jalkeen paddyimme yhteisiin
avainsanoihin, joiden pohjalta muodostimme aineistomme teema-alueet. Toki olimme
miettineet mahdollisia teemoja jo aikaisemmin haastatteluja kuunnellessamme ja
litteroidessamme. Aineistostamme nousivat esiin seuraavat teemat: yldasteella yleisesti
esiintyvit ongelmat ja niiden ratkaisut, Hopeen ldhettaminen, Hopen merkitys, Hopen

toimintatavat, yhteistyé Hopen ja koulun vilillé ja paluu Hopesta omaan kouluun.

Laadullisen tutkimuksen analysointivaiheessa yhdistyvit analyysi ja synteesi. Analysoi-
taessa aineisto hajotetaan pieniksi osiksi, kisitteiksi, ja synteesin avulla tehddén osista
tapahtumista ja lausumista ja siirtdéd yleiselle kisitteelliselle ja teoreettiselle tasol-
le.(Gronfors 1982, 145.) Analysointi perustuu aineiston pelkistdmiseen, teemoitteluun
tai tyypittelyyn ja néiden pohjalta luotuihin kategorioihin (Suoranta & Eskola 1992,
276-280).

Analyysivaiheessa kerdsimme kunkin pifiteeman alle haastatteluissa esiintyneité asioita
siséllysluettelomaisesti ja muodostimme iké4n kuin alakategorioita kuhunkin teemaan
liittyen. Tamin jilkeen luimme aineistomme uudestaan lépi ja testasimme teemojemme
sopivuutta, etsien samalla aineiston lépi kulkevaa johtoajatusta. Alasuutari (1994, 34-
leméin aineistosta nousevia keskeisid aihepiirejd. Katsoimme tarkoituksenmukaiseksi
kisitelld aineistoa kokonaisuutena, eiké niin, ettd haastattelut olisi kisitelty erikseen

tapauksina.(ks. Patton 1990, 376).

Teemoittelun ohella kdytimme analyysimenetelméné kuvailua. Laadullisessa analyysis-

sa yksityiskohtainen ja perusteellinen ilmion kuvailu on analyysin ensimmaéinen vaihe.
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Kuvaus siséltad tapahtumien kontekstit ja toimijan aikomukset seki niiden vilisen
prosessin. (Dey 1993, 31.) Aineiston rikas kuvailu mahdollistaa my6s lukijan omat

tulkinnat.

Pyrimme kuvailemaan 16ydoksidmme neutraaliin sdvyyn, silld tavoitteenamme ei vield
16ydosten esittelyssd ole tulkita vaan ainoastaan kuvailla aineistoa. Loydosten tarkaste-
lussa tarkoituksenamme on suhteuttaa aineistosta nousseita asioita aikaisempaan

tutkimustietoon ja muihin ldhteisiin.

3.4 Tutkimuksen luotettavuus

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa luotettavuuden arviointi ei ole yksiselitteistd, koska
laadullisen tutkimuksen késitys totuudesta eroaa perinteisen tutkimuksen totuuskésityk-
sestd. Laadullisessa tutkimuksessa ei katsota olevan yhti ainoaa totuutta vaan oletukse-
na on, ettd olemassa on useita erilaisia totuuksia, joista tutkimus tarjoaa vain tietyn

nikokulman ilmioon. (Tynjala 1991, 388.)

Pattonin (1990,461) mukaan laadullisen tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa huomat-
tavasti tutkija itse, koska tutkija kerd4 aineistonsa ja on analyysissi keskeisessi roolis-
sa. On siis arvioitava koko tutkimusprosessia; tutkijan kdyttdmid metodeja, tutkijan
omaa vaikutusta ja tutkijan tulkintoja suhteessa todellisuuteen. Olemme pyrkineet
lisddmadn tutkimuksemme luotettavuutta kuvaamalla kaikkia tutkimuksemme vaiheita

ja tekemidmme valintoja tarkasti.

Tynjdld (1991, 390) puhuu vastaavuudesta viitaten Lincolnin ja Guban (1985) kisittee-
seen credibility tutkimuksen totuusarvosta puhuttaessa. Tutkijan on osoitettava, etti
tutkimuksen tuottamat rekonstruktiot tutkittavien todellisuuksista vastaavat alkuperiisia
konstruktioita todellisuudesta. Syrjildinen (1994, 101) muistuttaakin, ettd pahimpia
ta kohtaan. Meidén tutkimuksessamme voidaan arvioida, kuinka pitevii tietoa haastat-
telujen avulla on saatu haastateltavien kokemuksista Hopeen ja kotikouluihin liittyen.

Kaikki haastateltavat ovat itse ilmoittaneet halukkuutensa haastatteluihin ja ovat olleet
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samalla innostuneita lisdiméén tietdimystd Hopen ja kotikoulujen vilisestd toiminnasta.
Haastateltavat edustavat hyvin sité kirjavaa joukkoa, joka liittyy Hope-sijoitukseen, ja
he kaikki katselevat prosessia omista ldhtokohdistaan kisin. Avointen, keskuste-
lunomaisten haastattelujen avulla ilmaantuikin hyvin erilaisia kokemuksia ja ajatuksia
Hopesta, kotikouluista ja niiden vuorovaikutuksesta. Aineistomme on siis hyvin rikasta

ja monipuolista.

Mahdollisimman hyvéin vastaavuuteen voidaan tutkimuksessa passti myds erilaisin
sovellettavin periaattein ja tekniikoin (Tynjald 1991, 390). Me pyrimme tutkimukses-
samme mahdollisimman hyvién vastaavuuteen merkitsemilld jokaisesta haastattelusta
16ytimidzmme teemoja erilliselle paperille. Teemoihin siséllytimme sopivia alakategori-
oita ja lopuksi vertailimme teemoja ja kategorioita haastatteluiden viililld. Niin olemme

voineet vertailla eri henkildiden ajatuksia toisiinsa.

Tutkimustulosten yleistettdvyyden sijaan Lincoln ja Guba (1985, 296) puhuvat laadulli-
sessa tutkimuksessa tulosten siirrettdvyydestd (transferability). Tulosten siirrettavyys
toiseen ympéristoon riippuu tutkitun ympériston ja sovellusympiriston samankaltaisuu-
desta. Siirrettdvyytti ei voi arvioida tutkija yksin, joka tuntee vain tutkimusympériston
vaan siirrettdvyyden arvioiminen jdi padasiassa tutkimustulosten hyodyntijille. Jotta
lukija voisi pohtia tulosten soveltamista muihin ympéristoihin, on tutkijan kuvattava
aineistoaan ja tutkimustaan mahdollisimman tarkasti. (Tynjdla 1991, 390.) Siirretti-
vyyttd olemme omassa tutkimuksessamme pyrkineet vahvistamaan mahdollisimman
lisuus pohtia tulosten siirrettivyyttd muihin konteksteihin. Tutkimusoppilaidemme
taustoja olemme kuvanneet vain vahin, koska olemme pyrkineet anonyymisyyden

takaamiseen.

Kvalitatiivinen tutkimus kumoaa perinteiset reliabiliteettikisitykset, koska laadullisella
tutkimuksella halutaan tavoitella useita todellisuuksia, eiké tutkimustulosten pysymisti
samana varsinaisesti tavoitella. Mikeld (1990, 59) muistuttaa kuitenkin, ettid lukijalle
olisi annettava edellytykset arvioida ja sen myotd mahdollisesti hyviksyid tutkijan

ratkaisut. Laadullisen tutkimuksen kuluessa voi esiintyd vaihtelua tutkijassa, ympéa-



29

roivissd olosuhteissa tai tutkittavassa ilmiossa. Téassd asiassa Tynjdld (1991, 391) viittaa
Lincolnin ja Guban termiin debendability ja esittdd vastineeksi tutkimustilanteen
arviointia. Esimerkiksi haastattelutekniikan kehittyminen on tutkijassa tapahtuvaa
vaihtelua. Ensimmdiset haastattelumme olivat huomattavasti jaykempié ja niukempia
kuin myShemmin tehdyt haastattelut. Kun kokemusta oli karttunut jonkin verran,
osasimme jo keskustella vapautuneemmin ja tarkentaa kysymyksidmme tarpeen
vaatiessa. Haastattelutekniikan kehittymiseen vaikutti varmasti aikaisempien haastatte-
luiden kuunteleminen ennen seuraavan tekemistid. Haastattelutilanteet pyrimme jarjesté-
main niin, ettd ulkoiset hiiridtekijit oli minimoitu. Tdssi tavoitteessa ei aina olosuh-
teiden pakosta onnistuttu vaan muutamia haastatteluita jouduimme tekeméin muun

muassa koulun kiytdvassa.

Kvalitatiivisella tutkimuksella tavoitellaan yhden objektiivisen totuuden sijaan pikem-
minkin nikokulmia ilmio6n. Tutkijan onkin oltava tietoinen omasta viitekehyksestdian
ja sen vaikutuksista tutkimukseen. Jotta tutkijan ja tutkimuksen rehellisyytt4, luotetta-
vuutta ja uskottavuutta voidaan pitdd korkeina, on tutkimusmenettelyt dokumentoitava
tarkasti. Téll6in ulkopuolisen tarkastajan on mahdollista seurata tutkimuksen kulkua ja
arvioida sen luotettavuutta. (Tynjdld 1991, 392.) Myos Patton (1990, 481) puhuu
objektiivisuuden sijaan tutkijan luotettavuudesta, uskottavuudesta, rehellisyydesti ja
tasapainosta. Olemme pyrkineet vahvistamaan luotettavuuttamme tutkijoina tarkalla

tutkimusmenettelyjemme dokumentoinnilla.

Objektiivisuudella tarkoitetaan myos tutkijan riippumattomuutta, neutraalisuutta ja
etdisyyttd tutkittaviin henkiloihin. Kuitenkin laadullisessa tutkimuksessa tavoitteena on
pédstd ldhelle tutkittavaa ja muodostaa luottamus tutkittaviin henkil6ihin. Esimerkiksi
haastatteluja tehtéessi tavoitteena on vapautunut ja avoin ilmapiiri, jossa tutkittavat
uskaltavat kertoa estoitta kokemuksistaan. Niinpa laadullisessa tutkimuksessa tutkijan
ja tutkittavan suhde onkin perinteisestd tutkimuksesta poikkeava. (Tynjdld 1991, 392.)
Lincolnin ja Guban (1985, 300) mukaan neutraalisuus on laadullisessa tutkimuksessa
siirretty tutkijasta aineistoon. Neutraalisuuden kriteeriksi he mainitsevat vahvistettavuu-
den (confirmability), joka saavutetaan, kun varmistetaan erilaisin tekniikoin tutkimuk-

sen totuusarvo ja sovellettavuus.(Tynjdld 1991, 392.) Omassa tutkimuksessamme
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Pyrimme olemaan aidosti kiinnostuneita aiheestamme ja uteliaita haastateltavien
ajatusten suhteen. Saavutimmekin avoimen ilmapiirin, jossa vaikeistakin asioista oli

helppo puhua.

4 ONGELMISTA NIIDEN RATKAISUUN

Tissi luvussa kuvailemme aineistomme pohjalta ensimméiseen tutkimustehtdvaimme
liittyen yleisimpid yldasteella esiintyvid ongelmia, oletettuja syitd ongelmiin sekéa
keinoja ongelmien ratkaisemiseksi. Koulussa kohdataan hyvin monenlaisia ongelmia
paivittdin. Pddosin ndmi ongelmat ovat oppilaiden kdyttdytymiseen liittyvid, kuten
poissaolot ja huonot kidytostavat. Syitd ongelmiin 10ytyy sekd oppilaasta itsestdén
(esimerkiksi murrosiki) ettd oppilaan ympéristostd: perheolosuhteista, koulusysteemisté
ja laajemmasta yhteiskunnallisesta tilanteesta. Vaikka syiden nidhddin enimmékseen
tulevan oppilaan ulkopuolelta, kohdistuvat ongelmanratkaisukeinot yleensd suoraan

oppilaaseen.

4.1 Yleisid ongelmia yldasteella

4.1.1 Poissaolot

poissaolot. Oppilaat eivit jostain syystd jaksa tai heitd ei kiinnosta kidydd koulua.
Koulun henkil6kunta nékee oppilaiden motivoimisen koulutydskentelyyn ongelmalli-
seksi. Miten saada oppilaat herddméén aamulla ja 1dhteméaén kouluun, kun koulunkéynti
ei kiinnosta eika sitéd koeta mielekkiéna.Oppilaiden motivaatio-ongelmat ovat viimeis-
ten vuosien aikan lisdéntyneet; opettajat kohtaavat tyossédidn yhd useammin oppilaita,

jotka eivit koe hyotyvinsd koulunkdynnisti.
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(...) on nuori semmonen, et ei jaksa ja kokee tan merkityksettomdnd asiana tin
koulunkdynnin, et sen eteen ei kannata niinku ponnistella. (erityisopettaja Pirjo)

(...) kylldhdin se nyt se motivaatio pitds jostain muusta lihtee kun siitd, et joku
heiluttaa ruoskaa vieressd. (kuraattori Iiris)

Helposti ajatellaan, ettd oppilaiden motivaatio-ongelmat johtuvat heidin omista
asenteistaan. Oppilaat asennoituvat periaatteesta koulunkidyntiin kielteisesti. Heidin
kriittisyytenséd ei ole opettajien mielestd rakentavaa, vaan se menee liiallisuuksiin.
Jotkut oppilaat yksinkertaisesti kyseenalaistavat kaiken kouluun liittyvin ilman, ettd
tillaiselle kyseenalaistamiselle olisi olemassa todellista aihetta. Kyseenalaistaessaan
oppilas menettdd kiinnostuksensa koulunkiyntid kohtaan ja jittiytyy pois koulusta,

koska missddn ei ole mitdan jarked.

(...) ei ollu motivaatiota endd. Ettd siind alko tulla timmostd niinku téimmonen
Jjédrjenkdytto niinku liikaa, tai siis semmonen kriittinen jdrki (...) se on kéirsimdton
Jja sitten on paljon ihmisid ympdrilld, jotka on tyhmid. Kuitenkin se kriittisyys on
kasvanu niin suureksi, ettd ei se koulunkdynti pétkddkddn kiinnosta. (erityisopet-
taja Sanna)

Motivaatio-ongelmien ohella poissaoloihin vaikuttaa oppilaiden jaksamattomuus. Oppi-
laat jaavét pois koulusta, koska he ovat vésyneitd ja masentuneita. Usein visymys
nékyy siind, ettd oppilaat eivit jaksa herdtd aamulla kouluun, vaan jadvit kotiinsa
nukkumaan. Vanhemmat eivit valttdmittd ole laittamassa lapsiaan aamulla matkaan, ja
koulustakaan ei ole aikaa soitella jokaisen poissaolijan periin. Pahimmissa tapauksissa

jaksamattomuus ja masentuneisuus saattavat johtaa nuoren itsetuhoajatuksiin.

(...) suurin osa jaksaa ja on jaksavinaan ja ainakin koittaa jaksaa ja néiyttis etti
Jaksas, mutta sitten saattaa yhtdkkida tulla semmonen stoppi, et nyt ei kertakaikki-
aan endd mitddn. Sitten saatetaan pistid eldmd risaseks tai hautoa synkkid
ajatuksia. (luokanvalvoja Johanna)

(...) siind oli hassiksen polton kokeilua ja rakastumista, itsemurhahaaveita ja
kaikkea tdmmostd, ettd ei se niinku oikeestaan ollu ees koulukuntonen. (eri-
tyisopettaja Sanna)

Johtuivatpa poissaolot sitten motivaation puuttumisesta, jaksamattomuudesta tai jostain
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muusta syysti, on se ongelma, johon koulun on puututtava mahdollisimman varhaisessa
vaiheessa. Pitkdédn jatkuneet poissaolot johtavat helposti oppilaan vieraantumiseen

ikédtovereistaan ja kouluyhteisosté.

(...) mut sit se, kun ne ongelmat on vakavampia, niin se yleensdii on se semmonen,
ettd se oma viiteryhmd havidd koulusta tai siitid kasvaa ulos tai vieraantuu (...)
(kuraattori liris)

4.1.2 Kéyttdytymishéiriot

Poissaolojen rinnalla oppilaiden huonot kiytdstavat ja royhkeys ovat joidenkin opettaji-
en mielestd lisdéntyneet koulussa. Aineistossamme hiiriokayttdytymisen mainitsivat
ongelmalliseksi 1dhinnd luokanvalvojat. Tosin yksi luokanvalvoja totesi, ettd hinen
tunneillaan ei juurikaan ole esiintynyt jérjestyshiiridita. Opettajien kuvailemat kayttay-
tymishéiriét olivat ldhinnd hyvien tapojen puutetta ja hivyttémyyksien huutelua.

Suoranaista aggressiivista toimintaa tai ilkivaltaa ei juurikaan ilmennyt.

(...) mutta tuota kylld tdd on aiheuttanu sen, ettd semmosta hdilldvialii-tyylii ja
huonot tavat, ei riisuta takkeja ja hattua koskaan, lihetdidan mieluummin luokasta
kun riisutaan ne pois, koska image menee siind. Ja opettajalle sanotaan suoraan,
haistatellaan suoraan, ja tavat on loystyny ihan valtavasti. (luokanvalvoja
Johanna)

Oppilaiden kéyttidytymishairioistd puhuttaessa on hyvd huomioida se, ettd opettajien
omat henkilokohtaiset késitykset sopivasta kiyttidytymisestéd vaikuttavat siihen, miti he
tulkitsevat kiyttdytymishdiridiksi. Toinen opettaja ymmartidd hdiritseviksi sellaisen
toiminnan, mikd jonkun toisen mielestd on aivan sopivaa tai se ei ainakaan hiiritse

hint4 ongelmaksi asti.

(...) mutta sitte joku tosiaan niin purukumin syominen tai lakin pddssd pitdminen,
niin ne ei oo semmosia asioita, mihin kiinnitetddn huomiota(...) (erityisopettaja
Sanna)

Toisilla opettajilla tuntuisi olevan luontainen taipumus ja kyky saada ote oppilaisiin.

Valitettavasti téllaisia myonteisen auktoriteetin omaavia opettajia on hyvin vihan. Eikd
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tdmd johdu ainoastaan opettajista itsestddn. Yleistd on, ettd jotkut oppilaat yldasteella
eivit kunnioita opettajiaan, vaan ovat tottelemattomia ja kiyttiytyvit royhkedsti
nimitellen ja sadatellen. Opettajat kokevat, ettd heiddn keinonsa vaikuttaa tillaisten

oppilaiden kéayttaytymiseen ovat hyvin vihiiset.

Ja sitte opettajat menee sanomaan, ettd hei ettd tdd paikka, niin sieltd tulee vitut
ynnd muut huorat, ettd mitd sdad dmmd sithen tuut sanomaan. Sen jilkeen opetta-
ja on taas yks kusimuna suoraansanoen, mitd kaikki niinku tdilli tavalla miti ne
viestittdd (...) ja sit ne on jotkut tietyt opet, jotka menee sanoon, niin sitten niiti
uskotaan. Et se on niinku, et jos meilldkin neljd-, viiskyt opettajaa meidin koulus-
sa on, jos se nyt parin vastuulla on, jotka saa ne meneen tonne (tupakkapaikalle),
niin se ei oo kylld kovin hyvd. (erityisopettaja Pirjo)

Viimeisten vuosien aikana yleisesti paljon puhuttanut ongelma kouluissa on ollut
oppilaiden toisiinsa ja opettajiin kohdistama kiusaaminen. Yllitykseksemme omassa
aineistossamme kiusaamisen osuus yldasteella ilmenevistd ongelmista jai vihaiseksi.
Ainoastaan parissa haastattelussa mainittiin oppilaiden keskindistd koulukiusaamista
esiintyvén ajoittain. Vaikka néyttéisi siltd, ettd kiusaamista yldasteella ei nyt niin

kauheesti oo, niin yksittdisetkin tapaukset on otettava vakavasti ja niihin on puututtava.

Ne kiusaamisjutut on sellasia, ettd niitd tulee ajoittain ihan selviisti, etti niissd ei
oo mitddn sellasta tolkkuu, ettd millon niitd tulee, vaan joskus niitd tuntuu, etti
niitd on semmonen buumi, ja sit niinku nyt on ollu rauhallisempaa. (kuraattori
Satu)

4.1.3 Koti- ja vapaa-ajan ongelmat

Jonkin verran kouluissa joudutaan my6skin selvittelemééin oppilaita koskevia ongelmia,
jotka eivit varsinaisesti liity kouluun. Téllaisia ongelmia ovat oppilailla kotona tai
vapaa-aikana esiintyvét ongelmat, jotka vaikuttavat myos oppilaan kéyttdytymiseen

koulussa.

(...) jonkun verran sellasia, joiden, tai useammillakin ndilld liittyy tietysti, etti se
ongelma on sillai kokonaisvaltaisempi, ettd se ei koske pelkdstidan koulua, vaan
se liittyy myos ehkd kotiin ja vapaa-aikaan. (kuraattori liris)



34

Koulun mahdollisuudet vaikuttaa ongelmiin, jotka ovat ldhtoisin kotioloista, ovat
rajalliset. Usein vanhempien omat ongelmat ovat paisuneet niin valtaviksi, ettd he eivit
enéd jaksa huolehtia lapsistaan saati sitten ndiden ongelmista. Jos kotona ei viilitetd, ei

koulunkaan tarjoama huolenpito aina riiti.

(...) on semmosia nuoria, joist niinku tuntuu, ettei niistd oikeen sit jakseta vilittdd
kotonakaan. Et semmonen on lisddntyny. (kuraattori Satu)

Hirmu vaikee sit toimia sellasten oppilaitten kanssa, joita ei saateta lihteviiks
kouluun. Vaikee opettaa, kun ei oo koulussa. Hirmu tylsit kynnet on pddsti
vaikuttamaan sitten siithen perhesysteemiin, yhteistyossd sosiaalitoimen kanssa-
kaan. (erityisopettaja Jussi)

Kotiongelmien lisdksi myds oppilaiden vapaa-ajan ongelmat ovat joskus sellaisia, ettid
niitd joudutaan selvitteleméén koulusta kisin. Pdihteidenkaytto on nuorten vapaa-ajan
ongelmista varmaankin huolestuttavin. Yhi nuorempia kouluikdisid voidaan nahdi
kaduilla juopuneina pussikaljojaan kanniskellen. Myos huumeet ovat katukuvassa

yleistyneet ja sekakayttd nuorilla on liséintynyt.

Sitten on ajoittain tdmmostd pdihteiden kdyttoon liittyvdd siis silld tavalla, ettd
eihdn se tddlla koulussa tapahdu, mutta niitd kuitenkin sitten tddllikin joudutaan
selvittelemdicin. Ne on ihan tdmmdsid vatsahuuhteluhommia tai sillai, ettd tdmmo-
sid vakavampia juttuja. Et ne on niinku, niitd nyt on varmasti ollu aina, mutta on
edelleenkin. Ja sit siihen on tullu mukaan sekakdytto ja lddkkeet ja tadmmdset,
Jjota ei ennen ollu. (kuraattori Satu)

(...) kyllihdn keskisuomalaisista nuorista ja jyvdskyldldisistd nuorista on tehty ne
kyselyt, missd hirvedn moni on kokeillut niitd, erilaisia aineita. Yllattdavin moni.
(...) huolestuttavasti on yleistyny (huumeiden kéyttd) ja se tddlldkin ndkyy.
(erityisopettaja Sanna)

4.2 Ongelmien syité

Syitd nuorilla yldasteella esiintyviin ongelmiin 18ydettiin haastatteluissamme nuorten
perhetaustoista, vapaa-ajan viettotavoista sekd laajemmasta yhteiskunnallisesta
tilanteesta. Suurin osa haastatelluista viittasi myds murrosikidén luonnollisena ja ohi-

menevini kehitysvaiheena, johon liittyvét kriisit saattavat aiheuttaa ongelmia nuorten
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psyykeessd sekd nuorten ja aikuisten vilisissid suhteissa. Ongelmien katsottiin johtuvan
hyvin véhén itse koulun toiminnasta. Kuitenkin myds koulusysteemistd 1oydettiin

tekijoitd, jotka voivat vaikuttaa oppilailla ilmeneviin vaikeuksiin koulussa.

4.2.1 Yhteiskunnallinen tilanne

Ihmisten hyvinvointi riippuu hyvin pitkélle siitd, millaiset olosuhteet yhteiskunnassa,
jossa he eldvit, vallitsee. Esimerkiksi talouslaman vaikutukset erityisesti tyttomien
kohdalla nékyvit yksityisten perheiden ja henkildiden sosiaalisten ongelmien lisdanty-
miseni ja kasaantumisena. Vaikka Suomen talous on parin viimeisen vuoden aikana
kddntynyt kasvuun ja tyottdmyys on vihentynyt, maksetaan lama-ajalta kertyneitid
velkoja vield pitkddn. Tdma nikyy lasten ja nuorten kohdalla lisdéntyvani pahoinvointi-
na. Lapset ja nuoret aistii herkdsti vanhempien rasituksen ja ongelmat, miki luonnolli-

sesti vaikuttaa heidén omaan kéyttdytymiseensi.

Téamaén lisdksi laman lannistamiseksi tehdyt leikkaukset ovat paljolti kohdistuneet juuri
lapsiin ja nuoriin. Kuluja on karsittu sekéd sosiaalitoimesta ettd koulutuksesta. Siis
samaan aikaan kun lasten ja nuorten tuen tarve on lisdéntynyt, on heille tarjolla olevia
tukitoimia yhteiskunnan taholta supistettu. Jos vanhempienkaan voimavarat eivit
lastensa ongelmien selvittelyyn riitd, joutuvat lapset ja nuoret helposti tuuliajolle. Ei ole

olemassa ketéin, joka néyttédisi heidin elamilleen suuntaa.

Se on tietysti ithmisilld on hirveen vaikeeta, kun on kaikki tyottomyys lisdidntyny ja
on omia ongelmia niin paljon, ettd ei jaksa endd tapella sen murrosikdisen
kanssa. Et pddsee helpommalla, kun antaa sen mennd. Niin semmonen on tdid
tietysti tdd yhteiskunnalliseen tilanteeseen liittyy. (kuraattori Satu)

Paitsi vanhemmista, myos opettajista ja muista koulun tyontekijoistd saattaa tuntua
vaikealta toimia nuorten kanssa ja saada heiddt motivoiduksi koulutyoskentelyyn
nykyisessé yhteiskunnallisessa tilanteessa. Vanhempiensa tyottomyytta ja siitd seuran-

neita ongelmia todistamaan joutuneet nuoret voivat olla hyvinkin toivottomia oman
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tulevaisuutensa suhteen. Itsensd kouluttaminen tyottoméksi ei kiinnosta, eikd siind

ndhdd mitédédn jarkea.

Ja sitten vanhemmat ovat tyottomind ja sit kun se sana liikkuu, et en md kuiten-
kaan mihkddn toihin pddse, et minkd takia mun pitdd yrittdd, mitd jiarkee tdssd
on, et ethdn nekddn oo saaneet toitd ja niilld on semmonen ja semmonen koulutus
kuitenkin. Et mistd kaivat sen motivaation? (kuraattori Satu)

Onkin n#htivissi, ettd tydttomyys ja muut sosiaaliset ongelmat periytyvit sukupolvelta
toiselle. Yhteiskunnalla, ja koululla osana yhteiskuntaa, on taipumus uusintaa omia
rakenteitaan. Nuorten kuullessa teorioista, joiden mukaan he ovat kiinni omissa
juurissaan, vanhempiensa tarjoamassa kulttuuriperiméssi, he toteuttavat helposti niité

teorioita itsensé toteuttavan profetian tavoin.

Ja sitten kun lukee lehdistd, ja kyllahdn nddkin lukee ja kuulee varmasti puhutta-
van ndistd asioista, et ndd niinku kiertdd kehdd, ettd hyvin koulutettujen lapset
saa hyvin koulutettuja, hyvid koulutuspaikkoja, hyvin koulutettuja toitd, huonosti
tai tyottomien lapset jdd tyottomiks, niinku tdmmoset kehdjutut. (kuraattori Satu)

Yhteiskunnalle ominaista on mydskin se, ettd sosiaaliset ongelmat kasautuvat tietyille
asuinalueille. Asuinalueiden sisilleen kitkemit ongelmat heijastuvat ndilld alueilla

asuvien lasten ja nuorten eldmaéiin ja tulevat esille ongelmina koulussa ja vapaa-aikana.

Tdlla alueella tyottomyysprosentti on ldhes neljikyt prosenttia, sit voi niinku
ajatella, ettd mitd se on. Tddlld on paljon vuokra-asuntoja ja sehdn aika paljon
tarkottaa sitd, ettd tddlld on poikkeuksellisen paljon vajaaperheitd. Ja mitd liittyy
tyottomyyteen, monia niitd asioita ja sit tdmmostd epdsosiaalista eldmdd, alkoho-
lin ja pdihteitten vddrinkdyttoo enempi varmasti kuin muilla asuntoalueilla.
(erityisopettaja Jussi)

4.2.2 Perhetausta ja vanhempien voimattomuus

Perheelld ja vanhemmilla on luonnollisesti hyvin merkittdvi rooli lasten ja nuorten
kasvussa ja kehityksessd. Jos perheen sisilld on vakavia hiirioitd, esimerkiksi vanhem-
pien keskindisissi tai lasten ja vanhempien vélisissd suhteissa, heijastelevat ne helposti

lasten eldmidin myos kodin ulkopuolella. Lapsilla ja nuorilla koulussa ilmenevit
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ongelmat saattavatkin olla seurausta hyvin kokonaisvaltaisesta pahoinvoinnista.

(...) kylld kai se kodeista ldhtee aika paljon sillon, kun on noilla nuoremmilla tai
pienemmilld (seiskaluokkalaisilla) siis sillai, ettd kotonakaan asiat ei ole hyvin
tai sitten, ettd kotona on jotenkin sitd ollut sitd semmosta rajattomuutta niin
paljon, etti sit jotenkin on jo siihen, ettd jo niin nuorena tavallaan hukkaa
pallon. Tai sitten annetaan, ettd se vanhempien ohjanta ja tuki ei oo riittaviid,
sitd kai se aika tyypillisesti on. (kuraattori liris)

Koulussa tyoskentelevit aikuiset kokevat lasten ja nuorten rajattomuuden varsin
ongelmalliseksi. Viimeaikoina on kéyty paljon keskusteluja siité, kuinka yhd nuoremmat
lapset saavat vapaasti kulkea kaupungilla kaljottelemassa ilman, ettd aikuiset puuttuvat
asiaan. Nadiltd lapsilta puuttuvat usein ne auktoriteettihahmot, jotka osoittaisivat

huolenpitonsa sanomalla, mité saa ja miti ei saa tehdé.

Sit sithen tuli alkoholi. Et se oli aika jarkyttdvd kuulla, kun diti sanoi viime
syksynd, ettd kaikki meni niin kauan hyvin, kun Virpi, han tuoksui vain kaljalle,
mutta ettd nyt kun hdn tuoksuu viinalle tai haisee viinalle. Et se etti he olivat
hyviksyneet kaljanjuonnin oli jo outoa (...) (luokanvalvoja Johanna)

Koulussa toivotaankin, ettd vanhemmat ottaisivat enemmin vastuuta omista lapsistaan.
Esimerkiksi ne oppilaat, joilla on paljon poissaoloja, saavat usein vapaasti jaadi
aamulla nukkumaan. Mahdolllisuuksiensa mukaan vanhempien tulisi huolehtia siiti,

ettd heidin lapsensa saapuvat kouluun.

No md oisin toivonu ihan hirveesti sitd, et vanhemmat oisivat vaikka tuoneet
timdn tyttarensd. He lihtevit aamulla aikaisin molemmat toihin, he liikkuvat
autolla, niin miks he eivdt nosta tyttdd pystyyn ja autoon ja kouluun ja katso, et
héin tulee sisdlle tinne. (luokanvalvoja Johanna)

Jos vanhemmista ei syysti tai toisesta ole vastuun ottajiksi, jid vastuu nuorten koulun-
kdynnistd koulun ja sosiaalitoimen harteille. Tilanteessa, jossa oppilas ei tule kouluun,
on koulun ja sosiaalitoimen mahdollisuudet vaikuttaa oppilaaseen kuitenkin rajalliset.
Oppilaan perddn soitteleminen ja kotioven takana kdyminenkédén ei valttdmatti riita.
Opettaja saattaakin tuntea itsensd hyvin voimattomaksi téllaisissa tilanteissa. Vanhem-

pien passiivisuus lastensa ongelmien ratkaisussa voi johtaa siihen, ettd opettajakaan ei
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jaksa endé yrittd4.

Pitds pddstd vanhempien kanssa juttelemaan. Mutta vanhemmat ovat olleet
tdysin passiivisia ja md olen nyt myds. Md en endd jaksa. Et mun mielestd,
hdnelld on sekd isd ettd diti ja hyvin oppineita henkilditd, ja tid on jo toinen
samanlainen tapaus perheessa, et jos heilld ei kellot kilkahda misséicin vaiheessa
niin ei sitten. (luokanvalvoja Johanna)

Tilanteessa, jossa nuori, jolle ei kotona ole asetettu rajoja, saapuu kouluun, aiheuttaa
rajojen puute usein tormiyskurssin koulun aikuisten kanssa. Jos nuoren kanssa ei ole

kotona keskusteltu sdéinndistd, tdmé kddenvéantd joudutaan kdyméin koulussa.

(...) omistaan huoltapitivien perheiden kersat kamppailevat niistd asioista
kotonaan tai ne keskustellaan kotona tai ne selvitellidn tavalla tai toisella, joko
silldatavalla, ettd niistd riidellddn, tai silld tavalla, ettd niisti keskustellaan,
vdhan siitd perhekulttuurista riippuen. Mut kuitenkin, ettd niitd kdydddn ldpi
niinku kotona. Sit on nditd, joiden kanssa niitd juttuja ei sitten kiy kukaan lipi,
ja jotka sitten hakkaavat pddtddn seinddn ja sitten ndiden kodin ulkopuolisten
aikuisten kanssa. (kuraattori liris)

turvattomuutta tilanteessa, jossa heiltd puuttuu selked vanhemmuus. Myds koulun
toimintaa ja vaikutusmahdollisuuksia heikentdd se, jos yhteistyotd vanhempien tai
vanhemman kanssa ei ole. Niitten oppilaitten kanssa, joilla on onni omistaa selkee
vanhemmuus joko yhden vanhemman kanssa taikka kahden vanhemman kautta, niin
niitten kanssa selvitddn ja pdrjdtddn jopa hyvinkin. Perheiden hajoaminen on yksi
tekijé, joka saattaa johtaa vanhemmuuden menettdmiseen. Vanhemmuuden puuttuessa
kasvaa lapsen vastuu omasta itsestééin. Joskus lapsi saattaa joutua kasvamaan aikuiseksi

liian varhain ilman, ettd hinelld on siihen edellytyksii

No hdinelld on ehkd niinku semmoset ongelmat, ettd on, siellihin on perhe
hajonnu sielld taustalla, niin vihdn, ettd ehkd semmosta turvattomuutta ainakin,
miten me koetaan se tddlld. Et kun isd on paljon tyomatkoilla, niin Liisa on
hirveen paljon yksin. Ja sen jilkeen kun sille niinku on jddny vastuu tisti niinku
omasta olemisestaan ja diti ei valttdmadttd pysty hoitamaan asioita ja tota sillon,
niin helposti hdn jdd kotiin aamulla nukkumaan ja ei jaksa lihtee mihinkddin.
(erityisopettaja Pirjo)
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4.2.3 Murrosiki - luonnollinen kehitysvaihe

Yksi syy nuorilla esiintyviin ongelmiin 16ytyy heidédn omaan henkil6kohtaiseen kehityk-
seensd liittyvistd muutosvaiheesta: he eivit ole endd lapsia, mutta eivdt myoskain
aikuisia. Vaikka he ovat itsendistymissd, ja heiddn tidytyy tehdd omaan eldméiinsi
vaisia kontrollin mukanaan tuomasta turvallisuudentunteesta. Tdma itsendisyyden ja
riippuvuuden vilinen ristiriita aiheuttaa luonnollisia konflikteja nuoren ja auktoriteet-
tien vilille. Sen lisédksi, ettd tdhin vaiheeseen liittyy oman identiteetin hakemista,
tapahtuu nuorissa my0s voimakasta fyysistd kehittymisté, joka saattaa himmentdi

monia.

(...) on semmosia nuoria, joidenka persoonallisuuden kehittymiseen kuuluu hyvin
vahvoja kriisejd luonnollisina asioina ja sillon ne vastustavat esim. koulua. Sillon
se kuuluu jonakin ikdvaiheena semmosena niinku jopa oikeana reaktiona (...)
(erityisopettaja Jussi)

Tdmd murrosidksi kutsuttu kehitysvaihe ajoittuu useimpien nuorten kohdalla juuri
yldasteelle ja ndkyy sielld lisdéntyvind koulunkiyntiongelmina. Nuorten murrosiin
myotd kokemat kriisit ja niistd seuraavat ongelmat saavatkin osakseen joidenkin
opettajien ymmaértamyksen. Vaikka nuorten kapinoinnista aiheutuvia jarjestyshdirioitd
ei hyviksytidkadn, ymmérretdén kapinointi luonnollisena ja ohimenevéni vaiheena, joka

useiden nuorten on kéytava lapi.

(...) yldaste on se koulumuoto, et kun oppilaat on kaikki sen ikiisid, et ne inhoo
kaikkee, varsinkin kouluu ja opettajia ja tota siis tommonen murrosikiinen. Etti
sitte kun ne menee lukioon ne rupee oleen ihan ihmisiks kaikki. (luokanvalvoja
Mira)

Koulun aikuiset suhtautuvat oppilaiden tulevaisuuteen valoisasti. Niilldkin oppilailla,
joilla esiintyy ongelmia ylédasteella, toivoa on. Murrosidn mentyd ohi usein myos
pahimmat ongelmat katoavat. Jo yldasteen aikana monesti ehtii nakemééin oppilaissa

tapahtuvat muutokset.
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(...) et sit kun se menee ohi, niin sit se menee ohi. Ja sitten joku tosiaan herdd
yhtend aamuna ja sanoo: voi miten mdd oon ollu kamala kaks vuotta, miten mdd
oon voinu olla niin kamala. (luokanvalvoja Anja)

4.2.4 Koulusysteemi

Haastattelemamme opettajat eivdt katso koulusysteemin synnyttivin yldasteella
oppilailla esiintyvid ongelmia, mutta he uskovat kylld, ettd koulusysteemi vaikuttaa
ongelmien lisddntymiseen ja kasaantumiseen. Ne oppilaat, joilla ongelmia jostakin
suoraan koulusta riippumattomasta syysté on, jadvit helposti nykyisen koulusysteemin
jalkoihin. Yleisopetus nykyisessd muodossaan ei pysty huomioimaan néiden oppilaiden
tarpeita. Sen sijaan tasapédistdminen saattaa johtaa joidenkin oppilaiden kouluyhteisostd

syrjaytymiseen.

Joo, et tdd tasapdistiminen, et kaikki ovat samanarvoisia ja kaikkia tulee kohdel-
la samalla lailla ja opettaa samalla lailla, niin se on ihan kuolleena syntynyt
ajatus. Kai me ollaan samanarvoisia ihmisind, mut me ollaan niin hirveen
erilaisia, me tarvitaan erilaisia evditd. (luokanvalvoja johanna)

Nykyinen kurssimuotoisuus yldasteella merkitsee kiireen lisdéntymistd, kun samat
oppiainekokonaisuudet pitdd kdydd lépi entistd lyhyemmissé ajassa. Tdma tarkoittaa
sitd, ettd opettajien mahdollisuudet tarjota oppilaille erilaisia eviitd heidédn koulutielldén

ovat aikaisempaa vihdisemmit.

Kiire. Se on kaiken pahan alku. Ndin vois ihan ajatella, ettd varsinkin nyt, kun me
ollaan menty tihdn kurssisysteemiin (...) tdd on ihan ylivoimasta, kun kuitenkin
se sama oppimateriaali nyt sitten, mitd ennen jauhettiin koko vuosi, niin nyt se
pitdd vetdstd kuudessa viikossa. (luokanvalvoja johanna)

Toinen tutkimukseemme osallistuneista yldasteista toimii luokattomuuden periaatteella.
Luokattomuuden ansiosta oppilailla on mahdollisuus suorittaa peruskoulun yldaste
halutessaan neljdssd vuodessa. Yhdistettynéd suureen valinnaisaineiden méérién timéin
pitdisi tarjota oppilaille joustavuutta ja varmuuden siité, ettd he saavat peruskoulun
suoritettua omassa tahdissaan. Haastatteluistamme k&y kuitenkin ilmi, ettd joidenkin

oppilaiden kohdalla luokaton systeemi saattaa vaikeuttaa heiddn koulunkdyntidén.



41

Varsinkin niille oppilaille, joilla on ongelmia ennestéin, luokaton systeemi on liian
viljd. TySympériston ja ympirilld olevien ihmisten jatkuva vaihtuminen vaatii monilta

oppilailta liikaa sopeutumista.

Voi olla, ettdi yhessd pdiivissd on, kun kahen tunnin jaksoja on, niin jos on kuus
tuntia kouluu, niin kolmessa eri ryhmdssd, kolmet eri oppilaat siind ympdrilli ja
sitten opettajat vaihtuu kuuden viikon vilein. Et se on niinku hirveetd vaihtuvuut-
ta koko ajan, ja kylléhdn se vaatii mun mielestd ton ikdseltd tid systeemi aika
paljon, ettd jatkuvaa vaihtelua. Ja sit tammosilld, etenkin timmdsilld tytoilld ja
pojilla, olkoon nyt ketd tahansa, mut tdmmdsilla, jotka on jostain syystd véhin,
miten mdd nyt sanoisin, no sillai heikommilla. (kuraattori Satu)

Monesti, vaikka oppilasta ei muuten huvittaisikaan tulla kouluun, kaverit saavat hénet
tulemaan paikalle. Varsinkin niilld oppilailla, joilla on paljon poissaoloja, kaveriporu-
kan merkitys on usein hyvin suuri. Luokattomassa systeemissi on tavotteena, et oppis
tekemdidin yhteistyotd erilaisten ihmisten kanssa, et ei niinku tavallaan ku se yks on mun
hyvd kaveri, niin md oon sen kans koko yldasteen ldpi, vaan et tajuta huomaamaan, et
téiéilléhdn on monta mahdollisuutta saada kaveria. Kuitenkin kavereiden puuttuminen
ryhmaésté saattaa joissakin tapauksissa johtaa my0s siihen, ettéd oppilas jdi pois koulus-

ta.

Mutta sitten taas tdd sama, mikd on tin systeemin heikkous, etti jos on joku
kaveri, niin sitten se ei vilttamdttd oo samoissa ryhmissd ollenkaan, vaikka onkin
kasiluokkalainen. Tai jos se on yhden tunnin samassa ryhmdissd, niin si meet
sillon sen kanssa, mut sit silld onkin ihan eri tunnit sen loppupdivan. Ja sit siind
on helppo ldhtee niinku ite, jos ei ookaan semmosta ketdiiin tiettyd tuttua sielld tai
kenen kanssa niinku haluais mennd. (kuraattori Satu)

Kun oppilailta itseltdéin kysytaddn, miksi he eivit kdy koulussa, syyt liitetddn yleensi
suoraan kouluun. Joko koulussa ei viihdyté tai koulunkiynti ei kiinnosta niin paljoa,
ettd jaksaisi aamulla heréti ja ldhted kouluun ajoissa. Koulussa viihtymiseen vaikuttavat
muunmuassa sielld vallalla olevat tydskentelytavat. Oppilaat toivoisivat, etti tydskente-
ly koulussa olisi itsendisempéd, ja ettéd se ei olisi niin sidoksissa tiettyyn paikkaan ja

aikaan.

Ois vahdn itsendisempdd tyoskentelyd (...) siis silleen, ettdi ei koko ajan olla selin
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takana, ettd teeppd nyt tuo, vaan just jotain semmosta, et se ois ihan normaalia,
et porukka tenttii niitd kursseja (...) (Liisa)

(...) sitte ne pulpetit ja penkit sielld drsyttdd, et sul on vittu just sen kokonen tila
mihin sd joudut istumaan ja tiidt, ettd sun on pakko olla siind ainakin se nelkyt-
viis minuuttia (...) (Liisa)

My®6s oppilaiden suhteet opettajiin vaikuttavat siithen, miten he kokevat koulunkéynnin.
Murrosikd tuo luonnollisesti mukanaan sen, ettd osa nuorista suhtautuu joihinkin
aikuisiin kielteisesti, ja halu kapinoida aikuisten auktoriteettid kohtaan kasvaa. Kuiten-
kin my06s opettajat voivat omalla suhtautumisellaan vaikuttaa sithen, millainen vuoro-

vaikutus heidin ja oppilaiden vilille muodostuu.

(...) et jos ois semmosia erilaisia opettajia, et ne ois niinku rennompia, et niilld ei
ois aina semmosia, et ne heti tyrmdd jonkun ajatuksen, vaan ne ois valmiita
neuvottelemaan asioista. (Liisa)

- (...) kerropas meille, meistd tulee opettajia, minkdlaisia meijdan pitdis
olla?
- No ainakin ymmdirtdd vihdn enemmdn, ymmdrtdid enemmdn oppilaita. (Kuisma)

Opettajat voivat myds omalla ajattelutavallaan ja toiminnallaan vaikuttaa siihen
koulusysteemiin, missé he tyoskentelevit. Vaikka koko koulusysteemin muuttaminen

kerralla on mahdoton ajatus, voi muutosta ldhted toteuttamaan omassa luokassa.

ja heidén toiveitaan tulisi kuunnella koulun kéyténteitd kehitettdessa.

Ne (opettajat) on semmosia, ne kattoo maailmaa makaronin ldpi. Niilld on
semmonen ahdas katsontakanta kaikkiin asioihin, et kaikki tehddn niinku on tehty
viiskyt vuotta sittekin. (Liisa)

Niin, vois vittu uudistua, ei sais kangistua kaavoihin. (Virpi)

4.3 Miten ongelmia ratkaistaan?

Oppilaalla yldasteella ilmenevid ongelmia pyritaén ensisijaisesti ratkaisemaan koulun

omin keinoin. Yleensé luokanvalvoja on se henkild, joka ensimmaéisend pyrkii selvitti-
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méién ongelmia keskustelemalla oppilaan kanssa. Yhdessa oppilaan ja hinen vanhem-
piensa kanssa mietitddn, millaisia jérjestelyjd koulussa voitaisiin tehdd ongelmien
helpottamiseksi. Jos oman koulun keinot eivit riitd, etsitdin ratkaisua oman koulun

ulkopuolelta.

4.3.1 "Ensimmiinen vastuu oppilaasta on luokanvalvojalla"

Jos yldasteella olevalla oppilaalla havaitaan ongelmia koulunkiynnissi, ilmoitetaan
siitd usein ensimmdiisend oppilaan luokanvalvojalle. Opettajat vaihtavat tietoja ja
mielipiteitd oppilaista ja siitd, mitd tunneilla tapahtuu, joten opettajat ovat melko hyvin
perilld kunkin oppilaan liikkeistéd. Jos tietty luokka tai oppilas on aiheuttanut jirjes-
tyshéiridité jollakin tunnilla, saa luokanvalvoja siitd melko pian palautetta ja voi siten
ottaa asian kisittelyyn seuraavalla luokanvalvojan tunnilla. Yleensid ensimméinen

vastuu oppilaan ongelmien selvittelyssi on siis luokanvalvojalla.

Kyllihin se semmonen marssijdrjestys mielestdni tulisi olla, joka on vielikin
kehiteltivissd. Kehittelyn alla on se, ettd tdssd koulun puitteissa niin ensimmdii-
nen vastuu oppilaasta on luokanvalvojalla. (erityisopettaja Jussi)

Luokanvalvojan rooli ongelmien ratkaisussa yldasteella onkin viime vuosina korostu-
nut. Témé on ndkynyt muun muassa luokanvalvojantuntien méairin lisddntymisena.
Esimerkiksi toisella tutkimukseemme osallistuneista kouluista jokaisella luokanvalvo-
jalla on yksi tunti viikossa oman luokkansa kanssa. Tatdkin tuntiméirdd pidetddn
vahdisend, silld aika kuluu piéosin yleisten ilmoitusasioiden hoitoon, eika yksittiisille
oppilaille jdd tdmén tuntimdédrdn puitteissa aikaa. Henkilokohtaisempaa kontaktia
oppilaisiin pitddkin ottaa muina aikoina, esimerkiksi vilituntisin koulun kaytivilla.
Tarkeintd kuitenkin on se, ettd yleinen vilittdminen ja huolenpito on luokanvalvojien
roolin korostuessa voimistunut. Niyttéisikin silti, ettd perinteisen opetuskeskeisyyden
lisiksi my6s oppilashuollollinen tyoskentelyote tai -asenne on lisddntymddn pdin

kouluissa, kun luokanvalvojat ottavat entistd enemmin vastuuta oppilaista ja heidin

ongelmistaan.

(...) luokanvalvojatoiminta esimerkiksi yldasteella (...) mdi luulen, ettd se on



44

Jotenkin korostunu, tai ettd opettajatkin suhtautuvat siihen sitten ehkd toisen
tyyppisemmin luokanvalvojana toimiessa kuin aikaisemmin, etti kokevat tai
ottavat sen sillai niinku vastuullisemmin. Ja se on aika oleellinen osa kylli sitd
myds sitd niinku tdtd perustyotd mitd koulussa voidaan tehdd. (...) ettd sitd sem-
mosta huolehtimista tavallaan on lisdtty. Joka on sitten aika, ainakin semmosten
pienempien asioiden kohdalla sitten auttaakin tietysti. (kuraattori liris)

Joskus oppilaiden ongelmat ovat kuitenkin paisuneet niin suuriksi, ettd lnokanvalvojien
resurssit eivit riitd niiden ratkaisemiseen. Luokanvalvojilta puuttuu sekid vaadittava
ammattitaito etté tarvittava aika. Yksi vakavasti ongelmainen oppilas vie helposti ajan
kaikilta muilta vaikka oikeudenmukaista olisi, ettéd aikaa riittéisi tasapuolisesti kaikille

oppilaille, my6s niille, joilla ongelmia ei ole.

Et mdi niinku tietylld tavalla toivosin, ettd tdstd yhteiskunnasta loytyis se semmo-
nen niinku selkeesti ehkd hdnelle paremmin kohdennettu apu. Ei tarkoita sitd,
etteikd kaikki ihmiset, jotka valittdd, olis merkittavid. Mutta niinku tietylli tavalla
tdad ajatus, ettd kuitenkin mun luokalla on kakskytkolme oppilasta, mulla on
maahanmuuttajia ja niin edelleen muitakin, joilla on erittdin suuria ongelmia,
niin tietylld tavalla sen ajan jakaminen kuitenkin on must reilua, ettdi se jakautuis
jollain lailla kaikkien kesken. Et mydskin se, jolla periaatteessa menee ihan
00koo ja mdd muistasin sen nimen ja juttelisin sen kanskin myos joskus. Elikd
kuitenkin se on rajallinen aika. (luokanvalvoja Anja)

Luokanvalvojan ensimmdiset kéytossd olevat keinot oppilaan ongelmien ratkaise-
miseksi ovat oppilaan kanssa kaytavit keskustelut. Yhdessi oppilaan kanssa yritetdin
miettid, mistd ongelmat oppilaalla voisivat johtua, ja mitd kédytdnnontoimenpiteitd
voitaisiin tehdd oppilaan koulunkéynnin helpottamiseksi. Jos néyttii silté, ettd opettaja
ja oppilas eivit pdidse asiasta yhteisymmarrykseen, voi opettaja pyytéd jotakin muuta
tahoa, esimerkiksi rehtoria, kuraattoria tai erityisopettajaa, neuvottelemaan oppilaan

kanssa.

No ne on ndid keskustelut ensin sen opettajan vilitykselld, joka nyt on ollu siind
lasnd, jos se on kohdistunu johonkin toiseen oppilaaseen esimerkiks tai sitten
opettajaan. Opettaja koittaa sitten, kun on laskenu sataan niin rauhallisesti
lihted puimaan sitd juttua. Joskus se onnistuu, usein ei. Sitten rehtorin kanslia on
seuraava, josta oppilaat vaan tulee, pistdd ristin seinddn et jippii, se oli
kahdestoista kerta tdssd kuussa (...) (luokanvalvoja Johanna)

Opettajan oma persoonallisuus on hénen tdrkein tyovilineensd ja vaikuttaa paljon



45

sithen, millainen vuorovaikutussuhde hénen ja oppilaiden vilille muodostuu. Usein
ripaus huumoria ja pieni vitsailu riittd4 pienimpien luokassa syntyvien hankauksien

korjaamiseen.

Miii oon ottanu semmosen kannan, ettd kuule nyt et tiid miten kauheeta tapahtuu,
Jjos et oo ihmisiks (...) et mdd oon niinku pyrkiny tillasella jonkun verran huumo-
rilla ottaan niitd. (...) Et ei mulla luokkatilanteessa tuu timmdosid asioita eteen,
jos luokkatilanteessa joku rupee sanoon jotain, niin md sanon, ettd kuule oo
hiljaa tai mdd tulen ja tuiverran molemmasta korvasta yhti aikaa. Tdmmosti
ndin ja se niinku vitsind menee aina (...) (luokanvalvoja Mira)

4.3.2 Usein yhteydenotto vanhempiin riitt4a

Jos oppilaan ongelmat koulussa jatkuvat alituisista keskusteluyrityksistd huolimatta,
otetaan seuraavaksi yhteys oppilaan vanhempiin. Monesti vanhempien puuttuminen

asiaan riittddkin ongelmien ratkaisemiseksi.

Ensin useesti tehddn niin, ettd ensin luokanvalvoja on yhteydessd kotiin joitakin
kertoja ja sitten jotkuthan silld jo tokenee, kun kotona puututaan siihen asiaan
(...) (kuraattori Satu)

Koulun toiminnan kannalta onkin térkeitd, ettd yhteistyo koulun ja oppilaiden vanhem-
pien vilillad toimii hyvin. Jos ajatellaan koulun oppilashuollollista tehtivid, on yhteistyo
koteihin edellytys koulun tavoitteiden toteutumiselle. Jos yhteisty6 kotiin ei toimi, ovat
myos koulun vaikutusmahdollisuudet vihiiset, ja ongelmat jadavit helposti ratkaisua

vaille.

(...) oleellinen hirmu tirkee osa on yhteistyo vanhempien kanssa tai vanhemmuu-
den kanssa. Jos sitd ei 0o, niin on tosi vaikee toimia. (erityisopettaja Jussi)

vojan tehtivénd on tavata oman luokkansa oppilaiden vanhemmat oppilaiden tullessa
yldasteelle seké pitdd vanhempiin yhteyttd koko yldasteen ajan. Niiden oppilaiden
kohdalla, joilla on enemmiin ongelmia, asioita ja yhteyttd kotiin hoitaa yhdessi sovittu

vastuuhenkild, joka useimmiten on joko erityisopettaja tai koulukuraattori.
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(...) luokanvalvojat nykyisin kylld tapaavat kaikki vanhemmat ja md luulen, ettii
se on ihan sddnto varmaan joka paikassakin, ettd kun tulee esimerkiks seiskalle
uudet, niin kaikkien vanhemmat tavataan. Aika semmosta tiivistikin yhteydenpi-
too, ettd sitd huolehtimista on tavallaan lisdtty. (kuraattori Iiris)

Jos ongelmat oppilaalla jatkuvat, kokoonnutaan usein yhdessi vanhempien, oppilaan ja
koulun edustajien kanssa miettimédén, mitd kdytdnnon jirjestelyitd voitaisiin tehdd

tilanteen selvittimiseksi.

Mut sitten, jos se tilanne jatkuu, niin sitten sen jilkeen pidetdiin koululla yleensd
kokous, johon pyydetidn vanhemmat ja sit se oppilas ite (...) Ja sit yritetddn
miettid ihan niitd kéiytdnnon asioita (...) ettd tarvisko erityisopetusta tai timmaostdi
(...) (kuraattori Satu)

4.3.3 Koulussa tehtéavit kidytdnnon jérjestelyt

Usein oppilailla yldasteella ilmenevit ongelmat johtavat jonkinlaisiin kdytinnon
jérjestelyihin koulun puolesta. Yhdessd oppilaan ja vanhempien kanssa mietitdén,
millaisin toimenpitein oppilaan koulunkéyntid voitaisiin helpottaa, jotta koulunkdynti
sujuisi ilman suurempia ongelmia. Esimerkiksi ryhmien vaihdoksilla saadaan melko
pienelld vaivalla tehokkaasti purettua tilanteita, joissa ongelmat johtuvat oppilaan ja
luokkatovereiden tai oppilaan ja opettajan vilisistd vuorovaikutussuhteista. Joillekin
oppilaille kavereiden ldsnédolo samassa opetusryhmissé on edellytys sille, ettd he edes
ilmestyvit kouluun. Toisaalta joskus kahden tai useamman kaverin erottaminen
toisistaan on vilttdmitontd, jotta he saisivat jotakin tehtyi, ja tydrauha luokassa siilyisi.
My®és tilanteessa, jossa oppilas ja opettaja eivit tule toimeen kesken#in, on ryhmén

vaihdos joskus tarpeellinen ratkaisu.

(...) sitten tietenkin tdd, kun tdd on tdd luokaton ja kurssimuotonen, niin téidhdan
mahollistaa sen, ettd joillekin esimerkiks, ettd ne sitten saattaa haluta jonkun
kaverin kanssa samaan ryhmdidn, et sit tulee paremmin kdytyd koulua. Et pysty-
tddin vaihtelemaan ihan kesken kurssinkin. Tai sitten, jos jonkun opettajan kanssa
menee sukset tdysin ristiin, ettd ei voi sietdd siti opettajaa, niin sitten voidaan
kans vaihtaa toiselle opettajalle. (kuraattori Satu)

Ryhmien vaihtaminen on koulun kannalta melko yksinkertainen jirjestely ja sitd
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kéytetadnkin ongelmanratkaisussa paljon. Hankalammaksi tilanne muuttuu siini
vaiheessa, kun oppilaan opiskelu ei suju missién yleisopetusryhmaissa. T4llsin koulun

puolesta voidaan miettié erilaisia vaihtoehtoisia tapoja suorittaa koulu.

Vaihtoehtoiset tavat suorittaa koulu

Yksi yleistymissi oleva vaihtoehtoinen tapa suorittaa peruskoulu loppuun on se, etti
oppilas suorittaa osan oppivelvollisuudesta kdymalld tyGssd. Tdtd niin sanottua tyo-
koulua voidaan soveltaa siten, ettd oppilas kiy osan viikosta toissi ja on osan viikosta

koulussa.

Eli se on kolme pdivid viikosta t0issd ja sielld niinku tavallaan korvaavilla téilli
niinku jotakin kursseja pystytidn kattomaan tddltd. Ja aina vihdin oppilaan
mukaan eli joku oppilas saattaa tehd jonkun projektityon sitte sielldi ja riippuen
tyopaikasta, mut sitte taas toiselle riittdd se, et se tekee sielld jotakin toitd ja
voidaan kattoo, et se vihdn korvaa jotakin ainetta (...) et se tekee tiidlld sitte
Jjotenkin ne muut, kaikki muut kurssit kuitenkin, pakolliset, ja silli saahaan sitte
pddstotodistus. (erityisopettaja Pirjo)

Jos ongelmat yldasteella johtavat niin pitkélle, ettid oppilaalta jad kursseja suorittamatta,
on joissakin kouluissa mahdollisuus suorittaa keskeytyneet kurssit tenttimzlla. Tentitta-
essd oppilas saa koulusta suoritettaviin kursseihin liittyvit tehtévét, jotka hin voi tehdi

kotona.

(...) sit varsinkin jos ollaan niin pitkdlld, ettd tulee keskeytyny kurssi elikd ei saa
sitd kurssia suoritettua, niin sit siitd sovitaan, ettd jos sen suorittaa jollain
kotitehtdvilld ja tenttimisilld tai jollain tdmméselld. Kotitaloutta esimerkiks ovat
tehneet kotona semmosen pdivdkirjan avulla, ettd laittavat kotona ruokaa ja isd
tai diti kuittaa sen ja sitten tulee se tuntimddrd suoritettua. (kuraattori Satu)

Tenttimistd voidaan harkita my0s pysyvdmpéni ratkaisuna silloin, kun oppilasta ei
saada kdymaién koulua. Esimerkiksi oppilaan antipatiat koulua ja opettajia kohtaan ovat
saattaneet kasvaa niin suuriksi, ettd kouluun tulo tuntuu mahdottomalta. Perusteet
kotona suoritettavalle tenttimiselle pitiisi kuitenkin olla hyvit. Ainoastaan sen takia,
ettd oppilasta ei huvita kilydad koulua, ei lupaa tenttimiselle pitidisi myontdad. Toisessa

tutkimukseemme osallistuneista yldasteista tenttijoitd on lahes kuudensadan oppilaan
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joukossa noin kymmenen. Yleensd peruskoulua tenttimélld suorittavat oppilaat ovat
koulufoobikkoja. Jo koulun fyysinen ympéristo aiheuttaa heille masennusta ja pelkoti-
loja, joten he eivit pysty saapumaan kouluun yrityksista huolimatta. Kotona opiskelua
ei kuitenkaan yhdenkién oppilaan kohdalla voida pitdd ensimmaéiseni suositeltavana
vaihtoehtona, vaan ensin pitdisi yrittdd muita, vihemmin oppilasta ikédtovereistaan ja

kouluyhteisosti eristdvia ratkaisuvaihtoehtoja.

Ja onhan se tindpdivind kuitenkin yks koulunkdyntimuoto tid kotiopiskelu.
Sithen vaan pitds olla hyvdt perustelut sille. Nyt on se yks laki, mikd syksyllé tuli
voimaan, ettd psyykkisen, fyysisen tai muun pdtevin syyn tai vamman takia tai
Jjonkin muun pdtevin syyn takia, niin on aina jdrjestettivi kotiopiskelumahdolli-
suus. En md tiedd, miten se Jyviskylissi sitten on mahdollista, mutta ettd
semmonen mahdollisuus on periaatteessa, mutta ei tietenkddn suositeltava,
sillonhan eristéytyy pikkusen kuitenkin. (erityisopettaja Pirjo)

Erityisopetus

Erityisopetuksella on hyvin merkittédvé osuus oppilaiden ongelmien ratkaisussa yldas-
teella. Koulun siséllé jérjestettdvén erityisopetuksen keinoin voidaan oppilaille, joilla
tyoskentely yleisopetuksessa tuottaa ongelmia, tarjota yksilollisempai ohjantaa ja tukea
ilman, ettd oppilasta kokonaan eristetdsin muusta kouluyhteisostd. Osa-aikaisen eri-
tyisopetuksen yhtend tavoitteena onkin, ettd oppilas on mahdollisimman paljon yleis-
opetuksen puolella. Erityisopetuksen médrad voidaan lisitd oppilaskohtaisesti esimer-
kiksi silloin, kun oppilaalle on kertynyt paljon poissaoloja, ja hin on jifinyt muusta

luokasta reilusti jalkeen.

(...) oikeestaan sitten sen (erityisopetus) puoleen kddnnytidnkin, et jos huoma-
taan et on paljon pois, ni ne oppilaat yleensd siirtyy sit meille kokonaan. Ja tota,
tietysti yritetddn silld tavalla, et ne mahollisimman paljon ois yleisopetuksen
puolella, koska sielldhdn on ne kaverikontaktit ynnd muut, ettd, jotka saattais
olla niitd motivoivia tekijoitd kuitenkin sitte pitadmddan tddllid koulussa. (eri-
tyisopettaja Pirjo)

Erityisopetuksessa pystytiin yleisopetusta paremmin ottamaan huomioon oppilaiden
yksil6lliset tarpeet ja edellytykset. Pienemmén ryhmikoon ansiosta erityisopettajalla on

enemmin aikaa yksittdiselle oppilaalle ja siten mahdollisuudet oppilaan tiiviimpain
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ohjantaan. Ylaasteella yleisopetuksen suuret ryhmikoot, ihmisten paljous ja opettajien
jaryhmienkin jatkuva vaihtuminen voi tuntua monesta oppilaasta ahdistavalta. Tillai-

sille oppilaille erityisopetus tarjoaa heidén kaipaamaansa rauhaa ja yksityisyytta.

Mut et monelle sit saattaa olla semmonen paikka, et semmonen ahdistuneisuus,
mitd ehkd liittyy tommoseen masentuneisuuteen, et jos ei vield oo pdidssy niin
pitkdille, ni iso luokka on semmonen paikka, et sielli on niin paljon ihmisid. Ja sit
meilld vaihtuu ehkd ryhmdt varsinkin kasi-, ysiluokalla, niin niin, se voi olla sit
monelle niin semmonen pelottava tai ahdistava tekija. Et sitte kokee, et tuolla
(erityisopetuksessa) on helpompaa varsinkin jotkut englannit, matematiikat, jossa
on niinku enemmdnki vaikeuksia. Sitte tullaan helposti, ettd saanko tulla tinne
tekemdidin, heti kurssin alusta lihtien. (erityisopettaja Pirjo)

Aineenopettajat pitdvit erityisopetusta tarpeellisena tyoskentelyrauhan séilyttimiseksi
kouluissa. Oppilas, jolla on koulunkéyntiin liittyvid ongelmia tai joka aiheuttaa kiytok-
selldén hdiriotd luokassa, vie helposti opettajalta kaiken huomion ja sekoittaa luokan
tyoskentelyn. Erityisopetuksen pienissd ryhmisséd hiirikoivit oppilaat saadaan ehkd

Jjollain lailla aisoihin.

- Mikd sun mielestd on erityisopetuksen merkitys ndissd ongelmissa?

- No varmaan on erittdin suuri merkitys, koska mun mielestd tota just toi, ettd sen
ei tartte olla isossa luokassa kun yks, joka sotkee sitd tilannetta tai vaatii niinku
leijonan osan opettajasta. Kylldhdn se ykskin on ihmisiks, kun oot koko ajan sen
vieressd (...) (luokanvalvoja Mira)

Erityisopetuksen tarve yldasteella on suuri. Monessa koulussa oppilaiden sosiaalisten
ongelmien selvitteleminen vie kaiken ajan erityisopetuksesta. Tall6in ne oppilaat, joilla
on oppimisvaikeuksia, jddvit lahes kokonaan ilman tarvitsemaansa erityisti tukea. Eri-

tyisopetukseen olisi siis paljon enemmén menijoitd kuin sinne voidaan ottaa.

No kylldhdn ihan jokaiselta niiltd luokilta, joissa mdd oon ollu luokanvalvoja,
niin on ollu (oppilaita erityisopetuksessa), et ei se mitddn harvinaista. Ja pitiis
olla vield kolmas (erityisopettaja) et timmodseen kouluun, voi sinne on tungosta,
et kaikki eivdt pddse tai pddsevdt lilan harvoin ja sit kuitenkin kun siellikddn ei
voi olla isot ryhmdt. (luokanvalvoja Johanna)

Kaikkiin ongelmiin ei kuitenkaan erityisopetuksestakaan 16ydy ratkaisua. Siind vaihees-

sa, kun oman koulun keinot oppilaan ongelmien selvittdmiseksi on kiytetty, tiytyy
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ratkaisua lihted etsimééin muualta. Usein erityisopettajan tehtévind on hoitaa oppilaan
asioita eteenpdin ja huolehtia siit4, ettd yhteistyo koulun ulkopuolisiin tahoihin toimii.
Tarkeintd on, ettd koulu uskaltaa tarvittaessa hakea apua yhteisssiin ja sen oppilailla
ilmeneviin ongelmiin koulun ulkopuolelta, ja ettd apua my6s yhteiskunnan taholta on

saatavilla.

(...) ei se 0o autuaaks tekevi paikka tuo erityisopetuskaan. (erityisopettaja Pirjo)

(...) ja jos se ei sittenkddn ratkea, niin sitten minun tehtivd, erityisopettajan
tehtivd on lihtee viemddn asiaa eteenpdin tarvittaville tahoille. (erityisopettaja
Jussi)

Kun koulun oma erityisopetus ei omgelmien ratkaisemiseksi riitd, on Jyviskyldssi
vaihtoehtona Hopeen lahettdminen. Hopeen siirretdén vain viliaikaisesti, ja taustalla on

aina ajatus “kotiin paluusta”.

5 HOPE - PYSAYTTAJA, HERATTAJA, KATALYSAATTORI

5.1 “Tuuliajolla” - tapausoppilaiden kuvailua

5.1.1 Kuisma - kiltti karkuri

Kuisma on ulospdin tavallisen oloinen kahdeksasluokkalainen. Hin on luonteeltaan
melko sulkeutunut ja hiljainenkin varsinkin, jos joutuu olemaan tekemisissi tuntemat-
tomien ihmisten kanssa. Kuisma koetaan opettajien silmissd helposti viltteleviksi,
jotenkin sdikihtidneen oloiseksi ja jopa huomaamattomaksi. Kiytokseltddn Kuisma on
kovin Kkiltti, eikd hin ole juuri koskaan aiheuttanut minkiénlaisia jarjestyshairioita
koulussa. Kenelldkidn opettajalla ei ole ollut Kuismasta mitd4n pahaa sanottavaa.

Ainoa ongelma on valtavat poissaolot, jotka héiritsevit ratkaisevasti hidnen koulunkiyn-
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kouluun.

Kuisman koulunkéynti ala-asteella sujui aika mukavasti, eiki ongelmia vield silloin
juurikaan ilmennyt. Yldasteelle siirryttyddn hin alkoi jdttdytyd pois koulusta ilman
erityistd syytd. Kaverit muodostuivat tirkedksi osaksi Kuisman eldméd, ja niinpé hén
alkoi olla yhd enemmain kaveripiirin johdateltavissa. Yhteiset paitokset kavereiden
kanssa saivat Kuisman helposti juoneen mukaan. Koulun ulkopuolella oli paljon
mukavampi maleksia kuin menné tunnille istumaan. Kun poissaolot kasvoivat valta-

viksi, oppiaineista kérryiltd putoaminen oli lahes pdivinselvi asia.

Ajan mittaan Kuisman koulunkéynti omassa koulussa kivi niin vastenmieliseksi, ettd
poika kévi vain sy0missé silloin téilloin koululla ja pistiytyi tapaamassa kavereitaan
vilituntien aikoihin. Kun tilanne ei tuntunut muuttuvan, ja koulun keinot alkoivat olla
vahissd, héneltd itseltdfin kysyttiin vaihtoehtoja, miten koulu saataisiin sujumaan. Pojan
oma ehdotus oli koulunkiynti Hopessa, koska paikka oli Kuismalle ennestédén tuttu.
Niinpi joululoman jilkeen poika aloitti koulunkiynnin Hopessa, koska kuraattori oli

lahettédnyt myOntyvin paitoksen Kuisman kotiin Hopeen siirtymisesta.

Hope-jakson tavoitteena Kuisman kohdalla oli lihinnd koulunkédyntimotivaation
16ytdminen ja tietynlaisen kunnianhimon herittdminen, jotta yldaste saataisiin kunnialla
viedyksi loppuun asti. Oman koulun opettajat ja Kuisma itsekin olivat sitd mieltd, ettd
tarkeintd oli oppia sddnnollisyyttd; madrdaikaan saapumista ja ldsnéoloa sovitun ajan.

Oppiainesisillollisid tavoitteita ei niinkdén painotettu Kuisman Hope-jakson aikana.

5.1.2 Virpi - véasynyt viliinputoaja

Virpi on kahdeksasluokkalainen, herttainen, koulun kelkasta putoaja. Opettajien
mielestd Virpi on kahden kesken tavattoman suloinen ja miellyttdvi, mutta kavereiden
mukana kovin helposti vietdvissd. Mitd holmompi idea keksitidén, siti varmemmin
Virpi on mukana touhussa. Virpi olisi my6s ilmeisen etevi ja édlykaskin, mutta Koulun-

kéynti ei jaksa kiinnostaa.
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Seitseménnen luokan loppupuolella alkoivat ongelmat koulunkédynnissd. Sen jilkeen
poissaolot lisdéantyivét ja kahdeksannella luokalla tyttdd ei endd juurikaan nikynyt
tunneilla. Koulun kiytdvissd Virpi saattoi maleksia ja saattaa kaverinsa kouluun, mutta
itse ei tullut oppitunnille asti vaan pyori kaupungilla aikaa kuluttamassa. Kahdeksannen
luokan kevailld yleinen visymys kaikkiin asioihin ja elimin merkityksettomyys
valtasivat Virpin. Ja kun kouluongelmien liséksi kaverit veivit iltaisin mukanaan, ja
younet jdivit vihiin, poissaolot lisdéntyivit entisestddn. Kiinnostus kouluun oli hé-

vidmassa lopullisesti.

Kun poissaolokirja kahdeksannen luokan puolivilissi alkoi olla tupaten tdynné, ja Virpi
oli lahes kaikissa oppiaineissa jéljessd, jotain oli keksittidvd. Kun kaikki koulun keinot
erityisopetusta mydten oli kokeiltu, vaihtoehtona piatettiin kokeilla Hope-jaksoa
ongelmien ratkaisussa. Myos Virpin oma toive oli Hopeen piisy, koska sielld oli tuttuja

kavereita ja mukava opettaja.

Hope-jaksoa varten tavoitteet kustakin oppiaineesta miérittiin kotikoulusta késin.
Kotikoulu toimitti ne materiaalit Hopeen, joita Virpin oli tarkoitus kustakin kurssista
Hope-jakson aikana suorittaa. Meneilldén olevan jakson oppiaineiden lisdksi Virpilld
oli tavoitteena tehdéd aiemmin keskeytyneitd kursseja Hopessa. Tavoitteena oli tietysti
oppiainesisaltojen lisdksi myos koulunkdynnin sdaéinnéllistyminen ja koulumotivaation

lisdaminen.

5.1.3 Liisa - dlykis dkdpussi

Liisa on elédviinen ja kriittinen kahdeksasluokkalainen, jolla on vankat mielipiteensi
koulusta ja koulusysteemistd. Hinen kriittisyytensa koulua kohtaan purkautuu valtavi-
na poissaoloina ja asioiden merkityksettomyytend. Missédén ei tunnu olevan mit4én
jarked. Kriittinen jirkeily ajaa aina kaiken edelle ja kdytéinnon jéarki tuntuu monissa
tilanteissa puuttuvan. Voimakkaat antipatiat opettajia kohtaan tekee mielekkdén
koulunkdynnin 1ihes mahdottomaksi. Kuitenkin Liisa on kielellisesti ja taiteellisesti
kovin lahjakas ja pérjéisi varmasti koulussa hyvin, jos jaksaisi kiinostua asioista ja

nikisi koulunkéynnissi jotain mielekkyyttd. Liisa tietdad paljon asioista ja kun ryhtyy
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tekemiin, tekee tehtédvit tarkasti ja huolellisesti.

Ala-asteella Liisan koulu sujui hyvin, mutta yldasteen alkaessa koulumotivaatio laski
ldhes nollaan. Kavereiden merkitys eldmin suolana korostui, ja koulunkéynti jii taka-
alalle. Poissaolot lisdéntyivit rdjahdysmaéisesti ja oman koulun kaikki keinot Liisan
koulunkédynnin turvaamiseksi kokeiltiin. Erityisopetus sen enempié kuin normaalit

ryhmiitkédén eivét saaneet Liisaa saapumaan siénnollisesti kouluun.

Poissaolojen ja kouluhaluttomuuden takia Hopea koitettiin ratkaisuna myos Liisan
kohdalla. Paikka oli Liisalle jo ennestéin tuttu ja kovin mieluinen. Myds oma haluk-
kuus Hopeen siirtymiseen oli valtava, joten siksi siirtyminen Hopen ympéristoon ei
tuottanut vaikeuksia. Liisan tavoitteet Hope-jaksolle olivat tyontiyteiset. Edellisen
jakson keskeytykset oli hoidettava pois alta, ja uusikin jakso painoi piille. Suoritettavia
kursseja oli siis tavallista enemmén. Koulunkéynnin séinnollisyyden ja jatkuvuuden

saavuttaminen oli luonnollisesti myds tirkeimpii tavoitteita Hope-jakson aikana.

5.2 Hopeen ldhettaminen

5.2.1 Millaisissa tapauksissa oppilaita suositellaan Hopeen ?

Hopessa kiyvi oppilasaines on hyvin vaihtelevaa, ja oppilailla on paljon yksilollisid
ongelmia ja vaikeuksia oman koulunkdyntinsid kanssa. Joillakin Hopeen tulevilla
oppilailla ilmenee selvdd sosiaalista sopeutumattomuutta, joillakin toisilla tunne-
elamén héiriot vaikeuttavat tasapainoista koulunkéyntié, ja joku muu ei vaan yksinker-
taisesti jaksa kidyda koulua. Yleinen visymys ja jaksamattomuus koulunkiyntiin voivat
olla suuria syitd Hope-jakson harkitsemiseen. Syitd Hopeen ldhettdmiseen on varmasti

kuitenkin yhtd monta kuin on oppilaitakin.

Mutta sitte semmonen pittdd muistaa aina, kun nditd asioita miettii niin tissd on
kuitenkin kysymys erityisryhmdstd, semmosesta marginaaliryhmdistd, joilla on
niitd tunne-eldmdn hdiriditd ja semmosta sopeutumattomuutta ja tosiaan siti
kouluallergiaa ja se koulunkdynti ylipddtddn on semmonen mahoton ajatus.
(erityisopettaja Sanna)
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Ongelmien lisdéntyessd koulussa on aina niitd “kelkasta putoajia”, joita ei millidin
keinoin saada sopeutumaan tavallisen koulun systeemeihin ja tapoihin. Suuret oppilas-
ryhmit, aineenopettajajirjestelmd ja yksilollisen ohjauksen puute ovat asioita, jotka
saavat helposti heikon oppilaan syrjdytyméin. Télloin oppilas tarvitsee ylimaariista
tukea koulunkdyntiinsi, ja sitd voidaan oman koulun sisdlld hakea erityisopetuksesta.
Kuitenkaan oman koulun tarjoama erityisopetuskaan ei aina auta. Tapausoppilaistamme
kaikki olivat olleet erityisopetuksessa ennen Hopeen menoa, mutta sekéin ei helpotta-
nut heidén tilannettaan. Oppilas voikin olla tdysin vieraantunut oman koulun systeemis-
té tai jo koulun fyysinen ympiristo saattaa ahdistaa. T4lloin oppilashuoltoryhmd miettii
oppilaan kohdalta sitd, onko koulu tehny kaikkensa, onko koulussa kéytetty erityisopet-
tajaa tai muita koulun mahdollisuuksia. Jos koulun omat keinot on kéytetty, sitten tulee
esille tdmd Hope-asia. Hope tarjoaa uuden oppimisympiriston, jossa pidsee hetkeksi

irti oman koulun arjesta.

(...) vaikka niitd jotakin ryhmid jdrjesteltiin ja jos sun mitd, ettd ois osittain
erityisopetuksessa ja osittain ryhmissd ja jotta ois ollu jotain semmosia aineita,
mistd se tykkdd ja kaikkee, mitd nyt tddlld voi, niin se ei kuitenkaan tiiilld onnis-
tunu, niin sitten sanottiin, ettd jos sinne (Hopeen) vaan pddsee, niin hyvi on mee
sitten.(kuraattori Satu)

(...) ettd tuntuu, ettd oman koulun voimin on vaikee vaikuttaa siihen silléi hetkelldi
Joko silld tapaa, ettd ei silld hetkelld riitd koululla voimaa hoitaa tin oppilaan
asioita tehokkaasti tai sitten niin, ettd ympdristollisisti syistd tidd on parem-
pi.(erityisopettaja Jussi)

Yleisin ongelma yldasteella nykyisin on oppilaiden poissaolot. Poissaolot johtuvat
heikosta koulumotivaatiosta, ja jos motivaatiota koulunkdyntiin ei ole, koulusta
syrjaytyminen on todenndkoistd. Poissaolojen ja heikon koulumotivaation merkitys
my06s Hopeen lidhettdmisessd on suuri. Esimerkiksi Kuismalle oli kertynyt syysluku-
kauden -97 aikana yli kaksisataa tuntia poissaoloja.Opettajien liséksi oppilas usein
itsekin tiedostaa poissaolonsa ongelmana koulunkiynnilleen, mutta omasta koulusta ei
vilttdmittd 10ydy ratkaisua lintsaamiseen. Hope onkin monen oppilaan mielestd
mieluinen vaihtoehto omasta koulusta lintsaamiselle. Hopeen mennéin melko sdinnol-

lisesti vaikka omassa koulussa sdénnollisyys on jadnyt puuttumaan.
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-Kertoisitko vihdn siitd, ettd minkd takia sd nytte halusit tinne tulla ?
-No ei oikein koulunkdynti sujunu sielld Jussin luokassa.

-Just, mikds siind mdtti ? Miks se ei sujunu?

-Mdi en ollu tunneilla hirveesti. (Kuisma)

Oppilaan tilanne omassa koulussa voi olla poissaolojen lisdksi muutenkin jumiutunut.
Jotkut oppilaat eivit yksinkertaisesti tule joidenkin opettajien kanssa toimeen, ja
yhteisty6 on ndin ollen mahdotonta. Erityisesti Liisalla oli vahvasti kielteinen suhtautu-
minen oman koulunsa opettajiin. Kuten Liisa asian ilmaisi: ne on tyhmid ja ne vihaa
mua. Hope tarjoaa tulehtuneiden henkilosuhteiden hoitoon uuden vaihtoehdon. Aikalisd
molemmille osapuolille voi tehdéd hyvaa, ja siksi Hopeen ldhettiminen voi olla til-

laisesssa tapauksessa hyvéa vaihtoehto.

Ja sitten yks semmonen tddlla niinku tddlla Harjulassa (ylidaste), miki on var-
maan niinku tyton ittensdkin mielestd hankalaa, niin on se, ettdi sille tulee tim-
mosii voimakkaita antipatioita tiettyjd opettajia kohtaan, jotka varmastikin on
ldghinnd semmosia mun ymmdrtddkseni, jotka yrittid pitid tiukoissa rajoissa tai
siis silld tavalla, ettd kaikki pitdd suunsa kiinni, kun mind opetan. Niin jostain
tammosistd tulee sitten niitd hankaluuksia. (kuraattori Satu)

Alunperin Hopen toimintaideana oli turvata kaikille yhdeksésluokkalaisille pagstotodis-
tuksen saanti. Vaikka Hope myshemmin muotoituikin koko yldasteen ikiluokan
tarpeisiin, on silld ollut oma tirked merkityksensd myos alkuperidisen toimintaidean
toteuttajana. Hopen avulla moni oppilas on saavuttanut yhden merkkipaalun eldmais-

sdéin - peruskoulun yldasteen paistotodistuksen.

(...) no itse asiassa sielld oli viime vuonna kolme oppilasta tidlti siis semmosia,
Jjotka kavi, joitten piti kdydd tdtd neljdttd vuotta eliki eiviit olleet saaneet kolmes-
sa vuodessa pddstotodistusta, niin ne sai sitten sen pddstotodistuksen Hopen
avulla. (kuraattori Satu)

Hopeen ldhettimisessé tdrked merkitys on oppilaan vapaaehtoisuudella. Hopeen ei
ketddn pakoteta. Oppilaat saattavat jopa itse ehdottaa Hopea vaihtoehtona omalle
koulunkédynnilleen. Oppilaiden keskuudessa Hope koetaan miellyttdviani paikkana,

jonne joskus jopa pyritiédn keinolla milld hyvénsa.
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Et varsinkin nytten niin kun on ollu tdmmdosid, jotka on sinne kiihkeesti halun-
neet, just ndd niinku Liisakin esimerkiks, niin en mdd muista ainakaan, et siitéi
oppilashuoltoryhmdssd ois puhuttu, ettd se vaan sovittiin, ettd okei menkéon nyt
sinne sitten.(kuraattori Satu)

No mull oli silleen, ettd mdd meinasin saaha potkut koulusta, niin tota sitte méid
ehotin ite, et pddsisinké mad Hopeen, kun yks kaveri oli ollu tidlli aikasemmin
ja sit se oli kehunu, et tidl on mukavaa. (Liisa)

Kavereiden merkitys Hope-sijoituksessa ei voi olla vaikuttamatta oppilaisiin. Kun
kavereilta on kuultu pelkkéi positiivista Hopesta, sinne pagsyé odotetaan innolla. Vield
jos kaverit sattuvat olemaan Hopessa samaan aikaan, tilanne on oppilaan mielesti

taydellinen.

-Voikohan siind sit olla jotain semmostakin, etti haluaa sinne mennd, ettdi tekee
kaikkensa tddlld vastaan, ettd sitten pddsis sinne ?

-Kylld. Tdssd on tietysti tdd Liisaan liittyen, niin tdssd on ndd kaverit siis tdd
tyttoporukka(...) Niilldhdn on ollu sit sellasta, etti ne on kaikki vuorollaan olleet
ja nyt osittain yhtd aikaakin sit Hopessa ja sit sellasta, ettd he haluaa olla sielli
kimpassa. Ja sit tosiaan voi varmasti pitdd paikkansa toi mitd sanoit, ettd kun
kayteaytyy tddalld niin, ettd tdalld katotaan, ettd ei tdstd tuu mitddn, niin sit
pddsee tonne. (kuraattori Satu)

Hopeen ldhetettédvit oppilaat ovat siis taustoiltaan hyvin erilaisia. Heikon koulumoti-
vaation ohella jaksamattomuus ja yleinen vidsymys kaikkiin asioihin ovat leimaa antavia
piirteitd. Hopeen menevid oppilaita voidaankin pitia kouluallergikkoina. Koulunkéynti
ei tunnu luontevalta, ja poisjéttdytyminen koetaan parhaana vaihtoehtona. Jotkut
oppilaat saattavat maleksia koulun ympdéristossd, mutta oppitunneille meneminen

tuottaa suuria vaikeuksia.

M oon yhen yhteisen nimittdjdn loytdny elikd ne on kouluallergikkoja. Ne ei kiiy
koulua. Ja jos ovat koulussa, niin ne ei mene tunnille. Eli maleksivat kéytdavilli
tai sitten totaalisesti jadvdt koulusta pois. (erityisopettaja Sanna)

Kouluongelmien liséksi eldmén merkityksettomyys ja umpikujaan ajautuminen antavat
aihetta Hope-sijoitukseen. Hopeen mennéin paremman tulevaisuuden toivossa, jotta

koulunkéynti omassa koulussa voisi jatkua.
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(...) oppilaille viliaikanen paikka, et se on semmonen parkkipaikka,
missd kdydddn tietty aika ja tullaan takasin parantuneena(...) (luokanvalvoja
Johanna)

5.2.2 Millainen on ldhettdmisprosessi ?

Idea oppilaan siirtdmisestd Hopeen lidhtee lahes aina omalta koululta. Oppilaan oma
koulu ja oppilaan kanssa tyOskentelevit opettajat ja kuraattorit tuntevat parhaiten
jokaisen oppilaan ongelmat ja koulunké&yntitilanteen ja tietdvit, milloin oman koulun
keinot eivit endd riitd oppilaan auttamiseksi. Aloitteen Hopeen siirtimisestd voi tehdi
kuka tahansa oppilaan kanssa tekemisissd oleva henkild. Oppilaan koulunkéynnisti
voivat olla huolestuneita yhtd hyvin vanhemmat, opettajat, koulukuraattori, rehtori,
terveydenhoitaja kuin oppilas itsekin. Joskus aloitteen Hopeen siirtdmisesti on tehnyt
my0s koulun ulkopuolinen henkil® esimerkiksi sosiaalityontekiji, joka on ollut oppi-

laan kanssa tekemisissé ja tuntee hyvin oppilaan ongelmallisen tilanteen.

Tavallisimmin koulun oppilashuoltoryhmé on viimeinen elin, joka ehdottaa oppilaan
siirtdmistd Hopeen. Jos oppilashuoltoryhmi katsoo, ettd koulun voimavarat on tietyn
oppilaan kohdalla taysin kéytetty, vaihtoehdoksi jdi yleensd Hope-sijoitus. Siirtimises-
td koulu neuvottelee kuitenkin aina ensin Hopen opettajan kanssa, silld itsestddnselvyy-
tend Hopeen péddsemisti ei voida pitidd. Hopen oppilasméiri on rajallinen, joten kaikki
halukkaat eivit mahdu sinne yhtd aikaa. Viimeinen p#itos siirtdmisessd on Hopen
opettajalla, silld hin tietdd yleensd parhaiten, voiko jaksosta olla hydtya tietylle oppi-

laalle, ja onko Hopen ympiristd silld hetkelld timén oppilaan koulunkdyntii tukeva.

Oppilaat tulee oppilashuoltoryhmien kautta. Etti sen alotteen Hopeen pdcdisemi-
seks sen voi tehdd kuka tahansa, joka on huolissaan lapsen tilanteesta; vanhem-
mat, lapsi ite, koulusta opettaja, kuraattori, terveydenhoitaja ja on tullu nditd
aloitteita kylla sosiaalityontekijiltd ja lddnin mustalaisvastaavalta esimerkiks ja
ulkomaalaistoimistosta. (...) Ja jos oppilashuoltoryhmii pdiityy siihen, etti
oppilaalle vois olla hy6tyd Hopesta, niin ne ottaa yhteyttd minuun ja mind sitten
yhessd koulun oman vien kanssa mietin, ettd onko mulla mahollisuuksia auttaa
siind ja siind ongelmassa. (erityisopettaja Sanna)

Joissain tapauksissa oppilas voidaan kuitenkin siirtid Hopeen ilman oppilashuoltoryh-
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mén pditostd. Vaikeissa ja itsestddnselvissd tapauksissa erityisopettaja tai kuraattori
neuvottelee oppilaan ja Hopen opettajan kanssa, ja yhdessd rehtorin kanssa sovitaan
Hopeen siirtymisestd. Myos vanhempia kuullaan aina, eiké oppilasta siirretd Hopeen

ilman oppilaan omaa ja vanhempien suostumusta.

Joo oppilashuoltoryhmd pddsddntdsesti. Vilttamattd ei sen kautta, ettd sit opo,
erityisopettajat ja rehtorin kannanotto, vararehtorin kannanotto, aineenopettajat
tuovat  huolestumisensa julki ja sit erityisopettajat, koulukuraatto-
ri.(erityisopettaja Jussi)

(... )totta kai siihen tarvii niinku vanhempien suostumuksen, et pddsee mihinkddan
Hopeen ja silleen(...)(Liisa)

Niin elikd se tdnne tuleminen, niin md en ota tinne, jos ei se lapsi ite halua tulla.
Tietysti semmosta pientd kddnnytystyotd voiaan tehd kuitenkin, mutta tinne ei
kukaan tuu vakisin.(erityisopettaja Sanna)

Koulujen sitoutuminen oppilaan Hope-sijoitukseen vaihtelee kouluittain ja tapauksittain
paljon. Joillain kouluilla on tapana, ettd oppilas vaan ldhetetidsin Hopeen pédtdksen teon
jalkeen. Toisaalta ihanteellisimmassa tapauksessa joku kouluviestd kédy oppilaan kanssa
tutustumassa Hopessa ennen kuin lopullista pditostd tehdddn. Tavallisesti oppilaat,
jotka eivit ole ennen Hopessa olleet, haluavatkin vierailla paikan p&illd ennen suostu-

muksensa antamista.

Sit md oon joskus menny kdymddnkin niiden kanssa sielld. Oon soittanu tai
ldhteny muuten vaan sinne, et mennddn kdymdidn ensin sinne, koska sitten tuntuu,
ettd siitd Hopestakin keskusteleminen on helpompaa sielld, kun ehkd tietdd, mistd
ees puhuu.(kuraattori liris)

5.3 Hopen merkitys ja tehtdvét

Hopen piiasiallinen tehtivd on yldasteen syrjiytymisvaarassa olevien oppilaiden
koulunkdynnin tukeminen ja eliménhallintataitojen kehittdiminen. Hopen merkitys ja
sithen kohdistuvat odotukset muotoutuvat kuitenkin erikseen jokaiselta koululta késin,
kunkin Hopessa olevan oppilaan henkilokohtaisen tilanteen kautta. Kuten yksi luokan-

valvoja karkeasti asian ilmaisee, Hopen tehtévini voi olla joissain tapauksissa nditten
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pienten reppanoitten kerddminen tuolta, ettei ne oo ihan tuuliajolla. Joidenkin oppilai-
den kohdalla Hopen téirkein tehtévi olisi opettaa nuorelle sadnnollisyytté ja aikatauluja,
kun jossain muussa tapauksessa tdrkeintd olisi varmistaa oppilaalle todistus Hopen

avulla.

5.3.1 Oman koulun auttaminen

Hope on ikdin kuin Jyviskyldn yldasteiden pikkuapulainen. Se koetaan tirkedksi
auttajaksi silloin, kun oppilaan tilanne omalla koululla on ajautunut umpikujaan, ja
ratkaisuja ei vanhasta ympdristdstd tunnu 18ytyvin. Hope voi tarjota helpotuksen
tunteen oppilaan omalle koululle, kun oppilas saadaan konkreettisesti aivan muualle
vihiksi aikaa. Monien vaikeiden tilanteiden kohdalla viistimiton tosiasia on se, etti

oppilaan oma koulu visyy ennemmin tai myShemmin jumiutuneen tilanteen selvitte-

lyyn.

-Mikd on nyt sitte Hopen merkitys ndiitten (... Jongelmien ratkasussa?
-Poissa silmistd, poissa niinku meijdn tdstd arkipdivistd, vois niinku tilleen
kylmdisti sanoo ja karkeesti (...) (erityisopettaja Pirjo)

Toisaalta usein oppilaat my0s itse haluavat pois omasta koulusta, silloin kun kaikki on
alkanut maistua puulle. Tédrkedd on saada pieni hetki lomaa omasta koulusta. Uudet
virikkeet ja uusi ympéristd uusine ihmisineen helpottaa usein melkoisesti takertunutta

tilannetta.

(...) mut kylld sit syntyy aina semmosia ddritilanteita tai nditd tilldsid, ettd
oppilaan motivaatio-ongelmat on niin isoja, ettd se vaan niinku lakkaa pelitti-
mdstd siind fyysisessd tilassa se juttu vaikka sielld sitten seistis pddlliidn, etti
sillon on kylld jarkevdmpdd, ettd on joku semmonen niinku konkreetti siis semmo-
sella konkreetilla tavalla eri vaihtoehto, mikd juuri tarkottaa sitd, ettd sen pitdidi
olla fyysisesti jossain muualla. (kuraattori Iiris)

5.3.2 Oppilaan koulunkiyntitaitojen palauttaminen

Koska Hope on syntynyt nimenomaan koulujen tarpeisiin, sen luonnollinen merkitys on

oppilaiden koulunkdyntitaitojen palauttamisessa ja kehittdmisessi. Jokaiselle ylidasteen
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oppilaalle pyritdéin mahdollistamaan péistdtodistuksen saanti, ja jotta siihen tavoittee-
seen pddstddn, on tehtdvd jo paljon aikaisemmin jotain koulunkéyntimotivaation

palauttamiseksi.

No mun mielestd sen tehtdvd mikd silld niinku alun perin oli, ettd ku sitd lihettiin
perustaan oli, ettd se olis semmonen pysdytyspaikka ja vihin, ettd sielli raken-
nettais jotain motivaatiota siihen koulunkdyntiin ja saatais niinku semmosta
innostumista tdhdn aikaseks niin, kylld mdd ndkisin, et se ois vield se sama.
(erityisopettaja Pirjo)

Paistotodistuksen ja ylipditdin todistuksen saaminen edellyttidd yldasteen oppilaalta
jonkinlaista opiskelurytmié ja sdfinndllisyyttd koulunkiynnissi. Kursseja on mahdoton
suorittaa, jos kouluun tullaan vain silloin till6in, ja silloinkin aina myohéssé. Niinpi
monien opettajien mielestd Hopessa yksi tdrkeimmisté tavoitteista olisi opettaa oppilai-

ta oikeaan eldménrytmiin ja sdfinnollisyyteen sekd noudattamaan sovittuja aikoja.

(...) mulla oli oikeestaan toiveena pelkdstddn, ettd sielld opetettas tulemaan se
mddrdaikaan paikalle, olemaan sielli paikalla mdidrdajan, menemdin kotia
sitten. Ettd kun oppis sen, ettd sen pitds olla jossakin joskus (...) (luokanvalvoja
Mira)

Myos monet oppilaat itse tiedostavat epdsdénndllisen koulunkdyntinsid ja toivovat
Hopeen tullessaan tavoitteista tiedusteltaessa Kuisman tavoin: No tulis ainakin ajoissa
kouluun. Ei siind muuta oikeestaan oo. My0s Virpi toteaa tavoitteistaan: Kylld siind

tulee silleen, et ainakin yrittdd kdydd koulussa.

Jo paljon ennen kuin pédstotodistuksesta voidaan alkaa puhumaan, oppilaiden olisi
suoritettava yldasteen kurssit hyvéksytysti lapi ja tehtéivi eri oppiaineissa mahdolliset
rdstitehtdvit pois alta. Tdmin tavoitteen toteutuksessa Hopen merkitys on monien
koulusta syrjaytyneiden nuorten kohdalla tirked. Eli Hopen tavoitteena on tarjota
mahdollisuus suorittaa kesken jddneet tehtdvit ja kurssit, jotta padstotodistuksen

saaminen olisi edelleen realistista.

Ja sitten ihan kdytannossd se tehtdvd on niinku sekin, ettd ne saa sielld tehtyd
niitd kursseja, kdytyy sitd koulua. (kuraattori Satu)
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Monesti oman koulun rytmistd pudonneilla oppilailla on paljon suorittamattomia
tehtévid réstissé, ja uudet kurssit ja oppiaineet painavat jo péille. Téllaisessa tapaukses-
sa Hope tarjoaa mahdollisuuden urakkaluonteiseen tyoskentelyyn. Jotkut oppilaat
yrittdvat Hopessa ollessaan kunnianhimoisesti suorittaa kahdenkin jakson tehtdvid
samaan aikaan. Itsendinen aikatauluista riippumaton tydskentelyrytmi ja yksilollisen
ohjauksen mahdollisuus tarjoavat tihéin paremmat mahdollisuudet kuin oman koulun

systeemissa.

Liisa suorittaa kahta kurssia yhtd aikaa eli kun se oli niin paljon pois ennen
joulua, ettd silld tuli keskeytyksid hirveesti elikkd se suorittaa nyt kolmatta ja
neljattd jaksoo, paljon toitd. (erityisopettaja Sanna)

Hope koetaan viimeiseksi vaihtoehdoksi, kun kaikkea muuta on jo kokeiltu, ja tavoit-
teena olisi kuitenkin saada peruskoulun péittivi, kauan tavoiteltu todistus ja osoitus
siitd, ettd minustakin on johonkin. Hope on se viimeinen paikka, missd oppilasta vield

voidaan pitdd koulun kirjoissa.

(...) ettd se on niinku se viimenen oljenkorsi, johon koulu ja oppilas voi tarrautua,
et oppilas sais ees jonkinlaisen todistuksen ja uskoa niinku siihen, ettd kylld
mindkin osaan jotain ja ettd olen hyvd ihminen. (luokanvalvoja Johanna)

5.3.3 Oppilaan eldménhallintataitojen kehittiminen

Virallisen nimensd mukaisesti Hopen eli eldaménhallintayksikon tarkoituksena on myos
auttaa nuoria selviim#in omasta kiemuraisesta tilanteestaan kehittdmilld heidin
eldménhallinnallisia taitojaan ja itseohjautuvuuttaan. Eldménhallinnallisiksi taidoiksi
Hopessa luokitellaan ainakin erilaiset tyoskentelytavat, vuorovaikutukselliset taidot,
kayttaytymistavat, itsendistyminen ja vastuunotto itsestd sekd nykytilannetta ettd
tulevaisuuttakin ajatellen. Hopessa on tarkoitus keskustella erilaisista asioista nuorten
kanssa ja kehittdd samalla heidédn sosiaalisia taitojaan seki tarjota heille ajattelemista
oman eldménsé suhteen. Nuorta ohjataan ottamaan vastuuta itsestddn. Apua on kuiten-

kin aina saatavilla, jos tuntuu, ettd omat voimat eivit vield riita.
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Siis sanotaan niinku vuorovaikutustaidot tai jotain sellasta, joka ilmenee sekii
suhteessa ikdtovereihin ettd suhteessa aikuisiin, niin sellaset tavallaan, ne sielld
pystyvit saamaan semmosta apua niinku tihan tavallaan perusongelmaan...)
(kuraattori liris)

Yhteiset sopimukset aikatauluista ja tydskentelytavoista ovat hyvii keinoja harjoitella
itsendisyyttd ja vastuullisuutta. Sovituista asioista opetellaan pitdmaién kiinni, eiké niistd
enéi luisteta niin kuin ennen. Erilaisten selviytymiskeinojen 16ytiminen auttaa nuorta

paitsi kouluasioissa myds koulun ulkopuolisessa elaméssa.

(...) ja nyt on semmosia esimerkkejd, jotka niinku pdrjddvdt, ovat loytineet sielti
niitd selviytymiskeinoja ja pdrjddvidt tosiaankin hyvin ja jotkut yhd etsiviit siti
tietdidn. Et pahemmaks ei oo tilanne koskaan menny. (erityisopettaja Jussi)

Peruskoululaissa mainitaan, etti peruskoulun tehtdvind olisi kasvattaa oppilaansa
tasapainoisiksi, hyvikuntoisiksi, vastuuntuntoisiksi, itsendisiksi, luoviksi, yhteistyoky-
kyisiksi ja rauhantahtoisiksi ihmisiksi ja yhteiskunnan jdseniksi (Peruskoululaki 27.5
1983/476). Niihin vaativiin tavoitteisiin Hopekin eldménhallinnallisella otteellaan
pyrkii. Pddasiana tdmédn pidivin koulussa ei saisi olla oppiainepainotteisuus vaan
oppilaita olisi my0s opetettava eldiméin ja hallitsemaan omaa eldmiinsd muutenkin
kuin pelkén tiedon kautta. Elimisen taito on sekin opittava, ja siind koulu voi olla

osaltaan auttamassa.

Ja tota aivot treenaantuu, kun ne tekee jotain dlyllisti toimintaa, ja sitte ndd
mitenkd opitaan niitd opiskelutaitoja ja yleensd ihmisend olemisen taitoja, etti
ollaan samassa paikassa, oikeassa paikassa ja oikeaan aikaan. Ne on niinku
hyvin tdrkeitd sitte sielld toiminnassa, jos se niinku vahvistuu ja niitd opitaan (...)
(erityisopettaja Jussi)

5.3.4 Oppilaan kokonaistilanteen kartoitus

Oppilaan koulunkéyntiin vaikuttaa koko hinen eldméntilanteensa, kotitaustoista ja
vapaa-ajan asioista lidhtien. Monesti on vaikea arvailla, mikd tai mitkd tekijdt ovat
osasyynd vaikuttamassa oppilaan ongelmiin. Koululla ja opettajilla on usein aivan liian
véhin tietoa oppilaan kokonaistilanteesta ja koulun ulkopuolisesta eldmaésti, ja kuiten-

kin tdm4 tieto olisi hyvin olennaista ongelmien syit etsittiessé ja ongelmia ratkaistaes-
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sa. Tastd lahtokohdasta kdsin monen opettajan mielessi Hopen yhdeksi tirkedksi
tehtdviksi on muotoutunut laajempi oppilaiden kokonaistilanteen kartoitus. Jonkin
verran tdméntyyppisté kartoitusta ja tutkimusta Hopessa on jo tehtykin, mutta tarvetta

laajempiin tutkimusjaksoihin olisi.

Se miten se vois vield kehittyd olis taasen, ettd kova tarve on timmdseen oppilaan
laajempaan oppimisen ja persoonallisuuteen liittyviiin kartotukseen ja se vois
olla yks semmonen paikka, missd vois olla sitte tdimmonen mahollisuus. Mielestii-
ni jokainen hopelainen hyétyis siitd, ettd pystyttds tutkimaan oppilas silld lailla
mahollisimman tarkkaan niin, ettd siitd olis hyotyd hénen tulevaisuudelle ja sille
koulunkdynnille ja jatkolle. (erityisopettaja Jussi)

Oppilaan kokonaistilanteen laajempi kartoitus tuo mukanaan monia vaatimuksia.
Yhteistyo eri alojen ammattilaisten kanssa on ehdoton edellytys, jotta kaikki puolet
oppilaasta on mahdollista kartoittaa ja tutkia. Hopen etuna on laaja yhteistyoverkosto
eri alojen asiantuntijoiden kanssa, joten periaatteessa tillainen kartoittaminen on Hope-

jakson aikana mahdollista.

(...) ja sitte saatiin jdrjestymddn niitd terveyspuolen asioita. Suoritettiin koulussa
terveydenhoitajan tarkastus ja lddkdrintarkastus ja se hoiti noi hammaslédkdrilld
kdyntinsd ja psykologilla ja psykiatrilla kdyntinsd ja saatiin se nuorisokodista se

koa niinku ja silleen hoideltua niitd, jotka ois varmaan jéddny aivan hoitamatta
(...) (erityisopettaja Sanna)

Kartoittamisen avulla esiin tulevat ongelma-alueet, heikkoudet ja vahvuudet ovat niitd
asioita, joihin kaikkien oppilaan kanssa tekemisissi olevien ihmisten olisi perehdyttava.
Téssé asiassa korostuu etenkin oppilaan kotikoulun merkitys, kun oletettavissa on, etti
oppilas jatkaa koulunkéyntidéin omassa koulussaan Hope-jakson jilkeen. Jos oppilaan
tilanteen kartottamisella halutaan olevan jotain hyotyd oppilaan jatkoa ajatellen, on

tilanteen tukemiseen sitoutuminen ehdoton edellytys.

-Minkdlaiset mahdollisuudet yleensd niinku tin Hope-jakson, jos aatellaan
muitakin oppilaita niin, ois timmdnen nimenomaan, ettd kartotettas ne oppilaan
heikkoudet ja vahvuudet ?

-Se on kaikille mahollista. Kaikille, jotka on Hopessa.

-Pystytddnko sitd siiten hyodyntddn, kun ne palaa tonne kotikouluun, et mitd on



64

niinku saatu selville ?

-Pystyy, jos ne sitoutuu ne kotikoulun vaki niinku tukemaan. Etti mutta sitte, jos
asenne on semmonen, ettd no niin, ettd thanaa se on nyt sielld Hopessa, etti ne
hoitaa sielld kaikki jutut ja voi pahus nyt se tullee takasin. Ja sitte, ettdi jatketaan
niinku samalla lailla kun ennenkin(...) (erityisopettaja Sanna)

5.4 Millaista Hopessa on ?

Hope on monille jyviskylilaisille opettajille ja oppilaille pelkki sana, joka on joskus
kuultu. Hyvin vihin kuitenkin tiedetdsn, mitd Hope oikeasti tarkoittaa. Useimmat
opettajat ja oppilaat ovat tietiméttomié siitd, millaista Hopessa on. Mitd Hopessa
tehdadn? Miten se eroaa normaalista koulunkdynnistd? Miten oppilaat viihtyvit
Hopessa? Seuraavassa kuvailemme péipiirteissddn Hopen toimintaa ja sitd millaista
Hopessa on. Hopen ominaispiirteet tulevat hyvin esille Kuisman, Liisan ja Virpin

suorista lainauksista.

5.4.1 “Hopessa on paljon vapaampaa”

den tydtavoista. Hopessa ei useinkaan ole tarkkoja suunnitelmia koulupéivien sisillois-
td vaan jokainen oppilas saa tydskennelld oman suunnitelmansa ja oman tunnetilansa
mukaan. Hopeen tullessaan useimmat oppilaat saavat omalta koululta ohjeet ja tehtavit
kunkin aineen kohdalta. Niité tehtdvid Hopessa tehdédin piivittdin oman aikataulun
mukaan. Hopessa opetussuunnitelma noudattaa yldasteitten opetussuunnitelmia, ja
kisiteltdvit asiat ovat pddasiassa samoja kurssisisiltojd, joita oppilaan oma luokka
kisittelee omassa koulussa. Normaalin opetussuunnitelman liséksi painotetaan erityi-
sesti itseohjautuvuutta, omaa vastuuta, omaa ymmdrrystd asioihin ja koulunkdayntiin.
Hopessa saa itse valita tekeeko tehtévéansd poydin dédressd vai sohvalla maaten, pulpet-
teja Hopessa ei ole lainkaan. Oppilaiden ja opettajien mielestd Hopessa on vapaampaa
kuin omassa koulussa. Vapaus liittyy sekd péivérytmiin, itsendisyyteen, ettd Hopen
opettajan rooliin. Hope koetaan my0s omana, erilaisena yhteisénién, jossa tunnelma on

tiivis ja turvallinen.
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(...) joka on sitd ilmapiirii pddssy maistamaan niin tota nehdn haluaa sen jilkeen
sinne uudestaan ja uudestaan, ja sen takia et siell on niinku vapaampaa ku tédlli
(...) (erityisopettaja Pirjo)

-Millasta tdalld on ollu ?

-Ihan mukavaa.

-Minkd takia, osaatko sanoo ?

-Vapaampaa tyoskentelyd. No ite saa tehd tehtivid. (Kuisma)

Aikataulu

Opiskelun vapaus Hopessa liittyy oppilaiden mielestd monesti aikatauluihin. Hopessa
ei ole varsinaisia oppitunteja eikd vélitunteja vaan toitd tehddén pidemmissi tai lyhem-
missi jaksoissa kunkin oman mieltymyksen ja vireystilan mukaan. Tauon voi pitédi
silloin, kun se kullekin oppilaalle parhaiten sopii. Ruokailu on ainoa siinnéllinen

ohjelmanumero, joka toistuu pdivittdin samaan aikaan.

-Minkdlaista tdd opiskelu tddlld Hopessa yleensd on ?

-No se on aika omatoimista ja monisteille tehdidn (...)

-Minkd takia sd tykkddt olla taalla ?

-No viililld saa huilata tai sillon ku ite haluaa niin saa huilata, sitten tehdiin
omaan tahtiin tehtdvid. (Kuisma)

Hopessa koulu alkaa aina yhdeksiltd ja padttyy kahdelta. Monet oppilaat kokevat
tillaisen opiskelurytmin miellyttiviksi ja itselleen sopivaksi. Etuna Hopen tunnittomas-
sa systeemissd onkin, ettd kun tehtévien teon makuun on piéssyt, ei vilitunti keskeyti
heti tyoskentelyd. Kurssien nopeampi suorittaminen on Hopessa siis mahdollista, jos
jonakin péivéand padsee hyvién opiskelurytmiin ja tekee esimerkiksi koko pdivin samaa
ainetta. Oppilaat tiedostavatkin Hopen aikataulun mahdollisuutena nopeampaan
opiskeluun, ja osa oppilaista osaa kéyttai tétd etua hyvin hyodykseen. Esimerkiksi Liisa
kertoi tehneensd ensimmdisti kertaa Hopessa ollessaan yhen viikon aikana niin enem-

mdin toitd ku koko seiskaluokan aikana.

Tdaalla voi tehd vaikka pdivdssd, jos oikein ahertaa ni yhen kurssin (... )(Virpi)

Siel on just se, et sd saat pitdd tauon millon huvittaa, et saatetaan, et tehddn
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vaikka koko pdivd iso urakka matikkaa, jossain Harjulassa (yliaste) saatetaan
tehd tunti matikkaa ja sitte seuraavalla tunnilla se onki jo sitte unohtunu, ni
miten se sitte oikein menikddn (...) (Liisa)

Tyoskentelytavat

Hope tarjoaa mahdollisuuden myds itsendiseen ja omatoimiseen opiskeluun. Oppilaita
opetetaan ottamaan vastuuta omasta koulunk&ynnistdin. Kukaan ei ole jatkuvasti
patistamassa tyontekoon vaan oppilaiden odotetaan itse ymmartdvin tilannettaan niin,
ettd oma-aloitteisuus tehtévien tekemiseen syntyisi. Hopessa ei olla koko ajan pakotta-
massa, kuten Virpi ilmaisee ajatuksen itsendisestd opiskelusta. Oman koulun aine- ja
tuntijakoinen systeemi koetaan yleisesti heikkoudeksi sellaisten oppilaiden keskuudes-
sa, joilla on jo kokemusta Hopen tyoStavoista. Toki osa oppilaista vield Hopessakin
tarvitsee tiukkaa ohjausta, jotta sdénnollinen tydnteon rytmi ja vastuu omasta koulun-
kédynnistd saataisiin syntymain. Toisaalta osa oppilaista oppii Hopessa ollessaan
ymmértiméin omaa jumiutunutta koulunkéyntitilannettaan niin hyvin, ettd vastuuntun-

to omasta opiskelusta kasvaa huomattavasti.

(...) no opetuksessa saa edetd niinku omaa tahtia. Ja kukaan ei niinku koko ajan
oo sillee, ettd tee nyt, tee nyt, tee nyt, kukaan ei niinku silleen patista, ettd mitdiidin
ei oo pakko. Et se on niinku oma valinta, et teet sdd vai et. Jos ei tee niin eihdn
siit oo kellekddn muulle ku itelle vahinkoo. (Liisa)

No siell (omassa koulussa) on ne tunnit sillee, et ne on niinku médrdtty, ettd nyt
sd teet sitd, ettd sun on pakko tehd tdtd ainetta (...) (Virpi)

Tehtdvien teon rytmittdminen on monien heikon koulunkéyntimotivaation omaavien
oppilaiden kannalta térked asia. Vaikeat ja vastenmieliset aineet voidaan tehdi vasta
Hope-jakson loplllssa, etteivit alemmuuden tunne ja motivaation puute padse pilaamaan
muuta tyoskentelyd. Toisaalta jokainen oppilas saa valita itse oppiaineiden suorittamis-

jarjestyksen, joka sekin lisdd osaltaan itsendisyyden ja vastuun tunnetta.

-Qok sd ite saanu pddttid, et mitd sd haluut tehd (...) ?
-No jos on ollu joku tylsempi aine niin sitte md oon tehny jonku muun ja sitte
vasta tehny sen toisen (...) (Kuisma)
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Saidnnot

Hopen vapaus liittyy myos yleisiin tapoihin ja sdé@ntoihin, jotka eroavat oman koulun
tavoista melkoisesti. Esimerkiksi musiikin kuuntelu ja kahvin juonti eivit Hopessa ole
kiellettyjd asioita vaan ne sallitaan osana jokaisen itsendisid opiskelutottumuksia.
Jollekin oppilaalle musiikin kuuntelu voi olla ehdoton edellytys tyovireeseen padsemi-
seksi. Tétd vaatimusta pyritddn kunnioittamaan mahdollisuuksien mukaan muita
oppilaita héiritsemattd. KédytinnOssi timé usein tarkoittaa sité, ettd Hopessa yhdessa
huoneessa soi musiikki ja toisessa huoneessa tyoskentelevit ne oppilaat, joille hiljainen

ympdérist6 on parempi vaihtoehto.

(...) voi kuunnella musiikkia ku ei niin Harjulassa voi niin heti, jos laittaa korva-
laput niin vaikka ala-asteella sanottiin, et joo no, et teistd ei sit huolehdita yhtdidn
yldasteella, et ei kukaan oo pakottamassa tekemdidn mitddn, mutta on sielld kylla
tosiaankin. (Virpi)

(...) ja kahvia saa juoda niin paljon kun haluaa, se on mukavaa. (Liisa)

Toisenlaisista tyoskentelytavoista huolimatta, Hopessakin on omat siéntonsé ja rajansa.
Jotkut kokevat Hopen toimintatavat vapaiksi, toisten mielestd taas kysymys on siité,
mité kulloinkin pidetdén oppimisen kannalta tirkednd. Hopessa ei kiinnitetd huomiota

niinké&in ulkoisiin asioihin vaan oppiminen sinénsi pyritddn pitimiin pidasiana.

Mutta ei tdalld ole vapaata, jos tddlld on vapaampaa niin se ei tarkota, ettd
tddlld on vapaata, onhan meilldkin tddalld sadnndt, miten tddlld toimitaan, mutta
ne on erilaiset ne sddnnot. Et tddlld ei kiinnitetd semmosiin asiothin huomiota,
Jotka ei oo olennaisia sen oppimisen ja eldmisen kannalta.(...) Niin et tddlld ei oo
tdrkeetd se, ettd on lakki pddssd ja takki pddalld kun opiskellaan, kun se voi
Jjollekin olla sen oppimisen kannalta edellytys, ettd se oppiminen sujuu paremmin
kun on ldmmin. (erityisopettaja Sanna)

Kokonaisuudessaan Hope on oppilaiden mielestd erittdin miellyttdvd paikka, jonne
tullaan mielellddn. Haastattelemamme oppilaat eivit osanneet sanoa Hopesta juurikaan
huonoja puolia. Ainoa Hopeen liittyvé heikkous, jonka oppilaat mainitsivat oli ruokai-

lun myohéinen ajankohta.
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-Onks tddlld mitddan semmosta, mistd sd et tykkdic ?
-Ruokailu on vihdn liian myéhddn, kerkee kaikki syyd ne ruoat sieltd, jotain
vanhoja ruokia sitte (...) (Kuisma)

5.4.2 “Ope ku se on niin mukava “

Koulun kelkasta pudonneilla oppilailla yksi syy koulunkidyntiongelmiin on monesti
riittéivéin ohjauksen puute. Yldasteella yleisopetuksen ryhmissid mahdollisuus yksil6lli-
seen ja henkilokohtaiseen ohjaukseen on vihiistd. Opetusryhmit ovat isoja, eiki
opettajalla useinkaan ole aikaa paneutua yksittdisen oppilaan ongelmiin tai heikkouk-
siin. Opetus tapahtuu vield nykyédinkin suurilta osin opettajajohtoisesti siten, etti
opettaja opettaa kaikille yhteisesti saman asian. Tillaisessa systeemissd viistaméttikin
osa oppilaista syrjdytyy, koska yksilollinen, jokaisen oman oppimisen tukeminen ei ole

mahdollista.

Monet Hopeen tulevat oppilaat kaipaavat yksilollisté ja tiukkaa ohjausta, jotta koulun-
kéynti onnistuisi edes jotenkin. Hopessa opettajalla on mahdollisuus paneutua oppilaan
ongelmiin ja vahvuuksiin paremmin kuin omassa koulussa, koska Hopessa on kerral-
laan vain alle kymmenen oppilasta ja opettajan lisdksi kaytettdvissa on yksi tai kaksi
avustajaa. Hopeen tulevat oppilaat ovat lihes poikkeuksetta mielissdédn siitd, ettd

opettajalla on heille Hopessa enemmén aikaa.

(...) joo ja sit oikeestaan niin saa apua millon haluaa (Virpi)

Hopessa saatava ohjaus koetaan oppilaiden keskuudessa automaattiseksi eli apua ei
tarvitse aina kysyd erikseen vaan sitd saa opettajalta pyytamittéikin ja helpommin kuin

omassa koulussa.

-Onks se opettaminen tai se opettajan toiminta jotenkin erilaista tdicillii?

-On. Se opetti sen asian ja sit piti niinku ite tehd tehtdvid, sitte jos tarvis apua
niin pyytdd.

-Niin opettaja opetti ja sitte tehtiin ite ?

-Niin jos tarvii apua niin sitte pyytdd.

-Sielld omassa koulussa vai ?

-Niin ja tddlld sitte yleensd ne tulee auttamaan silleen muutenkin, ei tarvii ees
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pyytdd. (Kuisma)

Hopen opettajan antamaa ohjausta ja opetusta oppilaat pitivit leppoisampana ja
rennompana kuin omassa koulussa. Ohjausta saa tarvittaessa, mutta opettajan toimin-
nasta on liiallinen tiukkuus kaukana. Seki opettajan antama ohjaus etti kaikki muukin

Hopessa tapahtuva toiminta perustuvat vapaachtoisuuteen.

(...) no ku se (Hopen opettaja) ei pakota tekemdidin mitddn. No kylld se nyt sillee,
mut ei sillee, et nyt teet titd, ettd koytdn sut tdhdn pulpettiin kiinni (...) (Virpi)

Opettajan merkitys Hopessa oleville oppilaille onkin muodostunut erityisen tirkesksi.
Oppilaat pitivit Hopen opettajasta, ja monille on muotoutunut aivan erityinen suhde
opettajan kanssa. Koska Hopen yhteisd on pieni, opettaja tuntee luonnollisesti oppilaat
ja heidin taustansa hyvin. Monille oppilaille Hopen opettaja merkitsee juttukaveria,
ditihahmoa ja ystévid, jolle voi kertoa useimmista ongelmista. Hyvé ja lammin suhde
opettajaan saa oppilaat tulemaan péivé toisensa jilkeen Hopeen vaikka omassa koulus-
sa lintsaaminen olisi péivittéistd. Usein oppilaiden vélit oman koulun opettajiin ovat

tdysin viilentyneet.

(...) en mdd tiid, mut tota sillee opettaja esimerkiks ku se on niin mukava. Se on
paljo kivempi ku jotkut Harjulan opettajat.(...)Md en oikeestaan henkilokohtasesti
tykkdid kestdkddn opesta sielld (omassa koulussa). Mul on kaikkien kanssa viihin
niinku aika huonot vdlit. (Liisa)

Hopen opettaja on aikaisemmin toiminut sosiaalitydntekijidnd, joten tdima tausta auttaa
varmasti my0s ldhestyméin oppilaita. Opettaja tuntee sosiaalityontekijdn ajoiltaan
monet Hopeen tulevat oppilaat ja heididn perheensé entuudestaan. Koska oppilaiden ja
heidédn perheidensd ongelmat ovat opettajalle péillisin puolin tuttuja, on oppilaiden
kanssa kommunikoiminen helppoa ja vapautunutta, ja turvallisuuden tunne on varmasti

molemminpuolinen.

Mid tunnen ton (Hopen ope) vield ennestddnkin, se on ennen ollu sosiaalityonte-
kija vai mikd se nyt olikaan, ni se oli vield meijin perheen avioeron, meijin
vanhempien avioeron hoitaja. Hopen open kanssa mdd tuun kaikkein parhaiten
toimeen. (Liisa)
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Hopen opehan on niiden vanha sosiaalityontekijd, on joskus sillon ollu, kun ne
pojat on ollu pienempid, niin se on ollu sosiaalityontekiji. Et musta tuntuu, ettd
ne pojat ehkdi kokee jotakin semmosta, etti jonkin asteinen merkitys silld, ettd
ovat sielld kun kala veessd sitten, kokevat jotain kodinomasta turvallisuutta.
Eiviitkd joudu niinku vieraiden ihmisten armoille. (kuraaitori liris)

Joillakin oppilailla koko Hopen merkitys liittyy opettajaan. Vaihtoehtona Hopessa

olemiselle hyvaksyttiisiin jokin muukin ratkaisu, jos Hopen opettaja saataisiin mukaan.

Kylli md lihtisin johonkin pienluokalle, jos Hopen ope tulis vaikka sinne opetta-
Jaksi niin hyvin mielellddn ldhtisin. (Liisa)

Hyvi suhde opettajaan yhdessa viljempien tapojen ja sdint6jen kanssa tekee oppilaiden
tulon Hopeen helpoksi. Hopeen tuloa ei pelitid vaan sinne tullaan mielelldén. Pahim-
matkin lintsarit saapuvat yleensd ennemmin tai myShemmin, koska saapumista -
myohistyneenikin - pidetiin Hopessa parempana vaihtoehtona kuin kokonaan saapu-
matta jéttdmistd. Myohastymisid ja poissaoloja pyritdén késittelemain keskustelemalla

oppilaan kanssa rakentavaan savyyn.

Hopeen on niinku paljon helpompi tulla ku tonne esimerkiks Harjulaan. Harju-
lassa md lintsasin koko ajan ja semmosta, en mdd jaksanu kdyd sielld(...) sielld
on paljon semmonen rennompi meininki ku jossain Harjulassa, et Harjulassa ei
pidse tunnille, jos tulee viis minuuttia myohdssi. Ne ei péidstd sisdlle ja tdmmos-
td (...) (Liisa)

Hopen opettajan tarjoama vahva ja turvallinen side oppilaisiin antaa monille nuorille
tarkedn ja kaivatun ihmissuhteen, josta halutaan pitéi kiinni. Joku aikuinen, johon voi

luottaa, ja jolle voi uskoutua, on jokaiselle nuorelle tirkea.

Mutta silld lailla meilld on kylld luottamus syntyny ja meilld on Virpin kanssa
vahva side, kun on niinku testattu toista. (erityisopettaja Sanna)

5.5 Yhteistyé Hopen ja kotikoulun vililld

Hopen toimintaideaan kuuluu tiivis yhteistyo oppilaan kotikoulun kanssa. Koska

tarkoituksena on, ettd kotikoulu on mukana oppilaan koulunkiynnissd Hopessa oloaika-
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na ja sitoutuu vastaanottamaan oppilaan Hope-jakson jilkeen takaisin, on tirke#d, ettei

kotikoulun merkitystd Hope-sijoituksessa vihitella.

5.5.1 Yhteyshenkilot tiedottajina Hope-asioissa

Jokaisen Hopeen menevin oppilaan kohdalla on tapana valita oppilaan omasta koulusta
joku opettaja tai koulukuraattori yhteyshenkiloksi hoitamaan Hopen ja kotikoulun
vilistd yhteistyotd. Yleisimmin yhteyshenkiloni toimii erityisopettaja, kuraattori tai
oppilaanohjaaja. Joissain tapauksissa yhteyshenkil6itd on myos useampia. Yleiseni
tapana on, ettd yhteyshenkil6ksi valittu ihminen hoitaa kaikki Hopessa olevan oppilaan
asiat kotikoulun suunnasta ja informoi tarvittaessa muita kotikoulun opettajia. Koko-
naisuudessaan kokemukset yhteyshenkilon vilitykselld tapahtuvasta yhteistyostd ovat

olleet hyvii.

No mun kannaltanihan siis se toimii puhelimitse ja sit sielld kiiymdlld ihan hyvin,
ettd niinku ndissd kdytannon asioissa, et en md ainakaan oo néhny siind mitdidan
ongelmia. (kuraattori Satu)

No mdd oon ainakin pyrkiny niinku silld tavalla, et suhteellisen sdcdnnollisesti
ainakin sinne soittaa ja kysyy, et miten menee(...) (erityisopettaja Pirjo)

Yhteistyo oppilaan asioissa alkaa yleensa yhteiselld alkupalaverilla oppilaan siirtyessi
Hopeen. Palaveriin pyritdan saamaan paikalle oppilas, oppilaan vanhemmat, Hopen
opettaja ja oppilaan asioita hoitava yhteyshenkilo kotikoulusta. Alkupalaverissa
sovitaan pelisddnnot oppilaan koulunkdynnin jérjestimiseksi ja sovitaan yhteistyon
muodoista yhdessd kotikoulun edustajien kanssa. Alkupalaverin tarkoituksena on
saattaa oppilasta koskeva tilanne kaikille osapuolille tiedoksi ja samalla edesauttaa

kaikkien osapuolten sitoutumista oppilaan koulunkiyntiin.

(...) sit oon ndissd palavereissa mukana. Alkupalaverissa siind on vanhemmatkin
yleensd ja sitten tota yleensd ne on yhen jakson, kun sovitaan, ettd ne on sielld,
niin sit siind jakson loppupuolella, kun mietitddin sitd jatkoo tai tuleeko tiinne tai
jatkaako sielld, niin sit siind. (kuraattori Satu)

Vaikka yhteistyon yhteyshenkil6iden vilitykselld on koettu toimivan melko hyvin,
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monet haastateltavat olivat kuitenkin sitd mielté, ettdi yhteistyossid korostuu Hopen
opettajan osuus. Useimmiten Hopen opettaja on se, joka ottaa ensimmaéiseni yhteytti
kouluille, ehdottaa palavereja, kertoo oppilaan tilanteesta ja tulee oppilashuoltoryhmén
kokouksiin, jos on aihetta. Toisaalta jotkut opettajat ajattelevat, ettd yhteydenotot
Hopen suuntaan voivat héiritd sen yhteison toimintaa, ja siksi Hopesta piin tuleva

aktiivisuus otetaan hyvilla mielin vastaan.

Mun mielestd se yhteistyo silld tavalla, et sielti soitetaan ja pidetidn yhteytti
tdnne ihan niinku silleen hyvin(...) ja sielld saattais olla tosi keljut paikat, jos
Joka koulusta sitte sinne pdivdt pddstddn rimputellaan, niin kyl sekin hdiritsee
sen pdivdrytmid sielld, et tarvittaessa, mut kuitenkin ihan sédnnollisesti (...)
(erityisopettaja Pirjo)

Ja Hopen opettaja on kiyny oppilashuoltoryhmdssd, jos on pyydetty tai tarvinnu
Jja varmaan ehkd joskus tullu omasta alotteestaankin(...) (kuraattori Iiris)

Yhteyshenkilond toimiminen voidaan kokea joskus myos raskaaksi, koska jokaisella
opettajalla on omat tyonsi ja tuntinsa hoidettavana omassa koulussa. Opetustyon lisdksi
yhteyshenkilon pitéisi huolehtia Hope-asioiden tiedottamisesta koulussa ja olla selvilld

Hopessa olevan oppilaan tilanteesta.

(...) tiettyjen henkiloiden kautta tieto kulkee, mutta sekin on vaikeeta, koska téitii
tyotd riittdd esim. mikd sitte sitd perustydtd on, sitte se ois joku muu aika, kun
heittdd sen toisen vaihteen pddlle ja aha nyt md oonkin joku timmonen tiedottaja
taikka yhteyshenkilo. (erityisopettaja Jussi)

Hopen opettajan tekemi yhteistyd koetaan kotikouluissa riittéavéksi ja sddnnolliseksi, ja
sitd arvostetaan paljon. Niinpid paineet yhteistyon lisdamisestd suuntautuvat koulujen
suuntaan. Oma-aloitteista yhteydenpitoa kouluista Hopeen olisi haastateltavien mukaan

lisattava.

Siis Hopen opettajahan tekee ihan niin paljon yhteistyotd, kun vaan ne haluaa,
ettd enemmdn se on nimenomaan niinku tadlld pddssa, ettd siind pitds varmaan
yrittdd olla sitten semmonen itse aktiivisempi ja tavallaan tukea enemmdn Hopen
opettajaa tai miten sen nyt sanoiskaan tai sitd Hopen toimintaa sindnsd ja olla
aktiivinen siihen suuntaan. ( kuraattori Iiris)
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(...) silld tapaa huonosti, ettd tulee oltua niin vihdn yhteydessii sitte sinne niinku
itse sinne Hopeen. Silld tapaa hyvin, ettd Hopen opettaja on aktiivinen niihin
oppilaan kouluihin ja se vuorovaikutus on helppoo ja sujuvaa sen Hopen opetta-
Jjan kanssa. (erityisopettaja Jussi)

Ennen kaikkea koulukuraattorit ovat kokeneet yhteistyon Hopen opettajan kanssa
helpoksi ja luontevaksi, koska heitd kaikkia yhdistdd sosiaalityontekijan koulutus.
Asioista on monesti paljon helpompi keskustella, kun puhutaan ilmidisté ja ongelmista

samoilla nimilli ja ajatukset ovat jollakin tavalla yhteisii.

Ja sitten tietysti mun siind on sekin, ettd kun Hopen opettaja on ennen ollu
sosiaalityontekijdnd, niin jotenkin sillai se ajatusmaailma on, niinku héiinelld on
myds tdtd, miten md sen sanoisin (...) No kuitenkin silld on sosiaalityon kannalta
tdmmostd yhteiskunnallista ajattelua sit siihen, ettdi se ehkd niinku helpottaa siti
yhteistyotd. (kuraattori Satu)

5.5.2 Oppimateriaaleja omalta koululta

Yksi yhteistyon muoto kotikoulun ja Hopen vililld on oppimateriaalien toimittaminen
kotikoulusta Hopessa olevalle oppilaalle ja tehtdvien teon seuranta. Koska tarkoitukse-
na on, ettd oppilas Hopessa ollessaan suorittaa oman koulun oppiméirid yleisopetuksen
opetusuunnitelman mukaan, tehtdvit médrdytyvit yleensd oppilaan oman luokan tai
ryhmin tehtidvien mukaan. Useimmilla kouluilla on tapana, ettd Hope-jakson aikana
suoritettavat tehtévét ldhetetddn oppilaalle Hopeen, ja kun tarvittavat tehtévét on tehty
my0s kurssia koskevat kokeet toimitetaan heille tehtéviksi. Usein koulut myos seuraa-

vat tehtdvien edistymista.

No meiltihdn lihtee kaikki materiaalit sinne, elikkd nyt sitte, kun me oltiin
annettu se opiskeltava materiaali, alkujakson tai sillon kun hdn lihti sinne niin
tota mdid on sitte yrittdny pitdd niinku yhteyttd sinne, et miten ne on edistyny (...)
(erityisopettaja Pirjo)

(...) tota mulle on annettu vissii kaikki tehtdvdt. Ne niinku pitid saada tehtyd, ni
sitte mdd saan ne kurssit ldapi. (Virpi)

Materiaalien toimittamisessa on eroja eri koulujen vililld. Toiset koulut pyrkivit

pitdmaiin oppilaat oman koulun oppisisilldissd mukana ja katsovat velvollisuudekseen
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lahettdd oppilaalle tehtdvid Hope-jakson ajaksi. Niiden koulujen osalta oppilaisiin
kohdistuvat odotukset liittyvét pitkélti tehtdvien tekemiseen. Toiset koulut taas katsovat
sdannollisyyden ja eliménhallintataitojen opettamisen tiarkedmméksi kuin oppiaineitten
suorittamisen ja jittdvitkin ndin mahdollisten oppiaineiden sisiltéjen miettimisen

Hopen opettajan vastuulle.

(...) ehkd niinku meijdn huoli tddltd pdin on se, ettd soitellaan, ettid onko tekemis-
ta sielld vield, ettd hoidetaan, ettd ei tuu sitd, etti sielli ollaan vaan, koska
kuitenkin se nditten oppilaitten tdrkein tyo on tidd koulunkaynti tilli hetkelld, eikd
semmonen ajanviete(...) (erityisopettaja Pirjo)

(...) multa kysyttiin tdtd (oppimateriaaleja) ja mind sanoin, etti opettaa siti
olemaan ldsnd ja tekemdidin mitd, kuhan jotain tekee (...) Md kyselin kaikilta eri
sitd luokkaa opettavilta opettajilta, mitd ne on tehneet sielld ja tdimmdostd néiin ja
kaikki oli kylld sitd mieltd, ettd kuhan vaan jotain. (luokanvalvoja Mira)

Oppimateriaalien saaminen kouluilta koetaan joskus ongelmalliseksi, koska monesti
tehtéivid joudutaan erikseen kyseleméén kouluilta, eivitkd kaikki koulut tunne vastuuta
materiaalien suhteen. Hopessa aika on rajallista, eikd aina ole mahdollista pyytéd

materiaaleja jokaiselta koululta erikseen.

- Ja sitten ne kurssisisdllot, niin aika pitkille mun pitdd ite onkia ne niitten
opetussuunnitelmista.

- Eikd opettajat lihetd sitten sieltd vaatimuksia vai?

- Tietenkin ldhettdis, jos erikseen pyytdis, mut pyyd nyt, kuinka monelta opettajal-
ta pitdis pyytddkddn, niin eihdn mun aika riitid semmoseen. Pikkusen on tullu
semmosta rutiinia Harjulalaisten kanssa, ettd sielti tulee ne. (erityisopettaja
Sanna)

Materiaalien toimittamiseen ja oppilaan edistymisen seurantaan liittyy myos arviointi.
Hopessa olleiden oppilaiden arvioinnin suorittaa padasiassa oppilaan kotikoulu, mutta
myds Hopen opettajan mielipidettd kysytdin useimmissa tapauksissa. Hopessa olleiden
oppilaiden arviointi on koettu ongelmalliseksi. Kéaytannot eri koulujen vililld vaihtele-
vat paljon, ja yhtenevii linjaa ei ole 16ydetty. Asian ongelmallisuus onkin tiedostettu,

ja aikomusta asian korjaamiseen on ollut.

- Omat opettajat ilmeisesti sitten antaa arvosanat?
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- Niin antaa. Se on semmonen asia, josta keskustelua tarvii. Se on hirveen
koulukohtasta, eri yliasteet eri lailla haluaa oppilaan arvostelussa tité Hopes-

sa(...)

- Siitd ei oo olemassa mitddn yleisid periaatteita sitten?

- Ei, noudatetaan niitd koulun periaatteita, oman koulun periaatteita, joka on
Jjoka koulussa eri.

- Niinhdn se on joka asiassa nykyddn, ettd koulukohtastahan se on.

- Mutta se on semmonen asia, mihin pitdd saada joku selked kiytinto. Meilld on
tarkotus kylla siitd tukiryhmdssd keskustella ja sitten rehtoreiden kanssa (...)
(erityisopettaja Sanna)

5.5.3 Yhteistyon ongelmia

Yhteistyd koulun, eri ammattilaisten ja kotien kesken on aina hyvin monitahoinen asia.
Ongelmia ilmenee varmasti kaikilla yhteistyon sektoreilla, ja niin myos Hopen ja
kotikoulujen yhteistydssd. Paillisin puolin kaikki tuntuu sujuvan hyvin, mutta kun
katsotaan verhon taakse, 10ytyy monia asioita, joissa olisi vield kehittimisti ja paranta-

misen varaa.

Hopen ja kotikoulujen yhteisty® toimii pitkélti Hopen opettajan ja kotikoulun yhteys-
henkil6iden vélitykselld. Yhteyshenkilot ovat tavallisimmin erityisopettajia tai kuraatto-
reita. Oppilaan luokanvalvojan ja muiden aineenopettajien osuus Hope-sijoituksessa on
tahén asti jadnyt melko vahille. Kuitenkin monet opettajat ovat oikeasti kiinnostuneita
oppilaidensa asioista ja olisivat valmiita tekemaén enemmén oppilaidensa hyviksi.
Toiset taas antavat mielelldéin ainakin ongelmaoppilaita koskevat asiat muiden, esimer-
kiksi erityisopettajien hoidettavaksi. Jotkut opettajat kokevat, ettd jonkinlainen rooliris-
tiriita estdd heitd perehtymaésti ongelmaoppilaansa asioihin, koska koulussa on muut
ammattilaiset sitd varten. Koska luokanvalvojien ja aineenopettajien yhteistyo Hopeen
on vihiistd, myos heidén tietdimyksensid Hopesta on rajallista. Hirveen viihdn tiedetiiin,

et se Hope nimi on tuttu, mutta kylld se, mitd verhon takana on, on hyvin tuntematonta.

(...) kun tuota mun tdytyy sanoa, et md oikeestaan tind talvena ensimmdisen
kerran just tdmdn tapauksen takia tormdsin tdhdn sanaan Hope ja se on edel-
leenkin mulle yks sana, et md en oikeen ees tiedd, mitd se tarkottaa se Hope, kai
se on lyhennys jostain (luokanvalvoja Johanna)
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Luokanvalvojien ja aineenopettajien tietdméttomyyteen liittyen myos tiedonkulku oman
koulun sisélld on koettu ongelmalliseksi. Yhteyshenkil6t hoitavat asioita Hopeen péin,
mutta aina ei tiedetd kenelle tietoa omassa koulussa pitiisi vélittdd. Ongelma on siind,
ettd toiset opettajat haluaisivat tietoa Hopessa olevista oppilaista, ja toiset taas haluavat
pysytelld tarkoituksella erossa Hopen asioista, ja heille riittdd kun tietdd, ettd joku
hoitaa ne asiat. Tiedottamisen tulisi siis ldhted jokaisen opettajan yksilollisestd tiedon-
halusta, se pitds vaan niinku jokaisen opettajan itse ja niinku omien tarpeittensa kautta
kokea sen tirkeys, jos tinne vaikka joku tulee puhumaan siitd, niin aha kukas tinne

tulee puhumaan ja ehkd sekin aika korjataan kokeita sitte.

Mulle ei 0o kukaan mitddan kertonu. Tdssd niinku luokanvalvoja pidetddn taysin
pimennossa, ettd md oon niinku ymmdrtdny, et ndd asiat ei oikeestaan endd
minulle kuulu lainkaan vaan erityisopettajalle ja kuraattorille ja Hopelle(...) md
oisin halunnu ja md oon tehny tin selviks kuraattorille, ettd musta on ikdvdid olla
pimennossa, niin mulle on niinku vastattu silld lailla vihédn kautta rantain, ettd
mitdis néid oikeestaan sulle endid kuuluu. (luokanvalvoja Johanna)

Ettii vaikka mdi en tiedd, ettd miten hoidetaan, mitd tehddin, niin md tieddn, ettd
on joku ihminen, joka kantaa vastuun siitd systeemistd. Ja mun mielestd meijin
koulussa onkin. Ja md sanon, ettd mulle riittid se, kun mulle sanotaan, et se
homma hoidetaan, eikd mun tarvii yksityiskohtii valttamdrtd tietdd(...) (luokan-
valvoja Anja)

Ongelmana Hopen ja koulujen yhteistydn laajentamisessa on aloitteenteko. Sekd

Hopessa etti kotikoulussa odotetaan, etti aloite yhteistydhon tulisi toiselta osapuolelta.

Se on niinku pelkkd sana, jota mulle ei oo tdsmadllisesti selvitetty, ettd musta ois
kauheen kiva pddstd kaymddn sielld Hopessa. Mdd odotin jo sillon, ettd mdd
saisin kutsun sinne, kun tamd oppilas sielld oli, mutta ma ymmdrrdn sen, ettd
heilld on kauheen kiire kanssa(...) (luokanvalvoja Johanna)

Mutta tad systeemi toimii silld lailla, ettd niitten pitds olla yhteydessd Hopeen ja
mdid en kerta kaikkiaan ehi, ettd sen pitds olla niinku ilman muuta selvdd, ettd
luokanvalvoja on koko ajan mukana, mutta se ei kaikille oo ilmeisesti selvaddy...)
Jja sitte oma koulu on sopinu jonkun muun yhdyshenkiloksi, joka sitte taas ei
hoksaa sitd vaihtoehtoo, ettd on sielld koulussa muitakin kun hdn. (erityisopettaja
Sanna)

Kokonaisuudessaan yhteistyé Hopen ja koulujen vililld on kuitenkin toiminut kohtalai-
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sesti. Syynd koettuihin ongelmiin on varmasti vield Hopen nuori ik ja sen mukanaan
tuoma yleinen tietimittdmyys asioista. Toiveita Hopen ja koulujen toiminnan suhteen

on monilla, ja ndmd toiveet toteutuvat varmasti, kun toiminta kehittyy ja tieto lisd4ntyy.

Mutta sitte voi olla ihan sellasta arkuutta, kun tiid on vasta toista vuotta téid
Hope niin tdssd ajan kanssa varmaan sitte kehittyy timdkin puoli. Tid on vasta
tammostd opettelua kaikilta.(erityisopettaja Sanna)

5.6 Yhteistyo vanhempien kanssa

Yhteistyd vanhempien kanssa on Hope-sijoitusta harkittaessa hyvin tirkei asia. Oppi-
lasta ei milloinkaan siirretd Hopeen ilman vanhempien suostumusta ja ennen kuin
Hope-sijoituksesta on keskusteltu vanhempien kanssa. Hope-sijoitukseen pyritdin

alusta lahtien sitouttamaan oppilaan ja oman koulun lisdksi myds oppilaan vanhemmat.

Joo ilman muuta se on edellytys, ettd vanhemmat on juonessa mukana. Ei oteta
semmosta lasta, jonka vanhemmat ei suostu yhteistyGhon. (erityisopettaja Sanna)

Hopen ja vanhempien vilisté yhteisty6téd helpottaa monissa tapauksissa Hopen opetta-
jan tuttuus useimpien perheiden kanssa. Opettajan aikaisempi toimenkuva sosiaalityon-
tekijand antaa varmasti myds osaltaan asiantuntemusta ja syvyytti perheiden kanssa

tehtéviin yhteistyohon.

Hyvin toimii ja paljon hyotyd on siitd, ettd tunnen ndd sosiaalipuolen ihmiset
vanhastaan. Ja sitten sosiaalityontekijind toimiessani opin tuntemaan koulujen
tyontekijdt ja sitte perheet. Hirveen moneet perheet on entisii asiakasperheitd,
joista lapset on. (erityisopettaja Sanna)

Melko vihidn oppilaiden vanhemmat kuitenkin oma-aloitteisesti ottavat yhteyttd
Hopeen piin. Kouluissa yleinen kéytintd monesti onkin se, ettid vanhempiin otetaan
koululta péin yhteyttd, jos tarvetta ilmenee. Niinpd vanhemmat varmasti kokevat, ettei
heidin pidé héiritd kouluyhteison toimintaa, jos koululta piin ei tule aloitetta. T4llainen

ajatus on selvisti my6s Hopessa olevien oppilaiden vanhemmilla. Yhteisty6 sujuu
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hyvin, mutta aloitteen tekee lidhes aina Hopen opettaja. Hopesta pidin vanhemmat

pyritédin pitdméain ajan tasalla oppilaiden koulunkéynnin edistymisen suhteen.

Vanhemmat on ollu hyvin mukana, mikd johtuu kyllikin siitd, ettd Hopesta
soitellaan yhtd kyytid sinne kotiin ja ne on kylld tosi mielissddin siitd, ettd infor-
moidaan aina siitd, missd ollaan menossa. (erityisopettaja Sanna)

Hopen puolelta mahdollisuudet yhteistydhon pyritidén turvaamaan. Vanhemmat ovat
tervetulleita Hopeen milloin vaan, ja asioista ollaan valmiita keskustelemaan ilman
erityisid palavereita. Tavoitteena olisikin, ettd mahdollisimman monet vanhemmat
tutustuisivat Hopeen paikan pailld, jotta tietoisuus oman lapsen koulunkdynnisti

lisdéntyisi.

Ja sitten vanhemmat saa tulla kdymddin koska tahansa, ettd meilld on aina
avoimet ovet. (erityisopettaja Sanna)

(...) isdn kanssa kylld soitellaan ja isd on kdynykkin kattomassa. Muun muassa
kavi kattomassa sen seindmaalauksen, minkd Liisa on tehny. Ettd kylli se kovasti
yrittdd kylld se isd.(erityisopettaja Sanna)

Koulun ja vanhempien vilinen yhteistyo koetaan ongelmallisemmaksi ja ajoittaisem-
maksi oppilaan omasta koulusta kuin Hopesta kisin. Kotikoulun opettajat eivit koe
saaneensa oppilaiden vanhempiin yhté hyvai kontaktia kuin Hopen opettaja. Yhteyksid
toki pyritdén kotiin pdin pitdméén, mutta myos odotuksia vanhempia kohtaan ilmenee
enemmén oppilaan kotikoulun kuin Hopen suunnalta. Toisaalta myds vanhempien
voimattomuus koetaan suurempana ongelmana suuresta yhteisosti kuin Hopesta késin.
Luonnollisesti opettajien mielipiteet vanhempien kanssa tehtédvéstéd yhteistyostd eroavat

suuren koulun sisélléd jonkin verran.

-Onks noi tyton vanhemmat ollu koulunkdynnissi mukana?

-Silld tavalla, ettd vilistd oli niin, ettei niinku oikeestaan ollu, mutta kylld sitte
kun taas meni vihdn huonommaks viime syksynd niin kylld ne oli ithan pyytimads-
sd todella apua, ettd mitd tehdd ja oli valmis vaikka minkdlaisiin ratkaisuihin, et
silld tavalla osottivat vaan sen, ettd heilld on hditi asiasta. (erityisopettaja Pirjo)

Ja se, ettd koti on niinku niin passiivinen, ei he varmaan vdlinpitimdttomid oo.
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En mdid semmosta menis vdittdmdidn, mutta he ovat passiivisia ja se on kans yks
kannanotto mun mielestd, kun ei tehdd mitddn.(...) Et se et vanhemmat on epdivar-
moja niin kylld se heijastuu lapseen, timmdseen, joka on yrittelids, niin hén
huomaa heti, ettd tota md voin kdyttda. (luokanvalvoja Johanna)

5.7 Miten Hope on onnistunut tehtdvéssdan ?

Ajatuksia Hopen toimivuudesta ja sen toimintatavoista on varmasti yhtd monta kuin on
keskustelijaakin. Kuitenkin yleinen mielipide niiden opettajien keskuudessa, joilla on
henkilokohtaisia kokemuksia Hopen toiminnasta on se, ettd Hopea ehdottomasti
tarvitaan, ja Hopen kaltaisilla paikoilla on nykypidiviani yhd enemman tilausta. En tiedd
mitd monenkaan nditten lasten kohalla ois keksitty, jos ei tota mahdollisuutta ois ollu.

Et on niinku ihan ollu pelastus joillekin.

Toisissa oppilaissa Hope-jakso saa selvdid muutosta aikaan, ja toisissa oppilaissa
muutos on vaikeammin néhtéivissd. Kuitenkaan pahemmaks ei oo tilanne koskaan

menny. Lihes jokaiselle Hopessa olleelle oppilaalle Hopella on ollut jotakin annettavaa.

Toivottavasti md oon sanonu sillon edellisessdikin vaiheessa, ettd kylld mun
mielestd sitd tarvitaan. Et mun mielestd tarvitaan eritasosia ja monenlaisia
tukitoimia. Ja kun ryhmdkoot vield tistd eteenpdin kasvaa, niin yhi enemmdin
tarvitaan. (luokanvalvoja Anja)

Kylld mdd vakaasti uskon, ettd tommosella paikalla on kiyttod, koska tidhdin on
niinku tin nyt mananmaille menneen tarkkiksen jatke selvisti. (luokanvalvoja
Johanna)

5.7.1 Muutos oppilaan kokonaistilanteessa

Hope tarjoaa oppilaille uuden ympiriston, jossa omaa eldmiénsi voi selkeyttdd monista
eri lahtokohdista kisin. Useimmissa oppilaissa on tapahtunut Hope-jakson aikana
jonkinlaista muutosta parempaan suuntaan. Oppilaassa tapahtunut muutos voi nikyi
ulkoisessa olemuksessa eli oppilas alkaa huolehtia itsestdin paremmin ja nayttds
muiden silmissd hyviltd ja hyvinvoivalta. Ulkoinen muutos kertoo oppilaan tilanteesta

usein paljon; asiat ovat alkaneet sujua parempaan suuntaan. Pienikin muutos antaa
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uskoa tulevaan ja luo toivoa oppilaan tilanteeseen. Seké Virpin ettd Liisan kohdalla

opettajat toivat esille sen, ettd tytdt ovat muuttuneet ulkoisesti parempaan suuntaan.

Must Liisa oli tosi hyvinndkonen. Et oikeestaan se, mitid md oon Liisaa seuran-
nukin, niin aika pitkdlti sitd ulkondkopuolta, ettd kun se oli yks vaihe semmonen,
jossa se oli tosi surkee siis se oli niin huonon néikonen, et mé aattelin, etti se
kuolee tdstd maasta, maailmasta pois kohta. Mutta etti nyt mun mielestd se on
taas selkeesti niinku piristyneen ndkonen ja pitdd itestddn huolta. Et ehkd siind
mielessd voi aatella, ettd tdd on hyvd ratkasu. (luokanvalvoja Anja)

Yksi selked muutos Hopessa olleiden oppilaiden kohdalla on ollut uudenlainen suhtau-
tuminen omaan eldméin ja omaan koulunkéyntitilanteeseen. Hopessa on aikaa mietti,
miten asiat omalla kohdalla ovat, ja halutaanko muutosta johonkin suuntaan. Monet
oppilaat ovat Hope-jakson aikana kasvaneet askeleen ihmisini ja alkaneet ajatella omaa

eldméainsi ja koulunkéyntidén uudella tavalla.

Se ei varmaan sano sitd ddneen, mutta jollain tavalla niinku musta tuntuu, ettd
silld ois niinku tavotteita asioitten suhteen enemmdin kun joskus viihiin aikaa
sitten. Elikkd ettd niilld on jotakin merkitystd sille tilld hetkelld. (erityisopettaja
Pirjo)

(...) Liisa on niinku avautunu ja tullu valosemmaks ja niinku enemmdn niinku
tdssd pdivdssd mukana ja nyt on ottanu vastuuta niistd toisti ja teki ahkerasti
toitd (...) (erityisopettaja Pirjo)

Oppilaassa tapahtuvat muutokset voivat ulkonééllisten seikkojen ja kouluun asennoitu-
Oppilas ei endd vetdydy ja sulkeudu hintd itseddn koskevissa asioissa, ja yhteistyo

muiden ihmisten kanssa helpottuu.

(... Jedistystd on kuitenkin kaikkien lasten kohdalla tapahtunut joissakin asioissa.
Esimerkiks ehkd pikkasen enemmdn luottaa aikuisiin ja pystyy keskustelemaan
aikuisten kanssa paremmin kuin aikaisemmin, vaikkei se varsinaisessa koulutyos-
sd sitten ndkyiskddn. (erityisopettaja Sanna)

Hopen merkitys kahden toimintavuoden aikana on ilman muuta ollut seki oppilaille

ettd kouluille huomattava. Pddasiallisesti Hopen on koettu antavan oppilaille myonteisia
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kokemuksia sekd koulunkdynnin ettd muunkin elimén suhteen. On sanomattakin
selvid, ettd jokainen meistd tarvitsee myonteisid kokemuksia ja hyvii hetkid eldmais-

saan.

(...) mielestdni hirmuu tdrkee on se, ettd jos tarjoo vaikka yhen hyvdn pdivan se
Hope ja toisen hyvdin tai kolmannen hyvin pdivin. (erityisopettaja Jussi)

(...) kylld mdd oon itteasiassa Liisan kohalla ajatellu, etti jos tota Hopea ei ois,
et mitenkdhdn sen kans. Mutta se on niinku siind mielessd positiivinen kokemus,
et Liisa kuitenkin meni sinne vapaaehtosesti ja kivi sielld sddnnéllisen epdsddn-
nollisesti, mutta kavi siis kuitenkin. Et md luulen, et sille ittelleen on siitd positii-
vinen kokemus. (kuraattori Satu)

T4lla hetkelld Hopen toiminta on tuntunut useimpien oppilaiden kohdalla sopivalta.
Haluttuja tuloksia on valtaosassa tapauksista saatu aikaan Hope-jakson aikana. Hopen

toiminta on siis ollut sek opettajan ettd oppilaiden kannalta mielekéstéd ja myonteista.

(...) hin on kokenu, ettd se on toimiva systeemi ja sit varmaan niinku hanelle
sopiva ja silld tavalla lastenkin kannalta toimiva ja se homma toimii sielld...)
(kuraattori Satu

-Tilld hetkelld Hope on niinku toimivin juttu mitd on.

-Kyllii siind tulee silleen, et ainakin yrittdd kaydd koulussa..

-Sitd kuitenkin aattelee, et onnistuhan se sielldkin, et pakkohan se on onnistua
omassa koulussakin.

-Tulee vihdn semmonen, ettd oppii vihdn ite huolehtii asioista. (Liisa ja Virpi)

Yksi Hopen myonteisistd kokemuksista oppilaille on opettajan kanssa luotu tiivis ja

lammin ihmissuhde, joka useimmilta oppilailta ennestién puuttuu.

Siis md uskon, et nimenomaan Liisalle sit se on ollu niinku hyvd kuitenkin, ettd
tota se ihmisssuhde, mikd sielld on ollu, niin on varmaan niinku toiminu Liisan
kohalla, koska md ajattelen niin, ettd Liisa nimenomaan tarvii sellasta.(...) Et
must oleellista on, et noille lapsille kuitenkin on se ihmissuhde, ettd on joku.
(luokanvalvoja Anja)
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5.7.2 Muutos opiskelutavoissa

Yleensd Hopessa kiydiian melko séidnnollisesti koulua ja saavutaan paikalle paivittéin,
joten oppilaat toimivat siind mielessd vastoin aikaisempia tottumuksiaan. Useimpien
Hopeen siirretyjen oppilaiden eldminrytmi on Hope-jakson aikana sdannollistynyt
huomattavasti ja poissaolot koulusta ovat vahentyneet. Oppilaiden eldmidnrytmissi
tapahtuneet muutokset ovatkin monesti nikyvimpid tuloksia, joita Hope-jakso saa
oppilaissa aikaan. Monelle oppilaalle jo sdfinnéllinen saapuminen kouluun on suuri
tavoite, johon ollaan pyritty paljon aikaisemminkin. Saénnollisen rytmin oppimisesta

saavat usein alkunsa muutkin muutokset.

(...) ne oppilaat monesti, jotka tinnekddn ei jaksanu aina tulla ni menee sit
kuitenkin sinne. Et siind mielessd se on kylld ollu ihan paikallaan.(...) ettd ne
oppilaat, jotka sinne menee niin tietysti on niitd, jotka ei missdidin saa mitddn
tehtyd, ettd ne on sielldkin yhtd laiskoja kun missd tahansa muualla, mutta ettd
kuitenkin ehkd menevdt paikalle ja silld tavalla tulee niinku eldmdnrytmi sddn-
nollisemmdks. (erityisopettaja Pirjo)

Oikean tyorytmin opetteleminen vaatii kuitenkin oppilailta aikaa ja ponnisteluja.
Kaikkien myohéstymisten ei edes oleteta jaéivin hetkessa pois, koska lipsahdus koulun-
kdynnissd on monella perdisin pitkédn historian takaa. Suuri saavutus on, jos kouluun
saavutaan pdivittdin vaikkakin vihdn myohédssa. Pikkuhiljaa pyritdin kuitenkin siihen,

ettd myohastymiset jdisivit kokonaan pois.

(...) kylldhdn se suju ihan hyvin, kun se sai omalla tyylillddn kayd. Ettd aikasem-
paan verrattuna poissaoloja oli vahdn, vihemmdn ja myohdstymisid vihemmdn,
mutta ei ne kokonaan jddny pois. Elikkd semmosta priimaoppilasta siitd ei kylld
saanu Hopessakaan, mutta sitte kun oli paikalla niin hoiti hommansa ihan
tunnollisesti. (erityisopettaja Sanna)

Tavallisesti oppilaat itsekin tiedostavat aamumyohistelyt ongelmakseen koulunkéyn-

nissd, mutta suurta muutosta on kovin vaikea yht’ikkii saada aikaan.

(...) mdd tulin kylld aika myohdan kouluun(...)sitd kun ei huomaa, ennen kun tuli
tanne niin silleen tajus vield kuinka paljon oli poissa ja nyt se on, joo no pdivd,
ei se mitddn(...)(Virpi)
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(...) kyl md oon suunnilleen joka pdivd tullu myohdssd. Kylld mdd jaksan herditd,
mut ku ei jaksa lihtee. (Kuisma)
Myohistelyjen ja poissaolojen vdhenemisen lisdksi erityisesti tyoskentelytavoissa
tapahtuu Hopessa useimpien oppilaiden kohdalla muutoksia. Tehtévien tekeminen ja
oman koulun kurssien suorittaminen on yksi tirkeimmisté tavoitteista. Tdss4 tavoittees-

sa onkin tdhidn mennessé onnistuttu jopa hdmmastyttavan hyvin.

Et kun hiin meni sinne, niin silldhdn oli tavallaan tddltd meiltd risteji edellisestd
jaksosta ja sitten tan uuden jakson asiat, ja mun kdsittddkseni ne nyt meni ihan
kaikki eli joo elikd tid historia oli tdmd kurssi, joka on nyt tdhdn jaksoon merkit-
ty. Niinku siihen ndhden, et se alkuhan tais olla semmosta vihdin kangertelevaa,
mutta loppua kohden on tullu vaan semmosta positiivista palautetta sieltd...)
(erityisopettaja Pirjo)

Oppilaat itsekin osaavat arvostaa tekemééinsé tyotd ja tietdvat, mikd merkitys Hopessa

tehdyillé tehtidvilld on heiddn koulunkéynnilleen.

Oon ihan hyvin saanu tehtyd. No yks valinnaisaine on vieldkin, sitd md en
varmaan tddllid ees suorita. Oon md saanu varmaan suoritettua muutaman
kurssin. (Kuisma)

Joo mdd sain yhtd kurssia vaille kaikki, mitd mun piti tehdiikin, mutta kylld mdd
niinku pysyin kuitenkin aikataulussa ja paljon paremmin meni kun Harjulassa,
ettd sai kuitenkin tadlld paljon enemmadn tehtyd. (Liisa)

Joskus ongelmana Hopessa tehtyjen suoritusten suhteen on kotikoulujen epiilevi
suhtautuminen tehtidvien tekotapaan. Téssikin asiassa tiiviimpi yhteistyo voisi olla

paikallaan, jotta turhat epdilykset ja ennakkoluulot poistuisivat.

(...) Hopen suoritukset aiheutti niinku epdilyksid tdadlld opettajakunnan keskuu-
dessa, ettd kuka niitd tekee ja mikd tin henkilon oma rooli siind tekemisessd on.
(luokanvalvoja Anja)

Hyvin sai suoritettua kaikki ja tota oma koulu ei sitd tyoskentelyd niin korkealle
arvosta kun Hope, mutta tosi hyvin teki kaikki. (erityisopettaja Sanna)
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5.7.3 “Ei sovi kaikille”

Kaikissa systeemeissd on omat hyvit ja huonot puolensa. Tietyn systeemin ei voida
olettaa sopivan kaikille oppilaille yhtd hyvin. Jokainen oppilas ja opettaja on oma
persoonansa, ja jokainen vaatii omat, yksilolliset tavat koulunkdynnissi ja opettamises-
sa. Vaikka yleisesti kokemukset Hopesta ovatkin olleet myonteisié, kaikille oppilaille
Hopen kaltainen systeemi ei sellaisenaan sovellu. Hope tarjoaa mahdollisuuden vapaa-
seen ja itsendiseen tydskentelyyn ja opettaa ottamaan vastuuta omasta koulunkdynnis-
tasin. Kaikista oppilaista ei ole oman opiskelunsa ohjaajaksi, ja vastuunotto voi tuntua
vaikealta. Toisaalta myds Hopen opettajan ohjaileva ote ei vilttdmaittd riitd kaikille
oppilaille vaan tiukka opettajajohtoinen opetus miellyttiisi enemmén. Joitakin koke-
muksia Hopen olemassaolon ajalta onkin téllaisista tapauksista, joille Hopen systeemi

ei ole sopinut.

Ei sovi kaikkiin tietenkddn, ettd mdd luulen, ettd tdssi kaverissa ois niinku
semmonen, ettd joku ottas niskasta kiinni ja sanos, ettd nyt tdd loppu téihdn.
Semmonen niinku ehkd perinteisempi jamdkkd ja semmonen vihin tiukempi
rajoja asettava kasvatus ois hdnen kohallaan parempi. (erityisopettaja Pirjo)

Tiicn yhen, joka koki, ettd hin ei saa niinku opetusta riittdvisti. Se ei niinku
pystyny keskittymddn ja se oli semmonen heikkotasoinen oppilas, etti siti olis
niinku koko ajan pitiny ehtid olla vieressd, mutta sitte se ei kuitenkaan suostunu
sithen, ettd niitd tehtdvid ois niinku helpotettu. Ettd se niinku suostu opiskele-
maan vain normaalin opetussuunnitelman mukaan ja siihen se pysty vain, jos istu
vieressd ja sitd ei ehtiny. Ajoittain ehti, mutta ei niinku aina. (erityisopettaja
Sanna)

Toisaalta joidenkin oppilaiden ongelmat ovat niin monitahoisia, etteivit kaikki ongel-
mat milléén poistu Hopessa ollessa vaan muutos voi kestad paljon pitempaén. Hope ei
ole autuaaksi tekevi paikka vaan oppilaan kokonaistilanteella ja omalla halulla vaikut-

taa asioihin on suuri merkitys..

Meillid on ehkd muutamalla pojalla, et se ei oo niinku yhti hyvid vaikutusta
saanu aikaseks, miten md nyt sanoisin hienosti, mutt kuitenkin, ettd siitd ei 0o
samanlaista hyotyd. Ettd ongelmat jatkuu samalla tavalla ja niitd oli sielliikin.
(erityisopettaja Pirjo)
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5.8 Paluu kotikouluun

Hopen toiminta-ajatuksen mukaisesti jokaisella oppilaalla on jossain vaiheessa edessi
paluu kotikouluun. Ennen kotikouluun siirtymisté tulevaa koulunkiyntid suunnitellaan

kuitenkin yhdessé oppilaan ja opettajien kanssa.

5.8.1 Miten paluuta on suunniteltu

Oppilaan kanssa keskustellaan ensin

Kun oppilas on ollut jonkin aikaa Hopessa ja koulunkéynti on saannéllistynyt, aloite-
taan vihitellen miettimédéin palaamista omaan kouluun. Kuitenkin normaalisti jo
oppilaan tullessa Hopeen pidetédén alkupalaveri, jossa yhdesséd kotikoulun edustajien,
Hopen opettajan, vanhempien ja oppilaan kanssa suunnitellaan Hope-jakson tavoitteet
ja alustava ajankohta, jolloin oppilaan on miiréd palata takaisin kotikouluun. Kun
ennalta sovittu ajankohta ldhestyy, aloitetaan oppilaan kanssa keskustelut kotikouluun
palaamisesta. Oppilaan omat toiveet paluun suhteen pyritdin ottamaan huomioon, ja

kotikoulun opettajien kanssa keskustellaan paluun jirjestelyista.

koulussa eli haluaako oppilas kdydi erityisopetuksessa, normaaleissa ryhmissi vai
molemmissa. Toisaalta mietitdén, missd oppiaineissa oppilas tarvitsee erityisti tukea
kotikoulussa, ja mitd aineita voisi suorittaa jollain vaihtoehtoisella tavalla kuten

tyonteolla.

Joissakin tapauksissa oppilas voi olla haluton siirtyméén takaisin kotikouluun. T#ll6in-

tosiasiaa, ettei Hopessa voi olla koko lukuvuotta.

Tdnddn md puhuin sen kanssa, kun Liisallahan oli sovittu, ettd hiihtoloman
Jalkeen se sit sen jatkosta puhutaan, niin puhuin sen kanssa, ettd jos vihdn rupeis
ajattelemaan tinne takasin tuloo, kun se nyt oli kuulemma tehnyt tuolla hyvin
niitd hommia. Niin sit se ensin sano, ettd ei hdn niinku halua. Sitten puhuin sitd,
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ettd kun se on vasta kasiluokkalainen, etti ei kuitenkaan voi koko aikaa olla
tuolla niinku koko titd ysiluokan kevddseen asti, etti pakko on yrittid, ettd jos
hdn vihdn rupeis siirtdmddn sitd ajatustaan siihenpdin paluuta. Mutta ei se sitd
ihan tyrmdnny, ettd tavallaan musta tuntuu, ettd se Liisakin téin tosiasian eessd
alistuu, kun se tietdid sen, ettd hiin ei voi sielld kuitenkaan olla koko aikaa.
(kuraattori Satu)

Loppupalaveri

Hope-jakson loppuvaiheessa kaikkien oppilaiden kohdalla on tapana pitii loppupalave-
ri ennen kotikouluun siirtymistd. Loppupalaveri on suunnittelutilaisuus, jossa sovitaan
oppilaan jatkosta koulunkidynnin kannalta. Yhdessd mietitdsn eri osapuolten kanssa
ratkaisuja, joilla koulunkdynti saataisiin sujumaan parhaalla mahdollisella tavalla
omassa koulussa. Loppupalaveriin pyritdéin aina saamaan mukaan oppilaan kotikoulusta
joku, joka tulee jatkossa vastaamaan juuri timén oppilaan koulunkdynnist, ja joka on
tietoinen oppilaan tilanteesta ja koulunkdyntihistoriasta. Kotikoulun edustajan lisiksi
loppupalaverissa on aina Hopen opettaja ja oppilas itse sekd mahdollisesti myos

oppilaan vanhemmat.

Loppupalaverin tarkoituksena on valmistaa oppilasta omaan kouluun siirtymiseen ja
suunnitella lukujérjestystd, jonka mukaan koulua olisi tarkoitus jatkossa suorittaa.
Tavallisesti Hopesta palaavalle oppilaalle suunnitellaan jonkinlaisia erityisjérjestelyja
koulunkédynnin tueksi. Téllaisia voivat olla muun muassa osa-aikainen erityisopetus,
pienryhméopetus tai tyopainotteisuus. Lisiksi varsinkin luokatonta yldastetta kdyvien
oppilaiden kanssa katsotaan tulevan jakson lukujérjestysti ja mietitéin, olisiko jotkut
aineet jarkevidd siirtdd muihin jaksoihin, jos tuleva jakso niyttdd kovin raskaalta.
Oppilaan kanssa yhdessé pohditaan, mitké aineet mahdollisesti vaativat erityisopetuk-

sessa kdymisti.

Liisan kohalla vaiheltiin joku kurssi sillai, ettd se ei halunnu mennd jonkun tietyn
opettajan ndin loppukevddstd, jonkun tietyn opettajan kurssille niin se vaihettiin
Johonkin toiseen. Niinku sumplittiin sitd lukujdrjestysti semmoseks, mikd olis
niinku mahollista toteuttaa(...) (erityisopettaja Sanna)

No sovittiin, ettd kiyddn ihan normaalisti niinku muutkin, et kdytis koulua ja
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yritetddn parhaamme ja kaikkee timmostd. (Liisa)

Palavereissa voidaan tapauskohtaisesti jérjestelld myos oppilaan koulun ulkopuolista
eldmidi. Esimerkiksi tukihenkilon hankkiminen tai oppilaan terveydentilaan liittyvit
asiat voidaan jirjestdd Hopessa pidettyjen palavereiden avulla. Tdma vaatii kuitenkin

oppilaan omaa halua ja kiinnostusta asiaan.

(...) ja tietysti ihan noita yleisid asioita, siind oli muun muassa semmonen tuki-
henkilon jarjestdminen Virpille ja semmosia ylipdditidn niinku hénen kokonaisti-
lanteeseensa liittyvid asioita myoskin tuossa samassa palaverissa. (erityisopetta-
Jja Sanna)

Pédssiantoisesti loppupalaveri pyritéin jirjestéiméin kaikkien Hopesta ldhtevien oppilai-
den kohdalla. Joskus voi kuitenkin tulla sellainen tilanne, ettid palaverin jirjestiminen
on kohtuuttoman vaikeaa tai se ei syystd tai toisesta ole vilttimitontd vaan asiat

saadaan sovittua suullisesti.

Meilld ei ollu loppupalaveria sen takia, koska siind oli tuota perheellii ja sosiaa-
litoimella oli joku semmonen projekti menossa, ettd ei niinku, katottiin parhaaksi,
ettd ei vaivata silld loppupalaverilla tai se oli lihinnd sieltd kotoa pdin se
toivomus. Elikd sovittiin vain, ettd on sielli pienluokassa tin keviin. (eri-
tyisopettaja Sanna)

Alku- ja loppupalaverin tarkoituksena on osaltaan varmistaa kotikoulun sitoutuminen
oppilaan koulunkéynnin jérjestimiseen. Hopeen menevéd oppilasta ei voi kokonaan
sysdtd muiden hoiviin vaan vastuu oppilaasta siilyy koko ajan myo6s kotikoululla.
Yhteiset palaverit Hopen ja kotikoulun kesken ovat osoitus siitd, ettd oppilas on
edelleen oman koulunsa kirjoissa ja hiinen asioistaan huolehditaan myos kotikoulusta

kisin.

Hops:n laatiminen

Hope-jakson loppuvaiheessa kotikouluun palaavalle oppilaalle laaditaan henkilokoh-
tainen opetussuunnitelma (Hops), jossa tulevat esiin kaikki koulunkdyntiin liittyvit

jérjestelyt, joita jatkossa on tarkoitus toteuttaa.Téllaisia asioita voivat olla esimerkiksi
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lukujérjestykseen tehdyt muutokset eri oppiaineissa ja opetusryhmissi, erityisopetusjar-

jestelyt ja muut tukitoimenpiteet.

Ja sitten sen Hope-jakson aikana tehdddn henkilokohtainen opetussuunnitelma,
Jjota mahollisesti jo toteutetaan Hopessa, mutta sitten viimeistdidn, kun oppilas
menee takaisin sinne omaan kouluun. Ja se voi sisdltid sitten monenlaisia
erityisratkasuja tai sitten ei, riippuen sen oppilaan ongelmasta. (erityisopettaja
Sanna)

Hops laaditaan paidsdantdisesti Hopessa jérjestettivissd loppupalaverissa. Hopsiin
liittyvistd jirjestelyistd sovitaan aina oppilaan kanssa, koska Hopsin on tarkoitus olla
sellainen, joka todella toteutuu, ja se edellyttdé luonnollisesti oppilaan henkilokohtaista
sitoutumista suunnitelmaan. Erityisjéirjestelyji ei ole jarkevad suunnitella, jos oppilas
itse ei ole tietoinen suunnitelmista tai halukas toimimaan suunnitellulla tavalla. Niinpi
oppilas pyritdéin saamaan mukaan kaikkiin hénti koskeviin palavereihin ja keskustelui-
hin. Hopen lyhyen historian aikana on saatu kokemuksia sekd oppilaiden opetussuunni-
telmaan sitoutumisesta, ettd vastenmielisestd suhtautumisesta suunniteltuihin jirjeste-

lyihin.

Elikkd alkuperdinen tarkotushan oli, ettd Kuisma olis menny sinne normaaliin
omaan luokkaan, mutta se sitte siind kun aika vaheni tddlld olossa niin Kuisma
ite otti sen puheeksi, ettd hinestd ei taida olla sinne menijdksi. Ja selvitettiin sitte
sitd mahollisuutta mennd sinne pienluokkaan. Se oli Kuisman oma ehdotus(...)
(erityisopettaja Sanna)

-No mites Virpi suhtautu sithen palaamiseen sinne kotikouluun.

-Sillai, ettd tiesi, ettd pakko on mennd niin kaippa sitd sitte jotenkin, ettdi no hdalld
vélid endd, tiesi, ettd tdnnekddn ei voi tulla niin. Pitkidnhdn se sitd erotyotd teki,
ettd pari viikkoa ainakin joka pdivd muistutti siitd, ettd kohta han joutuu lihtee.
(erityisopettaja Sanna)

5.8.2 Millaisia odotuksia on paluun suhteen ?

Useimmiten odotukset kotikouluun palaamisen suhteen ovat melko varovaisia. Tavoit-
teena on, ettd oppilaat saataisiin jollain lailla sopeutumaan takaisin normaaliin kou-
lusysteemiin, ja ettd sddnnollinen rytmi saataisiin vakiinnutettua koulutyoskentelyyn.

Kotikoulussa ollaan usein tyytyvéisi, jos paistdin edes kohtuullisiin tuloksiin koulun-
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kéyntitaitojen palauttamisessa.

(...) hirveen harvoin, kun nditten oppilaitten kans niinku puhutaan téisti koulun-
kdynnistd tai suunnitellaan eteenpdin niin musta tuntuu, ettd meilléi on niinku
itellikin on ehkd vihdn tdmmonen harhainenkin ajatus, mut se ajatus on aina se,
ettd kuhan nyt joten kuten sais kdytyd. Et se on niinku se tavote. Et kun sais
kaytyd, et ei sen, ettei jdis kokonaan pois suurinpiirtein. Ei semmosia sen ih-
meempid. (kuraattori Satu)

Opettajilta kysyttdessd yleinen mielipide Hopesta palaavien oppilaiden koulunkdynnin
suhteen on, ettd tietenkin sitd toivoo parasta, mutta vahin samalla niinku pelkdd
pahinta. Opettajien on yritettdvad uskoa onnistumisiin ja hyviin tuloksiin. Useimmat
haastateltavamme eivit kuitenkaan kieltédneet sité, etteiko taustalla kummittelisi ajatus
siitd, ettd entd, jos paluu ei onnistukaan odotetulla tavalla. Jonkinlainen epivarmuus

kotikouluun palaamisessa ldhes aina piilee.

(...) ettd pikkusen mua pelottaa, md en oikein usko, ettd hin on vield kypsd edes
palaamaan tdhdn yhteisoon. (luokanvalvoja Johanna)

Toisaalta joidenkin oppilaiden kohdalla tiedetiéin jo Hopessa ollessa, ettd ongelmia
kotikoulussa tulee olemaan esimerkiksi aikataulullisista asioista johtuen. Téllaisissa
tapauksissa ollaan usein kovin voimattomia, eiké keinoja asian korjaamiseksi useinkaan

ole.

Ja tota no se suunnitelma tuntu muuten ihan hyvdltd, mutta jotenkin etukiiteen jo
tiiettiin, kun ne lukujdrjestykset alkaa, koulutyo alkaa kaheksalta aamulla niin se
oikeestaan tiesi jo et se ei niinku ldhe sujumaan. Et siind kohalla niinku tuntuu,
et ei 0o niinku tyovilineitd, et se on niinku se ison koulun systeemi semmonen,
mihin taytyy yrittdd vaan pakottaa. (erityisopettaja Sanna)

Aina on kuitenkin sellaisiakin opettajia, jotka uskovat oppilaidensa onnistumiseen ja
suhtautuvat kotikouluun palaamiseenkin myOnteisin ajatuksin. Aineistossamme
tdllainen tilanne oli etenkin Kuisman kohdalla, joka oli palaamassa Hopesta oman

koulun pienluokkaan eiki yleisopetuksen ryhmiin.

Ja md kylld kuvittelen, ettd Kuisma saa peruskoulun pddstotodistuksen ja ettd se
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pystyy sen hoitamaan. (kuraattori liris)

Varmaan ehkd se, etti jos he palaavat yleisopetukseen niin se on vaikeampaa,
mut et jos palaa tihdn erityisopetukseen niin se on sitte, se menee hyvin ja
varsinkin, jos tosiaaankin omasta halusta haluavat tulla takasin tinne. (eri-
tyisopettaja Jussi)

Oppilaan oma halu vaikuttaa olennaisesti myds odotuksiin, joita palaamiseen kohdiste-
taan. Jos oppilaan tiedetéin olevan haluton siirtymaidn omaan kouluun, eivit odotukset-

kaan paluun suhteen kovin korkealle nouse.

Kylli md suhtaudun pikkasen negatiivisesti ihan hiinen takiaan, ettd tuota voi
olla liian tyly tuleminen, mutta se riippuu hinestd, milld mielelld hin tulee ja
miten ne saa héinet nyt sponssatuksi tuolla. (luokanvalvoja Johanna)

Oppilaiden haluttomuuteen siirtyéd takaisin omaan kouluun liittyy helposti sellainen
ongelma, ettd oppilaat voivat alkaa kiyttiytyd tietoisesti niin, ettd padsevit mahdolli-
simman pian takaisin Hopeen. Tdmi ongelma on tiedostettu myos opettajien keskuu-

desssa, mutta sithen on loppujen lopuksi hyvin vaikea vaikuttaa.

Virpin kohalla on nyt se, et kun kaverit jdd sinne niin mdd tiiéin, et silld on niinku
aivan pdinvastainen vaikutus tulee olemaan, et se rupee niinku tidlli kapinoi-
maan niin paljon, ndd on niinku tdimmdsiis ennakkoasenteita titi tilannetta
kohtaan, mutta kuvittelen, ettd siind niinkun kdy niin, ettd se kdyttiytyy juuri silli
tavalla ku se olettaa, ettd milld pddsee sinne ite myos myohemmin, ja sitte me
ollaan tavallaan, kun ei oo niinku semmosii keinoja (...) (erityisopettaja Pirjo)

Oppilaiden omat koulunkéyntiin liittyvét odotukset ja tavoitteet vaihtelevat jonkin
verran. Tavallisimmin Hopesta omaan kouluun siirtyvilld oppilaalla on odotuksissa
vain kursseista lapipdédsy. Suuria tavoitteita arvosanojen tai suoritusten suhteen ei
aseteta. Kun koulunkiynti ei ole maistunut enii aikoihin, tavoitteet ovat sen mukaisia,

eiki lilan suuria kuvitelmia haluta muodostaa.

Mdid luulen, et Kuismalle taitaa olla aika lailla niinku yks hailee miti numeroita
sieltd tulee, et ei sillai oo niinku kunnianhimonen, et kuhan, no ehkd sanotaan,
ettd joku tekninen tyé on semmonen, josta mddkin niinku keskustelin sen kanssa,
ettd se siitd se halus hyvdt numerot. (erityisopettaja Sanna)
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No kylld md siis ldpi haluan saada, mut en md nyt muuta. (Virpi)

Kuitenkin joidenkin Hopesta palaavien oppilaiden ajatuksissa voi siintdd parempi

tulevaisuus. Esimerkiksi Liisa uskalsi varovaisesti puhua suuremmistakin odotuksista.

No kylli mdd nyt ajattelin, no pddasia, et mdd saisin ne ees lipi, mutta ees sen
vitosen, mutta kylld md nyt kuitenkin vihan paremmat numerot, ois ithan hyvd kun
sais seiskaa kasia. (Liisa)

5.8.3 Miten paluu on onnistunut?

Yksi Hopen haastavimmista tehtévistid on oppilaan koulunkédynnin jatkuvuuden turvaa-
minen kotikouluun paluun jilkeen. Hopessa opiskelu on jokaisen oppilaan kohdalla
viéliaikaista. Tavoite on, ettd Hope-jakson aikana saavutetut myonteiset muutokset

oppilaan siirtyessé takaisin omaan kotikouluunsa.

Kyllihdn se odotus on se, ettd se koulunkdynti sddnnollistyis ja sais niitd hommii
hoidettua ja sitten, ettd se paluu tinnekin, ettd saatais siirrettyd tinne se koulun-
kdynnin jatkuvuus tai sujuvuus. (kuraattori Satu)

Joidenkin oppilaiden kohdalla tdmi tavoite toteutuu, ja heiddn paluunsa kotikouluun
onnistuu hyvin. Esimerkiksi tutkimusaineistossamme Kuisman kohdalla paluu kotikou-
luun sujui ilman suurempia ongelmia. Sen sijaan joillakin oppilailla koulunkiyntiin
liittyvét ongelmat uusiutuvat ja paluuta koskevat suunnitelmat javét toteutumatta. Niin

kivi aineistossamme Virpille ja Liisalle.

Seuraavassa kuvailemme, miten Kuisman kotikouluun paluu on onnistunut, ja mitki
tekijit ovat saattaneet edesauttaa paluun onnistumista. Sen jilkeen tarkastelemme
Virpin ja Liisan paluuta ja siind ilmenneitd vaikeuksia. Mietimme myos sitd, miksi

paluu Hopesta kotikouluun on ongelmallista.
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Kuisman paluu kotikouluun onnistui hyvin

Kuisma palasi takaisin omaan kouluunsa oltuaan Hopessa kaksi ja puoli kuukautta.
Vanhempien pyynnostd Kuisman kohdalla ei pidetty loppupalaveria Hopessa, mutta
suullisesti kaikkien osapuolten kesken sovittiin, ettd Kuisma jatkaa koulunkdyntii oman
koulunsa pienluokassa ainakin lukukauden eli kevdin loppuun saakka. Siirtyminen

Hopesta kotikoulun pienluokkaan oli Kuisman oma toivomus.

Kuisman kohdalla paluu kotikouluun onnistui hyvin ja koulunkiynti pienluokassa léhti
sujumaan mukavasti. Kuismaa itseéin emme tavoittaneet koulusta toista haastattelua
varten, mutta pienluokan opettajan mukaan Kuisma oli ollut melko sdinnollisesti
paikalla ja kdynyt koulua. Titd voidaan varmasti pitdd suurena edistysaskeleena, silld
ennen Hopeen menoa Kuisma oli ollut melkein koko syyslukukauden pois koulusta.
Saannollisen paikalla olon lisidksi Kuisma oli osoittanut pienluokassa jopa kunnianhi-

moista halua oppia ja tehnyt toitd oman koulumenestyksensi eteen.

On sddnnollisesti ollu ja ihan tosiaankin sddnnéllisesti, mutta tottakai niiti
laidan kolisteluja taytyy aina vahdan olla. Tai taytyyko olla, mutta néiin vaan on.
(erityisopettaja Jussi)

On joo, kylldi on menny tosi silldlailla halu suorittaa tehtdvdit loppuun ja semmo-
nen tiedon halu ja oppimisen halu ja jopa semmonen kunniallinen oppimisen
halu, kunnianhimoinenkin oppimisen halu, et kokeesta hyvid numeroita ja
esityksistd oikein hyvid. (erityisopettaja Jussi)

Mietittdessd syitd kotikouluun paluun onnistumiseen tai epdonnistumiseen, tirkeim-
maiksi tekijdksi nousee varmasti oppilaan oma halu palata takaisin omaan kouluun. Jos
paluu tuntuu oppilaasta vastenmieliseltd, ja hin haluaisi mielummin jdida Hopeen, on
luonnollista ettd sopeutuminen kotikouluun on vaikeata. Kun kyselimme Kuismalta,
miltd hédnestd tuntuu palata takaisin omaan kouluun, hén vastasi, etti se varmaan voi
olla aika hankalaa. Kuisman mielesti kotikouluun oli kuitenkin kiva menni, eiki se

tuntunut hinesti vastenmieliselti.

(...) kylld kai sen oma halukin ja sitten sen, ettd kylld ne pojat varmaan ovat
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niinku jollain hassulla tavalla niinku kokevat timdan kuitenkin sitten omaksi
koulukseen, tai sillai jos nyt jotakin koulua ylipddtinsd on pakko kiydd, niin
sitten lahinnd tdtd haluavat kaydd. (kuraattori liris)

Oppilaan haluun palata takaisin kotikouluun vaikuttaa paljon se, millaisia ihmissuhteita
hinelld sielld on. Paluu helpottuu huomattavasti, jos oppilaan hyvit kaverit ovat
kotikoulussa odottamassa. Kuisman kohdalla kotikoulun pienluokassa olivat ne kaverit,

joiden kanssa Kuisma péiosin vietti aikaansa myos koulupdivin padtyttya.

Kylld on onnistunu ja silld lailla tihdn pieneen ryhmddn sopeutuminen, jossa
sitte (...) on semmoset kaverit, joiden kanssa hédn on vapaa-ajallaankin. (eri-
tyisopettaja Jussi)

Haastatteluistamme kéy ilmi, ettd oppilaiden on yleensé helpompi palata Hopesta oman
koulun erityisopetukseen kuin yleisopetukseen. Oppilaat, jotka menevit Hopeen, ovat
usein niin vieraantuneita yleisopetuksesta, ettd paluu suoraan sinne on monen kohdalla
mahdotonta. Erot Hopessa toteutettavan opetussysteemin ja kotikoulujen systeemien
vililld ovat niin merkittévid, ettd muutos Hopesta kotikoulun yleisopetukseen on usein

oppilaille liian suuri.

Siis kylld kai niinku useimmiten ne oppilaat, jotka pannaan Hopeen tai jotka
menevdt Hopeen, niin ovat silld lailla niin perusteellisesti vieraantuneita tastd
yleisopetuksen kuviosta, ettd se semmonen palaaminen ylipddtinsd tai siis
oleminen yleisopetuksessa tai palaaminen siihen, vaikka se tehtdis milld tavalla,
niin se ei oikein toimi endd. (kuraattori liris)

Ainakin Kuismalle palaaminen takaisin nimenomaan kotikoulun pienluokkaan osoittau-
tui hyviksi ratkaisuksi. Toiminta pienluokassa muistuttaa Hopessa annettavaa opetusta,
eikd muutos siten ole niin suuri kuin suoraan yleisopetukseen palatessa. Pienluokassa
oppilaan ympirilld olevien ihmisten méiré on rajallinen ja oppilaan yksil6lliset tarpeet

ja edellytykset tulevat paremmin huomioiduksi.

(...) ja sielld on tietynlaisia vapausasteita sitten varmaan kuitenkin enemmdn kuin
yleisopetuksessa. Ja semmosta niinku joustavuutta ja semmosta mahdollisuutta
tehdd vahdn niinku yksilollisesti, yksilollisilld tavoilla ja haluamallaan tavalla ja
haluamiaan asioitakin vihdn. Ja voi ehkd itse paremmin sdddelli sitd, ettd
millon tyoskentelee ja kuinka paljon tydskentelee. (...) ja sitten just se pelkdstddin
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on varmaan aika térkeetd, ettd se ihmismddrd, jonka kanssa joutuu sddinnollisesti
oleen tekemisissd on kuitenkin semmonen rajallinen ja sekin voi olla monille
noille, jotka on Hopessa ollu, niin siis ne ongelmat on kuitenkin sillé tavalla
laaja-alaisia, ettd md luulen ettd monet niistd, niitd rasittaa se semmonen ihmis-
mddrd tai paljous. (kuraattori liris)

Monesti syitd oppilaan Hopesta kotikouluun paluun onnistumiseen on vaikea eritelli.
Ylaasteella olevat nuoret ovat siind idssi, ettd heididn yksilolliseen kehitykseensd
liittyvét vaihtelut saattavat aiheuttaa muutoksia kayttaytymiseen. Myos koulun ulko-
puolisilla tekijoilld, esimerkiksi perhetilanteella, on vaikutuksensa nuoren kouluun
sopeutumiseen. Aina ei siis voida tietds, mistd muutokset oppilaiden kiyttdytymisessi

johtuvat.

(...) siitd se saattaa joskus loksahtaa kohalleen, alkaakin menemdidn ihan hyvin.
Sitd ei kylld ees tiid, et mistd se johtuu. Et se voi johtua ihan misti tahansa. Et
siind ei siind oikeen ees parane mennd ottaan kunniaa itelleen. Siind on joku
tekijd, joka osuu kohalleen, niin se vie monta muutakin asiaa sitte paremmaksi.
(erityisopettaja Sanna)

Vaikka Kuisman sopeutumiseen takaisin omaan kouluun ovat saattaneet vaikuttaa
koulun ulkopuoliset tekijét, erityisopettaja ja kuraattori uskovat, ettd sopeutumista ei
olis tapahtunut ilman Hopessa oloa. Hope on kuitenkin ollu sellanen pysdyttijd taikka

herdttdjd tai katalysaattori, joka on vaikuttanu varmasti moneen asiaan.

Kun paluu ei onnistu

Aina paluu Hopesta kotikouluun ei onnistu yhtd hyvin kuin Kuisman tapauksessa.
Aluksi oppilaan koulunkéynti omassa koulussa saattaa ldhted sujumaan hyvin, mutta
monen kohdalla ongelmat palaavat jonkin ajan kuluttua. Hopesta saadut voimavarat
eivit riitd kovinkaan pikille, vaan oppilas visyy nopeasti ja jittdytyy vudelleen pois

koulusta.

Liisa ja Virpi olivat molemmat Hopessa kolme kuukautta ja palasivat takaisin omaan
kotikouluunsa péésidisloman jilkeen. Molemmilla tytoilld oli Hopessa loppupalaveri,

jossa péitettiin opetusjérjestelyistd omassa koulussa. Sekd Liisan ettd Virpin oli
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tarkoitus suorittaa osa kursseista omissa ryhmissééin yleisopetuksessa ja osa kursseista

osa-aikaisessa erityisopetuksessa.

No sielld pidtettiin, ettd Liisa palaa tinne ja sit katottiin niinku, tai se nyt oli
pdditetty jo ennenkin, ettd se palaa tdnne, mut katottiin siti lukkaria, kuutosjak-
son lukkaria ja Liisa niinku hyviksy, ettd hdin tulee ihan ryhmiin siis niinku
normaaliin opetusryhmiin. Paitsi sitten keskiviikolle suunniteltiin, ettdi menee
tohon erityisopettajalle pari tuntia sit siind tekee jotakin kurssia, joka on jédiny
kesken vield sielld Hopessa. (kuraattori Satu)

Virpin kohdalla alku paluun jdlkeen omassa koulussa néytti lupaavalta. Poissaoloja
tosin kertyi heti, ja aamuheritykset tuottivat vaikeuksia, mutta kouluun saapuessaan hin
teki hyvin t6ité ja naytti aurinkoiselta ja myonteiseltd. Odotuksiin nihden paikanvaihto
Hopesta kotikouluun néytti siis onnistuvan hyvin. Kuitenkin jossakin vaiheessa koulun-

kiynti lopahti tdysin ja Virpi kiivi koulussa enéd satunnaisesti.

Siitdhdn vois sanoo ainakin, ettd sillon alkuun, kun se nyt jonkun verran kivi,
niin ettd hanelld oli varmasti niinku yritystd, ettd héin varmaan yritti itekin, tuntu
ainakin siltd, verrattuna ennen Hopee, kun sillonhan se tais lopsihtid ihan
kokonaan, ei kdyny niinku ollenkaan koulussa. Mut se on tietysti, se on niin
kamalan lyhytjdnnitteistd noitten elamd, ettd jos siihen tulee ykskin mutka mat-
kaan, niin se sit saattaa siihen lopahtaa. (kuraattori Satu)

Liisa puolestaan ei ruvennut kdymééin koulua lainkaan omassa koulussaan Hope-jakson
padtyttyi. Liisa oli itse ollut loppupalaverissa suunnittelemassa kotikouluun paluuta ja
ollut valmis tekeméén sopimuksen, jonka mukaan hinen olisi pitinyt jatkaa koulun-
kdyntid padosin oman koulunsa yleisopetusryhmissé. Siitd huolimatta hén ei yrittanyt-
kiin toteuttaa tehtyd suunnitelmaa. Liisa sen sijaan p#atti, ettd hén suorittaa kahdek-

sannen luokan loppuun tenttimélla kurssit kotoa késin.

(...) tuli mieleen, kun mulla on muutenkin tid aamuherddaminen vdihdn tuskasta,
et joskus seittemdltd kello soimaan, niin mdd aattelin sitte, ettd ois tullu varmaan
sit aika paljon keskeytyksid noista kursseista niitten aamujen takia, kun md oisin
kuitenkin pois, niin aattelin sitte, ettd ois varmaan parempi tolleen (tenttimalld)
tehd. (Liisa)

Liisalla ratkaisu tenttimisestd syntyi siis heti Hope-jakson jilkeen. Hin kévi itse
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koulunsa rehtorin kanssa neuvottelemassa asiasta ja sai luvan tenttimiseen. Liisan
kohdalla tenttimisesté sovittiin niin, ettd hén suorittaa kaikki silld hetkelld suoritettava-
na olevat kurssit tekemilld tehtivit kotona. Koulussa hinen ei tarvinnut kdydé kuin

kerran viikossa nédyttdméssa erityisopettajalle, miten hén edistyy tehtdvien tekemisessi.

Ja kiytanndssd tdd homma on niin, ettd Liisa kdy tiistaisin kello kakstoista
ndyttimdssa mulle, miten hin etenee omissa toissddin. Eliki etti ei oo tddlld
meidn koulun ... silld tavalla, ettd se olis itse lisnd tidlld. (erityisopettaja Pirjo)

My®ds Virpi siind vaiheessa, kun huomasi ettd koulunkdynti omassa koulussa ei onnistu,
neuvotteli rehtorilta tenttimisluvan. Virpin osalta opetus jérjestettiin siten, etti
tenttimisen lisdksi hin suorittaisi muutamia kursseja koulussa seki yleisopetuksessa

ettd erityisopetuksessa.

Et silld on oikeestaan kolmenlaista systeemid nytten. Kdsityotunnit sen pitdis
kaydd sielld luokassa. Englannin kielestd se on kuulemma saanu rehtorilta tentti-
misluvan. Elikd se tekee sen itsendisesti kotona, kun siitikin on paljon
aamutunteja, torstait ja perjantait just kaheksasta kymmeneen tunnit, niin se
katto, ettd helpommin ndin pddsee. Ja sitten niin kemian se tekee mulle ja kotona
tekee vield maantietoo ja biologiaa, jotka se on alottanu Hopessa, mutta ne on
kesken. (erityisopettaja Pirjo)

Haastattelujemme toisessa vaiheessa Virpi oli vasta aloittanut tenttimisen eiki varsinai-
sia tuloksia vield ollut néhtévissd. Virpin tenttimiseen suhtauduttiin kuitenkin melko

varovaisin odotuksin.

Vihdn suhtaudun epdilevimmin kun Liisan kohdalla, etti vaikee jotenkin uskoo,
ettd Virpi sais sit sielld kotona hirveesti tehtyy. Se vaatii kuitenkin iteltid se vaatii
enempi se kotona tekeminen, kun tdalld koulussa kayminen. Kun tinne kun tulee
Jja istuu ja kuluttaa housun persuksia, niin siindhdn on, mutta se niinku pelkélli
ldsndololla voi jo saaha sen numeron (...) (kuraattori Satu)

Liisa puolestaan oli padssyt tenttimisesséd hyvin alkuun. Hén oli jo siini vaiheessa, kun
teimme toisen kierroksen haastatteluita, saanut tehdyksi yhteen historian Kkurssiin
liittyvit tehtévit. Liisa oli selvisti panostanut tehtdvien tekemiseen, ja se nikyi myos
lopputuloksessa. Opettajat olivat Liisan tyoskentelyyn hyvin tyytyviisid, ja Liisan

kohdalla uskottiinkin tenttimisen olevan hyva vaihtoehto suorittaa kahdeksasluokka
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loppuun.

(...) nyt mun mielestd se on taas selkeesti niinku piristyneen nikonen ja pitid
itsestddn huolta. Et ehkd siind mielessd voi aatella, ettd tid on hyvi ratkasu. Ja
ehkd tdd ei ahdista sitd sitten tdd et on pakko kdydd koulua ja, ja se pystyy
hoitaan sen koul.. sen varaan md tietenkin oon seurannu, ettd md tieddin, et se
niinku on se on ihan niinku tossa oli just joku opettaja sano, et se oli saanu hyviin
numeron jostain ja et tavallaan se systeemi toimii ndin. (luokanvalvoja Anja)

Yleisesti ottaen opettajat ndyttavat suhtautuvan varauksellisesti tenttimiseen. Tenttimi-
nen vaatii oppilaalta paljon enemmin kuin koulun suorittaminen normaalisti koulussa
kdymalld. Kotona itsendisesti tapahtuva tydskentely edellyttdd oppilaalta oma-aloittei-
suutta, jotta tehtdvid tulee ylipaatinsi tehtyd. Lisidksi oppilaan tulisi olla tarpeeksi
dlykds, jotta hiin pystyisi ymmértdméén kirjoista lukemansa asiat. Jotkut opettajat ovat
sitd mieltd, ettd kursseja kotoa kisin tentittéessd, oppilaat eivit opi asioita ymmartien
vaan oppiminen jai pinnalliseksi. Kotona oppilaalla ei vilttamaittd ole aikuista, jolta

hén voisi tarvittaessa kysyd asiasta, jota ei ymmérra.

- Niin eli, mitd mieltd sd yleensd oot timmosestd tenttimisesti?

- No siind pitds olla sillon tdlld tenttijilld todella sitten semmonen apu, et sielld
ois joku asiantuntija, esimerkiks jompikumpi vanhemmista sitten koko ajan
tiukasti seurais ja osais myos oikeat vastaukset, osais selittid asioita. Et se ei
riitd, et sanotaan, et lue tosta seuraavat viiskyt sivua niin md kyselen sulta.
Kyllihdn jokainen osaa lukea sen, mut kuinka paljon siiti menee tajuntaan niin
ettei sitd kukaan toinen selitd. Niin se on aika vaikeeta, varsinkin jos vieldi
motivaatio puuttuu tyystin timmdseen hommaan (...) En md luota timmdseen
systeemiin. Mun mielestd se on sama kun viikon loma, kahden viikon loma tai
niin pitkdks aikaa kun annetaan (...) (luokanvalvoja Johanna)

Edelld mainituista syistd johtuen tenttimisté ei suositella ensimmaéiseni vaihtoehtona
oppilaille, kun heiddn koulunkdynnissidéin ilmenee ongelmia. Tenttimisen selvini
heikkoutena on myds se, ettd oppilas eristdytyy ikétovereistaan ja kouluyhteisosti
suorittaessaan koulua tenttimélld. Tdma helposti vieraannuttaa oppilaan kouluyhteisosta
niin, ettd palaaminen on entistikin vaikeampaa. Kotona itsendisesti tyoskenteleminen
aiheuttaa my0s sen, ettd oppilaan sosiaaliset kontaktit vdhenevit. Talld saattaa olla
kielteisid vaikutuksia nuoren sosiaaliseen kehitykseen ja koko hinen myShempéin

sosiaaliseen eldmainsa.
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Tosin se, ettd hdn ei yhtddn oo tddlld meilld tunneilla, etti se ei oo semmonen
positiivinen asia mun mielestd, koska ton ikdsten luulis hakeutuvan kave-
riseuraan, mut Liisa hakeutuu vasta sitten vapaa-aikanaan. Ettd ois sillai hyvd,
ettd kuitenkin semmosessa ryhmdssd toimimista ja semmosii oppis tddalld kuiten-
kin, kun yksin tyoskentelemdlld kotona (...) (erityisopettaja Pirjo)

Tenttimisen kielteisistd puolista huolimatta sité kdytetéiin joidenkin oppilaiden kohdalla
ratkaisuna koulunkéyntiongelmiin. Kun tenttimistd harkitaan ratkaisuksi, on tarkkaan
mietittdvd, kenelle se sopii. Liisan tapauksessa tenttiminen tuntui oikealta vaihtoeh-
dolta. Liisa on &lykis ja oma-aloitteinen nuori, joka on tottunut kantamaan vastuuta
itsestddn, ja jolla on selvésti tavoitteita koulun suorittamiseksi jopa hyvin arvosanoin.
Koska Liisan suhteet kotikouluun olivat pahasti tulehtuneet, ja hinen koulunkayntinsi

sielld ei onnistunut, oli kotona itsenéisesti tapahtuva opiskelu hénelle varmasti parempi

(...) ja md luulen, ettd ehkd tissd on niinku semmosta, ettd tdd tapa, siis mdd
aattelen nyt ihan tavallaan spekuloiden, koska ei mulla oo niinku todellist tietoo
siitd, mut ettd tiimmonen tapa siis, ettd tdd on vahemmdn ahdistava tapa tehd. Ja
sit jos sd haluat suoriutua koulusta, koska mdd en, niinku me on puhuttu, puhut-
tiin sillon viimeks, niin kylldhdn Liisa dlykds on, ettd ei sillid oo niinku tdd
koulunkdynti ei periaatteessa pitds tuottaa sille mitddn tuskaa. (luokanvalvoja
Anja)

Tenttiminen ei ehki ole toivottava tapa suorittaa peruskoulua, mutta joissakin tapauk-
sissa kuitenkin kannattava tapa. Monesti niiden oppilaiden kohdalla, joilla on ylitse-
paasemattomiltd tuntuvia ongelmia koulunkiynnissé, tirkeimmaéksi tavoitteeksi nousee
se, ettd he edes jotenkin ja siedettdvissd ajassa saisivat suoritettua peruskoulun lop-
puun. Oppilaan koulunkdyntiéd on turha tarpeettomasti pitkittdi silloin, kun se tuottaa

tuskaa.

Pakko olla joustava. Muuten myo saahaan pitdd aika pitkdan nditd tddlla. Ja se
ei 00 kenellekddn varmaan hyvd tilanne, ettd niilld koko ajan tyot roikkuu ja
roikkuu, ja sit kuitenkin, ettd ees jollain tavalla saa ne tehtyi. Se on heillekin
positiivista palautetta. (erityisopettaja Pirjo)

Mietittdessd sitd, miten Liisan ja Virpin paluu Hopesta kotikouluun on onnistunut,
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vastaus ei ole aivan mustavalkoinen. Toisaalta paluu ei onnistunut kummankaan tytén
kohdalla niiden suunnitelmien mukaisesti, mitd Hopen loppupalaverissa oli tehty.
Kuitenkin molemmille tytdille 16ytyi jonkinlainen ratkaisu, miten he voisivat saada
koulunsa suoritetuksi. Voidaan siis ajatella, ettd tenttiminen oli tyttdjen tapa sopeutua
takaisin Hopesta oman koulun opetukseen, ja ainakin Liisan kohdalla tdmi sopeutumi-

nen nayttaisi onnistuneen hyvin.

(Onko sopeutumista takaisin kotikouluun tapahtunut?) (...) ei tdnne eikd tihdn
systeemiin, mutta et jos tdd systeemi toimii, mitd hdn nyt tekee, niin onhan sekin
sitten jotain sopeutumista. (...) et vois sanoo just silldlailla, ettd jos tdd systeemi
nyt onnistuu, ettd hdn pystyy suorittaa kurssit ndin, niin onhan se loistava
lopputulos. (luokanvalvoja Anja)

Miksi paluu on vaikeata?

Koko sen ajan, minkd Hope on ollut toiminnassa, on sekid Hopessa ettéd kotikouluissa
tiedostettu Hopesta kotikouluun paluun ongelmallisuus. Asiasta on kdyty keskusteluja
ja yhdessd eri tahojen kanssa on mietitty, miten oppilaiden paluu onnistuisi paremmin.
Miksi joidenkin oppilaiden koulunkiynti ei lihde sujumaan omassa koulussa, vaikka
Hopessa kaikki on mennyt hyvin? Tahén kysymykseen ei ole pystytty 16ytdméin suoraa
vastausta, ei ainakaan sellaista, josta kaikki osapuolet olisivat keskenédn samaa mielté.
Syitd kotikouluun sopeutumisen vaikeuksiin on varmasti monia, ja ne ovat hyvin

oppilaskohtaisia.

Aineistostamme 16ytyy kuitenkin yksi tekijé, joka tulee esille kaikissa haastatteluissa,
ja jolla selvisti on hyvin merkittdvi vaikutus oppilaiden paluun onnistumiseen. Hopen
ja kotikoulujen systeemien vilisten erojen uskotaan vaikeuttavan oppilaiden sopeutu-
mista takaisin omaan kouluun. Hopessa, kuten olemme aikaisemmin kuvailleet, opetus
on hyvin oppilaskeskeisti. Oppilaat tydskentelevit Hopessa itsendisesti omaan tahtiinsa
ja omien mieltymystensd mukaan. Sen sijaan kotikouluissa opetus on perinteisempéd,
opettajan johdolla tapahtuvaa tydskentelyéd. Oppilailla ei juurikaan ole mahdollisuuksia
valita mitd, miten ja milloin he opiskelevat. Oppilaan tottuessa Hopessa vallitsevaan

tyoskentelytapaan, hinen voi olla hyvin vaikea sopeutua takaisin kotikoulun jirjestel-
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méiin.

(...) se on kun joutuu takas jostain timmdsestd paikasta johonkin Harjulan
yldasteelle, niin kylld siind menee oma aikansa ennen kun siihen tottuu. (Liisa)

Sindnsdhdn niinku se toiminta sielld on ihan ollu, ettdi ne on saaneet tehtyd,
niinku kéytyd koulua, et se on niinku sujunu ihan. Mut sit téstd tullaan sit tietysti
sithen pullonkaulaan, jota sd varmaan seuraavaks kysyisitkin, ettdi miki on
hankalaa, niin se paluu tinne takasin. Et se on tdssd nyt niinku iso kysymys ja
kynnys ja sitd on puhuttu ees taas, mut ei sithen oo loytyny mitidan semmosta
vastausta. (...). Tavallaan kysymys on siitd, ettd minkd, kenen, minkd systeemin
tulis muuttua. (kuraattori Satu)

Vaikka tiedetéiin, ettd hankaluudet takaisin kotikouluun sopeutumisessa ainakin osittain
johtuvat Hopen ja kotikoulujen systeemien vilisistd eroista, néyttdd siltéd, ettd tihin
ongelmaan on hyvin vaikeata 16ytd4 ratkaisua. Epitietoisuus siitd, minki systeemin

tulisi muuttua tai ldhentyd toista, estidi ratkaisun syntymista.

(...) ja sit varmaan siind saattaa olla sellasta, ettd kukin omasta asemastaan
ldhtosin aattelee (...) ettd hin ehkd aattelis sielld, ettd koulun ja erityisopetuksen
ja koulun ylipddnsdkin pitdis muuttaa nditd systeemejdidn. Ja sitten taas tddlli
peruskoulussa tai tddlld mistd ldhetetddn, niin helposti ajatellaan, etti sielli
pitdiis niitd muuttaa niitd systeemejd, ettd se kynnys madaltuis taas tdnnepdin.
(kuraattori Satu)

Vaikuttaa silté, ettd oppilaiden olisi helpompi palata Hopesta takaisin oman koulunsa
erityisopetukseen, ja nimenomaan pienluokkaan kuin yleisopetukseen. Monille oppilail-
le pienluokka pystyy tarjoamaan Hopea muistuttavan tyoskentely-ympariston, johon
sopeutuminen ei vaadi oppilaalta yhtd paljon kuin yleisopetukseen tai osa-aikaiseen
erityisopetukseen palaaminen. Pienluokan ja Hopen systeemien vililld ei siis ole
samanlaista kuilua kuin Hopen ja yleisopetuksen vililld. Pienluokka tarjoaa oppilaille

pysyvyyttd, mikéd puuttuu osa-aikaisesta erityisopetuksesta.

(...) se on liian hajanainen kuitenkin vield se aineenopettajajdrjestelmd ja vield
sitte aikaa vie siitd sinne erityisopetukseen (osa-aikaiseen) meneminen, et silloin-
kin olis varmaan helpompi liikkua niinku oman luokkansa mukana koko ajan eikd
aina valilld miettid, et millonkas se onkaan se tunti, kun onkaan erityisopetusta.
(erityisopettaja Jussi)
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Jotkut opettajat kokevat oppilaiden pompottelun Hopen ja kotikoulun vilill4 ongelmal-
liseksi. Kun mikéén paikka ei ole pysyvi, oppilas ei helposti tiedd, mihin hin oikeas-
taan kuuluu. Hankaluus on siind, et oppilas saa olla sielld niin kovasti lyhyen ajan. Et
siind tulee semmonen turvattomuuden tunne, et kun md en oo nyt omassa koulussa ja

tdd ei oo mun koulu, et ollaan niinku vihdn tdmmdosid heittopusseja.

(...) ja tdssd tdd vaara piileekin, tdmmonen pompottaminen paikasta toiseen, et
just kun on saanu edes jonkinlaisen siteen johonkin, niin ne katkastaan naks, sun
aikas on menny ohi, palaa takas, nyt sid oot kunnon ihminen. (luokanvalvoja
Johanna)

Useimmat oppilaat viihtyvit Hopessa hyvin. Nekin, jotka omassa koulussaan eivit ole
kdyneet koulua vaan ovat loistaneet poissaoloillaan, saapuvat Hopeen ainakin jossain
vaiheessa pdivéd ja saavat sielld tehtidvid tehdyksi. Kun oppilailta itseltdin kysytdédn
syitd heididn viihtymiseensd Hopessa, viittaavat he eroihin Hopen ja kotikoulujen
vililld. Hopessa on vapaampaa, ite saa tehd tehtdvid ja saa edetd niinku omaa tahtia,
kahvia saa juoda niin paljon ku haluaa ja sitte on ihan kivoja opettajia ja oppilaita.
Monilla oppilailla asenteet kotikoulua kohtaan ovat niin kielteisi4, ettd paluu kotikou-

luun tuntuu kauheelta, ja takaisin sopeutumiselle ei juurikaan ole edellytyksii.

Sit kun on pddssy maistamaan, tavallaan heille se on herkkua, et kun se on siis
vapaata ja sit meilld ei ookaan. Tddlld on ne ikdvdt opettajat, jotka heti sanoo,
kun lihtee vihdnkin liian aikaseen tunnilta pois. Se on niin kauhee ristiriita
ndiitten systeemien vdlilld silld tavalla. (erityisopettaja Pirjo)

Paluuta suunniteltaessa ja toteutettaessa oppilaan oman sitoutumisen liséksi paluun

onnistumiseen vaikuttaa se, miten hyvin kotikoulu on sitoutunut tehtyyn suunnitelmaan.

Niitten kohdalla, joissa kotikoulu sitoutuu tyoskentelemdidin sen tehdyn suunnitel-
man suuntasesti ja tosiaan, ettd se kotikoulun vdiki on ollu itte tekemdssd sitd
suunnitelmaa, niissd se (paluu kotikouluun) onnistuu hyvin. (erityisopettaja
Sanna)

Aineistostamme kidy ilmi, ettd Hopea ja mahdollisesti myos lisdd Hopen kaltaisia

paikkoja tarvitaan Jyviskylassd. Keskeistd Hopen toiminnassa on sen viliaikaisuus.
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Niin vastuu oppilaan koulunkaynnisti séilyy koko ajan myos kotikoululla, eiki se voi
siten siirtdd vastuuta kokonaan muille tahoille. Ongelmaksi muodostuu kuitenkin se,
miten oppilaiden paluu Hopesta takaisin kotikouluun saataisiin onnistumaan ilman, etti
oppilaan kolunkdyntiin liittyvét ongelmat uusiutuvat. Osa opettajista on sitd mielti, etti
oppilaiden irrottaminen omasta kouluyhteisostién on aina ongelmallista. Thanteellisinta
olisi, jos oppilailla ilmenevit ongelmat pystyttiisiin ratkomaan omassa koulussa ilman

oman koulun ulkopuolelle tapahtuvia siirtoja.

Mun mielestd on aina niinku paha tilanne, ettd joudutaan irrottamaan siité
yhteisostd, mihin kuuluu. Ettd tdmmdosetkin lapset, jotka ovat holtittomia ajan-
kdyttonsd kanssa, jos tdn ndin kauniisti tin pinnaamisen vois sanoa, niin he
kuitenkin varmasti ihan vahvasti tuntevat kuuluvansa siihen omaan kouluunsa ja
yhteisoonsd. (luokanvalvoja Johanna)

6 LOYTOJEN TARKASTELU

6.1 Koulusta syrjdytyminen - oppilaan vai koulun ongelma?

Tutkimuksessamme yleisimpid ongelmia ylaasteella olivat oppilaiden poissaolot ja
kayttdytymishdiriot. Poissaoloihin liittyi keskeisesti oppilaiden motivaation puute ja
jaksamattomuus. Myds oppilailla kotona ja vapaa-aikana ilmenevii ongelmia joudutaan
ratkomaan koulusta késin. Pitkdédn jatkuneet poissaolot ovat oire oppilaan koulusta
syrjdytymisestd. Tdmé voi mySohemmin johtaa oppilaan syrjdytymiseen yhteiskunnasta

koulutuksellisen ja ammatillisen syrjdytymisen myota.

Syité oppilailla yldasteella esiintyviin ongelmiin I6ydettiin yhteiskunnallisesta tilantees-
ta, oppilaiden perhetaustoista, vapaa-ajan viettotavoista sekd murrosiiistd nuorten
luonnollisena kehitysvaiheena. Muutamissa haastatteluissa viitattiin myos koulusystee-

miin ongelmien aiheuttajana.
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Yleensi oppilailla yldasteella ilmenevid ongelmia pyritdén ratkaisemaan suuntaamalla
ratkaisutoimenpiteet suoraan oppilaaseen ja pyrkimilld muuttamaan hinen ongelmana
pidettyd kdyttiytymistdéin. Ongelman ratkaisussa luokanvalvoja pyrkii ensin selvitti-
main ongelman yhdessi oppilaan kanssa. Keskustelemalla oppilaan kanssa mietitdén
ongelmien syitd ja ratkaisutoimenpiteitd koulunkidynnin helpottamiseksi. Ongelmien
jatkuessa luokanvalvojan lisiksi ratkaisuja mietitiéin yhdessid esimerkiksi koulun
erityisopettajan ja kuraattorin kanssa. My0s vanhemmat pyritdsin saamaan mukaan
yhteistyshon. Kouluissa toteutettavia kdytinnon jérjestelyitd ongelmien ratkaisemiseksi
ovat muun muassa ryhmien vaihdokset, vaihtoehtoiset tavat suorittaa koulu, kuten

tenttiminen ja typainotteinen koulu seki erityisopetus.

Kun koulun omat konstit eivit riitd ongelmien ratkaisemiseksi, 1dhdetédin ratkaisuja
etsimidéin oman kouluyhteison ulkopuolelta. Jyviskyldssd yhtend vaihtoehtona on
talléin oppilaan ldhettdiminen Hopeen. Hopen tavoitteena on katkaista oppilaiden
syrjdytymisprosessi palauttamalla kadoksissa olevia koulunkéyntitaitoja ja takaamalla
oppilaille peruskoulun pagstétodistus. Osalla oppilaista tavoite toteutuu ja koulunkéaynti
saadaan jatkumaan kotikoulussa Hopesta paluun jilkeen. Joillakin oppilailla syrjayty-
misprosessi onnistutaan pysidyttimadidn Hopessa olon ajaksi, mutta prosessi ldhtee
uudelleen etenemiéin oppilaan palattua kotikouluun. Hopen vaikutukset ndiden oppilai-

den kohdalla ovat siten vain viliaikaisia.

6.1.1 Taistelu perinteisen ja uudistuvan koulun vililld

Perinteisesti oppilailla yldasteella esiintyvid ongelmia tarkastellaan oppilaasta itsestdin
tai hianen Kkotitaustastaan johtuvina, eikd huomioida oppilaan ja koulun vilisti vuoro-
vaikutussuhdetta. Harvoin pohditaan, millaisissa tilanteissa ongelmia esiintyy, miksi
oppilas kayttdytyy tietylld tavalla, ja kenelle kéyttdytyminen oikeastaan on ongelma.
Koulun toiminnassa ei huomata seikkoja, joilla voisi olla osuutta oppilaan ongelmiin.
Tdmin vuoksi myds ratkaisutoimenpiteet kohdistuvat suoraan oppilaaseen sen sijaan,

ettd mietittdisiin miten koulu voisi muuttua, jotta ongelmat poistuisivat.

Myds meiddn tutkimukseemme osallistuneet oppilaat on luokiteltu koulun sisdlla
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poikkeaviksi, ja heidén kdyttdytymistién on pyritty muuttamaan ensin koulun oman
erityisopetuksen avulla. Kun koulun omat keinot eivit ole riittédneet, on oppilaat
poistettu kouluyhteisosté viliaikaisesti Hopeen. Koulu odottaa, ettd Hopessa oppilaan
viat ja puutteet poistuvat ja palatessaan oppilas on valmis sopeutumaan takaisin

koulusysteemiin.

Tallainen ajattelutapa perustuu lddketieteelliseen malliin, jossa ongelma pyritddn
diagnosoimaan eli antamaan ongelmalle selked nimi ja syytausta. Koulussa ilmenevien
ongelmien kohdalla tdmad tarkoittaa sité, ettd oppilasta tarkastellaan irrallaan sosiaalisis-
ta suhteistaan. Oppilas néhdédan erillisend yksilond, eikd hdnen suhteitaan toisiin
ihmisiin ja ryhmiin pidetd keskeisind. Lédketieteellisen mallin periaatteena on, ettd
16ydettiessd syy ongelmaan on mahdollista méairitelld myos ongelmalle ratkaisu. Téten
kouluongelmillekin on 10ydettévissid ratkaisu, kun tiedetién millainen vika tai puute
oppilaassa on. (Gallagher 1986, 595-601; Denti & Katz 1995, 416-417.) Perinteisessi
koulusysteemissd ongelmanratkaisu perustuukin syy-seuraus ajatteluun. Ajatellaan, etti
jos syy ongelmaan 16ytyy, voidaan myds ongelma hoidolla poistaa. Esimerkiksi kayttay-
tymishéiridisen oppilaan kohdalla ongelma poistuu, kun oppilas muuttuu. (Molnar &

Lindquist 1994, 22.)

Oppilaalle diagnoosiin pyrkivd ladketieteellinen ongelmanratkaisumalli voi olla
kohtalokas, vaikka koululle se saattaa tarjota helpon ratkaisun. Diagnosointiin liittyvin
luokittelun seurauksena oppilas leimataan helposti pysyvisti epdonnistumaan. (Wiest
& Kreil 1995, 402.) Omassa aineistossamme oppilaiden leimaaminen tulee selvisti
esille esimerkiksi siin4, miten joidenkin oppilaiden kohdalla paluu kotikouluun tuomi-
taan jo ennalta epdonnistumaan. Yleisin opettajien kdyttimd sanonta kysyttdessd
oppilaiden paluuta koskevista odotuksista oli: “Toivotaan parasta, peldtiin pahinta”.
Oppilaaseen liitetty epdonnistujan leima on téiten hyvin voimakas ja pysyvi. Opettajien
liséksi oppilaat kantavat leimaansa myos oppilastovereidensa silmissd. Niin sanotut
tavalliset oppilaat saattavat suhtautua vihan nuivasti ja vieroksuen Hopessa olleisiin

oppilaisiin.

Koulun yhtena lahtokohtana on késitys yksiloiden viélisestd tasa-arvosta seki erilaisuu-
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den kunnioittamisesta ilman oppilaan eristimisté ja leimaamista. Tdmai ei kuitenkaan
aina toteudu. Tydvienluokasta 14htdisin olevat oppilaat menestyvit koulussa heikom-
min kuin keski- tai yldluokkaisista perheistd tulevat lapset, koska koulu toteuttaa
pitkélti keskiluokkaisia arvoja. Tdmi tulee esille esimerkiksi siind, ettd luokassa
palkitaan sellaisia lapsia, joilla on keskiluokkaista kulttuuripddomaa ja jotka hallitsevat

keskiluokkaisen kielen. (Mehan 1992, 3-7).

Tasa-arvoon pyrittdessi on ratkaistava poikkeavan, tukea tarvitsevan oppilaan asema.
Koulu reagoi poikkeavuuteen ja sen seurauksiin nimedmélld niitd kayttdytymishdirioik-
si tai sopeutumattomuudeksi. Tdémén perusteella erityisopetusta kiytetddn keinona
vihentéd hiiritsevédd poikkeavuutta. Erityisopetus on koulun keino vastata yhteiskunnan
tasa-arvon ja normaalisuuden vaatimuksiin. Samalla erityisopetus kuitenkin leimaa
oppilaat eriarvoisiksi. Vasta leimaaminen tekee poikkeavuuden nakyviksi. (Seppovaara
1998, 1.) Oppilaiden erilaisuus onkin koululle ongelma, joka pyritdén poistamaan
sopeuttamalla oppilaita koulussa vallitsevaan systeemiin tai poistamalla koko systee-
mistd. Néin toimimalla koulusysteemin ei tarvitse tunnustaa omaa puutteellisuuttaan ja

muuttua. (Skrtic 1991, 177.)

Perinteinen ajattelu tulee hyvin esille omassa tutkimusaineistossamme. Oppilaita
lahetetdéin Hopeen siind toivossa, ettd ongelmat Hope-jakson aikana hévidvit. Oppilai-

den “parantuessa” koulun ei tarvitse muuttaa omia kaytinteitdan.

Koulun toiminnassa perinteisen, ldéketieteellisen ajattelun vastakohtana voidaan pitdi
systeemisté ajattelutapaa. Systeemisessi ajattelutavassa tapahtumia tarkastellaan siind
yhteydessd, kontekstissa, missd ne esiintyvit ja huomio kiinnitetddn yhteyksien ja osien
vilisiin suhteisiin yksilon piirteiden sijasta (Laaksonen & Wiegand 1990, 27). Oppilaal-
la koulussa esiintyvid ongelmia tarkasteltaessa télld tarkoitetaan sitd, ettd ongelmien
alkuperii ei etsitd oppilaasta ja hiinen puutteistaan vaan siitd sosiaalisesta vuorovaiku-

tustilanteesta, jossa ongelma ilmenee (Cooper, Smith & Upton 1994, 97).

Usein ajatellaan, ettd koulun ongelmanratkaisussa muutoksen kohteeksi tulee valita

oppilas, eikéd esimerkiksi koulun tydtavat, jotka yksipuolisina saattavat olla yhteni
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syynd tunneilla pitkéstymiseen ja oppilaiden poissaoloihin. Systeemisessi ajattelussa
muutoksen kohteena voi oppilaan liséksi yhtd hyvin olla perhe, opettajat ja kouluyhtei-
s6 tai nédiden keskindinen vuorovaikutustilanne. (Laaksonen & Wiegand 1990, 63.)
Muutos missd tahansa ndistd kohteista voi vaikuttaa koko systeemiin (Molnar &
Lindquist 1994, 25.) Bettsin (1992, 38) mukaan systeemi voidaankin nihdid osiensa

summana, joka toimii kokonaisuutena yhteisen pdédméarin saavuttamiseksi.

Opettajilla osana koulusysteemiéd on merkittdvi rooli luokassa ja koulussa ilmenevien
ongelmien ratkaisussa. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd opettajalla on vain vihiiset
mahdollisuudet vaikuttaa koulun ulkopuolisiin tekij6ihin, esimerkiksi perheolosuhtei-
siin, oppilaiden kéyttdytymisen muuttamiseksi. Sen sijaan koulussa vallitseviin olosuh-
teisiin opettajat voivat vaikuttaa, esimerkiksi opetussuunnitelmaa muokkaamalla, ja
siten tehdd paljon kéyttdytymishéirididen vihentidmiseksi. (Charlton & George 1989,
32-37))

Haastatteluissamme opettajat tulkitsevat kayttdytymishdiri6itd hyvin eri tavoin. Kayt-
tdytyminen, joka toisen opettajan mielestd on héiritsevdd, ei vilttimattd kiinnita
lainkaan jonkun toisen opettajan huomiota. Hopessa esimerkiksi piillysvaatteissa
opiskelu ja purukumin sydminen eivit ole hiiritsevii kayttdytymisti, koska ne voivat

olla edellytyksid oppilaan oppimiselle.

Opettajan omaksuessa systeemisen ajattelutavan, hin voi oppia tulkitsemaan oppilaan
ongelmakiyttayttymistd uudella tavalla antaen oppilaan kdyttdytymisen seurauksille
kielteisen sijasta myonteisen selityksen. Télloin tarve muuttaa oppilaan kayttdytymisti
voi poistua kokonaan ja oppilaan leimaamiselta viltytdan. (Cooper & Upton 1990, 309;
Molnar & Lindquist 1994, 33.) Ainscowin (1994) mukaan oppilaat voidaan nihda
oppimisympiristoon liittyvin palautteen antajina, ja he voivat antaa siten nikemyksii
sithen, miten olosuhteita pitéisi parantaa, jotta ne vastaisivat paremmin oppilaiden
tarpeisiin. Voidaan olettaa, ettd titen alkunsa saaneet parannukset hyodyttidisivit
kaikkia oppilaita, ei pelkéstdéin niité, joilla vaikeuksia ilmenee. Tillainen ajattelutapa
rohkaisisi opettajia nikemién oppilaiden kokemat vaikeudet oppimisessa, ei niinkéén

ongelmina, vaan oman tyonsi kehittimisen perustana. (Ainscow 1994, 21-26.)
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Systeemisesti ajatteleva opettaja pyrkii oman tyonsi jatkuvaan kehittimiseen reflek-
toinnin kautta. Sykesin (1986) mielestd opettajan on tydssdédn opittava joustamaan,
mukautumaan ja kyseenalaistamaan omia kdytdntojdian. Ongelmiin ei ole 16ydettivissi
helppoja eikd yksiselitteisid ratkaisuja, joten opettajan on kyseenalaistettava omaa
toimintaansa ja kehitettdva kykyain sietdd epdvarmuutta tyossiddn. (Sykes 1986, 232.)
Perinteinen ajattelu, joka tukeutuu totuttuihin toimintatapoihin on eris este reflektiivi-
selle opetukselle. Kun opettaja ei ajattele reflektiivisesti, hin niakee helposti ongelmat
selkedsti médriteltdvissi olevina ja itsestd riippumattomina. Reflektiossa keskeisti sen
sijaan on, ettd ongelmien ajatellaan syntyvin ihmisten omasta toiminnasta ja tulkin-

noista kisin. (Parker 1997, 36-40.)

Hopessa oppimisympérist6d pyritdén kehittdméiéin ja muuttamaan jokaisen oppilaan
yksilollisten tarpeiden ja edellytysten mukaisesti. Oppilailla oppimisessa ilmenevid
ongelmia ei ndhdd pelkéstdin oppilaista johtuvina, vaan myds oppimisympariston
vaikutukset ongelmiin otetaan huomioon. Yhdessd sovittujen sidintjen rajoissa
oppilaat saavat itse muokata oppimisympéristéd omien tarpeidensa mukaan. Opiskelu
voi tapahtua esimerkiksi sohvalla maaten tai poydéan &ddressd kahvia juoden. Titen
ristiriitaa oppilaiden tarpeiden ja oppimisympériston vélilld ei helposti piidse synty-
méidn. Hopen voidaankin katsoa edustavan systeemistd ajattelutapaa perinteisen

kouluorganisaation sisilli.

6.1.2 “Joka on sitd ilmapiirii pddissy maistamaan, niin nehén haluaa sinne uudestaan ja

uudestaan”

Hope on onnistunut oppilaiden koulusta syrjdytymisen ehkiisemisessi vaihtelevasti.
Lahes jokaisen oppilaan kohdalla syrjaytymisprosessi on pysdhtynyt ainakin véliaikai-
sesti Hopessa olon ajaksi. Nekin oppilaat, joiden koulunkdynti omassa koulussa ei ole
onnistunut lainkaan, ovat saaneet Hopessa koulunkéyntirytmisti kiinni. Hope oppi-
misympdéristond sopii siten néille oppilaille paremmin kuin kotikoulun perinteiset
tyoskentelytavat. Hiekkalan (1999) kyselytutkimuksesta selvidi, ettd yleisesti Hopen

vaikutukset oppilaiden koulunkdyntiin ovat olleet myonteisid. Enemmisté kyselyyn
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vastanneista oli sitd mieltd, ettd oppilaiden koulunkiyntitilanne oli selkiintynyt ja
oppilas pystyi paremmin kontrolloimaan itseéin, ja hineen sai paremman kontaktin
kuin ennen Hope-jaksoa. Vain puolet vastanneista kertoi oppilaan opetukseen osallistu-
misen parantuneen. Muutaman oppilaan kohdalla Hope-jakso ei tuottanut toivottua
tulosta, vaan oppilaiden koulunkdynti jumiutui jalleen kotikouluun palaamisen jilkeen.

(Hiekkala 1999, 48-50.)

Systeemien viliset erot Hopessa ja kotikoulussa vaikuttavat siihen, ettd oppilaat
viihtyvit Hopessa paremmin kuin kotikoulussa, ja syrjdytymisprosessi saadaan ndin
katkeamaan. Toisaalta systeemien erilaisuus vaikuttaa my6s siihen, ettd monien
oppilaiden kohdalla syrjdytymisprosessi kédynnistyy uudelleen oppilaan palattua

kotikouluun.

Systeemien vilisié eroja voidaan tarkastella hyvin piilo-opetussuunnitelman nakokul-
masta. Till4 tavalla tarkasteltuna saadaan nikyviin molempien systeemien arkipdiv ja
todelliset toimintatavat. Piilo-opetussuunnitelmateorioiden mukaan perinteisessé
koulussa on kysymys oppilaiden sopeuttamisesta koulusysteemiin ja sen opetuskaytéin-
toihin. Koulu n#hdéin toimintayksikkond, jossa oppilaiden sosiaalinen tausta ja
aikaisemmat kokemukset tormaavit yhteen koulun odotusten kanssa. Namé odotukset
koskevat aikaa, tilaa ja toimintatapoja. (Jirvi 1988, 183-184; Kivinen, Rinne & Kivi-
rauma 1985, 6-7.)

Ajallisesti koulu pakottaa oppilaan sopeutumaan tiettyyn etukiteen méériteltyyn
rytmiin, jossa eri opetussisallot seuraavat toisiaan tismillisesti mitoitettuina jaksoina.
Oppilas joutuu titen jaksottamaan oman toimintansa, omat halunsa ja pyrkimyksensi
tdmén ajallisen organisoinnin perusteella. (Kivinen, Rinne & Kivirauma 1985, 13.)
Takala kysyy, onko tillainen ajallinen jaksottaminen ihmisen luonnollinen tapa toimia.
“Kahdeksankin 45 minuutin iskua piivissd ja kaikki eri aineista. Mihin tdllainen

perustuu?” (ks. Miki 1992, 37-39.)

Tilaa koskevat piilo-opetusuunnitelman vaatimukset perustuvat oppilaiden eristdmiseen

pulpettien, yksityisen oppimateriaalin, yksin4én suoritettavien tehtivien sekd kokeiden



109

muodossa. Oppilaiden liikkeiden, katseiden, eleiden ja d4nen yritykset rikkoa yksiloi-
den vilisid rajoja pyritddn estdimddn. MyoOs luokka muodostuu omaksi suljetuksi
yksikokseen, joka muusta koulusta eristettynd on vastuussa omista suorituksistaan.
Koulua yleensd ympir6ivé aita symbolisoi hyvin koulun eristidmistd ulkopuolisesta

maailmasta. (Kivinen, Rinne & Kivirauma 1985, 19.)

Aika- ja tilamégreiden lisiksi opetusta ja oppimista koulussa madradvit tietyt Kirjoitta-
mattomat - mutta todelliset - toimintatavat. Koulussa on istuttava hiljaa, tyéskenneltivi
itsekseen, odotettava opettajan kysymyksii, unohdettava omat kokemuksensa, odotetta-
va, vastattava Kiltisti kysymyksiin, oltava hiljaa, taas odotettava ja alistuttava opettajan

nikymattomalle auktoriteetille (Rosenberg 1986, 11-12).

Hopessa opetusjérjestelyt eroavat selvisti perinteisen koulun eli kotikoulujen oppimista
ohjailevista aika- ja tilamééreistd sekd toimintatavoista. Hopessa opiskelu ei ole sidottu
tasmallisiin aikajaksoihin vaan oppilaat voivat opiskella samaa ainetta koko piivin, ja
taukoja voi pitéé silloin, kun hyvélti tuntuu. Tdmi mahdollistaa kokonaisvaltaisemman
ja syvemmin oppimisen, mikd perinteisessd koulussa ei ole mahdollista tiukkojen
aikarytmien vuoksi (Kivinen, Rinne & Kivirauma 1985, 13). My®és tilan ja toimintata-
pojen suhteen Hopessa on vapaampaa kuin kotikouluissa. Tyoskentelyd koskevia
sdantdjd ei madriti ennalta vaan niistd sovitaan yhdessi jokaisen oppilaan henkilkoh-
taiset tarpeet huomioiden. Myos oppilaiden omasta mielestd juuri ndmai tekijét vaikutta-

vat eniten Hopessa viihtymiseen.

Hyvin samankaltaisiin tuloksiin on péissyt Lempidinen (1996) omassa esy-nuorten
kouluprojektia koskevassa tutkimuksessaan. Erona perinteiseen koulukulttuuriin oli
projektiin osallistuneiden oppilaiden kokema voimakas tunne siitd, ettd he saivat olla
itse pddttdmassd itsedéin koskevissa asioissa. Nuoret kuvasivat tdtd Hopen kaltaista
kokeilua kannustavaksi ja omaa vapautta korostavaksi. Vapauden kautta opittiin

tuntemaan vastuuta omasta toiminnasta ja ryhmaisti. (Lempidinen 1996, 145-149.)

Yhteinen nimittdjd Hopeen meneville oppilaille on kouluallergia, joka nikyy runsaina

poissaoloina ja kielteisenéd suhtautumisena kotikoulua ja sen toimintatapoja kohtaan.
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Hopessa ollessa asenteet koulunkéyntid kohtaan muuttuvat myonteisemmiksi, eikd
kouluallergiaa sielld ilmene. Kouluallergia ilmiond niyttddkin liittyvdn keskeisesti
perinteiseen koulusysteemiin sekd sielld vallitseviin piilo-opetussuunnitelmallisiin
piirteisiin. Takala kritisoikin (ks. Maki 1992, 37-39) kouluallergiasta puhuessaan
koulun kangistuneita kaavoja. Koulussa asiat tehddén niin kuin ne on tehty jo vuosi-
kymmenten ajan. Koulu ei ole pystynyt vastaamaan yhteiskunnan kehityksen mukanaan
informaation prosessoinnin taitoja, koulussa edelleen sy6tetdédn oppilaille tietoa, joka
heidin on nieltdvi sellaisenaan. Takala arvostelee myos koulun teoreettisuutta. Hanen
mielestdin nuoret tarvitsevat paljon kokemuksia ja toiminnallisuutta oppimisessaan.
Ainoastaan pulpetissa istumalla oppilas ei opi yhteiskunnassa selvidmisen taitoja. Sen

sijaan oppilas tylsistyy ja alkaa karttaa koulunkédyntid. (ks. Miki 1992, 37-39.)

Glasser (1992) puhuu koulun laadukkuudesta perdénkuuluttaessaan uusia vaihtoehtoja
oppilaiden hairiokayttdytymiselle ja luvattomille poissaoloille. Hiiriokdyttdytyminen
voidaan néhdé oppilaiden erdind keinona ilmaista koulun aiheuttamaa tylsistymist.
Koulun olisi luotava oppilaille uusia, mielekkddmpié tapoja purkaa turhautumistaan.
(Glasser 1992, 81-82). Esimerkiksi Sommerin (1985) tekemén tutkimuksen mukaan
suurimpia syité oppilaiden koulussa viihtyméttomyyteen olivat koulun luomat fyysiset
puitteet sekd opettajat. Oppilaiden mielestd heidin lintsaamisensa vihenisi, jos tyosken-
tely koulussa olisi kiinnostavampaa ja tarjoaisi myos hauskoja kokemuksia. (Sommer

1985, 420.)

Nuoret etsivitkin yhd enemmén oppimiskokemuksia koulun ulkopuolelta. Yhteiskun-
nan muutosten myotd myos nuorten eldmé on liukunut yhd kauemmaksi koulun todelli-
suudesta. Perheen ja koulun ohella uusia oppimisympéristojé tarjoavat mediat, vapaa-
ajan harrastukset, kuluttaminen ja tydssé kédynti. Koulu on titen menettdméssd uusien
asioiden oppimiseen liittyvéin monopoliasemansa. (Aittola, Erdmies, Jauhiainen, Joki,

Lainpelto, Partanen & Tikkanen 1995, 41; Fornis 1993, 31.)

Yksi keskeinen syy, miksi oppilaat viihtyvit Hopessa hyvin on varmasti se, ettéd

oppilaiden ei tarvitse jéttdd omaa kokemusmaailmaansa Hopen ulkopuolelle. Hopessa
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oppilaiden vapaa-aikaan liittyvit kokemukset otetaan osaksi oppimisprosessia. Median
ja nuorisokulttuurin vaikutteita ei pyritd kitkeméén pois oppilaiden kayttdytymisesta,
vaan niiden merkitys nuorten eldmin jdsentdjind ja oppimiskokemusten tuottajina
hyvéksytdédn. Jos nuori kokee esimerkiksi musiikin kuuntelun tirkedni osana omaa
voi auttaa sisdistdméédn opittavia asioita ja samalla tarjota nuorelle uusia kanavia
ilmaista itsedén ja omia tunteitaan. Musiikkia voidaan myos kiyttdd hyvéksi monen
oppiaineen opiskelussa. Hopessa pyritéin liséiksi keskustelemaan kaikista oppilaan
eldméi koskettavista asioista ja miettiméén yhdessé ratkaisuja myos koulun ulkopuoli-
siin ongelmiin. Hopessa opitaan eldmii varten. Térkedtd olisi, ettd oppilaat oppisivat
ajatella olevan kiinteimmin yhteydessid ympér6iviin yhteiskuntaan ja sen muutoksiin

kuin perinteisen koulun.

Puhuttaessa Hopen ja kotikoulun vilisistd eroista on tirkedd huomata, ettd Hopessa
oppilailla on pysyvi aikuissuhde, joka luo turvallisuutta oppilaiden elimiin. Kotikou-
luissa oppilas joutuu péivittdin tydskentelemién monen opettajan kanssa, joten luotta-
muksellista suhdetta on vaikea muodostaa kenenkéén aikuisen kanssa. Vaikka oppi-
lashuollollista ndkokulmaa ja luokanvalvojien vastuuta oppilaista on lisétty, on luokan-
valvojille varattu aika edelleen liian pieni kaikkien oppilaiden kohtaamiseen. Jonesin ja
Charltonin (1996, 27) mukaan opettajan ja oppilaan véliselld vuorovaikutussuhteella

onkin oppimisympériston osalta suurin merkitys oppilaan kdyttdytymisen sadtelijana.

6.2 “Poissa silmistd, poissa meidn téstd arkipdivasta”

Hope voidaan n#hdd Jyviskyldn kaupungin erédéind keinona pyrittidessd integroituun
opetukseen yldasteella. Koulun kohdatessa ongelmia, joita se ei pysty omin keinoin
ratkaisemaan, Hope tarjoaa viliaikaisen mahdollisuuden ongelmien selvittimiseksi.
Téllaista viliaikaista vaihtoehtoa pidetédin parempana kuin pysyvii erityisopetussijoi-
tusta. Hopeen ldhetettiessé ei tarvita virallista siirtopaatosté, ja ndin vastuu oppilaan
opetuksesta sdilyy koko ajan kotikoululla. Hope on siitikin hyvd, ettd se oppilas

kuitenkin palaa tinne, ettd ei voida ajatella, ettd lakastaan se kokonaan pois tddltd
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kuin roska, et nyt pddstiin siitikin eroon. Hopen kaltaisessa viliaikaisessa sijoituksessa
oppilas voidaan siirtdd sujuvasti takaisin kotikouluun ja palauttaa siten mahdollisimman

nopeasti yleisopetuksen pariin.

Toisaalta Hopea voidaan kuitenkin pitdid myos esteend koulujen integraatiokehitykselle.
Siirrettidesséd oppilas Hopeen koulun taka-ajatuksena on, ettd oppilaan asenteet koulun-
kédyntid kohtaan muuttuvat myonteisemmiksi ja oppilas on valmis sopeutumaan
Hopesta palattuaan takaisin kotikoulun systeemiin. T#lléin koulu nikee ongelman
oppilaassa eiki ole valmis miettiméin, miten se voisi muuttaa omia kiyténteitiin, jotta
ongelmia ei esiintyisi tai niitd voitaisiin korjata oman koulun sisilld. Toisin sanoen
koulu ei ole valmis kehittyméin kaikkien oppilaiden tarpeita vastaavaksi ja siten
luomaan edellytyksid integraatiolle. Eikéd sen tarvitsekaan, koska se voi turvautua
Hopeen ongelmatilanteissa. Hegartyn (1987) mukaan integraatiokésitteen ongelma
onkin siind, ettd se usein koskettaa enemmén oppilasta kuin koulua. Integraation kisite
suuntaa huomion integroitavaan oppilaaseen eiké kouluun, jonka tulisi muuttaa omia
kéytanteitdéin ennen kuin opetusta voidaan tarjota tillaiselle oppilaalle. Integraatio
ndhdédn siis oppilaan ongelmana, ja sen onnistumista mitataan silld, kuinka hyvin
oppilas sopeutuu yleisopetukseen sen sijaan, ettd arvioitaisiin, kuinka hyvin yleisopetus

on muuttanut kayténteitdin oppilaan tarpeiden mukaan. (Hegarty 1987, 9-10.)

Oppilaan sopeutuminen takaisin kotikouluun voi jopa vaikeutua Hope-sijoituksen takia.
Kotikoulujen ja Hopen systeemien vilisten erojen vuoksi oppilaiden vieraantuminen
kotikoulusta saattaa liséféintyd sen sijaan, ettd Hope edesauttaisi oppilaan koulunkdyntii
kotikoulun perinteisessi systeemissd. Muutamista haastatteluista kavi ilmi, ettd opetta-
jat tiedostavat oppilaiden paluun kotikoulun “tylsdin” arkeen ongelmalliseksi Hopessa

koetun “vapaan” ilmapiirin jélkeen.

Muutamat haastateltavat olivat sitd mielté, ettd oppilaan kannalta paras ratkaisu olisi,
jos ongelmat voitaisiin selvittid oman koulun sisélld. Tdlloin oppilasta ei tarvitsisi
eristdid omasta kouluyhteisostdén, eikd vieraantumista péisisi tapahtumaan. Niin

voitaisiin my0s vilttid oppilaan turhaa leimaamista.
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Eristdmistd (segregation) voidaankin pitdd viddrdnd periaatteena. Se vahingoittaa
poikkeaviksi luokiteltuja lapsia, kun heiltd kielletdédn pédsy yleisopetukseen. Tamé
johtaa leimaamiseen ja ennakkoluuloihin niitd lapsia kohtaan seki yleisopetuksessa
olevien lasten kokemusten vihenemiseen. Integraatiossa ei ole kyse ainoastaan oppilai-
den sijoittamisesta yleisopetukseen vaan myds koulusysteemin uudistamisesta. Integ-
raatioon liittyy yksilon arvostaminen eikd ihmisten tuomitseminen normaalisuuden
vaatimusten mukaan. (Lewis 1993, 291-292.) Booth ja Ainscow (1998, 2) perdankuu-
luttavat koulua, joka ottaa huomioon kaikkien opilaiden erilaisuuden sen sijaan, etti se
keskittyisi niihin oppilaisiin, joilla katsotaan olevan erityisid opetuksellisia tarpeita ja

héirioit.

7 POHDINTA

Koulun rooli yksildiden syrrjaytymiskehityksessd on keskeinen. Syrjaytyminen on
prosessi, joka voi saada alkunsa peuskoulussa ja johtaa jatkokoulutuksesta ja tydeld-
mésté syrjaytymiseen. Joissain tapauksissa lopputuloksena voi olla yksilon tdydellinen
eristdytyminen yhteiskunnasta. Omassa aineistossamme oppilaiden syrjaytymiskehitys
nékyy kouluongelmien lisiksi yleisend pddmairittomyytend ja tulevaisuuden suunnitel-

mien puuttumisena.

Koska syrjaytyminen et liity ainoastaan tiettyyn eldménvaiheeseen vaan koko elimin-
kaareen, syrjaytymiskehitykseen tulisi puuttua ajoissa. Jo peruskoulussa voidaan tehdd
paljon syrjaytymisen estimiseksi. Tutkimuksestamme kiy ilmi, ettd Hope on tirkei ja
tarpeellinen Jyviskyldn yldasteiden oppilaiden syrjdytymisen ehkdisemisessd. Monet
tutkimukseemme osallistuneista henkildistd olivat sitd mieltd, ettd Hopea vastaavia
paikkoja tarvittaisiin lisdd. Oppilaita olisi pyrkiméssda Hopeen enemmén kuin sinne

voidaan ottaa.

Hopessa monen nuoren koulunkiyntitaidot on pystytty palauttamaan. Monet oppilaat
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ovat saaneet peruskoulun paéstotodistuksen Hopen avulla, ja osa oppilaista on pystynyt
jatkamaan koulunkdyntid omassa koulussaan Hope-jakson jdlkeen. Muutamien
oppilaiden kohdalla paluu Hopesta kotikouluun on kuitenkin osoittautunut ongelmalli-
seksi. Vaikka opiskelu Hopessa on sujunut hyvin, intoa ei ole riittdnyt koulunkdyntiin
omassa koulussa. Néiden oppilaiden kohdalla koulusta syrjaytymisti ei ole pystytty

kokonaan katkaisemaan.

Syitid siihen, miksi palun Hopesta kotikouluun on vaikeata, 16ytyi Hopen ja kotikoulun
systeemien vilisisté eroista. Kotikoulussa opetus on pitkalti perinteisti, opettajajohtois-
ta toimintaa, jossa oppilaiden valinnanvapaus ja yksilollisyys jaavit helposti huomioi-
matta. Hopessa oppilas voi tydskennelld oman rytminsé ja mieltymystensid mukaan
tiiviissd, pienessd yhteisossi, jossa ohjausta on aina saatavilla. Koska oppilaat viihtyvit
Hopen vapaassa ympiéristdssd paremmin kuin kotikoulussa, joillakin oppilailla vieraan-
tuminen Kotikoulun systeemisti lisédntyy Hopessa ollessa. Ndiden oppilaiden kohdalla
Hope ikdén kuin kddntyy omia tavoitteitaan vastaan. Sen sijaan, ettd Hope-jakso auttaisi
oppilaiden koulunkéyntid omassa koulussa ja ehkiisisi syrjdytymistd, se vain lisdi

oppilaiden ja kotikoulun vilisid ongelmia.

Vaikka timé ongelma tiedostetaan sekid Hopessa ettd kotikouluissa, ei sille ole 16ytynyt
ratkaisua keskusteluista huolimatta. Ongelman ydin on siini, etti ei tiedetid, kumman
systeemin tulisi muuttua. Kotikoulujen kannalta Hopen olisi muutettava omia toiminta-
tapojaan perinteisempédén suuntaan. Kotikoulut toivovat, ettd Hopessa asetettaisiin
oppilaille enemmin rajoja ja rytmitettdisiin koulunkdyntid vastaamaan kotikoulun
kaytintojd. Hopen kannalta toimintatapojen muuttaminen tuntuisi kuitenkin mieletto-
miltd, koska oppilaat viihtyvit sielld, ja opiskelukin onnistuu paremmin kuin kotikou-
lussa. Vaarana on, ettd jos Hopen toimintaa muutettaisiin perinteisempiéin suuntaan,

syrjaytymisti ei pystyttéisi ehkédiseméin monenkaan oppilaan kohdalla.

Ylldtyimme siitd, kuinka vihin kotikoulujen opettajat tiesivit Hopen toiminnasta.
Yhteistyotd Hopen kanssa tekivit ldhinnd erityisopettajat ja koulukuraattorit, jotka
toimivat yhteyshenkiloind Hopen ja kotikoulun vililld. Luokanvalvojat olisivat

toivoneet, ettd heille olisi annettu enemmin tietoa oppilaiden tilanteesta Hope-jakson
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aikana ja esimerkiksi kutsuttu tutustumiskaynnille Hopeen. Hopessa pidettiin kuitenkin
itsestddnselvind, ettd opettajat itse ottavat yhteyttd sinne halutessaan. Mielestimme
tiedon puute onkin yksi syy joillakin opettajilla ilmeneviin ennakkoluuloihin Hopen
toimintaa kohtaan. Kotikoulujen on joskus vaikea uskoa todeksi siti myonteistd
muutosta, jonka Hope saa oppilaissa aikaan. Opettajat saattavat esimerkiksi aliarvioida

oppilaiden Hopessa tekemié suorituksia, koska eivit usko niitd yksil6llisesti tehdyiksi.

Opettajien oppilaisiin kohdistama leima onkin joskus niin voimakas ja pysyvi, etti he
eivit usko oppilaan pystyvin muuhun kuin héiritsevéin, ongelmia aiheuttavaan kayttiy-
tymiseen. Syrjdytymisvaarassa olevat oppilaat alkavat helposti itsekin uskoa saamaansa

leimaan ja toteuttaa epéonnistujan rooliaan.

Perinteinen koulu ei huomioi oppilaiden erilaisuutta vaan pyrkii opettamaan kaikkia
oppilaita samalla tavalla. T4ll6in niill4 oppilailla, jotka eivit sopeudu koulun normaali-
suuden vaatimuksiin, ilmenee ongelmia, ja he ovat vaarassa syrjaytyd. Koulu liittda
helposti ongelmien syyt suoraan oppilaaseen ja leimaa oppilaan poikkeavaksi sen
sijaan, ettd nékisi koulun ja oppilaan vilisen vuorovaikutuksen vaikuttavan ongelmien
syntyyn ja kasautumiseen. Néin koulu helposti siirtdd ongelmien ratkaisun koulun
erityisopetuksen harteille tai kokonaan oman kouluyhteison ulkopuolelle. Voidaan siis
ajatella, ettd niin kauan kuin on olemassa Hopen kaltaisia vaihtoehtoja, joille vastuu
ongelmanratkaisussa voidaan siirtdd, perinteisen koulusysteemin ei tarvitse kehittyi

eikd muuttua.

Vastuun siirtdimisen sijasta koulun tulisi pyrkid vaikuttamaan ongelmiin ja oppilaiden
syrjdytymisen ehkdisemiseen omaa toimintaansa kehittdmalld. Jos koulun perinteiset
ongelmanratkaisukeinot eivit auta, niiden tilalle olisi kehitettdva uusia, toimivampia
ratkaisuja. Liian usein vain todetaan, ettd koulun omat keinot eiviit riitd. Tavoiteltavaa
olisi, ettd koulut pystyisivit tarjoamaan tarpeeksi joustavia vaihtoehtoja jokaisen
oppilaan yksilolliset tarpeet huomioiden. Tiedollisten tavoitteiden lisdksi koulun tulisi
ohjata oppilaita my0s laajempaan eldménhallintaan antamalla oppilaille mahdollisuuk-
sia pddtoksentekoon ja sitd kautta vastuuta omaan eldméinsi liittyvissd kysymyksissa.

Koululla on velvollisuus huolehtia kaikista oppilaista, my6s niist, joilla on ongelmia.
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Ne, jotka tulevat tinne kouluun, niin kylld meidn koulun vastuu ja velvollisuus on
pdrjdtd sellasten kanssa. Hopen opettaja toivookin, etti tulevaisuudessa Hopea ei enéi
tarvita, vaan Kotikoulut selviytyvit itse niiden ongelmien kanssa, joita oppilaiden ja

koulun vilisessd vuorovaikutuksessa ilmenee.

Tdmi tutkimus ei anna vastausta sithen, miten Hope on vaikuttanut oppilaiden myo-
hempéin syrjaytymiskehitykseen. Arvoitukseksi jdd, miten tapausoppilaidemme
koulunké&ynti on sujunut sen jdlkeen, kun viimeksi heitd haastattelimme. Onko Kuis-
man onnistunut paluu jatkunut vai onko ongelmia ilmennyt myéhemmin? Enti onko
Virpin ja Liisan kohdalla tenttiminen ollut hyvi ratkaisu, ja ovatko he siten saaneet
koulunkdyntinsd jirjestykseen?  Syrjaytymisprosessin etenemisen kannalta olisi
tiedettdvd, saavatko ndmé oppilaat peruskoulunsa paitokseen, ja mitd heidin eldmis-
séin tapahtuu sen jilkeen. Ovatko he saaneet eldménsi hallintaan vai onko heillid vaara

syrjaytyd jatkokoulutuksesta ja tydeldmisti?

Jatkossa voisi tutkia, olisiko mahdollista, ettd koulut itse pystyisivit vastaamaan Hopen
tehtdvidn, ja olisiko heilld siihen kiinnostusta. Miten yldasteen olisi kehityttivi, jotta
yksilolliset opetusratkaisut olisivat mahdollisia, ja milld tavoin muutos saataisiin
aikaan? Vaikka koulun omien arvojen ja asenteiden muutos on edellytys kehitykselle,
tarvitaan myos keinoja muutosten aikaansaamiseksi ja sitd kautta oppilaiden syrjayty-

misen ehkidisemiseksi.
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