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Laadullisen tutkimuksen tehtdvand on tarkastella ja kuvailla ESY -ope-
tuksessa alisuoriutujaluokalla olleen kahdeksan nuoren peruskoulun paat-
tovaihetta ja eldméntilannetta vuosi peruskoulun péittymisen jilkeen. Tut-
kimustehtdavadna on selvittdd mitd tapahtuu siirryttdessd erityis-opetuksesta
tavanomaisen koulutusjarjestelmén piiriin. Millaista on yldasteen opetus ja
miten nuoret ovat sen kokeneet? Miten tulevaisuudensuunnitelmat synty-
vit ja miten ne alkavat toteutua? Keskeistd on nuorten nikékulman tavoit-
taminen.

Tutkimuksen aineisto on koottu péddasiassa haastatellen ja aineistoa on
tdydennetty osallistuvalla havainnoinnilla, observoinnilla seké kirjallisella
materiaalilla. Tutkimus pohjaa konstruktivistiseen tutkimusotteeseen. Eri-
tyispedagogisen ldhestymistavan lisdksi tutkimusta varittid sosiologinen na-
koékulma.

Tutkimus osoittaa, ettd vain muutaman nuoren kohdalla siirtyminen
jatko-opintoihin on koettu helppona. Nuoret nidkevit vaikeuksiensa syyn
lahinnd yldasteaikaisessa opetuksessa sekd omassa luonteessaan. Ammatti-
koulun keinot yksilollisen opetuksen toteuttamiseen ovat vield vahissd, ei-
vatkd nuoret osaa sanoa miten koulua pitdisi muuttaa paremmin heille so-
pivaksi. Nuorten tdrkeimmait tukijat ovat kaverit ja perhe - tdssa jarjestyk-
sessa.

Naéiden nuorten kohdalla on liian varhaista puhua syrjaytymisestd, sil-
14 nuoret suhtautuvat positiivisesti tyon tekemiseen ja luottavat omaan sel-
viytymiseensda. Koulutuskulttuurin vaatimusten kiristyminen, vaihtoeh-
toisten ratkaisujen védhdisyys sekd tukevien toimenpiteiden olemattomuus
asettaa kuitenkin nuorille tulevaisuudessa omat haasteensa. Erityispedagogi-

selle ymmarrykselle olisi yhteiskunnassa nykyistéd laajempaa kéyttoa.

Avainsanat: ESY -opetus, alisuoriutuminen, tulevaisuudenodotukset, am-

matinvalinta, eriyttdminen, ammattikoulutus, syrjaytyminen
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1 Lahtoruudussa

Edessédni kahvilassa istuu Mika'. Juttelee hiljakseen, katsoo tiukasti lautasel-
la olevaa wienerii, eikd kehtaa haukata, koska haastattelu on kesken. Perus-
koulua on jdljella muutama viikko. Sitten biitsille. Ja vois kai sitd jossain
vaiheessa soitella kaverin isédlle, jos se vois jarjestdd rautakaupasta toitd. Syk-
sylla amikseen, LVI-linjalle, niin kuin monet luokkakavereistakin. Tulevai-
suudesta on vaikea sanoa. Toitd yksityisyrittdjand, asunto samoilla kulmilla
kuin nytkin, ehki pari lasta. Parasta mitd voisi tapahtua olisi lottovoitto, jol-

la voisi ostaa ainakin asunnon ja laittaa loput sddst6on.

Mika pdattad koulunsa sopeutumattomien erityisopetuksessa (ESY) alisuo-
riutujaluokalla. Edessd on eldmédnvaihe, jossa ollaan kasvokkain yhteiskun-
nan normien kanssa. Jatkokoulutukseen, ammattiin, parisuhteeseen ja -ta-
loon. Kelkasta putoaminen saattaa merkitd syrjaytymiskehityksen alkua.
Millaisin koulusta saaduin evain Mika taivaltaan jatkaa? Mitd hdn suunnit-
telee ja miten suunnitelmat ovat syntyneet? Miten suunnitelmat alkavat to-
teutua? Miten onnistuu siirtyminen erityiskasvatuksen piiristd ns. normaa-

lin koulujdrjestelmédn pariin?

Mikasta olisi yhtdhyvin voinut kirjoittaa my®6s toisenlaisen, yhtd toden, ku-
vauksen. Sopeutumaton ja alisuoriutuja nimikkeiden lisiksi voitaisiin pu-
hua syrjdytymisvaarassa olevasta, pdihteiden kédyttijdsta tai nuorisorikolli-
sesta. Mikalle on kertynyt asiakkuuksia perheneuvolasta, koulukuraattorilta,
nuorisopsykiatrilta, sovittelutoimistosta jne. Millaista roolia ndméd yhteis-
kunnan tuki- ja kontrolliverkostot Mikan eldmaissd ja tulevaisuudessa ndyt-
televat? Millaista avitusta Mika itse kaipaisi vai onko aika parjdtd omillaan?

Laadullisen tutkimukseni tavoitteena on tarkastella kahdeksan ESY -opetuk-
sessa alisuoriutujaluokalla olleen yhdeksédsluokkalaisen nuoren peruskou-
lun paattévaihetta sekd eldmaéntilannetta vuosi peruskoulun padttymisen
jalkeen. Keskeisend tutkimustehtdvdna on kuvata nuorten eldmiid, tulevai-
suudensuunnitelmiin johtaneita pohdintoja sekd kokemuksia opiskelusta

niin erityisluokalla kuin jatkokoulutuksessa. Konstruktivistiseen paradig-

' Mika on kuvitteellinen yhdistelma tutkimieni nuorten kertomuksista ja kokemuksista.
Erddnlainen aineistoni stereotyyppi.
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maan sitoutuneena pyrin tavoittamaan tutkimushenkiléiden oman to-

tuuden, sikdli kun se on inhimillisesti mahdollista (Guba 1990, 26-27).
Keskitssd on nuorten ddni ja heiddn omat tulkintansa eldmdstdan. Nako-
kulmaani varittdd erityispedagogisen lahestymistavan lisdksi sosiologi-
nen vivahde, joka aiheutuu aiemmasta yhteiskuntatieteiden kandidaatin

koulutuksestani.

Keskeisin tiedonkeruumenetelmini on puolistrukturoitu teemahaastat-
telu (Hirsjarvi & Hurme 1995, 35-38), jota olen tdydentidnyt luokassa suo-
rittamallani observoinnilla ja osallistuvalla havainnoinnilla sekd muulla
kirjallisella aineistolla (mm. poissaolotilastoilla, koulutodistuksilla ja
opetussuunnitelmilla). Tutkimusprosessin aikana osoittautui, ettd eri-
tyisluokkaopetuksessa vallinnut koulun kulttuuri herdtti niin paljon ky-
symyksid, ettd tutkimustehtdvédni suuntautui aikomaani enemmain kou-
lussa vallinneiden kédytdnteiden ja opettajan roolin pohtimiseen. Ilman
ymmarrystd koulun ja luokkien kulttuurista nuorten mielipiteet, koke-
mukset ja kommentit erityisopetuksesta olisivat jddneet vdhintdankin ir-
rallisiksi. Osittain tdmdn tutkimusintressin taustalla on oma haaveeni
toimimisesta yldasteikdisten nuorten erityisluokanopettajana.

ESY -opetuksessa peruskoulunsa péittaneet ovat erityispedagogiikan kan-
nalta mielenkiintoinen tutkimuskohde sikili, ettei heille ole olemassa
raatdloityja “erityisreitteja” ammatilliseenkoulutukseen kuten useim-
mille muille erityisopetuksen kohderyhmille. ESY -oppilaiden oletetaan
selviytyvan tavanomaisten koulutusvéylien kautta tydeldmdan. Talloin
erityisluokkaopetuksella pitdisi olla yldasteen pddttyessd saavutettu sellai-
nen “normaalius”, joka mahdollistaisi selviytymisen jatko-opinnoista.

Tutkimukseni ajankohtaisuutta lisdd tydvoimapolitiikassa tapahtunut
muutos, joka velvoittaa kaikkia alle 25 -vuotiaita hakemaan koulutuk-
seen tai toihin saadakseen oikeuden tydmarkkinatukeen. Jos et hae, olet
taloudellisesti tdysin riippuvainen vanhemmistasi tai sosiaalitoimiston
maksamasta toimeentulotuesta. Uudistuksen yhteydessd on pyritty tur-
vaamaan kaikille jokin opiskelupaikka aloituspaikkoja lisdamalld, joten
erityisluokalta péddsseiden jatkokoulutusongelmien luonne on muuttu-
nut. Ongelmana ei ole endd jatkokoulutuspaikan saaminen vaan sielld

pysyminen (vrt. Koro & Moberg 1981, 31).



Olen tavannut Mikan kaltaisia nuoria tydskennellessani Suomen Punai-
sen Ristin Oman eldmin valtias -kurssin kouluttajana ja kiinnostus tut-
kimukseni aihepiiriin syntyi havainnoistani kurssilla. Jdin pohtimaan,
mitd olisi tehtédvissd, ettei 22 -vuotiaasta nuoresta puhuttaisi “toivottoma-
na tapauksena”, jonka eldmissd on tapahtunut hyvin vdhan sitten tark-
kiksen padttymisen. Mikd on kddnnekohta, jonka jilkeen ei endd jaksa,
tahdo tai osaa tehdd eldmailleen mitddn? Tai yhdeksi tutkimustehtdvéksi
kddnnettynd, milloin ja miten nuoret omasta mielestddn kaipaavat apua?
Erityisluokanopettajien virallinen vastuu oppilaistaan pdattyy yhdeksén-
nen luokan suvivirteen. Jotkut heistd pitdvat tiiviisti yhteyttd entisiin op-
pilaisiinsa ja heidadn jatko-opiskelupaikkoihinsa, mutta kontaktit ovat
sattumanvaraisia ja opettajakohtaisia. Mitd voin tulevana erityisluoka-
nopettajana tehdi, jotta toimeni kantaisivat my0s siihen oikeaan ela-
maéadn, peruskoulun jilkeen? Tutkimuksella on annettavaa my®os lukui-
sille syrjdaytymisen ennaltaehkdisyyn tdhtdaville projekteille sekd kelle ta-
hansa, joka kohtaa nditd “maan hiljaisiksi” nimittdmidni nuoria.



2 Perusta

Tutkimus pohjautuu konstruktivistiseen paradigmaan, joka on tutki-
mussuuntana ldheistd sukua mm. etnografialle, fenomenologialle, sym-
boliselle interaktionismille tai tulkinnalliselle tutkimusorientaatiolle
(Erickson 1986, 119). Lahestymistapana konstruktivismi pyrkii ymmarta-
miseen ja tulkintaan. Se pyrkii vastaamaan tarpeeseen 16ytdd ihmisen ja
yhteiskunnan tutkimiseen perinteistd tutkimustraditiota paremmin so-
veltuva lahestymistapa. Koska keskeisend tutkimusvilineend on ihmi-
nen, olen pyrkinyt kertomaan avoimesti omista tutkimusldhtékohdistani
sekd hahmottelemaan ihmiskésitykseni perusteita. Pohdin tutkimuksen
luotettavuutta jo alkuvaiheessa, jotta lukijan olisi mahdollisimman
helppoa arvioida lukemaansa. Tutkijan todellisuuden ja ldhtokohtien ar-
viointi on keskeinen laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kriteeri.
(Lincoln 1990, 77; ks. my6s Niiranen 1990; Syrjéldinen 1996, 77.)

2.1 Konstruktivistinen paradigma tutkimuksen taustalla

Amerikkalainen tutkijapariskunta, Egon. G. Guba ja Yvonna S. Lincoln,
on kehittdnyt ja systematisoinut konstruktivistista paradigmaa. He esitta-
véat paradigman ydinsisallon aksioomina eli teorian lahtSkohtina olevina
todistamattomina perusoletuksina. Perusoletuksiin sitoutuminen lédpéi-
see koko tutkimusprosessin siten, ettd silld on vaikutuksensa kaikkiin
tutkimusvaiheisiin. Aksioomat ilmaisevat tutkimuksen epistemologi-
sen, ontologisen, metodologisen ja aksiologisen perustan. (Lincoln 1990;
ks. myds Aaltonen 1989, 147-148.)

Tiivistetysti esitettynd tutkimustani ohjaavat aksioomat ovat:
1. Todellisuuden luonne

Todellisuus on relativistinen ja sosiaalisesti ihmisten muovaama kons-
truktio. Kullakin ihmiselld on oma todellisuutensa, jota on tutkittava ko-
konaisuutena luonnollisessa ympaéristdssd. Guba ja Lincoln kuvaavat
(1981, 56), ettd maailma on kuin sipuli, jonka eri kerrokset ovat eri ihmi-

sille yhta tosia. Tutkimuksen keinoin voidaan yrittdd kurkistaa sipulin



9
toiselle kerrokselle, mutta tyypillisesti konstruktivismiin pohjaava laa-

dullinen tutkimus heréttdd enemman kysymyksid kuin antaa tdsmaéllisid
vastauksia. Tutkimuksen avulla on mahdollista pddtyd jonkinasteiseen
ymmartamiseen, mutta ennustaminen on epitodennikdistd. (Guba 1990,
26-27; Guba & Lincoln 1981, 56-57, 59; ks. my®6s Niiranen 1990, 18-19; Syrja-
ldinen 1996, 77.)

2. Tutkijan ja tutkimuskohteen suhde

Tutkija ja tutkimuksen kohde ovat vuorovaikutuksessa keskendédn vai-
kuttaen toisiinsa, joten objektiivisuus positivistisessa mielessd on mah-
dottomuus. Tutkimuksen tulokset ovat kirjaimellisesti tutkijan ja tutkit-
tavan vuorovaikutuksen luomuksia. “Todellinen” maailma 16ytyy kun-
kin korvien vilistd ja parhaimmillaan tutkija kykenee kohtaamansa to-
dellisuuden rekonstruointiin. Tutkijan tulisi jatkuvasti tiedostaa oma
muuttuva roolinsa ja kéisityksensd “todellisuudesta”. (Guba 1990, 26-27,
Guba & Lincoln 1981, 57-58; ks. myos Niiranen 1990, 19.)

3. Mahdollisuus yleistimiseen

Tutkimuksen tavoitteena on luoda idiografisia vaittdmid tai tyShypotee-
seja, jotka kuvaavat yksittdisid tapauksia. Tutkimuksen tulokset ovat aina
riippuvia kontekstista ja ajasta, eivdtkd koskaan toistettavissa tdysin sa-
manlaisina. Empiirisesti kokeilemalla on selvitettdvd patevatkd synty-
neet viittdmadt muuna ajankohtana tai muussa kontekstissa, silld erilaiset
tulkinnat ovat mahdollisia. (Guba & Lincoln 1981, 61-63; ks. myds Aalto-
nen 1983, 148-150; Niiranen 1990, 19; Syrjéldinen 1996, 77-78.)

4. Toiminnan dynamiikka, syy-seuraussuhteet

Kaikki tietyssd tilanteessa havaitut elementit ovat jatkuvassa, eldvissa
vuorovaikutuksessa keskendidn. Joidenkin suhteiden nimedminen kau-
saalisiksi syy-seuraussuhteiksi on keinotekoista ja merkityksetonta. Tut-
kija voi padtyd ymmairtdmddn jotakin tdstd monimutkaisesta kokonai-
suudesta. Tavoitteena on inhimillisen ymmaérryksen lisidminen, kuvai-
lu sekd keskustelun ja uusien ajatusten herdttiminen. Suuriin kaiken se-

littaviin teorioihin tai yleispdteviin toimintaohjeisiin ei tilldkdan tutki-
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muksella pyritd. (Guba & Lincoln 1981, 58-59, 68-69; ks. myds Aaltonen

1989, 148-150; Niiranen 1990, 20; Syrjéaldinen 1996, 77-78.)
5. Arvojen merkitys

Tutkimus on aina arvosidonnaista. Arvot nakyvét suoraan tai piilotetusti
kaikissa tutkimuksen teon vaiheissa, aina ongelman valinnasta ympéaréi-
vaan kontekstiin ja paradigmaan. Tutkijan on mahdotonta ldhestyd koh-
dettaan tyhjana tauluna vaan hdnen persoonallisuutensa, arvonsa ja his-
toriansa lapaisevit koko tutkimusprosessin. Jotta tutkimuksen tulokset
ovat mielekkditd, tutkimus voi arvojen suhteen olla sopusointuinen
(value-resonant) tai riitasointuinen (value-dissonant). (Aaltonen 1989,
148-150; Niiranen 1990, 20-21; Syrjdldinen 1996, 78)

2.2 Tutkimuksen luotettavuudesta

On ymmiarrettdvad, ettd konstruktivismiin pohjautuvaa tutkimusta ei
voida arvioida tdysin samankaltaisin luotettavuuden kriteerein kuin esi-
merkiksi kvantitatiivisiin menetelmiin perustuvaa tutkimusta. Perintei-
sesti tutkimukselta on vaadittu tutkijasta riippumatonta objektiivisuutta,
joka on konstruktivistille mahdottomuus, silld ajattelu ldhtee tutkijan
subjektiivisuuden myodntdmisestd ja esiintuomisesta. Guban mielestd té-
min ldhtokohdan tunnustaminen saattaisi edistdd my®s kvantitatiivisin
metodein tehtyd tutkimusta. (Guba 1990, 25.)

Guba ja Lincoln esittdvdt, ettd perinteiset luotettavuuden kriteerit
(ulkoinen ja sisdinen validiteetti, reliabiliteetti ja objektiivisuus) korva-
taan laadulliseen paradigmaan paremmin soveltuvilla késitteilld. Nama
kasitteet ovat vastaavuus tai totuusarvo (credibility), siirrettavyys
(transferability), luotettavuus (dependability) ja vahvistettavuus tai neut-
raalius (conformability). Ndiden ominaisuuksien laatu ratkaisee koko
tutkimuksen merkittivyyden ja tieteellisen uskottavuuden. (Lincoln &
Guba 1985, 219; ks. my6s Niiranen 1990, 41; Syrjéldinen 1996, 101.)

Sisaista validiteettia konstruktiivisessa tutkimuksessa korvaa vastaa-

vuuden Kkasite (credibility). Kéasite vastaa kysymykseen miten hyvin tutki-
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ja on onnistunut omalla (re)konstruktiollaan tavoittamaan jotakin tut-

kittavien alkuperdisistd konstruktioista (Lincoln & Guba 1985, 218-219.).
Ainoa keino tavoittaa tutkittavan todellisuutta on vuorovaikutus tutki-
jan ja kohteen valilld. Vastaavuutta voi parantaa kadyttdmalld useita eri
aineistoldhteitd, kuten valokuvausta, videointia tai danitystd, viettdmalla
riittdvasti aikaa kohteen seurassa, analysoimalla koottua aineistoa eri me-
netelmilld sekd varmistamalla, ettd haastateltavien kanssa puhutaan sa-
maa kieltd eli keskeiset kdsitteet ymmarretddn samoin. My6s ulkopuoli-
sen koko tutkimusprosessin arvioijan kéyttd lisda luotettavuutta ja antaa
tutkijalle mahdollisuuden testata omia tyShypoteesejaan ja peilata ha-
vaintojaan. Vastaavuus ei koskaan voi olla tdydellistd, mutta hermeneut-
tisesti etenemalld, tietoa, teoriaa ja kokemuksia syventdmailld, on mah-
dollisuus edetid huomattavaan vastaavuuteen. (Guba 1990, 26-27; Lincoln
& Guba 1985, 290-291, 301-316; ks. my06s Niiranen 1990, 42-44; Syrjaldinen
1996, 101.)

Tassd tutkimuksessa mahdollisimman hyvddn vastaavuuteen on pyritty
kerdamailld aineistoa monipuolisesti. Keskeinen aineiston keruun mene-
telmd on &danitetyt yksilohaastattelut. Pelkkddn haastattelumateriaaliin
turvautuminen olisi jattinyt kuvani nuorten eliméstd ja olemisesta hy-
vin pintapuoliseksi, joten vietin aikaani luokassa osallistuen ja havain-
noiden. Yhteenlaskettuna ajasta tulee noin kuukausi, joskin pdivit ja-
kautuvat kolmen kuukauden ajalle. Tdnd aikana olen kirjoittanut tutki-
muspdivikirjaa, jossa tapahtumien kuvaus ja omat tulkintani vuorotte-
levat, sekd tarkkoja observointi katkelmia, joihin olen kirjannut tapahtu-
mat ja keskustelut mahdollisimman tarkasti. Viettdmalld kohteeni paris-
sa riittdvasti aikaa olen pyrkinyt pitkitettyyn kentdlld oloon (prolonged
engagement) (ks. Lincoln & Guba 1985, 301-304). Olen ilmeisesti onnistu-
nut saavuttamaan sinnikkddn havainnoinnin (persistent observation)

tayttymispisteen (ks. mts. 304-305), silld muistiinpanoistani 16ytyy kuvaus:

“Mitd ma tailla vield teen ylipddtddn? Samaa tylsda hikista 16llottelya ja paat-
taripdivan odottelua. Ei MITAAN uutta. Samat rutiinit, samat jutut ja samat naa-
mat. (--) Tuntuu, kun maé olisin ihan ilmaa tailld, jotenkin niakymatén. Kai taa on
sita koulun kulttuuriin sulautumista. Elakéén.”

(omat luokassa kirjoitetut muistiinpanot)

Lisdksi olen saanut kdyttodni muuta nuorista kirjoitettua materiaalia, ku-
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ten koulutodistuksia ja erityisluokkasiirtolausuntoja, jotka saattoivat si-

sdltdd myds tarkempien psykologisten tai neurologisten tutkimusten yh-
teenvetoja. Muuta kerdamddni kirjallista materiaalia ovat koulun ope-
tussuunnitelma, valokuvat luokasta ja ymparistdsta sekd ATK:lle tallen-
netut tarkat poissaololistat kahdelta edeltdneeltd vuodelta. Paljon kertyi
my&s lippuja ja lappuja, joille en myShemmaésséd vaiheessa keksinyt kéyt-

toa.

Siirrettavyys (transferability) vastaa kysymykseen laadullisen tutkimuk-
sen yleistettivyydestd muihin konteksteihin tai henkiléihin (Lincoln &
Guba 1985, 218-219). Guba toteaa (1990, 25), ettd vaikka tutkisit miljoona
valkoista joutsenta, et voisi padtyd kiistattomaan tulokseen siitd, ettd
kaikki joutsenet ovat valkoisia. Todellisuus ndhdédén aina jollain tavalla
vérittyneen ikkunan ldpi, oli tdma teoreettinen kehys selkedsti ilmaistu
tai ei. Eli ainoa ratkaisu ulkoisen validiteetin varmistamiseksi on kuvata
tutkijan ldhtékohdat, tutkimusprosessi ja aineisto riittdvan rikkaasti ja
avoimesti, ettd lukija kykenee itse tekeméddn pddtelmid tutkimuksen so-
vellettavuudesta. Myds tutkija itse voi pohtia tutkimuksensa sovelletta-
vuutta, mutta 16ydosten pdteminen muissa konteksteissa on empiirisesti
kokeiltava. (Lincoln & Guba 1985, 316; ks. myds Syrjéldinen 1996, 102-103;
Niiranen 1990, 44.) Avoimuus ja rikas kuvailu ovat raporttini tavoittee-
na, jolloin lukijan tehtdvéksi jdd onnistumisen arviointi.

Konstruktivistisen tutkimuksen luotettavuus (dependability) korvaa pe-
rinteisen reliabiliteetin vaatimuksen, joka vastaa kysymykseen toistuisi-
vatko tutkimuksen tulokset, jos ne toistettaisiin samalla (tai samankaltai-
sella) kohderyhmailld, samassa (tai samankaltaisessa) tilanteessa (Lincoln
& Guba 1985, 218-219). Lincoln ja Guba perustelevat (1985, 316-317), etta
tutkimus ei voi olla luotettavaa olematta validi, joten validiteetin paran-
tamiseksi tehdyt toimet parantavat my6s reliabiliteettia. Tutkijan roolissa
ei pyritd objektiivisuuteen perinteisessd mielessd, mutta ihanteena on
neutraalius (conformability), jolloin tutkimuksen tulokset eivit riipu ai-
noastaan tutkijan ennakkoluuloista, motivaatiosta tai kiinnostuksen
kohteista. Parantaakseen sekd neutraalisuutta ettd luotettavuutta tutkija
voi kdyttdd mm. ulkopuolista arvioijaa, tutkimukseen osallistuneiden
suorittamaa arviointia tai kriittistd oman toimintansa arviointia, jonka

mahdollistaa esimerkiksi huolellinen kenttdmuistiinpanojen tekeminen



13
ja analysointi. Eldvissd tutkimusprosessissa on oleellista, ettd tutkija ky-

kenee reflektoimaan omaa toimintaansa, vaikuttimiaan ja valintojaan
koko tutkimusprosessin ajan sekd raportoimaan keskeisimmit havain-
tonsa. (Lincoln & Guba 1985, 290, 316-327; ks. myds Niiranen 1990, 45-46;
Syrjaldinen 1996, 102-103.)

Haastateltujen suorittama luotettavuuden arviointi ei ole ollut tdssd tut-
kimuksessa mahdollinen, mutta erddnlaisena ulkopuolisena arvioijana
on toiminut saamani opinndytetyén ohjaus sekd muiden opiskelijoiden
suorittama opponointi tyén eri vaiheissa. Omien muistiinpanojeni suh-
teen olen pyrkinyt itsekriittisyyteen ja olen toistuvasti palannut autentti-
siin haastatteluihin varmentaakseni ja peilatakseni tekemidni tulkintoja.
Runsailla lainauksilla olen pyrkinyt tuottamaan.lukijalle erdénlaisen si-
jaiskokemuksen kohtaamastani todellisuudesta, jotta tydni arviointi olisi
mahdollista (ks. Lincoln & Guba 1985, 218-219.).

Konstruktivismin ldhtékohdista johtuen olen pyrkinyt esittdimdin joita-
kin ihmis- ja oppimiskisitykseni piirteitd.] Tiedostan, etti esitys jaa vaa-
jadmatta riittamattomaksi ja pelkistetyksi, mutta toivottavasti se hahmot-
telee lukijalle edes joitakin karkeita suuntaviivoja tavastani hahmottaa
maailmaa ja ldhestyd tutkimaani ilmi6td. Paljon jad edelleen lukijan vas-

tuulle, poimittavaksi rivien vélista.

2.3 Thmis- ja oppimiskisityksesti

Ajatukseni on, ettd ihminen on enemman kuin yksittdisten osiensa sum-
ma. Ihminen on kokonaisuus, jonka pilkkominen osiin kadottaa aina jo-
tain ihmisen ainutlaatuisesta olemuksesta. Omia ajatuksiani ldhelld on
filosofi Lauri Rauhalan (1983) maéérittelemd holistinen ihmiskésitys. Rau-
hala jakaa ihmisyyden kolmeen perusulottuvuuteen: kehollisuuteen, ta-
junnallisuuteen ja situationaalisuuteen. Nimensd mukaisesti kehollinen
taso pitdd sisdlladn kaiken mikd ihmisessd on kasinkosketeltavaa, orgaa-
nista. Tajunnallisuuden sisdltéd ovat eldmykset, merkitykset ja ihmisen
 mielellisyys. Situationaalinen ulottuvuus sisdltdd kaiken mihin ihminen

1 Suomalaisista tutkijoista mm. Juha Varto ja Maija Lehtovaara korostavat tutkijan esi mmarryksen,
lahestymistavan gla esitulkkiutuneisuuden raportointia. Tutkijan itsensé voi olla mahdotonta eritella ta-
paa, jolla omat lahtokohdat vaikuttavat merkitysten muodostumiseen. Tutkimukselle ei ole yhdenteke-
vaa onko tutkija orgo vai suurperheen lapsi, opettaja, nunna vai vanginvartija. (Varto 1992, 112-114;
Lehtovaara 1992, 232-238.)
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on suhteessa (esim. ihmiset, esineet, paikat, ammatti, yhteiskunta, uskon-

to, kulttuuri) oman elamintilanteensa kautta. Juuri situationaalisuus tuo
elamddn kohtalonomaisia elementtejd, joihin emme voi itse vaikuttaa
valinnoillamme. Rauhala kuvaa, ettd kehollisuus, tajunnallisuus ja si-
tuationaalisuus ovat toisiinsa kietoutuneita ja toistensa olemassaolon
edellyttdvid ominaisuuksia, kuten sédvel, josta voidaan erottaa kesto, kor-
keus ja sointi, muttei mitddn ndistd voida tuottaa ilman toista. (Rauhala
1983, 24-38, 43-46.)

Thmisestd tulee ihminen vain hidnen kasvaessaan ihmisten keskuudessa.
Ihmiseksi kehittyminen vaatii laaja-alaista oppimista, joka jatkuu ldpi
eldmin. Jos viakivaltaiset pakkokeinot luetaan pois laskuista, ihmisti ei
voi opettaa vikisin. Tiedostettu tai tiedostamaton motivaatio on keskei-
sin oppimista edesauttava tekija. Oppimista taas rajaavat ihmisen fyysiset
edellytykset, kuten valikoiva tarkkaavaisuus ja muistin kapasiteetti. Toi-
saalta ihminen on hyvin joustava ja tarkka havainnoija, silld vaikka
kaikki informaatiotulvan elementit eivét tule tietoiseen kisittelyyn, ih-
minen rekister6i ne. Tdhdn ominaisuuteemme perustuu intuitiivisen
ymmairryksen syntyminen. (ks. Rauste-von Wright & von Wright 1995,
34-36,76.)

Thmisen kasvun piaidmiira on tavoitella omaa yksilsllistd horisonttia ja
kasvaa tdysimittaisesti omaksi persoonallisuudekseen. Tadméd kehitys ei
tarkoita oman edun individualistista tavoittelua, vaan kasvu on mahdol-
lista vain aidoissa molemminpuolisissa vuorovaikutussuhteissa toisten
ihmisten kanssa, yhteisossd. Kasvatuksen tdarkeimpid tehtdvid on heréttda
persoonallisen sitoutumisen kyky ja auttaa oman kutsumuksen 16ytédmi-
sessd. (Kurki 1991, 26-28.) Kuvaamaani ESY-opetukseen tavoite on rinnas-
tettavissa, silld akateemisia taitoja tdrkedmpda on luokanopettajan mie-
lestd vastuullisuuteen, eldménhallintaan ja hyviin sosiaalisiin taitoihin

kasvaminen.

Tassd tutkimuksessa edelld esitetty ns. persoonakeskeinen ajattelu (Kurki
1991) ndkyy esimerkiksi suhtautumisessani nuoriin. Olen tietoisesti pyr-
kinyt kohtaamaan heididt avoimesti, tasa-arvoisesti ja korostamatta omia,
varsin keskiluokkaisia, arvojani. Tietenkin jo kysymysten teemat paljas-
tavat omia ndkemyksidni, mutta olen hyviaksynyt nuorten itselleen aset-
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tamat tavoitteet kommentoimatta ja ohjaamatta “oikeaan”. Opettavainen

kokemus tulevalle opettajallekin.

Et kyl meil [opettajilla] semmonen paha vika on, et aina me yritetddn opettaa oppi-
laita johonki suuntaan. (--) Et aina on tarve sanoa oma vahva mielipide, et vaikkei
sita tarttiskaan, et siind mielessd se on semmonen erdinlainen vika, ettd aina pyr-
kii kaikkia ohjaamaan ja neuvomaan ja opettamaan. Mydskin aikuisia lapsia.
Kohtelee niitid edelleenkin ikddnkuin ne eivit osaisi omilla aivoillaan ajatella.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 15-16)

3 Tutkimuksen polku

Laadulliselle tutkimukselle tyypillisesti timékin tutkimus on tdsmenty-
nyt ja elanyt koko tutkimusprosessin ajan. Jopa tutkimustehtivd on
muuttunut ja tdsmentynyt kohtamaani todellisuuden myo6td. Menetel-
mallisesti tyéni on saanut vaikutteita etnografisesta tutkimusotteesta,
mutta koska konstruktivismi ja etnografia ovat saman tieteenfilosofisen
puun haaroja, en pidd tarpeellisena eritelld missd kulkee konstruktivis-
min ja etnografian veteen piirretty raja. Jos lukija haluaa, hdnelld on sel-
kedt perusteet nimittdd tutkimustani my6s etnografiseksi. Itse en pida toi-
sen nimilapun kiinnittdmistd oleellisena. (Syrjaldinen 1996)

3.1 Yhdeksannet ESY - luokat

Tutkimuskohteenani on Kumpulan koulun (nimi muutettu) ESY - ope-
tuksessa alisuoriutujaluokilla vuonna 1997 koulunsa pédttineet kahdek-
san yhdeksdsluokkalaista nuorta sekd heiddn erityisluokanopettajansa.
Tutkimukseni aihepiiri, mitd erityisluokkaopetuksen jilkeen, oli py&ri-
nyt mielesséni pitkddn, joten etsin tietoisesti opintoihini sisdltyvéksi
harjoittelupaikaksi yhdeksdnnen luokan. Kentélle pddsyssa vaikein kyn-
nys oli voittaa yhdeksdnnen ESY - luokan opettajan luottamus harjoitte-
luun padsemiseksi, mutta sen jilkeen itse tutkimussopimusten ja -lupien
saaminen rehtorilta, erityisluokanopettajilta, nuorilta ja heidin vanhem-

miltaan oli helppoa.
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Kumpulan yliasteella on kaksi erityisluokkaa, joista toisessa on oppilaita

vuosiluokilta 7-9 ja toisessa luokilta 8-9. Erikoiselta vaikuttavan ratkai-
sun taustalla on oppilaiden sukupuolijakauma, silld ainut yhdekséattd
luokkaa kdyva tyttd on sijoitettu samaan luokkaan muiden tyttSjen kans-
sa. Jotta oppilaiden lukumddrd tasoittuisi kahden opettajan kesken, yh-
deksédnteen luokkaan on vastaavasti sijoitettu yksi kahdeksatta luokkaa

kayva poika.

Valitsin kohteekseni kaikki yhdeksédsluokkalaiset, vaikka pdasidantdisesti
vietin aikaani niin harjoittelussa kuin tutkimusta tehdessédni 8-9 -luokas-
sa. Perustelen ratkaisuani silld, ettd en 18ytdnyt perusteita kenenkéén jat-
tdimiseksi aineiston ulkopuolelle. Luokkien erityisluokanopettajat tyds-
kentelevit tySparin lailla ja monet heiddn kdytinteistdan ovat yhtenevii
tai ainakin yhdessa pohdittuja, joten kykenin tavoittamaan my®s toisen
luokan ilmapiirid, tyStapoja ja todellisuutta, vaikka en luokassa fyysisesti
paljoa ollutkaan. Lisdksi ainut toiseen luokkaan sijoitettu on tyttd, joten
koin, ettd naisena minun oli helppo saada hédneen luonteva ja luotta-
muksellinen suhde. Kenttdmuistiinpanoni tukevat titd vaikutelmaa, sil-
la tytdt hakeutuivat seuraani vapaaehtoisesti vilitunneilla ja liikunta-
tunneilla, jolloin heidédn ei tarvinnut osallistua sdhlyn pelaamiseen.

3.2 Eldvat tutkimusteemat

Tutkimuksen teemat ja kysymysten asettelu on eldnyt ja tdsmentynyt
koko tutkimusprosessin ajan, mikd on laadulliselle tutkimukselle omi-
naista (Niiranen 1990, 28). Erityisen selvdsti muuttuminen nikyy ensim-
mdisen ja vuoden kuluttua tehdyn toisen haastattelukierroksen vililla.
Alunperin kiinnostuksen kohteenani oli selvittdd nuorten asenteiden,
odotusten ja tulevaisuudensuunnitelmien lisdksi nuorten elimdssd vai-
kuttavien ammattikasvattajiksi nimittdmieni ammattilaisten (opettajat
perus- ja ammattikoulussa, opot, nuoriso-ohjaajat, psykologit, sosiaali-
tyontekijat jne.) toimintaa, tukimuotoja sekd ndkemyksid nuorten tule-
vaisuuden tavoitteista. Hyvin pian kdvi kuitenkin selvdksi, ettd etuka-
teen luomani asetelma oli keinotekoinen ja huonosti nuorten todelli-

suutta Vastaava.
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Lahdin oletuksesta, ettd erityisluokalle siirretyn nuoren eldméssa vaikut-

taa yhteiskunnallinen tuki- ja kontrolliverkko moninaisine ilmentymi-
neen. Koska ndin ei kuitenkaan ollut, eri auttajandkékulmien esiintuo-
misesta oli luovuttava. Alkuperdinen ideani nidkyy kuitenkin ensimmai-
sellda kerralla nuorille esittdmissani kysymyksissd ja niiden teemoissa
(liite 1). Néin jdlkikateen arvioituna en kyennyt riittdvdn nopeasti ja tdy-
dellisesti luopumaan alkuperiisestd ongelmanasettelustani. Paperilla tut-

kimusasetelmani vaikutti oikein toimivalta.

Toisaalta tutkimukseni painottuu aikomaani enemmén yhdeksénnen
luokan opetukseen ja Kumpulan koulun kulttuurin herdttdmiin poh-
dintoihin. Kohtaamani koulukulttuuri sisilsi niin paljon tavanomaisesta
poikkeavia kaytdnt6jd ja toimintatapoja, ettd nuorten koulua ja koulun-
kayntid koskevat ajatukset jaisivat irrallisiksi ilman Kumpulassa vallin-
neen todellisuuden kuvausta. Tulevana erityisopettajana on ollut antoi-
saa pohtia koulun kdytdntdjd, opettajuutta sekd ennen kaikkea perehtya
nuorten omiin kokemuksiin sekd ajatuksiin elimaéstdan ja koulunkdyn-
nistddan. Nuorten ddnen tavoittaminen on ollut muuttumattomana ohje-
nuoranani tutkimusprojektin alusta ldhtien.

Ensimmaiselld haastattelukierroksella toimintani tarkoituksena oli etsid
hyvid kysymyksii ja saada nuorten eliménpiiristd esiin keskeisid, heidan
itsensd tdrkedksi kokemiaan asioita. Pyrin my6s hahmottamaan itselleni,
millaista roolia koulunkdynti ylipddtddn nuoren eldmin kokonaisuudes-
sa ndyttelee. Etukdteen tekemdstdni teemoittelusta huolimatta etenin
“avoimesti haistellen”. Vuotta my6hemmin, toisella haastattelukierrok-
sella, lukuisat teemat karsiutuivat ja kysymyksistd runkoon jdivét par-
haimmat (liite 2). Toisaalta ensimmadisen haastattelukierroksen ja ha-
vainnoinnin perusteella mukaan tuli esiin nousseita kiinnostavia tee-
moja, kuten alisuoriutuminen. Laadulliselle tutkimukselle tyypillisesti
mielenkiintoisia kysymyksid herdsi paljon enemmin kuin niille 16ytyi

selkeitd vastauksia.
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3.3 Ensimmaiinen haastattelukierros

Ensimmiinen haastattelukierros tapahtui loppukevédstda 1997, huhti-tou-
kokuussa, jolloin kouluty6 oli jo tahmeaa. Nuoret saivat valita haastatte-
lupaikan, joten kuusi kahdeksasta haastattelusta on tehty koulun ldhei-
sissd kahviloissa pullakahvipalkalla. Kestoltaan nuorten haastattelut ovat
puolesta tunnista puoleentoista. Uskon, ettd oli onnistunut ratkaisu haas-
tatella heidit yksitellen, silld ryhmédssd on muutama puhelias, joka luok-

katilanteessa toimii usein muiden dinitorvena.

Yksi aineistooni kuuluvista pojista kerdsi tuona kevdand 450 poissaolo-
tuntia (7.5.1997 mennessd), joten hdnen tavoittamisensa koululta ei on-
nistunut kuin vasta seuraavan vuoden tammikuussa, jolloin hin sai
suoritettua peruskoulunsa loppuun. Nuorista yksi suoritti peruskoulun-
sa kotikouluna, joka tarkoittaa, ettd hidn teki itsendisesti tehtdvid kotona
ja tapasi opettajansa viikoittain. Pojan suullinen ilmaisu on hyvin lyhyt-
td, joten kun hénen &itinsd ilmoitti suostuvansa haastatteluun, otin tar-
jouksen mielihyvin vastaan. Ilman &idin haastattelua kontaktini poikaan
olisi jadnyt muutamaan opettajan tapaamisen seurantaan ja niukkoihin

kylla-ei -tyyppisiin vastauksiin.

Haastattelut onnistuivat sikéli, ettd ne ovat haastateltujen oppilaiden né-
ko6isid. Useimmat heistd ovat hyvin hiljaisia ja lyhytsanaisia, joten haas-
tattelut jaiviat kauas ihanteesta, jossa tutkittava puhuu oma-aloitteisesti ja
haastattelija puuttuu teemoineen haastattelun kulkuun mahdollisim-
man vihan. Jilkiviisaana olen todennut, ettd aineistoa olisi voinut lihot-
taa esimerkiksi pyytdmailld nuoria piirtimédén eldméinviivansa (vrt. Jah-
nukainen 1997), verkoston lahimmistd ihmissuhteistaan tai unelmapiir-
roksen tulevaisuudensuunnitelmistaan. Joidenkin kohdalla toinen haas-
tattelu auttoi luontevasti paikkaamaan ensimmadisessd haastattelussa syn-

tyneitd kasityksia.

Omasta aiemmasta koulutuksestani ja tyokokemuksestani nuoriso-oh-
jaajana paikkakunnalla oli haastattelutilanteessa hyotyd. Monien kanssa
16ytyi yhteisid tuttuja tai paikkoja, joista riitti luontevasti jutun juurta
haastattelun alkuun. Nuoret eivdt kierrelleet vaikeaksi olettamiani kysy-
myksid esimerkiksi pdihteiden kadytostd, toppailyistddn tai rikosrekisteris-
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tdn, ja sain avoimia, lyhyehkéjd vastauksia. Ennen haastatteluja luokas-
sa viettdimailldni ajalla oli varmasti my&s merkitystd luottamuksen synty-
miseen. Harjoittelussani pyrin edustamaan nuorille vanhempaa kaveria
ja tietoisesti viltin toimimasta opettajan roolissa. Padsadntoisesti seurasin

tunteja ja toimin jonkinlaisena apuopettajana tai kouluavustajana.

Adnitin kaikki haastattelut ¢ -kasetille ja nauhurin vaikutus on huomat-
tavissa haastattelujen alkupuolella. Nauhuri ei kuitenkaan kipsannut ke-
tddn tdysin ja nuoret ottivat haastattelun hyvin tosissaan. Jdlkikateen
nuoret kommentoivat haastattelua mukavaksi ja ihan helpoksi. Haastat-
telun sijasta minun olisi kannattanut esitelld asia nuorille yhteisend jut-
telutuokiona, koska nyt monet nuorista automaattisesti olettivat minun
kyselevan heiltd. Joissakin kohdissa he huomauttavatkin minulle, ettd
“kysy nyt” tai “onks viel jotain?”. Tenttaaminen ei ollut tarkoitukseni,
mutta huomaan omaksuneeni itsekin kyselevdn lehtimiehen roolin,
enki ole aina riittdvasti osannut luopua teemoistani ja tarttua nuorilta
tulleisiin keskustelualoitteisiin. Ndin opinniytetyd opettaa... Teknisesti
nauhoitukset onnistuivat, joskin yhdestd haastattelusta osa oli jdényt tal-
lentumatta. T4td haastattelua padsin kuitenkin paikkaamaan seuraavalla

haastattelukierroksella.

Jotkut luokkien kiytdnnét ja opettajien toimintatavat heréttivdt niin pal-
jon kysymyksid, ettd paadyin haastattelemaan kummatkin kokeneet eri-
tyisluokanopettajat (liite 3). Heid4n haastatteluissaan tavoitin hetkittdin
aidon syvihaastattelun, jopa niin hyvin, ettd puheen runsaus alkoi li-
kahdyttaa. Litteroituna opettajien haastattelut ovat pituudeltaan 54 ja 64
sivua (1,5 rivivililld). Toisaalta kokemus oli molemminpuolisesti innos-
tava ja toi paljon aineksia opettajuuden pohdiskeluun niin minulle kuin
lahivuosina eldkkeelle jaaville erityisluokanopettajille.

Maa on kdyttdytyny monta kertaa niin ku mé oisin kauheenki jhastunu opettajan
tehtdviin, etti en mai oikeestaan mistiin muusta ookkaan kiinnostunnu. Méd oon
oikeestaan enemmin kiinnostunnu tosta ens syksystd ja niistd hommista, kun kesélo-
masta ja kalastuksesta, ettd mihdn on jarkyttivissd ristiriitatilanteessa. Mussa
tapahtuu ilmeisesti jotain, mutta tisks miks? Sulla on ollu tihin aivan oleellisen
merkittdva osuus, niin ku si nyt olet nihnykki. Ei ti4 oo esimerkiks tdssd keksitty.

(erityisluokanopettaja Palo, 62)
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Opettajien haastatteluja tehdessdni ja litteroidessani huomasin, ettd mo-

net tekemistdni kysymyksistd sisilsivdt avoimesta muodostaan huoli-
matta sisddnrakennettuja oletuksia. Esimerkiksi integraatiota, oppilaiden
itsearviointia, opetussuunnitelmaa tai henkilkohtaisia opetussuunni-
telmia koskevat kysymykset kertovat jo olemassaolollaan tietynlaisesta
orientaatiosta opettajan ty6hén. Nama késitykset olen omaksunut erityis-
luokanopettajan koulutuksessa erddnlaisina “yleisesti hyvaksyttyind” né-
kemyksind. Onneksi kuitenkin kokeneilla opettajilla on omat vahvat néa-
kemyksensd ja toimintatapansa, joten kysymykseni eivat ohjanneet hei-
didn vastauksiaan. Raportissa esiin nostamani asiat kertovat selvésti

omista ndkemyksistdni. Esimerkki valaiskoon asiaa:

H: Miti si ajattelet semmosesta asiasta kun henkilokohtaset opetussuunnitelmat?
S: Mist4 sd tommosen tempasit? En méa koskaan oo mitaan henkilékohtasta opetus-
suunnitelmaa tehny, mi oon jotenki noudattanu semmosta. (--)
H: Tosta arvioinnista, et onks teilld sama systeemi, et oppilas arvioi omat numeron-
sa?
S: Eeei, ei ei herran jumala, ei. Nehin on tdysin kritiikittémii, eikd oppilaan kuulu
arvioida itseddan. Oppilaan kuuluu arvioida opettajaansa [luokassa tapana kevii-
sin]. Opettaja on se joka arvioi oppilaat. Minusta se on tiysin ihmeellinen asia,
(nauraa) ei niil oo mitdin, [en] anna mahollisuutta ees keskustella moisesta asias-
ta, eika toivomuksia kysella.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 48-49, 29)

Opettajien suosituksesta haastattelin myds koulun terveydenhoitajan,
koska heiddn mielestddn saisin hineltd koulun opetushenkilokuntaan
kuulumattomana ulkopuolisemman kuvan koulun kulttuurista. Han
kieltdytyi haastattelun nauhoittamisesta, joten késin kirjaamani muis-
tiinpanot ovat huomattavasti purettuja nauhoja epadtdsmaillisemmat.
Jonkinlaista taustatietoa ja varmistusta kisityksilleni koulun ilmapiirista
héneltd sain, joskin oppilaita koskevissa yleisissikin kommenteissa hdn

oli varovainen ja vetosi vaitiolovelvollisuuteensa.

Kaikkien haastateltujen nuorten henkil6llisyys on raportissa peitetty Ju-
kolan veljeksiltd lainatuin nimin, joilla ei ole mitddn yhteyttd todellisiin
henkildihin tai heiddn luonteenpiirteisiinsd. Opettajille, koululle ja mai-
nituille paikannimille olen keksinyt peitenimet itse. Kaikki mahdollinen
tunnistamista helpottava tieto on pyritty poistamaan anonyymiteetin tur-

vaamiseksi.
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3.4 Analysointi

“Jotain vanhaa, jotain uutta, jotain sinistd.” Analyysimenetelmd tdssa
tutkimuksessa ei ole etukiteen valittu tietty metodi vaan se on kehittynyt
aineistoldhtotisesti lainaamalla muita ja yhdistelemilld vanhaa (perustelu
luvussa 2.1). Muutamia uusia oivalluksia mahtuu mukaan, joskin luu-
len, ettd omat oivallukseni on hyvinkin jo keksitty moneen kertaan. Me-
todioppaiden ohjeista huolimatta on ollut vaikea erotella missa tutki-
musvaiheessa olen menossa, silld haastattelujen litteroinnin jilkeen ana-
lysointi, koodaaminen, kirjoittaminen, uudelleen kirjoittaminen ja pei-
laaminen teoriaan on tapahtunut paillekkiin ja vuorotellen. Muutos yh-
dessd tyovaiheessa on aiheuttanut lumipalloefektin toisissa, joten herme-
neuttisen kehdn pyorityksessd tutkimusprosessi on ollut haastava.

Kédytdnndssd aineiston analysointi on tapahtunut siten, ettd sanasta sa-
naan puretut haastattelut on luettu useita kertoja yleiskuvan muodosta-
miseksi. Suuren aineistomdaran (296 liuskaa ja muu kirjallinen aineisto)
hallitsemiseksi aineiston koodaaminen osoittautui valttamattomaéksi.
Koodatessani aineistoa ensimmadisen kerran en kiinnittdnyt huomiota
kysymyksiin lainkaan, vaan keskityin ainostaan haastateltavien puhee-
seen. Tutkimusprosessissa ollut ditiysloman mittainen tauko mahdollisti
osaltaan aineiston ndkemisen ikddn kuin uusin silmin.

Koodatessani kdytin apuna vareja siten, ettd kukin alustava luokka sai
oman véarinsd. Tarkempaan erotteluun kédytin numeroituja alaotsikoita,
joita syntyi runsaasti aina kohdatessani aikaisempiin luokkiin sopimatto-
man asian. Merkitsin viri- ja numerokoodit tekstin sivuun ja alleviiva-
sin tekstistd helposti erottuvia tukisanoja. Samalle kappaleelle saattoi tul-
la eri véreja (esimerkiksi tulevaisuus ja opetussuunnitelma tulevaa ope-
tussuunnitelmaa kasitteleville kohdalle) tai vérit ja numerot vaihtelivat
kuin rdsymatossa. Etenkin luokanopettajien pitkien haastattelujen kési-
ttelyssd vdrikoodaus osoittautui erittdin toimivaksi, koska nippua plaraa-

malla oikeat luokat ja varit 16ytyivat nopeasti.

Kun vérikoodaus numeroituine otsikoineen oli valmis vertailin koodat-
tuja luokituksia keskenddn poimimalla rinnakkain samoin koodein mer-
kityt tekstin kappaleet. Tarkistuksen seurauksena syntyi uusia luokituksia
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tdismentdmain lilan epdmdadrdiseksi ja suuriksi jddneitd luokkia. My6s
kahden luokan yhdistiminen osoittautui jarkevidksi. Lisdksi tarkastin
vield kaikki kohdat, jotka olin ensimmdiisesséd tarkastuksessa merkinnyt
useammalla kuin yhdelld virilla. Joissakin kohdissa koodaus muuttui,
mutta sallin my8s usean virin yhtdaikaisen kdytdn, koska toisinaan oli
mahdotonta tehdé yksiselitteistd, tiettyyn luokkaan sopivaa tulkintaa.

Luonnollisesti variluokitteluissa heijastui kysymysteni teemoittelu, mut-
ta uusiakin luokkia syntyi. Ndin koodattuna opettajien haastatteluista
syntyi kymmenen eri virikoodia ja 66 alaluokkaa. Nuorten haastatteluis-
ta virikoodeja 16ytyi kahdeksan ja alaluokkia 73. Viimeiseksi tarkastin
koodatun aineiston lukemalla haastattelut ldpi siten, ettd luin kustakin
haastattelusta ensimmadisen sivun, sitten toisen sivun jne. Lukiessani en
huomioinut haastateltavan henkil6llisyyttd lainkaan vaan keskityin ai-
noastaan koodauksen ja luokituksen tarkistamiseen.

4 Ensikosketuksia peruskoulun paittovaiheessa
4.1 Ensimmaiisend ndyttimo6nd Kumpulan yliaste

Tutkimukseni kohteena oleva koulu, Kumpulan yldaste, on suurehko,
458 oppilaan ja 36 opettajan koulu. Koulu toimii samoissa tiloissa tyGvée-
nopiston kanssa, joten fyysisesti rakennus on massiivinen ja epétavano-
maisen nékoinen, silld rakennus on jitetty sisdltd avoimeksi tilaksi, jota
luokat terassimaisesti reunustavat. Suurta kolmikerroksista aulaa koris-
taa pronssiveistos. Toiminnalliset yhteydet tySvdenopiston kanssa ovat
kuitenkin melko vihiisid ja erityisluokkien osalta olemattomia.

Kaksi erityisluokkaa on fyysisesti véliseindlld erotettu muusta koulusta
omaan siipeensi, jonne on oma sisddnkédynti. Jo fyysinen ero korostaa ali-
suoriutujaluokkien asemaa, irrallaan muun koulun toiminnasta. On
mahdotonta arvioida syy ja seuraussuhdetta, mutta selvdd on, ettd kou-
lussa vallitsee selked jako “meihin ja noihin muihin tuolla normaali-
puolella”. Tarkkislaisilta peritystd hurjasta maineesta on aistittavissa
my®s hienoista ylpeytta. Vilitunneille oppilaat kulkevat omasta ovestaan
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omalle laidalleen pihaa, josta ei ndkymédtonta rajaa ylitetd kuin ruoka-ai-

koina ja terveydenhoitajan vastaanotolle mentédessa.

Kun aatellaan titd Palon ja mun luokkaa niin eihdn ne kontaktoi noitten yleisope-
tuksen oppilaitten kanssa. Ne on mielellaén taélld omassa ryhmaéssa. Ei ne oo ylei-
sopetuksen oppilaitten kanssa. Ne on mielellddn tadlla omassa ryhmaéssa, ei ne oo
tuol isossa, tai muitten ryhmassa. Ei ne hakeudu niitten seuraan.
(erityisluokanopettaja Saaristo, 36)

My®6s toiminnallisesti erityisluokat ovat oma, kahden luokan yksikkonsd,
joka toimii itsendisesti erillddn muun koulun toiminnasta. Erityisluokat
eivdt osallistu koulun yhteisiin toimintapéiviin, kuten liikuntapéivaan,
ja opettajat viettdvdt padsaantdisesti valituntinsa kaksin omassa siivessa
keitellen kahvia omalla keittimelld4n. Eristyneisyys muusta opetushen-
kilokunnasta aiheutuu opettajien mielestd siitd, ettd heidan ongelmansa
eivdt kosketa muita, eivitka he itse tarvitse kuin toistensa apua.

Erityisluokanopettajat kokevat, ettei koulun ilmapiiri ole kohdallaan,
joskaan kaytannossd silla ei ole juuri vaikutusta heidan ty6hénsa. Pakol-
liset yhteiset opettajankokoukset koetaan “jonninjoutavina” ja “nden-

naispuuhasteluna”.

Rehtori ei pyri madrddmadn, et han on antanu ihan vapaat kddet mulle tehd ihan
mita tahansa, et hin ei juurikaan puutu tihan tyéhdn. Mut sindnsa tia koulu ja tan
opettajanhuoneen ilmapiiri niin on tdysin mettdssa. Et tdald on ihmiset hyvin ah-
distuneita ja poissaoloja on alkanu olla yha enemman opettajien keskuudessa. On
timmdstd henkistd visymystd ennen kaikkea. Et opettajanhuoneen ilmapiirissd on
paljon parantamisen varaa. '
(erityisluokanopettaja Saaristo, 5)

Meilldhan [erityisopettajilla] on kylla sikéli edullinen asema, ettd ni meita ei joh-
deta. Me johdetaan ite itteemme. Mutta se, ettid kylld se ndin on, ettd semmosta kup-
pikuntaa tinne on muodostunnu. (--) Vois olla hyvéaksi, ettd koko porukka, ni pistet-
tdis tommoseen lottorumpuun ja arvottais eri kouluille. Ndin se vois olla terveellis-
ta. (-) Meilld Saariston kans, niin td4 on niin erillinen tuolta, ettei meidan perain
kukaan huutele.

(erityisluokanopettaja Palo, 6, 28)

Kumpulan koulun opetussuunnitelma on kaksisivuinen ja esimerkiksi
kouluntehtdva ilmaistaan kahdella virkkeelld: “Kumpula tarjoaa muut-
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tuvassa yhteiskunnassa tarvittavia tietoja, taitoja ja valmiuksia. Tuemme

oppilaan kasvua kohti elaméédnséd hallitsevaa aikuisuutta”. Samaa lyhyttad
tyylid (1/4 arkki) on sopeutumattomien opetuksen opetussuunnitelma,
joten vaikuttaa siltd, ettd suunnitelmat on kirjoitettu ainoastaan velvol-

lisuuden tayttdmiseksi.

H: Miti sulle merkitsee tid Kumpulan koulun erityisopetuksen opetussuunnitelma?
S: En maa ees tiedd. Se nyt oli semmonen viiden minuutin rykdsy mika (--) tossa on
tehty. Ees tiedd mita se pitda sisdlladn elikkd se ei merkitse mulle yhtadn mitdén.
Téssakin asiassa se on ihan sun ja sama mitd noi tuolla [opettajanhuoneessa] paat-
taa. Ma teen ty6ni ihan niin kuin ennenkin. (--) Meil on ihan omat jarjestyssaannét ja
opetussuunnitelmat. Eika ne [kirjatut suunnitelmat] mulle mitdan merkkaa. Se on
semmosta teoreettista sananhelinda mitd mé en niin ku ymmarra.
(erityisluokanopettaja Saaristo, 49)

Tatakin opetussuunnitelmaa mitd taallakin [luokassa] kédytetddn, niin en ma oikeen
tid, ettd mihin maa tassakin kyseisessd opetussuunnitelmassa oikeen pyrin. Tdd on
titd samaa, mul on oikeestaan tid sama opetussuunnitelma tissi ja ny, kun ma poh-
diskelen ja sit uskontotunnilla kun ma pohdiskelen. Se on ihan titd [samaa] koko
homma.

(erityisluokanopettaja Palo, 44)

Sopeutumattomien opetuksen opetussuunnitelmassa todetaan, ettd
“oppiméadrit asetetaan oppilaskohtaisesti ja oppilaille laaditaan tarvittaes-
sa henkilokohtainen opetussuunnitelma”. Laatiminen ei kummankaan
opettajan kohdalla tarkoita kirjallista suunnitelmaa, vaan tavoitteet ovat

erityisluokanopettajien paassa.

M4 pyrin opettaan noita oppilaita parhaan kykyni ja tahtoni ja tietoni ja taitoni
mukaan, ja ymmaértdmaan ja tukemaan. Jos on sitd opetussuunnitelmaa henkilékoh-
tasta, niin se on sitten sitd. (--) Oppilaan kykyjen mukaan sorvataan kuka mitikin
tekee, ei sitd mihinkdan kirjattu oo. Se on vaan tommonen kaunis sana, etti meilla
noudatetaan henkilokohtasta opetussuunnitelmaa. Se [on] sitte sitd, ettd si teet nyt
nda tehtavit taalta sinne saakka ja si teet sen tohon saakka, ndinhidn se menee... ja
ndin sen pitdd mennékin.
(erityisluokanopettaja Saaristo, 49)

Kyllda maa kasitdn, ettd jos nyt tda porukka joka multa on 1ahddssa pois, ni jos se ois
tulossa tonne [uudelleen], niin kylld maa suunnilleen kisittdsin, ettid niissd maara-
tyisséd oppiaineissa nin, ettd minkilaiset tavotteet mé niille nimenomaan henkilo-
kohtasesti pistasin. Kas nyt kun ma tunnen ne.

(erityisluokanopettaja Palo, 14-15)
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4.2 Kumpulan erityisluokkien opettajat ja opetus

Koko tutkimusasetelman taustalla on yleisesti hyvéksytty ajatus siitd, ettd
aiemmat koulukokemukset heijastuvat monella tavalla seuraavissa opis-
kelupaikoissa, esimerkiksi asenteena koulunkdyntiin, motivaationa,
opiskelutottumuksina, itsetuntona, pitkdjanteisyyteni jne. (mm. Lappa-
lainen 1999.). Yhteys ei ole suoraviivainen, mutta jonkinlaista siirtovai-
kutusta eri koulujen vélilld oletetaan olevan. Koska tutkimuksen yhtena
tehtdvand on selvittdd sopeutumattomien opetuksessa olleiden nuorten
peruskoulun pddttymisen jilkeistd eldménvaihetta, piddn tdrkednd sel-
vittdd heiddn viimeisimmin koulukokemuksensa tyStapoja sekd todelli-
suutta. Koska osoittautui, ettd erityisluokkien opettajat eivit perusta ope-
tustaan kirjallisiin suunnitelmiin, tavanomaisiin toimintatapoihin tai
selkedsti kirjattuihin tavoitteisiin, piddn tdrkedna kuvailla heiddn per-

soonaansa ja toimintaansa.

4.2.1 Piikiveni Pekka Palo

Pekka Palo on opettanut Kumpulassa jo vuodesta 1978 ldhtien. Aluksi
han opetti koulussa tarkkailuluokkaa, jonka hdn koki niin vaikeana teh-
tdvand, ettd siirtyi 15 vuodeksi laaja-alaiseksi erityisopettajaksi yldasteen
puolelle. Nyt eldkeidn lihestyessd palkkauksen pieneneminen oli yksi
keskeinen syy, ettd Palo siirtyi takaisin erityisluokanopettajan tehtdviin.
Aiemmalta koulutukseltaan Pekka on kansakoulunopettaja, sosiaalityén-
tekijd ja erityisopettaja, joten 58 -vuotiaalle miehelle on karttunut run-
saasti tyokokemusta muualtakin kuin koulumaailmasta. Opettajan am-
mattiin Pekka on pddtynyt “mentyddn huolimattomasti tytén kanssa
ulos”, jolloin kahden vuoden koulutus opettajaksi oli nelivuotista insi-
nodrikoulutusta houkuttelevampi vaihtoehto. Omaa kokemustaan ja
muuttuneita tyépaikkojaan Pekka pohdiskelee ndin:

Olipa kerran kansakoulunopettaja Pekka Palo, yht'dkkid se huomasikin olevansa
sosiaalityontekija Pekka Palo. Ja sitten se meni perheneuvolaan ja sinne tuli naita
samoja tapauksia, mut sit se olikin herra perheneuvola Pekka Palo. Sitten se olikin
herra sairaala Pekka Palo, sitten se oli herra tarkkailuluokka Pekka Palo ja sitten
se oli tolla [yldasteella] se Pekka Palo [laaja-alainen erityisopettaja]. Aina nai

siirtymaét, kun tuli asiakas kansakoulusta kasvatusneuvolaan, (--) kasvatusneuvo-
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lasta psykiatriseen sairaalaan ja psykiatrisesta tarkkailuun ja tarkkailusta mil-
loin minnekin, ni nd4 erothan, kun puhutan siitd Pekka Palosta, niin mita ilmeisem-
min, ne erot oli huoneissa, sitten saatto olla niissd vilineissa ja menetelmissi elikka
mitd mahkuja mul on kéytettdvissd ja ihmisten méérissd. Mut tastihdn ei koskaan
keskustella.
(erityisluokanopettaja Palo, 37)

Pekka on hyvin puhelias, helposti innostuva ja viliton persoona, joten
hinen ulospdinsuuntautunut luonteensa on mielenkiintoinen yhdistel-
mé hiljaisen ja rauhallisen luokan kanssa. Itsensd Palo maéérittelee luo-
kan “piikiveksi”, herkasti syttyvéksi kivilaaduksi, jolla saa iskettya kipi-
nan. Toisaalta Pekka on toimintatavoiltaan ja kdytokseltdan hyvin epdso-
vinnainen “katupoika”, mutta joissakin asioissa, kuten pukeutumisessa,
hyvin tarkka. Hin ei esimerkiksi missdédn tilanteessa voisi tulla kouluun
verryttelyasussa. Ndin Pekka luonnehtii itsedan:

Kun on tillanen pelle, kun méii, niin [joku] saattaa ajatella, ettd mikahan toiki luu-
lee olevansa, vaikka mé saatan olla ihan tosikko. Justiin sellanen pelle, tidkkd, jol-
la on valkosta naamassa ja nendnpéassa tommonen punanen pallo. Just sellanen pel-
le, ettd koko ajan oikeen sirkee ja pahaa tekee, kun tekee teatteria omasta ittes-
tdan. Ja toinen ei nai sitd, ettd tad on vaan hyvad teatteria. Tassd méd oon ihan tiy-
sin tosissaan-tosissaan pelle ja sd polja luulet, ettd niin méa oon tdtd, mitd ma nayt-
telen koko ajan sulle. Niin sitd mda pidan yksinkertasena tollona, jos ei ihminen ka-
sitd sitd. (--) Tddhan on ihan selvi niin, ettd opettaja ja oppilaat niin hiukan sa-
manlaista tavaraa. Erityis - poikkeuksia molemmat.
(erityisluokanopettaja Palo, 54, 56)

Pekka valikoi yhteistydkumppaninsa heiddn persoonallisuutensa perus-
teella, virallisesti hyvéksytyistd kanavista poiketen. Hyvd esimerkki ha-
nen toimintatavoistaan ja suorapuheisuudestaan on kuvaus neuvotte-

lun aloittamisesta rehtorin kanssa.

Miten yleistd se on sun mielestd, ettd kun esimerkiks sd meet herra Johtajaa tapaa-
maan, ni sd sanot ndin, ettd mul ois tirkeetd asiaa, ettd ook sa hyvilld vai huonolla
tuulella, ettd ois tirkeetd asiaa. Ni se sanoo, ettd ainahan méa oon hyvilla tuulella,
ni et varmasti oo, mutta mulla on nin tarkeeta asiaa, ettd en varmasti tuu ennen ku sa
oot hyvilla tuulella. Ni tdd on musta suoraan puhumista. Sitdhdn voidaan sanoo
havyttdmyydekskin.

(erityisluokanopettaja Palo, 9)

Pekan suhde ty6honsé on ristiriitainen. Toisaalta hdn toteaa “tietylla ta-
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valla laistaneensa opettajan hommat” ja toisaalta hdn kertoo olevansa to-

della innostunut ja kiinnostunut monista tyéhonsa liittyvista asioista,
kuten tietotekniikan soveltamisesta, lahjakkaiden opetuksesta ja oppi-
misvaikeuksien kohtaamisesta.

Nai asiat mitd sa pdivittain koet [tydssd] niin nadhan toistaa joka péiva jollainta-
valla itteensa. (--) Mulle on kadyny justiin se mitd ma oikeen erityisesti oon aina in-
honnu. Must on tullu konvergentti. (--) Taédllahan on, niinkus tiedit, sopeudu ja si-
visty, sivisty ja sopeudu (--) Tas on lassdhtany itte kukin, etta siind mielessi sopii,
ettd sopeutuminen. Elikki niin ku se edellinen rehtori sano, ettd odota vaan Palo, et
kyl sddkin aikuiseks tuut. Niin maihén en ollu sillon viel ees viittikymment,
mutta maa olin niilld hilkuilla. (~-) M4 oon joskus epdilly, ettd ma saatan tosiaan
tulla aikuiseks, mut en mii ihan varma oo viel. Mut sehian on masennusta semmonen
ajattelu.
(erityisluokanopettaja Palo, 18, 19)

Tyénsd motiiveja ja oppilaiden muuttumista Pekka pohdiskelee hakien
selityksid yhteiskunnan rakentumisesta ja ilmapiiristd. Haastattelu rén-
syilee, vaihtaa keskustelunaihetta ja “syrjdhtelee” Pekalle ominaiseen ta-
paan. Pekka on mitd suuremmassa maérin erilaisten tarinoiden kertoja

niin minulle kuin oppilailleenkin.

Niitten stoorien kertomisessa niin oon médd mestari. Mun mielikuvitukseni sitten li-
saa aina, niin ku ton Eeronki kohalla, kun rupee sitten kertoo ndistd mun entisista
tarkkailuoppilaista taikka muista, (--) Kun tulee se konfliktin makunen tilanne, ni
ne saa [stooreilla] vakavoituun. Ei niille ookkaan asiat niin ku ne nayttelee, ettd ne
on ihan yhdentekevii ja sama paskan hailee, kun joutuu tonne kuulusteluhin ja oi-
keuteen. Ni ensteks ne ndyttdd, ettd se on niille ihan samantekeviad, sitten Eerolle-
kin, niin kylla se sitten kumminkin merkittee.
(erityisluokanopettaja Palo, 47)

Pekan rooli luokassa on olla “kapteeni laivassa”, jolla hédn tarkoittaa sitd,
ettd esimerkiksi ristiriitatilanteissa oppilas ei koskaan saa jddda niskan
pdélle. Silloin on hidnen mielestddn peli menetetty. Pekan mielestd hanen
aiempi ldahestymistapansa oppilaisiin oli liian “ldssy” ja hoidollinen, jo-
ten hdnen autoritddriseksi nimittdmalladn otteella parjdd paremmin.

Mun demokratia on paljolti sitd, ettd huomataan, ettd ei tastd tuu mitdan jos te
[oppilaat] paatatte. (-) Niin ku aamulla oli keskustelua, ettd mitis tehdéan, ettid
menndankd saliin vai eiké mennd. Ku sitten se rupes hajaantuu joka suuntaan, ni me
todettiin Karin kanssa, ettd tehdddn niin, ettd mennéés lukujarjestyksen mukaisesti
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tydskentelee. Ma ehdotin ja Kari kannatti ja sitten kun ne rupes puhuun jotain, ni tda
on kokous menny ja demokratian mukaan valmis asia esitetty ja kannatettu. Piste. Ja
sitten mentiin toihin. Tdssa tad meiddn demokratia on. Mutta ndinhdn tin pitaa ol-
lakin. Onhan meijan oltava kapteeni laivassa.

(erityisluokanopettaja Palo, 25)

Pekka kokee vaikeimpana asiana erityisopetuksessa itselleen selvien
asioiden selittdmisen niin, ettd oppilas ne oivaltaa. Lisdksi hantd stressaa
oma saamattomuutensa “taistella” uusia oppikirjoja tai johdot tietoko-
neisiin niin, ettd jo vuoden olemassa olleet internet-yhteydet saataisiin
oppilaiden kédytt66n. Opetuksen ongelmien kohtaamisen vaikeutta Pekka

kuvaa niin:

Se vaikeus on se, ettd kun oppilas ei jotain ymmarra niin mitk4 on ne suomenkielen
lyhyet virkkeet, joissa on korkeintaan nelja-viis lausetta, niin mistd ma ne 16ydan?
Ettad onko joku timmoénen lyhyitten virkkeitten kirja olemassa, josta mai opiskelen
ne? (--) Oppivaikeus on tietylld tavalla semmonen heitteillejitto-tilanne, et siin on
silloin.. Se opittava tilanne on muodostunu asianomaiselle kuormaks ja komplek-
siks, eiks nii? (--) Se on musta semmonen ongelma, etti sille tarttis voida tehda jo-
tain. (--) Ku mé tieddn jo ennakkoon, ettd minkilaisesta tda puree kii tdd puuha,
niin sille ei tuu sitd oppimisvaikeutta ja se homma ei pysdhdy ja se menee jouhevas-
ti eteenpdin.

' (erityisluokanopettaja Palo, 13, 58-59)

Pekan opetukseen on vuosien varrella kehittynyt hyvin omintakeisia
kaytanteitd, joiden kuvaaminen on tirkeéd, jotta kykenee ymmartamaén
nuorten koulua koskevia mielipiteitd oikeissa kehyksissd. Muistiinpa-
lauttamisen vuoksi totean, ettd haastattelemistani nuorista seitsemén on

Pekan luokalla ja yksi Kari Saariston luokalla.
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4.2.2 Opetuksen kiytint6ja Pekan luokassa

Pekka ei kirjallisia opetussuunnitelmia opetuksessaan kumarra, vaan
etenee parhaaksi katsomallaan tavalla. Suunnitelmat ovat “kaikki taalla
péddssd” ja opettajan ndppituntumalla asetetaan kullekin soveltuvat ta-
voitteet. Oppisisdltojd tirkedmpdnd hdn pitdd jonkinlaisten sddntdjen ja
sosiaalisten taitojen oppimista. Niistd on hdnen mukaansa eldmdssa
enemmdn hydtyd kuin ruotsin epdsddnndllisten verbien taivutuksesta.
Juuri talld sosiaalisten suhteiden alueella Pekka katsoo olevansa opettaja-
na vahvoilla, mutta my6s ryhmahengelld, “liekilld”, on tirked asema op-

pilaiden viihtymisessa ja siten motivaatiossa.

Kun mi tuun siihen huoneeseen, ni ma sytytin jonkun henkisen liekin tdhian. Ne on
kaikki ihan noviiseja, ne on ihan tabula rasa -tilanteessa, etta se liekin palo se al-
kaa siind jumalauta. Et ainoo joka sen nikee, niin oon méi, jos oon nahdakseni. Sitten
sitd vaan rupee tapahtuun. (-) Sit kun rupee nikee, ettd rupee tulee henki péaille, ni
se on jannd. Se tulee aina sieltd sun taalta. Ja sitten sielld saattaa justiinsa olla joku
niitten vesimukiensa kanssa, joka yrittdid sammuttaa siti. Ja jokku perkeleet heit-
tdd bensaa sinne ja meinaa polttaa koko talon. Ettd niihdn se liekki siind palaa.
Sitten vdhitellen saadaan joku semmonen jérki ja kohtuus. Porukka ymmartas, ettei
liikaa, eikd liian vahdn, vaan sopivasti. (--) Ku mennaan kotia tdaltd koulusta
niin jos joku kysyy, et minkalaista oli koulussa, niin sanotaan, et siindhén se meni, ei
mitddn erityistd, vasytti. Sehdn kuuluu eldman menoon, muttei puhettakaan siits,
ettd vittu xhé en tonne ainakaan huomenna [mene], enki viitti noustakaan.

(erityisluokanopettaja Palo, 38)

Pekalle on tdrkeda se, ettd nuoret ylipdatdan ilmestyviat kouluun. Liksyjad
tai kokeita ei ole ollenkaan, elleivat nuoret niitd itse halua. Lukuaineista
painotetaan didinkieltd, matematiikkaa, fysiikkaa, englantia ja ruotsia, jo-
ten muita aineita on hyvin védhén, jos ollenkaan. Pekan mielestd hyva
tyorytmi on sellainen, ettd aamupdivalla painetaan 2 - 4 oppituntia ura-
kalla hommia ja loppupdivéstad 10ysdtddn useimmiten sdhlyn tai tietoko-
neiden pelailulla. Koulupdivit aloitetaan aina yhdekséltd ja paivat paat-
tyvét joka pdivd kahdelta “liikuntatuntiin”, mika tarkoittaa sitd, ettd op-

pilaat lahtevit kotiin.

Poissaolot. Pekan luokassa noudatetaan viiden minuutin tarkkuudella
tismaillistd mydhdstymis- ja poissaolokirjanpitoa. Alle tunnin poissaolot
tulkitaan myd&héstymiseksi, jotka pitdd suorittaa mieluiten samana paiva-
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nd muiden lihdettyd. Poissaolokirjanpidossa ei milldén lailla erotella hy-

viksyttyjd tai luvattomia poissaoloja, vaan Pekan periaatteen mukaan
kaikki kirjataan, oli syy mikd hyvénsd. Kaikista poissaoloista pitdd esittda
vanhempien allekirjoittama lappu, jossa riittdd toteamus, ettd tieddn poi-
kani olleen poissa koulusta. Ainoa hyviksytty poikkeus on kouluaikana
tapahtuva kdynti terveydenhoitajan luona. Oppilaan omasta luotetta-
vuudesta riippuu, pitddké hammasldadkirikdynti todistaa vanhempien

kirjoittamalla lapulla.

Jos poissaolotunteja kertyy vuoden aikana yli 199, se tietdd yli menevien
tuntien suorittamista joko pidentdmalld koulupdivid, menemilld kesd-
kouluun tai/ja kdymélld koulua seuraavana syksynd. Oppilas saa itse
neuvotella, miten hin puuttuvat tuntinsa korvaa. Muutaman oppilaan
koulunkdyntid on myds menestyksekkadsti tehostettu vanhempien kans-
sa tehtdvilld sopimuksella, jossa yksi luvaton poissaolotunti tietdd 10
mk:n vdhennysti viikkorahaan ja kokonaan paikalla oltu kuukausi tuot-
taa 100 mk:n palkkion. Eniten paikalla ollut oppilas saa myds kevailld
kaupungin stipendin.

Poissaolosysteemin hyvd puoli on se, ettd ketdén ei tarvitse koskaan jattaa
luokalleen, vaan peruskoulun paistotodistuksen saa hyvitettydédn pois-
saolotunnit 199:44n saakka. Vastuu koulun kdymisestd siirtyy selkedsti
oppilaalle ja hin saa itse padttdd miten poissaolotuntinsa suorittaa. Opet-
taja ei tenttaa poissaolojen syitd tai moiti niistd, vaan tunnit yksinkertai-
sesti merkitdan kirjanpitoon, josta oppilas saa ATK-tulosteen kuukausit-
tain. TAma kuukausiraportti allekirjoitetaan vanhemmilla. Huono puoli
tdssd poissaolojirjestelméssd nayttdd olevan se, ettd 199 tunnista on tullut
ikdankuin sallittu raja. Vasta kun 199 poissaolotuntia lihestyy kannattaa
vihentii lintsausta. Toisaalta Pekka tdhtda siihen, ettd koulussa olisi niin
helppo ja mukava olla, ettd runsaat poissaolot vdhenisiviat oppilaiden

omasta halusta.

Rangaistukset. Ristiriitatilanteissa Palo juoksuttaa oppilaan nopeasti kiy-
tavdidn keskustelemaan ja erimielisyydet ratkeavat yleensa silld. Joskus
hinelld on ollut tapana &4nittdd kiytyja keskusteluja pystyikseen todista-
maan, mitd on sanottu tai uhkailtu. Seuranta-aikanani danittdmista ei ta-

pahtunut kertaakaan, mutta kdytdviakeskusteluja oli milloin kenenkin
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kanssa.

Perinteisid jédlki-istuntorangaistuksia nuoret saavat koulun jirjestyssaan-
tojen rikkomisista tai muista vakaviksi katsotuista rikkeista. Jalki-istunto
pitdd suorittaa seisten, silld opettajan mielestd pelkkd istuminen koulun
jalkeen ei ole rangaistus. Rangaistuksen suoritusajankohdasta voi neu-

votella opettajan kanssa.

Se [Eero] rupes sotkeutuu ndihin seisomisiin. Sehédn on arka asia, jos sitd ruvetaan
riidaks pistddn, niin mehin ollaan viirissi Karin kanssa. Sehin on ihan selva
asia. Eihan noin saa menetelld. Etta oppilaathan, nehdn on oikeessa. Sehan on kou-
lulaissa kielletty, mutta niin ku me sanottiin alunalkaen, ettd joo te ootte oikeessa,
mutta tehkaa sille jotain, jos pystytte. (--) Kun siihen ei auta hyvi, niin siihen aut-
taa sitten tda kovennettu. (--) Sellanen palkkansa tienaamisen mahdollisuus tdssi
on, ettd (-) pystytadn [antamaan] sen sijaan ettd pistettdis tunti istumista niin tunti
seisomista. Taikka tekeen jotain, ettd ehdottomasti, yksinkertasesti lopettaa se ka-
mikaze kidyttdytyminen jossain oppilaassa. Estdd se vaan, ettd se ei kertakaikki-
aan mee sinne viemdriin, vihaakain piittaamatta siitd, ettd mitenka ittelle kay
kun kéyttaytyy kohlosti.
(erityisluokanopettaja Palo, 22-23)

Kielten opetus. Kieltenopetuksessa Pekka. pitdd tdrkeimpana kdytinnén
kielitaitoa, joten tehtdvid ei juurikaan tehdd eikd kielioppia lueta, jollei
oppilas itse niin halua. Tunneilla ei my&dskaan tarvitse kdyttdd tai puhua
kieltd, sillda Pekan mielestd oleellisinta on saada selvdd kirjoitetusta teks-
tistd, sanat kylld pakkotilanteessa tulevat jollakin tavalla mieleen.

Kéytinnossd kielten opiskelu tapahtuu siten, ettd Pekka lukee nauhalle
kappaleen suomeksi ja pojat kirjoittavat kappaleen vihkoon. Suomeksi
kirjoitettu kappale opiskellaan ja Pekka kuulustelee sen suullisesti suo-
meksi. Pekka ei suostu hyvdksyméddn sitd, ettd jotkut hidnen oppilaansa
on entisissd kouluissaan vapautettu kielten opiskelusta silld perusteella,
etteivdt he kykene niitd oppimaan. Hanen metodillaan kaikki kuulemma

oppivat.

Kokeet ja arviointi. Kokeita Pekan luokalla ei pidetd ollenkaan, silld ha-
nen mielestdén kokeilla ei ole mitddn positiivisia vaikutuksia, jos nume-
rot ovat jatkuvasti alle seitsemdn. Ja ala-arvoisista numeroista kaikilla

hdnen luokallaan olevilla on jo ihan riittdvasti kokemuksia. Hin ei
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myoskddn pida jarkevdnd sitd, ettd hian helpottaisi kokeitaan tai arvos-

teluaan niin, ettd oppilaat keinotekoisesti saisivat hyvid numeroita.
Oman kokemuksensa ja ammattitaitonsa perusteella hdan antaa oppilaille
arvosanat vililld 4-7. Jos joku haluaa parempia numeroita, han voi halu-
tessaan tehdd kokeita, jotka ovat samoja kuin tavallisen yldasteen puolel-
la kdytetyt. Ennen lukukausiarvostelun antamista kukin poika saa itse ar-
vioida itsensd. Oma arviointi kehittdd itsearvioinnin taitoa ja kertoo

opettajalle, mistd aineista oppilas toivoisi saavansa paremman numeron.

Yhteistyé vanhempien kanssa. Pekan mielestd on parasta, ettd koti ja
koulu pysyvit omilla tonteillaan, eivatkd endd puutu yldasteikdisten op-

pilaiden asioihin.

Niinku mi oon sulle sanenu, niin opettajat ja oppilaat hoitaa koulutydn ja sitte van-
hemmat ja lapset hoitaa tin kotity6én. Mutta ettd siit ei tuu mitdén, jos me ruvetaan
hoitaan kotihommia ja sitten vanhemmat rupee hoitaan kouluhommia, niin siit ei
sitten tuu kyld mitadn. (--) M4 oon ainaki ollu tind vuonna valtavan tyytyvéinen,
ettd meni se viesti perille niitten oppilaitten vanhemmille. Ettd ma en soittele
niille kotiin, eikd ne soittele mulle kun tarvittaessa. Nyt on menny hyvin. Nii ai-
kasemmat hommat, kun joka piiva soiteltiin, niin maa ainakin kyllastyin, ku jos-
tain asiasta. Kylla Timonkin kohdalla, kylla se melko turhauttavaa oli, kymme-
nid kertoja [ja] tunteja puhuu semmosesta asiasta, jonka vanhemmat ittekki tietdd,
eikd ne mitadn voi. Kuhan puhuttiin vaan. ‘
(erityisluokanopettaja Palo, 11)

Toimintatapaansa Pekka perustelee silld, ettd yldasteikdisen oppilaan van-
hemmat ovat yleensd saaneet tihdn ikddn mennessd riittdvasti negatii-
vista palautetta lapsestaan. Pekka kokee yhteydenpidon kotiin turhaksi,
koska hédnen mielestddn kodeilla on vain vdhdn keinoja vaikuttaa itsen-
distyvan lapsensa elamddn. Yhteydenpito ei ole tarpeenkaan, silld on
luonnollista, ettd nuoret ottavat etdisyyttd vanhempiinsa. Pekan mielestd
on myds oppilaiden edun mukaista, ettei heiddn tarvitse jannittia koska
ja mitd koulusta soitellaan. Kuukausittaisen poissaolotulosteen mukana
saattaa mennd kirjallisia terveisid kotiin ja joskus Pekka saattaa soittaa-
kin, mutta padsaantoisesti yhteydenpito on vahaista.
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4.2.3 Jitkimaiinen Kari Saaristo

Kari Saaristo on myos kokenut opettaja, joka on viihtynyt Kumpulan
koulussa jo 14 vuotta. Koulutukseltaan Kari on erikoistunut luokanopet-
taja, mutta hdn ei ole paivadkdan tehnyt luokanopettajan tehtdvid varsi-
naisessa virassaan. Nyt oltuaan tarkkailuluokkien opettajana yhteensd 25
vuotta, hin katsoo, ettd paluuta ns. normaali opetukseen ei endi ole.

S: Ei ne uskalla mua enié paastai tonne normaalioppilaitten luokkaan.

H: Minka takia?

S: Ajattele nyt, ma oon kakskytviis vuotta ollu yldasteen tarkkailussa, niin miten
sellainen, voit kuvitella, miten sellainen mies vois ala-asteen kilttien ja hiljaisten,
arkojen pikku tyttjen paimen olla? Miksi ei? No kylldhédn tdalld tavat jatkdmaéis-
tyy. Taalld keskustellaan hieman erilaisella kielelld ja vapaammin kuin yleisope-
tuksen puolella. Kuvittelisin néin. Tailla puhutaan padsaantdisest sellaista kieltd
mitd pojat ymmairtad eli se ei oo niin sivistynyttd, eiki niin hienovaraista.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 3)

Jos Kari olisi uudelleen ammatinvalintatilanteessa, hdn uskoisi pédity-
véansd arkkitehdiksi tai teolliseksi muotoilijaksi, silld hidn on lisddntyneen
itsetuntemuksen my6td todennut olevansa ennen kaikkea kisillddn teke-
misestd nauttiva ihminen. Ennen opettajaksi tuloaan Kari on ollut mm.
autoalalla ja padtynyt opettajaksi anoppinsa myd&tdvaikutuksella. Opetta-
jana Kari kokee olevansa tdlld hetkelld parhaimmillaan ja viihtyy tyos-

sddn hyvin.

M3 elan parasta kautta elimiastdni sekd opettajana ettd noin yksityisestikin. Nyt
kun ma oon tastd vuodesta ja tasta ihmeellisestd seikkailusta néitten alisuoriutujien
kanssa selvinny, tulen selvidmaan hengissd ja uskallan katsoa itseédni peilistd, ettd
oot hyva jitka. Niin mul on loistava tulevaisuus, ihan rehellisesti, et ndin ikdva
kylla taytyy leuhkasti sanoa. (--) Et mul ei oo pelkoa, eikd ahdistusta tulla kou-
luun, eikd ty6hon, etteikd selviiis.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 52)

Kari kokee itsensd arvioimisen vaikeana, mutta esimerkiksi Pekkaan
verrattuna hén pitdd itsedan tiukempana rajojen asettajana sekd opettaja-
johtoisten tuntien pitdjand. Itselleen hdn toivoisi enemman silmdi oppi-
laantuntemukseen ja ilmapiirin aistimiseen. Ty&tavoiltaan Kari katsoo
olevansa hyvin itseriittoinen ja omavaltainen, eikd han pitinyt lainkaan

esimerkiksi Pekan alkuaikoina harrastamasta samanaikaisopetuksesta.
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Mai kuvittelen olevani niin hyva, etten mé tarvitse ketdan siihen [yhteistyohén].
M4 en oo tiimitydntekija. Md en oo koskaan osannu tehd tiimity6td. Ma oon ainoa
lapsi (nauraa). Mi saan tehdd kaiken itte. M3 en 00 joutunu jakaan koskaan mitéén
niin ehki se heijastuu tinnekin. M haluun tehda kaiken itte ja just silla tavalla
kun ma haluan, eiki niin ku joku toinen haluu. (--) Kun naa kaikki [oppilaat] on
timmésii omia sooloilijoita, jotka tappelee kaikkia vastaan, ni onhan td4 vihidn
kummajainen, etti ope itte on sitten timmonen erakko. Ei tuu kenenkéén kans toi-

meen.
(erityisluokanopettaja Saaristo, 42, 44)

Karin mielipiteet koulueliméstd ovat nasevia ja perusteltuja ja haastatte-
lussa hin vastaa hyvin johdonmukaisesti ja selkedsti. Muutamat kysy-
mykseni saavat aikaa selkedd hdmmaistystd, eikd Kari ymmarrd, miksi
moista edes kysytdan. Tillaisia aihepiirejd ovat esimerkiksi henkilékoh-
taiset opetussuunnitelmat, koulun opetussuunnitelma sekd integraatiota
tai oppilaan itsearviointia koskevat kysymykset. Téllaiset tilanteet heijas-
tavat selvisti erilaista orientaatiota opettajan tyohdn ja ehkd opettajan-

koulutuksen eetoksen muuttumista.

Se on vaan tommonen kaunis sana, ettd meilld noudatetaan henkil6kohtasta opetus-
suunnitelmaa. Se on sitte sitd, ettd sd teet nyt ndd tehtdvat taalta tinne saakka ja
s teet tohon saakka. Ndinhin se menee ja niin sen pitdd mennd. Tietenkin siind on
sitten se ongelma, ettd kuinka pitkille jotain oppilasta voi vetdd ja vedattda sitd,
et se tyd on vield mielekastd ja kuitenkin, ettd se oppilas ei pédse liian helpolla. Se
on pirun vaikeeta.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 49)

Vaikutelmani on, ettd Karille oma rooli opettajana on selked, perusteltu
ja uomansa 16ytinyt. Omaa suhdettaan oppilaisin hén kuvaa sanonnalla
“aikuinen kaveri”, joka ei ole kuitenkaan kiinnostunut oppilaidensa
paihteiden kaytosti tai viikonlopun vietosta. Opettajalle kuuluvat lahin-
na "hyviin harrastuksiin”, esimerkiksi urheiluun liittyvit asiat. Hyvén

opettajan Kari madrittelee nain:

Olikohan toi Kurre Lindstrém, joka kerran sano niitten nuorten jaakiekkoilijoitten
ohjaamisesta ja johtamisesta, niin musta se sano helvetin hyvin siina, etta ihan sa-
malla tavalla kuin linnunpoikaa. Kun sen saa tohon kiteensa, niin sita pitda pitaa
riittavan lujaa kiinni, ettei se padse karkuun, mutta aina vihan hollentas, et se saa
mydoskin happee, ettei se tukehdu. Mun mielesta tarkkisopettajan homma on saman-

laista kans, ettd pitaa tiukasti kiinni niitd, olla se kukko tunkiolla, mutta mydskin
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antaa vapaata. Luoda ne rajat, joiden sisilld saadaan sit telmid. Et sitdi mad oon
yrittdny. () Et on ty6n aika, mut on myd&skin sitten sen hauskan aika. Et kun siind
l6ytaa semmosen kultasen keskitien, ettd koulussa on kiva olla, mutta vélttamatta
koulussa ei aina ole kivaa. Et opettaja on joskus vittumainen ja pahalla pdélld, mut
ettei se kuitenkaan oo aina. Opettajalla on oikeus vaatia ja sen pitdd vaatia ja sen
pitdd huolehtia niisti mukuloistaan tiukallakin otteella. (--) Niille tdytyy antaa
riittdvd madra riittivan vaikeita tehtdvid, et jokainen tietdd ja ymmartaa sen, et
jokainen on hyva jossain.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 52-53)

4.2.4 Opetuksen kdytintdja Karin luokassa

Kari Saariston opetuksen kdytannot eivét poikkea kovin radikaalisti ylei-
sistd toimintatavoista, joten en ole katsonut tarpeelliseksi eritelld kaikkia
aineita yksitellen. Palon luokkaan verrattuna Karin luokassa noudatetaan
santillisemmin etukiteen sovittua lukujérjestystd ja kaikkia aineita ope-
tetaan. My6skin ty6aika on opetussuunnitelman mukainen, eikd siitéd
poiketa kuin satunnaisesti. Olen nostanut esiin hénelle tirkeita asioita,
kuten kdsitydn opetuksen ja kotitalouden sekd kuvannut joitakin 16yta-

midni poikkeuksellisia ratkaisuja.

Liksyttomyys. Vuosien kokemuksella Kari on todennut, ettd ldksyjen
teettimisesti ei ole vastaavaa hyotya verrattuna niitten aiheuttamaan jat-
kuvaan kdden vddnt6on niin oppilaiden ja vanhempien kuin oppilaiden
ja opettajankin vélilld. Hanen kokemuksensa mukaan ldksyt ovat pai-
sddntdisesti tekemittd tai ne on tehty hutaisten, joten oppimisen kannalta
ne eivit ole valttimattomia. Laksyjd saa tehda jos haluaa, mutta seuranta-

aikanani en nidhnyt kenenkdan niitd vapaaehtoisesti tekevéan.

Kokeet ja arviointi.
M3 oon aika paljon kokeita pitiny ja siitd voi sitten olla montaa mieltd, ettd kan-
nattaako kokeita pitdaa vai eiko niitd kannata pitdd, et jos aina tulee huonoja nume-
roita ja osottaa sitten sen, etti toinen on huono. Mut kun se tosiasia kuitenkn on, et ne
itse haluaa kokeita paljon pidettavaks, et melkein paivittain tulee, et pidetdan
kokeet.
(erityisluokanopettaja Saaristo, 9)

Karin luokassa pidetddn kokeita sddnnéllisesti ja nithin valmistaudutaan
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yhdessa koulussa sekd omatoimisesti kotona. Kari katsoo, ettd hdanen ko-

keistaan selvidminen ei vaadi heikoiltakaan oppilailta kohtuuttomia
ponnisteluja. Karin mielestd oppilaiden itsearviointi on kasittimaton
ajatus, eikd kuulu oppilaille lainkaan. Keviisin hénen oppilaansa saavat

arvioida Karia vapaamuotoisella kirjoituksella.

Yhteistyé vanhempien kanssa. Yhteistyossa vanhempien kanssa Kari on
eri linjoilla kuin Pekka Palo. Hinen mielestddn sitd paremmin menee,
mitd paremmin opettaja ja vanhemmat 16ytdvit yhteisen ymmaérryksen.
Kari pitdd yhteyttd koteihin sadnnéllisesti soittelemalla ja kirjoittamalla
sekd pyrkii tapaamaan vanhempia useamminkin kuin oppilaan erityiso-
petussiirron yhteydessd. Karin mielestd on kuitenkin vaikeaa houkutella
vanhemmat avoimeen yhteistyohén sekd saada heiddt ymmaértdmédéan,

ettd erityisluokka ei ole ihmelddke vuosia kestdneisiin ongelmiin.

Mitd enemmain oltais yhteistydssd sitd paremmin oppilailla menis. (--) Mé pitasin
sita erittdin tarkednd, ettd olis tiivis yhteistyd, muukin kuin puhelinkontakti. (--)
En sitten tiedd milld ne sitten sais houkuteltua tinne. Satasen seteleiti ma en rupee
jakaan, kahvi ja pulla ei oo riittavan suuri houkutin. (--) Ois tarkeeta et saadaan
vanhempiin semmonen kontakti, ettd koulu ja vanhemmat vetdd samaan suuntaan.
Et ne tajuaa sen, ettd toi opettaja on heiddn puolellaan, eikd heitd vastaan. Mutta
aika usein vanhemmille on kuitenkin tullu timménen késitys, ja oppilaille myoskin,
ettd on niitd tiettyjd ihmisia, joihinka ei voi luottaa, jokka ei oo kavereita, on ne
sitten sosiaalidmmait ja pdliisi ja opettaja. (--) Et ne [vanhemmat] odottaa just sité,
ettd kun lapsella on ongelmia ollu sielld lastentarhassa, niin sitten kun mennian
sinne perheneuvolaan, tai ennen kasvatusneuvolaan, niin sielld sitten annettiin pil-
lerid ja se ongelma poistu. Mutta kun nii tan tyyppiset ongelmat, kun ne useimmat-
kaan vanhemmista ei tajua sitd, ettd se ei mee pois niin ku péaansarky tai flunssa,
vaan se kestdd paljon pidempain niitten ongelmien poistaminen, koska niitten on-
gelmien syntyki on kestinyt pitkaan.
(erityisluokanopettaja Saaristo, 19)

Kuvaamataito, tekniset tyot, kotitalous ja valinnaisaineet. Ikdansa ja kasi-
vammaansa vedoten Pekka kieltdytyy opettamasta kuvaamataitoa, kasi-
toitd ja kotitaloutta. Karin harteille jddviat ndistd aineista tekninen tyo ja
kotitalous, joita hin opettaa mielellddn. Karin opetuksen erdénid kulma-
kivena on johdattaa oppilaitaan arvostamaan
“ammattikouluammattilaisen” ty6td, joten han nidkee kiddentaidot hyvin
keskeisend ja tdrkednd opetuksen sisdltona.
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Maailmassa on aivan liikaa semmosia muka teoreetikkoja. Kun niistd kylmdsti
ajattelen, niin ei tdstd porukasta kuitenkaan tuu insindéreja ja rakennusmestareita.
Niitten pitids oppia hallitsemaan eldmén taidot. Hallita silloin kun vanhempia ei
ole, eikd ketadn huolehtijaa. Ne osaisivat laittaa ruokaa itselleen ja osaisivat
veistdd puukolla jotain muuta kun hammastikkuja eli jotta ne saisivat sellaisen
maailmankuvan, ettd kasilld tekeminen on arvokasta. Et haalarit paalld voi teh-
da arvokasta tyota ja olla ylped itsestddn. (--) Ma kuvittelen voivani auttaa heita
tdssd asiassa. Ettd sen takia opetuksessa yritdn painottaa niitd asioita, jokka joh-
‘tais sille ammattikoulu ammattilaisen tielle.
(erityisluokanopettaja Saaristo, 23)

Koska erityisluokanopettajia on vain kaksi, esimerkiksi valinnaisainei-
den todellinen valinnanmahdollisuus on olematonta. Integraatiota
muun yldasteen ryhmiin ei tapahdu, koska muut opettajat eivit halua ot-
taa ylimadrdista tyotd ja kummankaan opettajan mukaan nuoret eivit

halua mennd ns. “vieraisiin ryhmiin”.

4.2.5 “Tydnohjaussuhde” eli opettajien yhteistoiminta

Kumpikin erityisluokanopettajista nimittdd heiddn keskindistdan suhdet-
ta tydnohjaussuhteeksi, mutta se merkitsee eri asioita. Kari Saaristo piti
itseddn opettajana itseriittoisampana, joten vaikutelmani on, etti Pekka
Palolle yhteisty6 on tirkedmpd&a. Lisdksi Pekalle Karin olemassaolo on
keskeinen koulussa viihtymisen kannalta, kun taas Kari ei mainitse Pek-
kaa siind yhteydessa lainkaan. Pekan haastattelusta 16ytyy useita viittauk-
sia yhteistyon tiarkeyteen.

Niin se viihtyvyys on seurausta siiti, ettd meil on Karin kanssa, nin me puhalle-
taan samaan hiileen. (--) Meilldhdn on Karin kanssa ihan ilmiselvd ty6énohjaus-
suhde. (--) Jos mun pitis sanoo [tyén] hyvid puolia, niin [ne] on aika oleellisesti tassi
Karin ja mun tiimissd ne hyvit puolet.

(erityisluokanopettaja Palo, 3, 10, 19)

Se [yhteistyd] on ihan sujuvaa, semmosta lepposaa, ettd voi jannittimatta tai mi-
tadn muita paineita kerddmattd tehda tata tyotd tdssd ndin. Ma oon ihan tyyty-
viinen. (--) Se on itsestiin selvai silla tavalla, ettd kun kumpikin tekee samaa
ty6td ja on samat ongelmat ja samat murheet niin sita kautta. Ja muutenkin tuntuu
siltd, ettd meilld on samanlainen ajattelutapa monissa asioissa.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 45, 7)



38
Kari on ollut tehtdvissdan pidempéddn ja varsinkin alkuvaiheessa hin

toimi Pekan opastajana ja rauhoittelijana. Suuttuessaan Pekka saattaa olla

arvaamaton ja kerran hdn on “puhunut késillaan”.

Kun maéa tulin sillon sen likkaluokan kanssa niin mé en yhtdén kasittany, ettd missa
mennddn. Karihan oli mitd suurimmassa méarin vélttamaton tydnohjaaja. Niin sil-
loin se ensimmainen vuos, niin kylla oli evaat vahissa.

(erityisluokanopettaja Palo, 49)

Pekka tuli tdmén tistd hakemaan ja huutamaan apua, ettd miten tistd ongelmasta
selvitddn. Siina sitten on pyritty jakamaan omaa eliménviisautta ja antaa tukee,
olkapaata tarjota. (--) Aikasemmin jouduin sanoo, ettd jumalauta ei noin voi tehdg,
et nyt on pakko jotenkin sumplia tdd, et nyt sd annat periksi tossa asiassa. Et Pekka
on pikkasen semmonen jadrdpai joissakin asioissa vililld. Niin kun hén on itsekin
sanonu, et kun asiat menee tiettyyn pisteeseen niin hin vois vaikka tappaa. Han
tuntee sen voimansa siina vaiheessa. Et [on] joutunu pehmittimaén sita sitten.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 47-48)

Toisaalta Pekan voimakkaat mielipiteet ja kieltdytyminen tiettyjen aine-
iden ja tyttdjen opettamisesta ei voi olla vaikuttamatta Karin tyéhén. Pe-
kalla on esimerkiksi tapana hoitaa asioitaan kesken koulupdivin ja jattda
oppilaansa lyhyelld varoitusajalla Karin huoleksi. Tdmé on ei kuitenkaan
tuota Karille ongelmaa. Joitakin negatiivisiakin sdvyjd 16ytyi Karin pu-

heenvuorosta.

Sillon kun se tuli niin Pekka teki selviksi, ettd hdn tekee kaikkee kivaa ja Kari te-
kee sitten kaikkee mika ei oo kivaa. () Sil oli ne kaks k:ta, kivaa ja keljuu, ja han
valitsee sen kivan ja Kari saa valita keljun, et se rooli lankes. (--) Ma katsoin sen
velvollisuutena, niin ku vanhempana tarkkisopettajana, niin hoitaa ne keljut asiat.
Mun mielestd se on sitd samaa ty6td. Mun mielestd opettajalle kuuluu seka keljut
ettd kivat.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 46)

Kaytdnnossd yhteisty tarkoittaa sitd, ettd kumpikin tietdd, mitd luokissa
tehddan, mietitddn yhdessa vaikeita tilanteita tai oppilaita, keskustellaan
opetusmateriaaleista ja keitellidan kahvia valituntisin. Vapaa-ajallaan
opettajat eivét tapaa, vaan pitdvdt hyvana sitd, ettd kouluasiat saadaan
paatokseen koulussa.

Karin kans, niin ei meilld semmosta tarvetta oo, ettd me viel enemmain tarvittais

toinen toistemme apua. Kylld tdé on ihan riittivaa. Me ei esimes Karin kanssa kos-
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kaan menni kaljalle eikd timmosta. Meil on, kun koulun ovet kiinni kolahtaa niin
sitte ollaan. Me ei sitten ikadnkuin olla t3issd endid. Musta se on kadehdittavaa,
moni vois olla kateellinen meille tasta.

(erityisluokanopettaja Palo, 22)

Muita yhteistydkumppaneita opettajilla ovat oppilassiirtojen yhteydessa
tavattavat koulukuraattorit ja koulupsykologit, mutta kontaktit ovat sat-
tumanvaraisia. Kaikkia oppilaita ei ehditd tapaamaan ennen kuin he
aloittavat koulunkiyntinsé erityisluokalla. Kumpikin opettajista on val-
litsevaan tilanteeseen tyytyvdinen, eikd kaipaa sen enempédd apua toisil-
taan kuin kontakteja, tyénohjausta tai konsultointia koulun ulkopuolel-

takaan.

4.3 Nuorten maailma

Nuorten maailmasta muodostuva kuva on kollaasimainen, silld yhden
kanssa jostakin aihepiiristd on puhuttu pitkdan ja hartaasti, kun taas toi-
nen ei ole pddstinyt lihelleen. Haastattelujen keskustelunomaisuuden
takia en ole kysynyt aivan samoja kysymyksid kaikilta ja aihepiirejakin
on tullut matkan varrella lisdd, mm. alisuoriutumista koskevat kasityk-

set.

4.3.1 Koti, kaverit ja koulunkdynti

Nuorten kotitaustat ovat sikidli tavanomaisia, ettd kukaan heistd ei ole si-
joitettuna laitokseen. Biologisten vanhempiensa kanssa asuu nelja nuor-
ta ja toiset nelja asuvat yhdessa &itinsa kanssa. Kahdella avioeroperheen
lapsella on yhé jonkinlaiset vilit isddnsd, muut eivét ole pitdneet yhteytta
vuosiin. Kaikilla nuorilla on sisaruksia, joskin yhden pojan veli on kuol-

lut ja hdn on nyt perheensd ainoa lapsi.

Yhtd lukuunottamatta kaikki seitsemédn kuvaavat kotitilannettaan tasai-
seksi ja rauhalliseksi, eikd kenelldkdan ole kiirettd muuttaa vield omil-
leen. Vaikeuksia on ollut “silloin kun tuli hélméiltyd”, mutta nyt nuor-
ten mielestd tilanne on rauhoittunut ja kotiin on hyvad menni. Ristiriito-
ja syntyy “raha-asioista”, “perjantain juopottelusta” sekd “huoneen sii-
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voamisesta tai tiskien laittamisesta koneeseen”. Ainoastaan Timo, joka ei
ensimmadisen haastattelukierroksen aikana kdynyt koulua juuri lainkaan,
kertoi jdlkeenpdin, ettd vilit vanhempiin olivat tuolloin kutakuinkin

poikki.

H: Mista teilld tuli vanhempien kans riitaa?
T: No kun mé pyérin silloin vdha semmosessa huonos porukassa. Se oli semmosta,
ettd aika paljon tehtiin kaikkee tyhmyyksia ja y6t hillutiin ulkona. Olin kuukau-
siakin joskus pois kotoo, et en ilmottanukka mitdédn ja ni se sitten niin ku kiristi véa-
leja. Sitten kun mai noitten aineitten kaa vdhidn aikaa pelleilin, sitten mé sain niité
raivareita kotona ja sitten porukat rupes huomaan siité, ettd joku on vialla.

(Timo, 3-4)

Nuoret asuvat hyvin eri puolilla kaupunkia ja fyysinen etdisyys vaikuttaa
varmasti siihen, ettd nuoret ovat yhteydessa toisiinsa vain koulussa. Kak-
si pojista kdy satunnaisesti kaupungilla tai kuntosalilla- yhdessd, mutta
kummallakin on oma kaveripiirinsd. Kaikki kahdeksan pitavat tdrkeim-
pind kavereinaan vanhoja kulmakunnan tuttuja, joihin on tutustuttu
edellisessd koulussa ja naapurustossa: pdiviakodissa, futis- ja jadkiekko-
kentilld. Nykyisid luokkakavereita kyllda moikataan, jos kaupungilla tava-
taan, mutta sovittua yhdessdoloa tai toisilleen soittelua heilla ei ole.

H: Naak sd ketddn ndistd luokkakavereista?
E: Harvemmin.
H: Miks?
E: En mi tid. Ei oo sillain kauheesti pidetty yhteytta, ku asutaan niin toisella puo-
len kaupunkia noitten kans. Niin ku omat kaverit.
(Eero, 2)

H: Mites sul on sdilyny vélit sinne [vanhaan kouluun]?

V: No siel on just niitd kaikkia vanhoja kavereita. Ettd kun ma tunsin sieltd var-
maan kaikki, ku kaikki oli siellda mun kavereita tavallaan ja silleen. Ja valilla ma
meen sinne koululle kattoon, tai vastaan niitd, ja ne tulee tonne [nykyiselle koululle]
koulun jalkeen. (--) Kaikki on ihan erilaisia melkein kaikki mun kaverit. M4 tuun
hirveen monien ihmisten kans sillain toimeen ja mulla on oikeestaan aika paljon ka-
vereita. Tosi paljon oikeestaan, vaha liikaaki.

(Venla, 7, 4)

Kaikki paitsi kotikoulua kdyva Aapo, pitdvit nykyisestd luokastaan, mut-
ta pitkdt koulumatkat ja etdisyys ldheisimpiin kavereihin harmittaa.

Aapo siirtyi kotiopetukseen nimenomaan koulukiusaamisen ja heikko-
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jen sosiaalisten taitojen takia. Aapo kasitti usein poikien letkautukset kir-

jaimellisesti ja jotkut tilanteet kérjistyivat fyysisiksi yhteenotoiksi. Koti-
koulussa Aapo on viihtynyt ja edistynyt opinnoissaan. Hin tydskentelee
sdntillisesti ja esittdd edistymisensd luokanopettaja Palolle kerran tai kah-

desti viikossa.

Timoa lukuunottamatta kaikki kdyvat koulussa sdannéllisesti. My6hésty-
misid sattuu ja jokunen poissaolotuntikin saattaa lipsahtaa viliin, mutta
pddsaadntoisesti kaikki kdyvat koulua mielellddn. Kahdella pojalla pois-
saolotunnit ovat “sallitussa” maksimissa eli 200 tunnissa (ks. luku 4.2.2),
joten padstotodistuksen saaminen houkuttelee ja mahdollinen kesidkou-

lun uhka motivoi koulunkéyntiin.

Jos nuoret saisivat uudelleen valita entisen normaaliopetuksen ja nykyi-
sen erityisluokan vililld, niin nuorista viisi valitsisi nykyisen erityisluok-
kansa. Perustelut vaihtelivat, silld kahdelle erityisluokka oli vaativampaa
kuin aiempi koulunkdynti, kun taas kolme painotti sen helppoutta ja pa-
rempia arvosanoja. Parhaimpina koulusta saatuina oppeina oppilaat piti-
vdt kuria, tyon tekemiseen oppimista sekd koulunkdyntiin tottumista.
Kaksi oppilaista katsoi, etteivdt he olleet oppineet erityisopetuksessa mi-

tdan tirkeaa.

Ehka justiin sen [Palon] aikana, mé oon justiin oppinu oleen paikalla sillain, ettd on
justiin Pekan aikana noi lintsaukset loppunu. Ettd oppinu oleen paikalla missa pi-
taa olla. (--) Esimerkiks tuol pitda oikeestaan koko ajan tehd, jos on joku semmonen
tunti. Jos esimerkiks ois Vanhassa koulussa (nimi muutettu) jossain isossa luokassa,
"niin siel sais olla paljon sillain, ettei siel niin tarvii tehd, eikd kukaan tuu sanoo
mitdan. Tuol joutuu nin tekeen ja se aina valvoo ja valittaa. Sitten kaikki nda myé-
hastymisjutut. Se on niisséki niin tiukka, ettei anna milldan periks.
(Eero, 12, 6)

Pekalla on hyvé tapa opettaa ja hyva kuri. Siittd tada on tosi hyva koulu, etta ni, jos
ma3d oman poikani joskus joudun laittaan tarkkailuluokalle, ni lahes vastaavalle
ma yritdn sen laittaa, ku opettajalle ku Palo. Ja tarkkailuluokalle, koska taalla on
hyva kuri. Semmonen kuri ja ndi ottaa sen silti kuitenkin niin ku leikilld, jos joku
suuttuu tailld Palolle vaikka ja rupee vittuileen, ni Palo ottaa sen herjalla ja vit-
tuilee takasin ja Palohan on mun mielestd tosi hyva opettaja. Et Palon luokalla on
ollu kiva olla ja sillain. Kyla Palo mut t4alta fiksumpana pois saa kun normaalista
koulusta.
(Timo, 8-9)
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4.3.2 Arki ja juhla

Jos aamulla ensten kouluun ja sitten tulee koulusta niin aina jotain sy®é. Ja sitten sil-
lain joku koiran kanssa ulos meno taikka muuta, jotenkin tossa lenkkeilee. Ja sitten
kavereitten kans oloo. () No, kavereitten kanssa ihan muuten vaan ja sitten telk-

karia kattoon ja tietokone touhua ja semmosta.
(Lauri, 2)

Eka tietenki kouluun ja sitten ma tuun kotio ja sitten ma kattelen vahan aikaa jotain
televisio-ohjelmii. Sitten meen yleensi siitd reenihin tai sitten reenien jilkeen sitte
Nuorisokeskukselle (nimi muutettu). Sitte sieltd suunnilleen kotia.

(Eero, 1)

Koska koulupaivit kestavat klo 9 - 14, eika ldksyjé ja kokeita ole, nuorten
arkeen jda aikaa omille tekemisille. Saariston luokassa olevalla Venlalla
laksyja ja kokeita on, mutta hidn ei useinkaan niitd tee. Nuorista neljalld
on perinteisid, ohjattuja harrastuksia, joissa he sddnnéllisesti kdyvat. Hei-
din lajinsa ovat nyrkkeily, jadkiekko ja kahdella nuorella musiikki, jota
he harrastavat myds koululla musiikkiterapeuttiopiskelijan johdolla.
Kaikki kertovat aikaisemmin harrastaneensa liikuntaa aktiivisemmin,
mutta eri syistd harrastaminen ei endd jaksa kiehtoa. Oma porukka on
hajonnut, valmentaja vaihtunut, lajeja on ollut liikaa tai innostus on
muuten vaan lopahtanut. Neljan kohdalla entinen joukkueessa tapahtu-
nut urheilu on vaihtunut satunnaiseen kavereiden kanssa pelailuun.
Kaksi pojista lenkkeilee ja kdy kuntosalilla itsendisesti.

Kavereiden kanssa aikaa vietetddn pddsddntdisesti omassa 1dhiossd. Tieto-
koneet ja mopot mainitaan yhteisenid ajanvietteend, mutta kenellekddn
ne eivdt vaikuta olevan syddmen asia. Tarkeintd on yhdessédolo, “ollaan
vaan”. Nuorempana viisi nuorista oli keskustan ostoskeskuksen vakio-
kiertelijoitd, mutta ikddntyminen on lopettanut harrastuksen. Kaksi po-
jista kdy saannollisesti nuorisotalolla, jossa ollaan kavereiden kanssa sekd
pelataan biljardia ja sdhlya. Kolme nuorista miehistd kertoo seurustele-
vansa, mutta tytt6ja ei mainita vapaa-ajan yhteydessd, vaan vasta kun

asiasta erikseen kysytdan.

Viikonloppuisin, etenkin perjantai-iltaisin, kuusi nuorista suuntaa kau-
pungille. Kaksi nuorta, jotka eivdt kdy kaupungilla kertovat, ettei viikon-

loppu mitenkddn erityisesti poikkea tavallisesta arkipaivastd, joskin sil-



43
loin tulee valvottua pitempddn. Kaupungilla nuoret tapaavat toisiaan ja

alkoholi kuuluu asiaan silloin, kun rahaa on. Nuorista kolme kertoo
juovansa viikoittain ja kaksi joka toinen viikonloppu. Yksi nuorista on
absolutisti, koska ei pidad alkoholin vaikutuksesta itseensa ja kaksi kertoo
kayttavansd alkoholia “tosi harvoin”. Muita péihteitd, lahinnd hasista,
marihuanaa tai/ja lddkkeitd, on nuorista kokeillut tai sddnndllisesti kédyt-
tinyt puolet. Pilven polttelu on kaikilta nykyisin kutakuinkin jaényt ai-
neista saatujen huonojen kokemusten ja aineiden hinnan takia. Ainoas-
taan yksi nuorista pitdd edelleen silloin talldin polttelua mukavana tapa-
na ja ainetta “yrttikasvina”. Muut nelja eivét ole kokeilleet, eivitka aio.

Oon mi maistanu, kaks kertaa kokeillu. (--) En mi sitid [hasista] kummallaka ker-
ralla itte ostanu. Se on vahd kallista ja musta se ei 0o nin kovin hyvaa. Se rupee
aina vaan naurattaan, kun sita polttaa. Se olo on niin ihmeellinen.
H: Paha vai hyva?
J: Than hyva.
H: Mikset sa kuitenkaan?
J: No ku, jos sitd kidyttad viinan kans sekasin niin sit tulee paha olo ja rupee okset-
taan ja sit tuntuy, et se humala moninkertaistuu ja padssa pyorii ja oksettaa.

(Juhani, 3)

Onkohan siita kaks vuotta aikaa, ni pistettiin psykiatrilla kiymadn muutaman
kerran, ettd se oli justiin, oltiin kavereitten kaa védhi tuol ja sy6tiin jotain nappeja
aikalailla. Sitte kato, sen takia ma jouduin siel kiymaan ku, ettd ne epiili, et niin
ku otti selville, ettd oonko mé yrittiny itsemurhaa, ku mé séin niitd aika paljon,
ettd ma olin sitte viis pdivaa teholla. (--) Toisaalta se oli ithan opettavainen juttu.
Toisaalta hyvéd, ettd niin kivi, ei tietenkddn toisaalta, mutta sen jilkeen mi oon
kaikki semmoset lopettannu justiin kaikki ruoho ja noi.
(Eero, 13-14)

Mielenkiintoinen yksityiskohta perjantai-iltojen vietossa on, ettd kaikki
kaupungilla iltaansa viettdvdt nuoret erikseen tdhdentdvét seisoskele-
vansa suomalaisen hampurilaisravintolan edessd, eivatkd vastapaisen,
ulkomailta alkunsa saaneen ketjun edessd. Kun kiinnostuin kysymadian

asiasta tarkemmin, sain kaksi erilaista selitysta:

H: Mikd sai vaihtaan puolta?
J: Siel oli niin paljon mustalaisia, et piti vaihtaa puolta, kun ne kévelee niin saata-
nan leveesti.

(Juhani, 2)
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H: Onks siind mitdan eroo kumman eessi on?
V: On siind vihin eroo, kun Mikki on ihan riistopaikka. Hese ei 0o sen takia riisto-
paikka, koska siel ei oo muovisia, tai ku siel on pahviset kaikki mukit. (--) On siel
[Hesen puolella] niin ku muutenki kivempia kavereita ja muutenki. Siel on niin ku
jotain ihme, siin Mikin edessd, aina siind kulmilla seisoo jotain ihme natseja ja
leikkii muotinatseja ja kovistelee siina koko ajan ja huutelee kaikkee, elukka.

(Venla, 5)

Lauantait kuluvat perjantaita rauhallisemmin, videoita katsellen ja
nuokkarilla kdyden. Kaksi pojista kertoo sukulaistensa mokeistd, jonne
tulee usein lahdettyd viikonloppuisin. Muut pojat eivét juuri matkusta-
misesta puhu ja porukan ainoa reissunainen on Venla, joka varsinkin
kesdisin kiertdd festareita, mutta myos talvisin tapaa tuttujaan muissa
kaupungeissa ja suunnittelee jatkuvasti ulkomaanmatkoja, edes risteilya.

4.3.3 Erityisluokkaan siirtyminen ja ammattiauttajat

Kaikki nuoret on siirretty erityisopetukseen viimeisen kahden vuoden
aikana. Kaksi nuorista on tullut erityisopetukseen vasta yhdeksénnelle
luokalle ja muut kuusi ovat siirtyneet kahdeksannen luokan alkaessa tai
aikana. Kaksi nuorista on erityisopetuksessa kerrannut kahdeksannen
luokan, koska poissaolojen takia todistuksia ei pystytty kirjoittamaan.
Viiden nuoren kokemukset siirtovaiheesta muistuttavat paljon toisiaan.
He kaikki kertovat olleensa runsaasti pois koulusta ja ndkevét pinnaami-
sen keskeisend syyna erityisluokkasiirrolleen. Todistuksiin kirjatut pois-
saolotunnit vaihtelevat lukukauden ajalta 37:std aina 153:een kuitenkin
niin, etta nelja oppilaista ylittda reilusti 100 poissaolotunnin rajan. Lisdksi
nuoret mainitsevat, ettd suhteet opettajaan tai opettajiin olivat niin tak-
kuisia, ettd jatkaminen oli mahdotonta. Muutoinkin siihen aikaan “tuli
tehtyd tyhmyyksid”. Heiddn kodeistaan kaksi vastusti nuorten mukaan
siirtoa, mutta vanhemmat taipuivat siihen vahitellen ja ovat nyt sopeu-

tuneet tilanteeseen.

E: Se oli paljon sillain, etta tuli tehtya kaikkee pahaa, melkein joka pdiva tai jo-
tain semmosta. Ja muutenkin vdha semmonen honkkeli ollu nuorempana tai tota va-
han aikaa, sillain vuos-kaks, sitten. Tuntuu, ettd paljon rauhoittunu ja sillain.(--)
H: Mita se oli mitd si teit?

E: No kaikkee, népisteltiin kaupoista ja jotain semmosta. (--)
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H: Mika oli sun mielesta siina koulusiirrossa se syy?
E: Ma en tullu toimeen kaikkien opettajien kans.
H: Mita sitten tapahtu?
E: Oli siel semmonen suurin osa opettajista, et aina joutu niitten kans kihiseen ja
muutenkin. Ei jaksanu koskaan olla siel tunneilla ja siitd se sitten meni vaan. Ku oli
pahoja sotia joittenki opettajien kans.
H: Sait sa ite pdattdd tai valita? Vai miten se asia sulle ehdotettiin?
E: No, mulle on sitd jo seittiméannestd luokasta asti, tota, ettd vahéan niin ku yritta-
ny mua pois sieltd ja meijan 4iti on sitte ollu vastaan sitd, niin ne ei oo voinu laittaa
mua poies. Sitte ku maa olin tuol, méi sanoin siel, ettd niin ku ettd ma haluan tinne
[erityisopetukseen], sitte meijan aiti suostu siind, kun me puheltiin. Sitte sanottiin
siel niille rehtoreille ja sitten ne vaan huokas helpotuksesta ja ilmoitti tinne, ettad

taaltd tulee yks.
(Eero, 5)

J: Ei siina ollu paljon vaihtoehtoja. Siind oli vaan se, etti jaat joko luokalles tai
meet sinne. Ni en mi missa4n nimessa olis halunnu luokalle jdada, koska ma en ois
kestdny sitd, jos ma oisin joutunu jaamaan luokalle. Oli se aika helppo valinta tulla
tonne.
H: Misté aineista sa oisit jaany?
J: Ei se ehka ollu siitdkd kiinni. Kyl mé oisin ehkéd osannukki niitd, mutta ma lint-
sasin liikaa ja olin vihin huonokaytéksinen muutenki.
H: Tarkoittaa mita?
J: No melusin tunnilla ja sanoin joskus opettajalle kaikkee tyhmaa.
H: Oliks sulla joku tietty opettaja, jonka kans sul oli napit vastakkain?
J: No oli. Yks oli semmonen minkd kans tappelin melkein aina. Se makitti mulle ja
maé en tykdnny siita. ()
H: 54 olit pois koulusta?
J: Aika paljon.
H: Miks?
J: No ku pari kaveriakaan ei oikeen kdyny koulua ja mi olin aina niilld aamusin. Ja
sit tuli aina kesken pdivaa lintsattua koulusta oman tai kaverin ehdotuksesta, et ei
ny mennd tunnille.
H: Miti te teitte?
J: Oltiin tien toisella puolella semmottessa kahvilassa. Siel oli semmonen biljardi-
sali, niin oltiin aina siel. Istuskeltiin tai pelailtiin jotain biljardia tai kaikkee
muuta. Tai sitte lahtiin kaupungille johki bingoon istuun tai jotain. Se oli just pari
vuotta sitten.
H: Mika siind koulussa nyppi?
J: Ei sitd vaan jaksanu, ku ei siel vaan jaksanu kertakaikkiaan olla.

(Juhani, 5)

Kolmen nuoren kohdalla erityisluokkasiirtoon on paidytty, koska pa-
rempaakaan opetusratkaisua ei ole keksitty. Kaksi oppilaista on ollut sai-
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raalakoulussa ja yksi oppilas on siirretty luokalle nimenomaan siksi, ettd

luokkaan on liitetty nimeke alisuoriutuja. Opettaja Palon mukaan timén
nuoren vaikeudet ovat selvdsti oppimisvaikeuksia, eikd nuorella ole
lainkaan vaikeuksia sosiaalisissa suhteissaan. My®ds luokkatovereista nel-
ja nimedd pojan, Laurin, parhaaksi kaverikseen luokallaan. Lauri kertoo
itse hammastyneend, ettd myds hdnen papereissaan oli mainittu hairio-
kdyttdytymisestd tunnilla, vaikka sellaista ei hinen omasta mielestdén ole
koskaan esiintynyt. Laurin lisdksi vain yksi nuorista on tietoinen tai

muistaa virallisiin siirtopapereihin kirjattuja syita.

Kaytannossa erityisluokkaan siirtyminen on tapahtunut helposti. Nuoret
ovat olleet yleensd yhteydessd koulukuraattoriin, koulupsykologiin tai
heille on yksinkertaisesti tarjottu erityisluokkaan siirtymistd. Kaksi nuor-
ta on saanut valita joko luokan kertaamisen vanhassa koulussa tai eri-
tyisluokkaan siirtymisen. Kumpikin heistd on sitd mieltd, ettd jos luokan
kertaamiseen olisi paadytty, koulu olisi todenndkdisesti jadnyt kdymattad
kokonaan. Entisissd kouluissa nuorista seitsemédn on ollut osa-aikaisessa
erityisopetuksessa ja viidelld on lisdksi kokemuksia luki- ja/ tai puheope-
tuksesta ala-asteella.

Nuorten nykyiset kontaktit ns. ammattiauttajiksi nimittdmaani ryhmaan
ovat olemattomia. Kaikki ovat jossain eldmdnsd vaiheessa tavanneet hei-
td, mutta “se oli silloin”, useinmiten erityisluokkasiirron yhteydessa. Vii-
den nuoren ndkékulmasta kontaktit ovat olleet “turhia” tai niistd on kor-
keintaan ollut se hydty, etté siirto erityisopetukseen on tapahtunut. Kol-
mella nuorella on tiiviit valit nuoriso-ohjaajiin, mutta heiddn kanssaan
jutellaan vaan “ihan tavallisia asioita”. Nuoret eivat selvastikdan ole ko-
vin halukkaita kertomaan kohtaamisistaan ammattiauttajien kanssa ja
saattaa olla, ettd mahdollisesti hyvistakin kokemuksista ei osata tai uskal-

leta puhua.

L: Se [psykologilla kdynti] oli ihan turhaa.
H: Miks?
L: Ei siit ollu, ne oli niin jarjettdmid, mité siin oli jotain kysymyksii ja se oli ihan
ajanhukkaa pelkdstdan.
H: Mita siel tehtiin?
L: No siel vaan kysyttiin kysymyksii ja tehtiin semmosia palapeleja, mita siel piti
rakentaa.
(Lauri, 8)
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V: Ai niin, sit mé jouduin kdymaan tosi usein kuraattorilla.

H: Mita sé siitd tykkasit?

V: No en tykdnny kylld yhtdan. Mulla meni hermo aina, ku se alko, et ajatellaan

sitd asiaa siltd kannalta, et mitd mielta sind olet Venla siitd, kun ajatellaan asiaa

positiiviselta kannalta. Sit mi olin ihan pihalla sielld, morjens ja ldhin meneen.
(Venla, 7-8)

Nyt kolme nuorista katsoo rauhoittuneensa niin paljon, ettd paluu enti-
seen kouluun olisi mahdollista, joskaan niin ei tapahdu, koska koulua
on jaljelld endd vahdn. Rauhoittuminen on kahden nuoren mielestddn
aiheutunut seurustelusta sekd yhden mielestd yksinkertaisesti ajan kulu-
misesta. Poliisin kanssa tekemisissd nuorista on ollut nelja, mutta kaikki
kertovat, ettei uusia juttuja ole tulossa. Vanhoista oikeuteen asti eden-
neistd jutuista on aikaa puolesta vuodesta kahteen vuoteen ja niistd on
tuomittu sakkoja.

Siel oli varkauden yritys. Oli vanha juttu, tosi vanha juttu, ja nyt ei oo ollu pitkian
aikaan mitdan, enkd oo tehnykkd mitddn mista vois tulla. Se oli vanha juttu ja ma
paasin 400 sakoilla, ku mulle tehtiin se henkilétutkinta. Sosiaali teki sen. Ettd kun
sielld oli ilmenny se, ettd mi oon muuttannu, mun elimaéssa on tullu taydellinen muu-
tos, ni ne ei antanu sitten. (--) Monta kertaa on keikkojakin ollu, mut en méé oo léh-
tenyt mukaan, ku en maa ny haluu rikoskierteeseen joutuu itte, ku o niin isoja asioita
vastuulla.
(Timo, 4)

Kotikoulua kdyvdd Aapoa lukuunottamatta kaikki viihtyvat nykyisessa
ympéristdssddn ja pitdvat tehtyd erityisluokkasiirtoa hyvéna tai jopa ai-
noana mahdollisena ratkaisuna. Aapon kohdalla Kaisa -diti suhtautui
koko ajan epdillen erityisluokkasiirtoon, eikd sopeutumista tapahtunut
ennen kuin Aapo siirrettiin kotioppilaaksi. Tunnoistaan han kertoo niin:

Semmonen hédpei ja leimautuminen oli mulle ehki kaikkein vaikeinta kestad, etta
vaikka se on sivuseikka. En mi enia siitd valitd, mut just semmonen, ettd niin ku
mun lapseni on jossain soputumattomien opetuksessa. Ja sielldhdn on yleensa tasku-
varkaat ja puukkojunkkarit. Semmonen mun perheen statuksen [menetys]. Ei enda,
mut silloin alus niin mul oli hirveen vaikeeta se, kidyda naa kaikki hipean tunteet
lapi.

(Kaisa, 21)
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4.3.4 Kokemuksia tydelimasti ja tyovoimatoimistosta

Kaikki nuoret ovat olleet yhdeksdnnen luokan aikana kaksiviikkoisella
tydelamédn tutustumisjaksolla (TET). Neljdlle nuorelle timd TET-jakso
on ollut toistaiseksi ainoa kosketus tySelamddn. Puolella on TET-jakson
lisaksi kesdtyokokemusta, joskin méddrdt vaihtelevat tunneista kuukau-
sien tychon. TET-jakson keskeytti ainoastaan yksi nuorista, koska hom-
ma “tuntui tylsaltd”. Muutamille TET-jaksoon liittyvéssa arvioinnissa lu-
pailtiin mahdollisesti kesdtoita. Nyt olisi ajankohtaista kdyda kysyméassd
paikoista tarkemmin, mutta kun “ujostuttaa”. Kukaan nuorista ei ole
kdaynyt uudelleen TET-paikassaan. Kaikille harjoittelun suorittaneille
“oikeasta” tydnteosta jai hyvd maku.

Vois olla paikka, kun ma tunnen ne omistajat ja sillain. Sielld oli niin hyva tyéhen-
ki ja se on musta hyvaa tyota ja ma parjasin hyvin siind tyossa. Ettd se ois ihan mu-
kava tyopaikka. Ettd se on just semmonen, et ei tarvi ikind ajatella, ettd voi helvet-
ti, ku joutuu taas lihteen sinne. Siel on niin mukavaa, et paivat menee dkkia, et se
ois kylda hyva tyopaikka.

(Timo, 9)

Nuorista perdti seitsemdn kertoo suunnittelevansa kesdtdihin menoa pe-
ruskoulun pdityttyd. Heistd viisi uskoo saavansa jotakin ty6td vanhem-
piensa tai sukulaistensa suhteilla sen kummemmin itse hakematta. Kol-
me heistd on kdynyt katsomassa ilmoituksia tyévoimatoimistossa, mutta
vasta yksi on tehnyt hakemuksen kaupungin kesédtydpaikkoihin. Kahta
nuorta mietityttdd vield matkustaako perheen kanssa lomanviettoon vai
mennidkoé kesdtdihin. Haastattelujen ajankohdan, huhti - toukokuu, huo-

mioiden nuorten rento ote ihmetyttéa.

Aiemmat kesdtyokokemukset ovat kaikki olleet positiivisia ja pienestd
palkasta huolimatta tdissd on ollut hienoa kdyda. Nuorten mielestd t6issa
kdyminen on aivan eri asia kuin koulunkaynti, silla “siella ei tarvii opis-
kella eikd mitddn” ja palkka motivoi tydntekoon. My®&s kysymys mahdol-
lisesta lottovoitosta paljasti, ettd tyonteko koetaan erittdin tdrkedna, silld
vain yksi nuorista suunnittelee oloneuvokseksi jattdytymistd miljoonia
tienattuaan. Asunnon ostettuaan nuoret laittaisivat loput sddstoon ja jat-
kaisivat tyGssdkdyntid entiseen malliin. Kaksi heistd kdvisi miljoonillaan

ulkomailla ja yksi hankkisi auton.
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Tydvoimatoimisto on nuorille vield outo paikka. Oppilaanohjauksen
tunneilla sielld on kdyty kerran, mutta muutoin nuoret eivéat nde tybvoi-
matoimistoa itselleen tarpeellisena. “Sitten ehkd, jos jdd joskus tyotto-
maéksi” vastaa kaksi haastateltua, mutta muutoin kuva tydvoimatoimis-
ton palveluista, tukimuodoista tai koulutustarjonnasta on melko hatara.
Esimerkiksi kahdella nuorella tydvoimatoimiston tarjoama ty6harjoitte-
lu sekoittuu puheessa toistuvasti oppisopimukseen. Muutama poika on

kdynyt oppisopimustoimistossa kysyméssd sopimuksen ehdoista.

4.3.5 Tulevaisuudensuunnitelmia ja unelmia

Kautta linjan nuorten haastatteluista saa sen vaikutelman, ettd tulevai-
suudensuunnittelu ei ole heiddn péivittdisessd ajattelussaan kovin kes-
keistd. Suunnitelmia kylld on, mutta ne eivit ole kovin tarkkoja ja muu-
tama nuorista toteaakin, ettd heidan tyylinsd on eldd pdiva kerrallaan sen
suuremmin tulevia pohdiskelematta. Varmaankin myd&s nuorten iilla,
15-17 -vuotta, on vaikutuksensa asiaan. Tdssd luvussa en ole kisitellyt
koulua kdymittdéman Timon unelmia, vaan kisittelen niitd kronologi-
sessa jarjestyksessd seuraavana vuonna tehtyjen haastattelujen yhteydes-
sd. Ndin nuorten kokonaismaira on tdssd luvussa seitseman.

Koulun oppilaanohjauksen yhteydessd kaikki koulua kdyvat nuoret ovat
tiyttdneet yhteisvalintakortin sekd tutustuneet yhden pdivan mittaisella
vierailulla ammattikoulun toimintaan. Kotikoulua kdyvd Aapo ei osal-
listunut yhteisvalintaan, silld hdnen tavoitteenaan on jatkaa iltalukiossa.

Aapon diti Kaisa perustelee valintaa ndin:

Et se [Aapo] niin ku ymmartaa sen, et jotain taytyy tehd, ettei voi jaad4a himaan
notkuun. Ja ammattikouluun hanesta ei ole, sen mé tiedan heti. Siis jérjessa ei ole
mitdan vikaa, siis pdinvastoin, mut ne sosiaaliset taidot on sitd luokkaa (--) Tan
kolmen vuoden aikana niin hin ei 0o solminu yhtéin ystavyyssuhdetta. () Me aina
véhién sitten pohdiskellaan yhdessd, Aapo on siindg mukana, niin kyl me kaikki sit
tultiin siihen tulokseen, ettd ainakin vois kokeilla sitd iltalukioo, missd on vihin
aikuisia ihmisia ja ei tuu sosiaalisia paineita niin ku normaali lukiossa vois tulla.
Mut en mé tiedd onnistuuko se, mut katsotaan, ainakin nyt meinataan kokeilla.
(Kaisa, 5)
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Muille nuorille ammattikoulu vaikuttaa itsestddn selvilti valinnalta,

eikd kukaan kerro edes harkinneensa muita vaihtoehtoja. Kaikki kuusi
nuorta mainitsivat, ettd tulevissa opinahjoissa on tuttuja kavereita, jotka
ovat kertoneet opiskelusta ammattikoulussa. Tutut ovat my6s tdrkeéd kri-
teeri koulun valinnassa, silld ainoastaan Venla kertoo, ettd tuttuja 18ytyy
kaikista kolmesta kunnan alueella sijaitsevasta ammattikoulusta, joten
koululla ei ole merkitystd. Nuorista nelja mainitsee, ettd koulun valin-
nassa tirkead on sen sijainti mahdollisimman ldhelld kotia, silld nykyiset
koulumatkat koetaan rasittaviksi ja liian pitkiksi. Kaikki ovat keskustel-
leet vanhempiensa kanssa tulevasta koulutusvalinnasta, joskin viisi
nuorta painottaa, ettd valinta on ollut ennen kaikkea heiddn omansa.

Nuoret ovat hyvin tietoisia siitd, ettd ammattikoulun LVI-linjalle on vii-
me vuosina pddsseet kaikki hakeneet. Esimerkiksi Juhani, jolla LVI-linja
ei ole hakutoiveena kertoo, ettd sitten LVIlle, jos ei muille haluamilleen
linjoille péadse. LVI-koulutukseen pddsee hakemattakin. Pojista kolmella
LVI-ala on ensimmdinen hakutoive ja kahdella heistd muita vaihtoehto-
ja ei ole lainkaan. Heistd ainoastaan Simeoni perustelee koulutusvalin-
tansa omalla kiinnostuksellaan ja matemaattisella osaamisellaan.

Nuorista Venla toivoo tulevalta ammatiltaan luovuutta ja itsendisyytts,
joten hanen hakutoiveenaan on graafinen ala, pintakésittelyala sekd ho-
telli- ja ravintola-ala. Eero haluaa auto- ja kuljetusalalle ja on valmis ha-
kemaan toisenkin kerran, jos paikka ei ensiyritykselld aukea. Erityisena
porkkanana auto- ja kuljetusalalle vetdd mahdollisuus suorittaa kuorma-
autokortti edullisesti osana tutkintoa. Lisdksi alalla ty6skentelevin isdn
suhteilla tiedossa on vahintddnkin kesatditd. Juhanin hakutoiveet ovat

ensisijaisesti hotelli- ja ravintola-ala, autoala tai kone- ja metalliala.

Etukéteen kuusi nuorista olettaa, ettd jatko-opiskelu tulee olemaan ny-
kyistd vaativampaa, koska koulupdivdt pitenevit, opiskeluun kuuluu
uusia aineita sekd sellaisia aineita, joita ei Palon ohjauksessa ole luettu
juuri lainkaan. Kukaan heistd ei usko, ettd erityisluokalla olo vaikuttaisi
milladn tavalla heidan tulevaisuuteensa, saavathan he “ihan tavalliset

todistukset”.

No siel on semmosta, et joudut kantaa reppuja ja laksyja tulee ja koulupaivit voi olla
neljaankin. Paljon pisempia ja raskaampia ty6viikkoja. (Juhani, 8)



51

L: No tulee se [elamid] vdhin kiireisemmaks, koska sielld on pitemmat paivit.
Muuttuu sindnsi se eliminrytmi silleen, ettd ei enda voi olla niin mydhdin ulkona
ja valvoo.
H: Onks se hyvi vai huono?
L: No hyvé ja huono.
H: Miks?
L: No on se aina parempi saada sitd unta enemman, ettd jaksaa sitten olla koulussa,
ettei tarvii nukkua siella jatkuvasti. Mut siin jaa vdhan vidhemmaén vapaa-aikaa ja
semmosta, ettd jaa vihan vihemmalle kaikki ulkona olo ja tommonen.

(Lauri, 7)

Yksi poikkeavakin mielipide 16ytyy, silld Eero odottaa, ettd koulunkdynti
helpottuu:

E: Sillain yleensdkin ammattikoulussa on vdha helpompaa, ettd justiin ku tuollakin
on niitd pajapdivia, ettd ollaan vaan jossain pajalla, ni kylld se sillain on helpom-
paa, sillain mielenkiintosempaa, et jaksaa olla.
H: Mites noi teoria-aineet?
E: Ne on niin ku samaa luokkaa, ettei ne oikeestaan niin ku paljoo vaikene.

(Eero, 9)

Oppisopimuksen hyvdnd vaihtoehtona ammattikoululle mainitsee nelja
nuorta. Toiveet eivét ole kuitenkaan johtaneet kenenkddn kohdalla kay-
tinnén toimintaan, vaikka kahdelle oppisopimus olisi mieluisin vaihto-
ehto. Kaikkien nuorten opona toimiva Kari Saaristo on luvannut hoitaa
asiaan liittyvda paperitydta ja toimia yhdysmiehend oppisopimustoimis-
ton kanssa. Nuorten vastuulle jdd asiasta kiinnostuneiden tydnantajien

etsiminen, jota kukaan ei ole aloittanut.

Vuoden kuluttua haastattelusta nuoret olettavat eliminsa kulkevan jo-
takuinkin samoilla linjoilla kuin nytkin. Kaveripiiri pysyy entisend, jos-
kin uudesta koulusta 16ytyy uusiakin tuttuja. Koulunkdynti vie arjesta
enemmadn aikaa sekd muuttuu useimpien mielestd vaativammaksi, mut-
ta kukaan ei etukdteen odota muutosten tuovan ylipddsemattdmia ongel-
mia. Venla haaveilee ainoana omasta asunnosta ja muut uskovat viihty-
vénsd nykyisilld asuinsijoillaan. Pojista yksi toivoo vuoden aikana 16yta-
vansa itselleen tyttdystdvan. Muuten harrastukset ja kiinnostuksen koh-
teet pysyvit ennallaan, joskin Venla uumoilee, ettei nykyinen bandi pysy

koossa vuotta.
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Oman eldmintilanteen hahmotteleminen 30-vuotiaana on selvésti nuo-
rille vaikea kysymys, mutta kertoo kuitenkin jotain nuorten ajatuksista
tavoiteltavasta elamastd. Unelmat ovat hyvin kollektiivisia: rahaa, tyota,
ammatti, oma yritys, puoliso, lapsia, hyvd terveys, kavereita, auto ja
asunto, todenndkdisimmin nykyiseltd asuinpaikkakunnalta. Vain kaksi
nuorista mainitsee isomman kaupungin toisena mahdollisuutena ja yksi
haaveile muutosta maalle. Muut neljad vakuuttavat pysyvidnsd samoilla,

hyviksi koetuilla nurkilla.

Kauheinta, mitd saattaisi tapahtua, on oman terveyden menettiminen,
ldheisten kuolema tai kaikista oppilaitoksista ulos jaédminen. MyShem-
min eldmaissd ei toivottavaa olisi tydttomyys, kdyhyys tai “roskakoriin”
joutuminen. Uhat eivdt kuitenkaan nuorten arkipdivdd masenna, silld
nelja heistd ei néde tulevaisuudessa mitddn uhkia. Savyltdan kaikki tule-

vaisuudensuunnitelmat ovat valoisia ja toiveikkaita.

V: Jos vaikka joku kuolis, joku hyva ystiva tai perheenjésen tai joku. Jos meijan &iti
kuolis niin se ois kaikkein pahinta, koska me ei selvittdis milldan ilman sité.

(--) Tulevaisuudessa kauheinta. No vaikka paatya johki roskakoriin tai jotain. Jos
ei saiska mitddn ammatteja ja ois vaan koyhd, eikd sais mistaan rahaa. (--)

H: Miten voi valttda ettei joudu sinne?

V: Tekee vaan kaikkee mitéd pitda tehda.
(Venla, 19)

Saada joku tauti tai halvaantua tai jotain. Joku aidsi tai joku. (--) Ei vois tehd mi-
taan ja ei vois oikeen harrastaa mitdan. Ja ku ei pystyis liikkuun ja joutuis kiymaan
aina sairaalassa ja se elimi ois pelkkii pyristelya saatana. Ei pystyis mitdin te-
keen, tidkko, eikd se ois oikeen hauskaa.

(Juhani, 12)
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4.4 Tarkkislaisista alisuoriutujiin eli oppilasaineksen muuttuminen

Kumpikin erityisluokanopettaja on sitd mieltd, ettd viime vuosina oppi-
lasaines heididn ESY-luokillaan on muuttunut. Aikaisemmin luokalle tu-
levat nuoret olivat selkedsti sosiaalisesti sopeutumattomia, aggressiivisia,
lyhytjannitteisid ja dlykkaitd. Nyt oppilasaines on muuttunut selvisti tie-
dollisesti heikommaksi ja heilld on erilaisia oppimisen vaikeuksia.

Ne oli todellaki, ne oli kovia tyyppeja. Semmosia jokka tota tappo, varasti. Etta
kerittiin aina kun tultiin kouluun niin keréttiin aseet, moottorisahan kettingit, sti-
letit. (--) En méa vois kuvitellakaan, et ndistd nyky lapsista, mika tds on nyt pyori-
ny, ni kukaan ois niin kova, ettd tulis mua uhkaileen pistdn sua turpiin. (--) Ei taho
16yty4 endd vanhassa mielessd kayttiytymiseltddn sopeutumattomia. Ettd nia so-
peutumattomat on aina, ettd ei parjad, oppimisvaikeuksisia, se on sopeutumatto-
muutta nykyaan.
(erityisluokanopettaja Palo, 3, 4, 5)

Mul on ollu 24 vuotta ylaasteen tarkkailuluokka ja kylld néaa [alisuoriutujat] ovat
aivan erilaisia kuin ne tarkkispojat. Siin on ollu pikkasen ongelmaa tin vuoden ai-
kana sitten, ettd miten niitd pystyis parhaiten auttaan, koska niiden ymmarrykses-
sd on puutteita ja ongelmia ja he eivit ymmarrad mita ne lukee. Ne lukevat sujuvasti
vaikka jouluevankeliumin joulujuhlissa, mutteivat tid hélkkdsen polaystd siitd
miti ovat lukeneet. (--) Aikaisemmin sai kylld tiedon perille, sai ne oppimaankin,
mutta se oli taas ne tarkkailuoppilaiden ongelmat siind sopeutumattomuudessa,
huonossa kiyttdytymisessa ja kaikessa muussa, mutta itse oppiaineet ne oppi. Néd
taas osaa kayttaytya suht’koht hyvin, mutta ndd ei taas sitten, niit on taas vai-
keempi sitten saada oppimaan niitd teoria-aineita.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 7-8)

Oppilasaineksen lisdksi myds nuorten kodit ovat muuttueet aiempaa ak-
tiivisemmiksi ja osallistuvammiksi, jonka etenkin Palo kokee “vaivana”.
Kari Saariston luokalle oppilaita on siirretty mukautetusta opetuksesta ja
Karin mielestd ldhinnd aktiiviset vanhemmat ovat luokkasiirtojen taka-
na. Jatkoa ajatellen oppilaiden on parempi saada normaalin opetussuun-
nitelman mukainen todistus kuin todistus mukautetusta erityisopetuk-
sesta, vaikka vanhassa koulussa on juuri oppimisvaikeuksiin erikoistu-
neita opettajia. Joskus vanhempien toiveet ovat turhan korkealla jatko-
opiskelua ajatellen.

Tarkkisoppilaitten vanhemmat vetdyty aina kaikista, ne ei esimes tulleet mihin-

kaan koulun yhteiseen vanhempaintilaisuuteen, puhelinkontakti oli ainoo miki
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meilld oli, ne eivit juurikaan koskaan tulleet kasvotusten esille. Ja niill ei ollu mi-
taan sen suurempia odotuksia my6skadn lapsistaan kuin etta ne selvidisivat koulus-
ta, peruskoulusta, ja saisivat ammattikoulupaikan. Ja mielummin tyfeldmaan paa-
sisivat suoraan ilman ammattikoulua. (--) Mutta nditten oppilaitten vanhemmilla
niin tuntuu, et niil ei oo niin ku jalat maassa. Ne kuvittelee paljon suurempia kuin
mitad heidan lapsillaan on mahdollisuus koskaan saavuttaa. Ja kuitenkin néitten
oppilaitten vanhemmat, niin nekin on suurin piirtein kaikki mukautetun opetuksen
(nimi muutettu) kdyneitd. (--) Ma ainakin koen sen kovana, ettd jos vanhemmille
pitda ilmoittaa, ettd lyokaas ny vihan jarrua, ettd ei teiddn pojasta tuu insindéria,
et yritetddn nyt vaan tidhdatd tuohon rakennusmieslinjaan. Et kun t&alla monellaki
on edelleenki toi suorakulma ja kiehumispiste sekaisin, ettd paljonko se asteluku on.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 8, 9)

My®ds nuorten haastatteluista on néhtdvissd ryhmén maérittelyn vaikeus.
Toisaalta porukassa on perinteisid tarkkislaisia, toisaalta nuoria, joiden
vaikeudet ovat ldhinnd oppimisessa. Erityisesti Timo, joka on kdynyt yh-
deksidttd luokkaa kahden eri ryhmén aikana, on huomannut eron. Mutta
my0s muissa haastatteluissa nuoret pohtivat, ketd he ovat ja miksi he
ovat tdlld luokalla.

T: Sillon aikasemmassa luokassa, sillon sitd pysty mun mielestd kutsuun tarkkailu-
luokaks, tarkkikseks, mutta tiassd tapauksessa ehka se ei 0o oikee nimi.
H: Miki ois?
T: Erityisluokka varmaan.
H: Miten ndé porukat eroo toisistaan?
T: No taa eroo sillain, ettd siis kaikkihan me vahan hairikéita tossa ollaan, mutta
esimerkiks on paljon semmosia, ettd ei oo niin ku héirikdita. Et ei pysty keskittyyn
kun on niin isot luokat, ni ei niin ku kerkee, ei yksinkertasesti opi siel. Niin ku mul-
laki oli siel, etten mé oppinu, ni sen takia méa varman oon hairikéiny, kun en mi op-
pinu ja en jaksanu, kun en osannu mitddn missain, ni sehdn vasyttaa sitten paljon
enemman. Kylldhdn semmosta jaksaa mita osaa, mut ku ei osannu.

(Timo, 5-6)

Palo arvioi, ettd hdnen luokallaan on perinteista tarkkisporukkaa, selkeitd
alisuoriutujia sekd sosiaalisesti alisuoriutujia, joiden tunne-eldmi on
niin lukossa, ettd ryhméssa toimiminen on mahdotonta. Kaiken kaikki-
aan luokka on tunneilla todella hiljainen ja jotkut luokassa suorittamani
observoinnit ovat kédyttokelvottomia, koska juuri mitdan ei puhuttu, pu-
huttiin kuiskaten tai mitddn ndkyvdd ei tapahtunut, vaikka kyseessd oli-
vat usein iltapdivdn “vapaat” tunnit, jolloin oppilaat padasiassa pelailivat

tietokoneella.
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Opettajat ovat pohdiskelleet paljon sitd, mihin sosiaalinen sopeutumatto-
muus on kadonnut, silli kunnassa suuntaus vaikuttaa olevan sellainen,
ettd tarkkailuluokkia lakkautetaan ja alisuoriutujaluokille olisi jatkuvasti
enemman ja enemmin tulijoita. Heiddn selityksensd asialle on, ettd ny-
kyaan koulut sietdvat paremmin huonoa kdyttdytymistd, koska klinik-
kaopetus on lisddntynyt. Toisaalta kodit ovat entisti paremmin mukana
kasvatuksessa ja autoritddriset kasvatuskeinot ovat jadmaissd pois, mika
varmasti osaltaan vahentdd nuorten avointa aggressiivisuutta. Myds
nuorten kulttuuri on opettajien mielestd muuttunut siten, ettd kapinoin-
ti el ndy aggressiona suoraan ulospdin vaan pikemminkin sisddnpdin-
kadntyneisyytend, koulupoissaoloina ja huumeiden kdyttdnd. Palo nikee
alisuoriutumisen myos opetuksellisena “heitteillejattétilanteena”, jossa
valittu opetusmenetelmd on ollut oppilaalle sopimaton. Osittain muutos
saattaa heiddn mielestddn olla myos silmédnlumetta, silld vanhempien on
helpompi hyvidksya lastensa siirtdminen alisuoriutujaluokalle kuin so-
peutumattomien opetukseen, vaikka lasten ongelmat eivét laadultaan

muutu.
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5 Puolivilin pohdintoja

Olen peilannut Kumpulan koulun kulttuuria muiden tutkijoiden ha-
vaintoihin ldhtien liikkeelle nuorista. Millaisia vaikeuksia heilld oli eri-
tyisopetukseen siirtyessdan ja miten Kumpulan koulu on vastannut hei-

dén erityiskasvatuksen tarpeeseensa?

Kumpulan kouluun on kehittynyt vuosien saatossa hyvin omintakeisia
kdytdntoja, joten ne heridttivdt paljon kysymyksid. Kaikkiin herdnneisiin
pohdintoihin ei ole 16ydettavissd yksiselitteisen “oikeata” ratkaisua, mut-
ta jo kdytdntdjen pohtiminen eri ndkokulmista on arvokasta. Millaisin
evdin Kumpulan seitsemdn veljestd ja Venla tulevaisuuteen suuntaa-

vat?

5.1 Alisuoriutumista, sopeutumattomuutta ja oppimisvaikeuksia

Keskeisend syynad siirtymiselleen erityisluokkaan nuoret ndkevét koulu-
poissaolot ja henkildkohtaiset ristiriidat opettajan tai opettajien kanssa
(luku 4.3.3). Koulupoissaolojen taustalla on erilaisia syitd, joista osaa nuo-
ret tuskin itsekddn tiedostavat, mutta aineistoni valossa ainakin kaverei-
den vaikutus on ilmeinen. Koulusta hdivytddn usein kaksin tai porukas-
sa. Kuitenkin parikeista tai porukoista erityisopetukseen on padatynyt vain
yksi nuori, joten herdd kysymys, miksi juuri nima kyseiset nuoret. Pin-
nauksen ja opettajien uhmaamisen lisdksi kaikkien siirrettyjen nuorten
koulumenestys on ollut heikkoa, joten se saattaa olla erotteleva tekija.

Mielenkiintoinen ristiriita virallisten erityisluokkasiirtolausuntojen ja
nuorten kokemusten vililld on, ettd virallisista papereista puuttuvat
kaikki viittaukset henkiloristiriitoihin, vaikka ne ovat nuorten mielesta
olleet hyvin keskeisid. Yllattdvad on my0s, ettd ainoastaan kaksi nuorista
muisti koskaan ndhneensd heistd kirjoitettuja lausuntoja. Ei vaikuta ko-
vin hedelmalliseltd 1dhtokohdalta erityisopetukselle, jos opetukseen tule-
vat nuoret kokevat, ettd heistd on ainoastaan haluttu pédastd eroon edelli-
sessd koulussa. Toisaalta ainakin ndin jalkikdteen miltei kaikki nuoret
myontavat, ettd ratkaisu oli oikea. Vaikka kaverit jaivdt toiseen kouluun,
peruskoulu tuli erityisopetuksessa hoidettua kunnialla loppuun. Paasto-
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todistus tuli ansaittua.

Mikko Takala kuvaa viitoskirjassaan “kouluallergikkoja”, jotka muistut-
tavat tutkimaani ryhmaia juuri siind, ettd he reagoivat vaikeuksiin yksin-
kertaisesti jattimadlla menemaittd kouluun. Takalan mukaan koulualler-
giaan liittyy:

* negatiivinen asenne koulua kohtaan

* aggressiivisuus ja flegmaattisuus opettajaa kohtaan

* opettaja ei saa otetta oppilaaseen

¢ haluttomuus ja pddmaarittdmyys

e passiivinen tai hdirikéivd vastarinta

e kaupallinen nuorisokulttuuri pddhuvina

¢ halu elad ilman, ettd tarvitsee raataa

* yleinen jasentymittdmyys omista kyvyistd ja omasta per-

soonasta sekd suhteesta yhteiskunnan organisaatioihin

(Takala 1993, 34)

Takalan kuvaus kouluallergikoista sopii kuitenkin huonosti kuvamaani
ryhmaan. Siirtovaiheessa he ovat saattaneet muistuttaa kouluallergikko-
ja hyvinkin paljon, mutta yhdeksdnnen luokan kevéadnd heissé ei ole sa-
moja piirteitd. Heihin saa otteen, he eividt ole aggressiivisia, vastarintaa ei
esiinny ja asenne koulua kohtaan on positiivinen. Ennenkaikkea nuoril-
la on tulevaisuudensuunnitelmia ja unelmia (luku 4.3.5), eikd heidian

toiveenaan ole “eldminen ilman, ettd tarvitsee raataa” (emt. 34.).

Kantavammalle perustalle nuorten vaikeuksien maédrittelyssa johtaa
opettaja Pekka Palon kommentti, jossa hdn toteaa, ettd luokasta 16ytyy
tarkkislaisia, alisuoriutujia sekd sosiaalisia alisuoriutujia, jotka eivat par-
jad ryhmain jdsenend. Psykologian tohtorit Mandel ja Marcus ndkevit ali-
suoriutumisen keskeisend piirteend merkittivin eron oppilaan poten-
tiaalin ja (koulu)suoritusten vililld. Se ei aiheudu vain oppilaan laiskuu-
desta ja motivoitumattomuudesta kuten yleinen alisuoriutumisen myyt-
ti vaittdd. Vuosien kokemuksella Mandel ja Marcus toteavat, ettd alisuo-
riutuja ei ole kiinnostunut koulusta, mutta muita kiinnostuksen kohtei-
ta kylla 16ytyy. (Mandel & Marcus 1995, 3, 6)

Alisuoriutumisen maaritteleminen ei ole helppoa, silla on tavallista, ettd
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oppilas ei pdrjad kaikissa aineissa tai suoritustason lasku saattaa aiheutua

tilapdisistd syistd, kuten koulun vaihdosta, sairaudesta tai ikdkauteen
kuuluvasta, ohimenevistd vaiheesta. Alisuoriutumisen tulisikin olla
kestoltaan vahintddn vuoden tai suoritustason laskun dramaattisen no-
peaa. Tasoltaan alisuoriutuja on jiljessd ikdtovereistaan kahdella vuo-
della keskeisissd aineissa (didinkieli, matematiikka, kielet) ja vuodella
jossakin toisessa aineessa. Alisuoriutujan keskiarvolla on huomattava
ero hdnen kykyjddn mittaavaan testiin. Lisdksi tulisi huomioida van-
hempien, opettajan ja oppilaan itsensd suorittama arviointi. (Mandel &
Marcus 1995, 15)

Alisuoriutuminen saattaa esiintyd yhdessd oppimisvaikeuksien, tarkkaa-
vaisuuden hdirididen (ADHD ja ADD), poikkeuksellisen lahjakkuuden
tai opiskelutaitojen ja oppimistyylien heikkouden kanssa (emt. 260-268.).
Alisuoriutujat, eivdt muistuta toisiaan vaan alisuoriutumisen taustalla
saattaa olla hyvin erilaisia syitdi. Mandel ja Marcus luokittelevatkin ali-
suoriutujat karkeasti kuuteen eri luokkaan, joiden opettaminen ja moti-
voiminen poikkeaa huomattavasti toisistaan. Tyypit eivit aina esiinny
puhtaina vaan samassa oppilaassa saattaa ilmetd useita eri tyyppien piir-
teitd. Nama tyypit ovat:

* Vitkuttelijat (Coasters): He ovat parhaita viivyttelijoita, joita usein
kuvataan rennoiksi ja motivoitumattomiksi. Vitkuttelijat ovat ali-
suoriutujien yleisin tyyppi.

* Huolestuneet alisuoriutujat (Anxious Underachievers): He tahto-
vat selviytyd paremmin, mutta ovat liian jannittyneitd ja kireita
tyoskennelldkseen tehokkaasti.

* Identiteetin etsijat (Identity-Seachers): He ovat niin keskittyneita
selvittdmaan keitd he ovat, ettd koulutyd hiiriintyy.

» Koheltajat (Wheeler-Dealers): He ovat impulsiivisia, hurmaavia
tai pelottavia, manipuloivia, itseddn etsivid ja niin riippuvaisia va-
littdmasta palkitsemisesta, ettd he eivdt nde mitdan mielekkyytta hy-
vissd koulusuorituksissa.

* Surulliset alisuoriutujat (Sad Underachiever): Masentuneisuus,
matala itsetunto ja pddtosten tekemisen vaikeus vie heidan ener-
giansa opiskelulta. :

¢ Uhmaavat alisuoriutujat (Defiant Underachiever): Alisuoriutumi-
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nen on kapinoinnin viline.

(Mandel & Marcus 1995, 3-4)

Tahdn tyypittelyyn peilattuna joistakin tutkimistani nuorista on helppo
16ytad yhtenevid piirteitdi. Uhmavaa tyyppid melko puhtaasti edustavat
Timo ja Venla, joskin ainakin Venlalla uhmakkuuteen on liittynyt my6s
identiteetin etsimistd. Venlan identiteetin etsintd nékyy esimerkiksi alati
vaihtuvina kirkkaina hiusvireind sekd pukeutumistyyleilld leikittelyni.
Surullista tyyppid edustaa Tuomas, jonka sulkeutuneesta ja poissaolevas-
ta olemuksesta ei luokanopettajakaan paise perille. Koheltavaa tyyppid
edustaa puhtaasti Eero ja samantapaista kdytdstd ilmenee toisinaan myds
Juhanilla. Tyypittely on kuitenkin silld tavalla ohut, ettd se keskittyy yksi-
nomaan nuoren suoriutumiseen koulussa, eikd huomioi muita elimén

alueita riittavasti.

Nuorista Lauri ja Simeoni eivét sovi Mandelin ja Marcusin alisuoriutu-
jatyypittelyyn, silld kumpikin tydskentelee ahkerasti ja omalla tasollaan.
Simeonin vaikeutena on pikemminkin ystdvyyssuhteiden solmiminen
ja ryhmén kanssa eldminen. Laurille taas kaikki matematiikkaan liittyvd
tuottaa vaikeuksia, joten voisi uumoilla, ettd hdn karsii matematiikan
oppimisvaikeuksista. Koko ala-asteajan Lauri on ollut lukiopetuksessa,
joten matematiikan vaikeudet tuskin johtuvat ainoastaan heikosta kou-
luopetuksesta. Myoskin muut aineet sujuvat, joten dlyllistd poikkeavuut-
ta Laurilla tuskin on (Rédsdnen 1999, 332). Vaikka Lauri tydskentelee si-
sukkaasti, todistus ei ylld hyviin arvosanoihin. Neuropsykologista kun-
toutusta Lauri on saanut yldasteen aikana viisi tuntia.

Kasvatustieteilijat Koro ja Moberg toteavat tarkkailuoppilaita koskevassa
tutkimuksessa, ettd kuva tarkkailuoppilaista-on tutkimustenkin valossa
stereotyyppinen. Tarkkailuoppilaat ndhdddn sopeutumattomina, dlykkai-
nd, nopeina, dkkipikaisina ja puheliaina. Kun heitd on verrattu normaa-
lioppilaisiin, heiddn on havaittu olevan keskittymiskyvyltddn, mindkési-
tykseltddn, koulumotivaatioltaan ja turhautumien sietokyvyltddn hei-
kompia kuin ikdtoverinsa (Koro & Moberg 1981, 2-3, 15). Stereotyyppisyy-
destddn huolimatta kuvaus sopii tutkimassani nuorisojoukossa erino-
maisesti Eeroon ja Juhaniin. Luokkatilanteessa heiddn rauhattomuuten-
sa, lyhyt keskittymiskykynsa ja dkkipikaisuutensa ndkyy lukuisia kertoja
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seurantani aikana.

5.2 Kumpulan ESY-opetus
5.2.1 Oppilaiden yksiléllisten tarpeiden kohtaaminen

Erityisopettajan ty6n paradoksi on, ettd toisaalta tydssd tulee kohdata ja
hyvéksyd oppilaiden (muuttumaton) erilaisuus ja toisaalta taas tulee jat-
kuvasti pyrkid kohti mahdollisimman normaalia. Normaalista onkin
tullut erdanlainen erityisopetuksen piilo-opetussuunnitelma, silld sen
tarkka maiiritteleminen on usein mahdoton tehtivd (Kivirauma 1998.).
Normaaliuden vaatimus ldpdiseen Kumpulan erityisluokkaopetuksen
monin tavoin. Se koskee niin oppilaiden toivottua kdyttdytymistd, op-
piaineiden sisdlt6ja, kdytettavid keinoja seké jopa opetuksen fyysistd paik-
kaa, onhan luokat sijoitettu tavallisen yldasteen kanssa samaan raken-
nukseen. Toisaalta ideaalina on mahdollisimman yksil6llinen opetus,
jolloin totutuista kaytdnteistd voidaan joustaa niin menetelmien, tavoit-
teiden kuin toteutuksenkin suhteen. Tarvittaessa rohkeastikin, kuten

Kumpulassa tapahtuu.

Kumpulan koulussa ei kirjallisista opetussuunnitelmista perusteta, joten
kirjaamaton opetuksen keskeinen tavoite vaikuttaa olevan sosiaalisten
taitojen oppiminen. Sosiaalisten taitojen opettaminen ei etene jérjestel-
mallisesti mihinkddn teoriaan perustuen, vaan opettajien kokemukseen
perustuvalla tuntumalla. Hyvien sosiaalisten taitojen olennaista sisaltdad
vaikuttaa olevan opettajan totteleminen ja kuriin sopeutuminen. Sosiaa-
listen taitojen opetuksessa ei ainakaan tietoisesti kiinnitetd huomiota ys-
tdvyyssuhteisiin, kykyyn ratkaista eteen tulevia konfliktitilanteita tai ky-
kyyn ilmaista itseddn ja tunteitaan luokassa. Olennaisinta vaikuttaa ole-
van opettajan kanssa toimeen tuleminen. Mutta riittddko tdméa? Jos yh-
den ihmisen kanssa oppii rauhanomaiseen rinnakkaiseloon tdmén eh-
doilla, siirtyykd vaikutus esimerkiksi muihin ihmissuhteisiin tai tule-
vaan opiskelupaikkaan? Miten onnistuu sopeutuminen ammattikoulun

tai iltalukion erilaisiin opettajiin?

Siirtovaikutusta eli transferia tutkineet kasvatustieteilijait Rauste- von
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Wright ja von Wright vastaavat, ettd automaattisen siirtovaikutuksen

syntyminen on epdtodenndkéistd ikddn kuin itsestddn, kokemusta aktii-
visesti tyOstamattd. Jotta siirtovaikutus olisi mahdollinen, opittua tulisi
soveltaa mahdollisimman samankaltaisessa tilanteessa tai harjoitella
mahdollisimman monessa eri kontekstissa. Siirtovaikutuksen syntymisti
edesauttaa opitun yleisten periaatteiden oivaltaminen ja harjoittelu on-
gelmanratkaisua vaativien tilanteiden yhteydessa. (Rauste-von Wright &
von Wright 1997, 45-50) Sosiaalisten taitojen kehittyminen on niin moni-
tahoinen oppimisprosessi, ettd siirtovaikutukseen pyrkiminen on vai-
keaa. Melko epédtodennidkoiseltd vaikuttaa siirtovaikutuksen syntyminen
Kumpulan tyylilld, kahden erityisopettajan kanssa harjoitellen.

Entd toteutuuko Kumpulassa paras mahdollinen yksilollinen opetus?

Nyt vaikutelmani on, ettd luokkia opetetaan pitkélti yhtend opetusryh-
mand samojen tavoitteiden mukaan, kuten oli tilanne myds yleisopetuk-
sen luokassa. Ainoastaan opetuksen paikka ja ryhmédn koko on muuttu-
nut. Nédin opetus toteuttaa ldhinnd koulutuksen sdiléntd -funktiota.

Opettajat jaottelevat oppilaansa kuitenkin erilaisiin tyyppeihin
(alisuoriutujat, sosiaaliset alisuoriutujat ja tarkkislaiset), mutta jaottelu ei

juurikaan vaikuta ohjaavan opetusta. Matematiikan oppimisen vai-
keuksista kdrsivd Lauri saa kyllda huomiota matematiikan tunnilla, mutta

mitd jos keskeinen vaikeus onkin sosiaalisten suhteiden alueella? Silloin

luokassa jdd ilman “erityisopetusta”, joka olisi kohdennettu nimeno-

maan puutteelliselle sosiaalisten taitojen alueelle.

Yksilollinen opetussuunnitelma on opettajilla pdéssd, joten sitd on ulko-
puolisen mahdoton tarkasti arvioida. Yksiléllinen opetus ilmenee ldhin-
nd siten, ettd joidenkin aineiden tunnilla tehdddn eri luokka-asteiden kir-
jasarjoja yksilolliselld nopeudella. Kaikki kuitenkin opiskelevat esimer-
kiksi kielid samojen periaatteiden mukaan, ts. suomeksi. Ulkopuolisesta
vaikuttaa, ettd tavoitetaso mddrdytyy pdivittdin periaatteella “mees nyt
tdstd nditd”, eikd oppilaiden kykyjen yldrajan tavoittelua edes yriteta.
Sama asenne vilittyy myds suhteessa kokeisiin. Kokeiden helpottami-
seen Palo ei halua ldhted, joten kokeita, joista voisi saada heikkoja arvo-
sanoja, ei jérjestetd lainkaan. Olisiko mitddan mahdollisuutta, ettd saatu-
aan mahdollisimman hyvaa yksilollistd erityisopetusta oppilaat kykenisi-

vit selviytymdédn kokeista onnistuneesti, ilman helpotuksia?
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Vilitén syy erityisluokkaan siirtdmiselle on ollut luvattomat koulupois-

saolot. Yhdeksdnnelld luokalla vaikuttaa, ettd erityisopetuksella timi vé-
litbn syy on onnistuttu poistamaan ja nuoret kdyvat koulua sédannéllises-
ti. Poissaolosysteemi ikddn kuin “sallii” 199 tunnin poissaolot, mutta
tdma raja on ldhelld vain kahdella oppilaalla. Oppilaat kdyvét koulussa
pdivittdin ja tydskentelevdt opettajajohtoisesti 2-4 oppituntia, jonka jil-
keen sallitusti 18ysdtdan. Riittddkod tottuminen téllaiseen tyStahtiin esi-
merkiksi jatko-opiskelua ajatellen? Paljonko on riittdvasti? Varmaa on,
ettd ammattikoulussa tai iltalukiossa menestyminen vaatii pitkdjanteista
ja itsendistd otetta opiskeluun, uusien ihmisten kohtaamista ja uusien

oppiaineiden opiskelutaitoja.

5.2.2 Integraatio ja ilmapiiri

Kumpulan koulun erityisluokat on sijoitettu tavallisen yldasteen yhtey-
teen oletettavasti integraatiotavoitteita silmalldpitden. Nyt integraatiosta
voidaan puhua kuitenkin ldhinnd kouluhallinnon termein, silld niin
toiminnallista, sosiaalista saati yhteiskunnallista integraatiota ei tapahdu
(Moberg 1996, 121.). Jo fyysinen eristyneisyys estdd osaltaan oppilaiden
suhteita ikdtovereihinsa, mutta my&skddn opettajat eivat kannusta sii-
hen. Jos tuttavia on tavallisen yldasteen puolella, on parasta, ettd heité ta-
vataan kouluajan ulkopuolella, eikd esimerkiksi valituntisin. Oppilaiden
on parempi pysytelld keskenddn omalla puolellaan pihaa ja olla sekaan-
tumatta muiden eldmddn. Mydskddn koulun yhteisiin toiminta- tai juh-
lapdiviin, eivét erityisluokkien oppilaat osallistu. Periaatteena vaikuttaa
olevan mahdollisimman vidhan harmia puolin ja toisin. Ei synny har-

mia, muttei mitddn positiivistakaan.

Luokissa vallitsee me-henki, joka korostaa erityisoppilaiden
(erityis)asemaa. Oppilaat ovat hyvin tietoisia luokissa toteutettavista kay-
tdnndistd, ettd ndin toimitaan ”“vain meilld”, “meidan kesken”. Tallainen
tapa on esimerkiksi Palon luokan pdivittdinen “liikuntatunti”, jolloin
oppilaat ldhtevit kotiin. Opettajat saattavat my0s tietoisesti vedota yhteis-
henkeen, ettei meille tulisi muun koulun taholta sanomista. Sindnsa yh-
teishenki on varmasti jokaisen opettajan tavoittelema asia, jonka tarkoi-

tuksena on lisdtd kaikkien viihtyvyyttd, mutta Kumpulassa ulkopuolise-
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na huomio kiinnittyi me-henkeen liittyvddn “hyviavelihenkeen”, jolla

tarkoitan erddnlaista kaksinaismoralismia. Kaikki tietdvit, ettei ndin
kuuluisi toimia, mutta ndin toimitaan silti. Oppilaat eivit ole naiveja ka-
karoita, mutta tavallaan tillainen toiminta viestittid nuorille, ettd laista-
minen on luvallista ja sallittua. Oppilaat tietdvdt hyvin, ettei jdlki-istun-
nossa kuuluisi seistd, lopettaa koulupdivid aikaisemmin tai jattaa tiettyja
aineita opettamatta, koska ne eivét kiinnosta nuoria, mutta kukaan ei va-
lita. 15-17 -vuotiaista nuorista kukaan tuskin haluaa leimautua nipotta-

jaksi tai porukan petturiksi.

Koulun heikko yhteishenki ndkyy koulun arjessa monin tavoin, vaikka
se ei suoranaisesti erityisluokanopettajien luokkatydskentelyd vaikeuta-
kaan. Koulun ilmapiiri ja opettajien viihtyminen ty0ssdan ei voi olla va-
littyméattd myds nuorille. Opettajat eivdt koe tilannetta millddn tavalla
ongelmallisena, mutta pitkddn talossa olleina heilld ei vélttimattd ole tie-
toa, mitd opiskelu ja yhteiselo saattaisi parhaimmillaan olla koulussa,
jossa puhalletaan yhteen hiileen. Heikon yhteishengen takia oppilaat me-
nettdvit ainakin mahdollisuuden integroitua tavallisen yldasteen puolel-
le esimerkiksi taitoaineiden tunneille. Nyt kaikkia aineita ei opeteta valt-
tdmaédttd lainkaan, mikd tuskin helpottaa siirtymistd jatko-opintoihin tai
edistdd nuorten kokonaispersoonallisuuden tiysipainoista kehitysta.

Kummankin luokan sisdinen ilmapiiri on hyva ja lempedn, hiljaisen
huumorin sdvyttdmid. Huumorin avulla oppilaat kommentoivat niin
toistensa kuin opettajansakin tekemisia. Erityisesti Palon “stoorien ker-
ronta”, rdiskyvéd luonne ja "kdytdvidkeskustelut” nauhureineen ovat yh-
teisen hauskanpidon aiheena. My®s itseironia pilkahtelee silloin tallin.
Esimerkiksi oppilaiden miettiessd ongelmanratkaisutehtdvid Eero kerdsi
luokan naurut tokaisullaan “Onhan nédky: ongelmaoppilaat tekee ongel-
matehtdvid.” Ilmapiiri on pakoton ja vapaa, silld usein oppilaat saavat
valita mitd kyseiselld tunnilla tehddédn tai vdsyessddn siirtyd muihin t6i-
hin. Poissaolosysteemin takia luokkaan on my®&s helppo palata kasvojaan
menettdmattd ja kuulematta moraalisaarnaa, vaikka poissaoloa olisi ker-
tynyt jo viikkoja, kuten Timon tapauksessa kavi.
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5.2.3 Yhteistyo oppilaiden vanhempien kanssa

Yhteistyéssd nuorten vanhempien kanssa Kumpulan koulun erityisluo-
kanopettajat ovat hyvin erilaisilla linjoilla. Kari Saaristo nékee, ettd mitd
paremmin opettaja ja vanhemmat onnistuvat yhteistydssddn padsemdan
samoille linjoille, sen paremmin oppilaalla menee. Palon mielestd taas
kodin ja koulun tulee selkedsti hoitaa omat tonttinsa ja olla sekaantu-
matta toistensa toimintaan. Vaikka on totta, ettd nuoruudessa kehityk-
seen kuuluu etdisyyden ottaminen kotiin, niin yldasteikiisellekin oppi-
laalle kodin tuki ja ilmapiiri on opintomenestyksen kannalta keskeinen
elementti. Vanhemmat voivat edistdd nuortensa selviytymistd kannusta-
malla, ohjaamalla tyStottumuksia, tuottamalla kulttuurista pddomaa sekd
vaikuttamalla opintoihin liittyviin odotuksiin. (Lahdes 1997, 112-115)

Vaikka aineistossani vain osa nuorista nikee vanhemmat olennaisina ja
merkittdvind tekijoind kun pohdittaessa tulevaisuudensuunnitelmia ja
jatko-opintovaihtoehtoja, niin vanhempien rooli on silti kiistatta mer-
kittava. Tama ndkyy esimerkiksi siind, ettd nuoret toivovat pddsevénsi
kesdt6ihin, mutta heistd ainoastaan yksi on oma-aloitteisesti tehnyt asial-
le jotain. Kaikki muut odottavat, ettd kesdtydpaikka jarjestyy vanhem-
pien suhteilla tai jopa, ettd vanhemmat jérjestdvit kesdtyon. Jopa téiden
kysyminen tutuista TET-tydpaikoista on ollut toistaiseksi liian jannitta-
vaa, vaikeata tai jadnyt muuten vaan tekemadttd. Vaikuttaa, ettd suunni-
telmat ovat suuria verrattuna niiden toteuttamiseen vaadittaviin kykyi-
hin.

Opettajat ovat myos linjanneet, ettd heille eivat kuulu koulun ulkopuoli-
set asiat, mikd tarkoittaa, ettd ainoastaan ns. hyvistd harrastuksista on
lupa puhua kouluympéristéssd. Toiminnan taustalla on lienee pyrkimys
aikuismaisen (tyoskentely)suhteen luominen oppilaaseen. Taustalla saat-
taa olla my6s oman auktoriteettiaseman korostaminen, jota kumpikin
opettaja pitdd tarkednd. Yhdistettynd haluttomuuteen tehdd yhteistyota
kotien kanssa tilanne saattaa pahimmillaan muistuttaa heitteillejattoa.
Jos nuorella ei ole kotona aikuista keskustelukumppania, sitd ei véltta-
mattd 10ydy koulustakaan. Kun vield osoittautui, ettd nuoret eivdt enda
ole minkddn muunkaan ammattiauttajan kanssa yhteisty0ssd, tilanne

saattaa muodostua nuorelle vaikeaksi. Haastattelukokemukseni mukaan
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jutun juurta riittdisi niin arkisista tapahtumista kuin sattumuksista vii-

konloppuisin, mutta myds nuorten ldhimenneisyydesséd esiintyneistd ri-
koksista tai paihteiden kiytostd. Jos ndma aiheet eivét kuulu erityisluoka-

nopettajalle niin kenelle sitten?

5.3 Nuoret valintojen edessa

Nuorten kertomukset palauttivat selkedsti mieleen, millaista on olla 16 -
vuotias. Toisaalta itseluottamus on korkealla ja odotukset tulevaisuudes-
ta hyvin valoisia, “mik4dpa ei minulta onnistuisi”, ja toisaalta on vield
paljon asioita, jotka ovat niin suuria, ettei niistd uskalla tai voi puhua,
kuten millainen tyyppi mind oikeastaan olen. Suuria suunnitelmia on,
mutta kesityOpaikan tai oppisopimuspaikan Kysyminen itse on vield yli-
voimaista ja parempi jattdd muiden huoleksi. Arki on hienoa sellaise-
naan ja tulevaisuuden suunnitteleminen on jotakuinkin turhaa, silld hy-
vinhén tdssd kdy. Miksei minulle siind kuin muillekin?

Yhdeksdnnen luokan yhteisvalinta on takana, eivdtkd kaikki nuorista
tahdo edes muistaa minkd alan koulutukseen he ovat suuntaamassa.
Tarkedmp&dd suurimmalle osalle vaikuttaa olevan ammattikoulun kay-
minen ja todistuksen saaminen kuin ala miltd se saadaan. Ammattikou-
lu on nuorten nikévinkkelistd vilttimdtén paha, joka on selvitettiva
ennen kuin pédsee oikeisiin téihin. Suhtautumista voisi luonnehtia va-
lineelliseksi, silld tdrkeintd koulutuksessa on siitd saatava muodollinen

pétevyys.

Tero Jarvinen on viitdskirjassaan tutkinut nuorten kokemuksia siirty-
misestd peruskoulusta toisen asteen koulutukseen. Tutkimuksessaan hédn
on hahmotellut nelja ideaalityyppistd ryhmdd sen perusteella, miten
nuorten jatko-opiskelusuunnitelmat ovat syntyneet ja millainen on
nuorten suhde omaan opiskeluunsa. Ryhmét hidn on nimennyt
“kulttuurin uusintajiksi”, “individualisteiksi”, “etsijéiksi” ja
“ajelehtijoiksi” (kuvio 1). Kulttuurin uusintajat ovat valinnoissaan var-
moja ja suuntautuvat usein vanhempiensa viitoittamalle uralle. Indivi-
dualistit pyrkivdt selkedsti eroon vanhempiensa vaikutuspiiristd ja va-
lintojen tekeminen on edellyttinyt tietoista eldiméntapa- ja koulutus-
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vaihtoehtojen pohdintaa. Etsijoiden valintoja luonnehtii ammatillinen

hapuilu ja epdvarmuus. Sitoutuminen tulevaan koulutukseen on heik-
koa ja valintaprosessi on vield kesken. Ajelehtijoita yhdistdd halu irtau-
tua kodin vaikutuspiiristd, eikd heilld ole selkeitd ammattiin tai koulu-
tukseen liittyvid padmadria. Heiddn suhteensa kotiin on usein konflik-
tinmakuinen ja ajelehtijat hakevatkin voimakkaasti tukea vertaisryh-
mistd ja nuorisokulttuurista. (Jarvinen 1999, 39-40)

HALLINTA
Zedl tuurin uusintajat” *mndividualistit”
- valinnanvarhainen - valinnan selkiintyminen tietoisen
selldintyminen, kodin pohdiman tuloksena
ammattitradition - omat pAAma&rat, kodin tukija
jatkaminen karmustus
- samastuminen

RITFPUVUUS ITSENAISYYS

*etsijat’ “sjelehtijat”
- valirman prosessi - - ongelmia eri eldménalueilla,
kesken, lisdajan . kiinmittyminen vertaisiinja
hakeminen nuorisolul ttuuriin
- lojaalius vanhempia - ei pddmadrid, etdinen suhde
kohtaan, ei roolimallia vanhempiin

HAFUILU

KUVIO 1. Valintojen muotoutumisen ideaalityyppiset yhteydet oppilas-
ryhmittiin jaoteltuna
(Jarvinen 1999, 41)

Jarvisen ideaalityypittelyyn peilattuna omasta aineistostani 18ytyy helpos-
ti samankaltaisia tyyppeji. Oman aineistoni valossa en voi kaikkien
nuorten kohdalla arvioida suhdetta vanhempiin, mutta ndissd tapauksis-
sa olen kiinnittinyt huomiota muihin piirteisiin. Individualistille tyypil-

listd henkilokohtaista pohdintaa 16ytyy niin Venlan kuin Simeoninkin
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haastatteluista ja kummallakin on kodin vahva tuki valinnoilleen. Etsija

karakterisoi parhaiten Laurin, Eeron ja Aapon tilannetta, silld hakutoi-
veet ovat syntyneet nopeasti ja kavereiden kertomukset, ldhes varma si-
sadnpaisy ja opiskelupaikan fyysinen ldheisyys kotoa on ollut heille tér-
kedd. Ajelehtiminen kuvastaisi parhaiten Juhanin, Timon ja Tuomaksen
tilannetta yhdeksidnnen luokan toukokuussa. Vanhemmilla ei ole nuor-
ten ndkovinkkelistd mitddn roolia ammatinvalinnan suhteen ja aina he
eivit tiedd edes alaa, mihin nuori on suuntaamassa. Tiettyyn hakutoivee-
seen pidtyminen vaikuttaa enemmain sattuman kuin pohdinnan tulok-
selta. Kaveriporukat ja nuorisotilat ovat néille nuorille erityisen tdrkeita.
Jarvisen tyypittelyn ajelehtijoista poiketen néilld ajelehtijoilla vallitsee
kotona pikemminkin status quo -tilanne kuin avoin konflikti, joten heil-
14 ei ole kiirettd muuttaa pois. Kaikenkaikkiaan nuorista kuusi sijoittuu

Jarvisen hapuiluksi nimittimédn akselin ympérille.

Nuorten tulevaisuuden suunnitelmat osoittavat, ettd tyd ndhddan tar-
kednd asiana tulevaisuudessa. Nuoret suhtautuvat tyéntekoon pikem-
minkin asenteella “kunpa péésisin pian téihin” kuin ty6td karttaen tai
ylenkatsoen. Koulutus on ikddn kuin valttimatén paha ennen tydeld-
main padsyd. Opiskeltavalla alallakaan ei ole niin vilid, kunhan téitd
vain loytyy. Vikaa ei ainakaan ole nuorten asenteissa. Oppisopimuskou-
lutuksesta haaveileminen on erddnlainen toiveuni pikaisesta péaéasystd oi-
keille tyémarkkinoille ja kuukausipalkan nauttijaksi. Toive ei vain ke-

nenkadn kohdalla ole johtanut toimintaan.

Analyysivaiheessa tuleva opettaja nostaa minussa pditddn ja huomaan
kyselevdni, ovatko nuoret varmasti saaneet riittavisti eviitd koulutusva-
linnoilleen. Onko edes koulussa aikuisilla ollut aikaa pohtia yhdessad mi-
hin kannattaisi suunnata? Entd miten suhteutuvat omat taidot ja kyvyt
yhteishakutoiveisiin? Jos alan valintaa ei ole juurikaan pohdittu, miten
riittdd motivaatio koulunkdyntiin jatkossa? Antaako yhden pdivan mit-
tainen tutustuminen ja kavereiden antama informaatio riittdvan toden-
mukaisen kuvan tulevasta opiskelusta? Muuttuuko suhtautuminen ny-
kyiseen peruskouluopetukseen? Sdilyykdé nuorten toiveikkuus tulevai-

suuden suhteen?



68
6 Kuulumisia vuoden kuluttua

6.1 Toinen haastattelukierros

Kuten jo tutkimussuunnitelmassa uumoilin, en onnistunut tavoitta-
maan kaikkia haastattelemiani nuoria uudelleen. Kolme nuorista kertoi,
ettd Juhani erotettiin ammattikoulusta hanen ly6tyd opettajaansa, minka
jilkeen perhe muutti toiselle paikkakunnalle. Ahkerasta numerotiedus-
telun kdytostd huolimatta en onnistunut tavoittamaan hintd uudelleen.
Tuomaksen kanssa sain sovittua haastattelusta kolmasti, mutta aina, kun
soitin varmistaakseni tapaamisemme, kdnnykkd suljettiin. Puhelimessa
poika kertoi, ettei ollut mennyt mihinkdén opiskelemaan, joten halutto-
muus toiseen haastatteluun saattaa johtua siitd. Viimein poika ei suostu-
nut edes tulemaan puhelimeen, kun soitin kotiin. Ymmaérsin vihjeet.
Harmillisesti tutkimukseni puutteeksi jid ndiden jatkokoulutuksesta
poisjddneiden nuorten tavoittamisen epdonnistuminen.

Toisella haastattelukierroksella haastattelut kestivat 40 minuutista tun-
tiin, joten ne lyhenivat hieman. My&skin teemoitettuja kysymyksia oli
aiempaa vihemman. Yllattdvdn hyvin pddsin nuorten kanssa uudelleen
kiinni jutun syrjastd, vaikka edellisestd kohtaamisestamme oli aikaa noin
vuosi. Haastattelujen ajallinen vali, vuosi, osoittautui riittavaksi, silla
muutoksia oli ehtinyt tapahtua ja nuoret olivat saaneet hyvdn tuntuman
jatkokoulutuspaikkoihinsa. My®&s Jukka Koro ja Sakari Moberg (1981, 30)
ovat tarkkailuluokkalaisten jatkokoulutusta koskevassa tutkimuksessaan
padtyneet ratkaisuani tukevaan havaintoon. Keskeyttdmisistd 85% tapah-
tui ensimmaisen viiden kuukauden aikana. My6s nuorten oppilaan-oh-

jaajalla oli samankaltaisia kokemuksia:

Paasdantosesti tarkkikselta ensimmaiset lopettaa sinne syyskuuhun mennessi ja
jdljelle jaavasta puolet lopettaa jouluun mennessa ja sitten loput jaa, jos ne jouluun
saakka selvida.

(erityisluokanopettaja Saaristo, 51)

Haastatteluista kolme suoritin nuorten kotona, kaksi kahvilassa ja yhden
Palon luokassa. Nauhurin kanssa ei tdlla kerralla ollut ongelmia ja nuo-
ret eividt endd oudoksuneet sitd. Nuoret kommentoivat haastattelua posi-

tiivisesti ja kokivat sen “ihan helppona” tai “kivana”. Haastattelut analy-



69
soin samaan tapaan induktiivisesti kuin ensimmadiselldkin kerralla vére-

jd ja numerokoodeja hyviksikdyttden (luku 3.4).

6.2 Kuinkas sitten kavikian?

Tassd luvussa pyrin tietoisesti saamaan yksittdisen nuoren kokemukset
paremmin esille kirjoittamalla kustakin nuoresta yhtendisen kertomuk-
sen, jossa kokemukset jatko-opiskelusta, elaméntilanne ja tulevaisuuden
suunnitelmat limittyvat toisiinsa tarinankaltaiseen muotoon.

6.2.1 Viihtyy: Simeoni

Nuorista ainoa, joka selkedsti sekd viihtyy ettd menestyy jatkokoulutuk-
sessa on Simeoni. Simeoni pohti alan valintaa suhteessa omiin ominai-
suuksiinsa ja pyrki tietoisesti yhdeksdnnen luokan aikana kehittdméaén
itselleen vaikeita aineita, kuten kielid. Kun muut rynnivét kilpaa vapail-
le tietokoneille pelailemaan, Simeoni saattoi kaivaa esiin kielten, mate-
matiikan tai fysiikan kirjat ja aloittaa itsendisen tyOskentelyn.
“Itsetoimisuus” on Simeonilla kehittynyt yhdeksédnnen luokan aikana ja
arvioidessaan yldasteaikaansa uudelleen hdn nikee oman muuttumisen-

sa aiheutuvan luokassa vallinneesta pakottomasta ilmapiirista.

Kai se on niin ku sitten, tai ettd itte paittaa, ettd tekee. Ettei siel ollu pakko mi-

tadn laksyja tehda tai mitdan. Ettd jos itte halus sai tehda. Kai se sitten vaikutti.

(--) Mutta kylla siitd hyotyd on, et on opiskellu siel yldasteella paremmin.
(Simeoni, 8, 3)

Simeoni on LVI-linjalla menestynyt opinnoissaan hyvin ja sekd teoria ai-
neet ettd kaytdnnon tekeminen sujuu ja tuntuu mielekkaalta. Laksyt ja
kokeet tuntuvat helpoilta. Uudesta luokasta on 16ytynyt tuttuja, mutta
vanha pieni kaveripiiri ja urheiluharrastukset ovat ennallaan. Autoilu
isaltd lainatulla autolla on uutta, eikd alkoholi edelleenkddn kuulu Si-

meonin eldmdan vaikka ikda jo olisi.

Ammattikoulussa vaikeimmalta on tuntunut tyérauhan saaminen. Joi-
denkin opettajien tunneilla 20 oppilaan luokka on levoton ja tyérauha
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kaukana. Koulusta ei ole luvattomia poissaoloja, ellei sellaisiksi tulkita

autokoulutunteja. Jo nyt Simeoni suunnittelee jatko-opintoja ammatti-
korkeakouluinsinddriksi ja oli pettynyt, kun hakijoiden vihyyden vuok-
si suunniteltuun jatko-opintopolku nimiseen valinnaisainekokonaisuu-
teen ei syntynyt ryhmda. Valinnaisaineena Simeonilla on nyt tekninen
polku, joka sisdltdd esimerkiksi lampdoppia, matematiikkaa ja fysiikkaa.

Omasta mielestddn Simeoni ei ole endd alisuoriutuja vaan on pystynyt
“paremmin oleen omalla tasollaan”. Han “ei halua enédé pédastd helpolla”.
Hénen mielestdédn tilapdiseen alisuoriutumiseen johti huono itseluotta-
mus ja itsetunto, jolloin vaikeuden koulussa kasautuivat. “Ei vaan halua
yrittdd vaikka pystyis.” Han ei usko kenenkéddn nykyisessd koulussa edes
tietdivan yldasteen suorittamisesta erityisluokalla, eikd née erityisluokalla
olon vaikuttavan milldanlailla tulevaisuuteen. Taman kaksivuotisen
koulutuksen jialkeen armeijaan ja sitten jatko-opintoihin. Tulevaisuu-
dessa haamottavat tyot, ehkd oma yritys, perhe ja tdrkedt urheiluharras-
tukset .

6.2.2 Valintojen vaikeutta: Venla

Venlalle kuuluu hyvii. Jo muutaman kuukauden hidn on asunut yksiéé-
sd keskustassa ja rinnalle on 18ytynyt uusi poikaystava. Musiikkiharrastus
on vield hengissd, vaikka bandi on vuoden aikana ehtinyt vaihtua, kuten
Venla ennustikin. Tyttdporukalla on 16ytynyt kaupungin bénditilat, jossa
on myds soittimia, silld varaa omien hankkimiseen ei ole. Harjoitusvuo-
roja on neljasti viikossa kolme tuntia kerrallaan. My6s Venlan koululla
on mahdollisuus soitella luokkakavereiden kanssa ja lainata vilineitd
muutenkin esimerkiksi omien musiikkivideoiden tekemistd varten.

Venla opiskelee kaksivuotisella graafisen suunnittelun linjalla, mutta on
jo nyt ensimmadisen vuoden jalkeen hakenut kdsi- ja taideteolliseen oppi-
laitokseen ldhikuntaan. Nykyinen koulu on ollut “ihan hyvd”, mutta
Venla kaipaa opinnoiltaan lisdd luovuutta ja itsendisyyttd. Opiskelussa
tympii lukuisat pakolliset yleissivistdvat aineet, jotka ovat Venlan mie-
lestd tdysin turhia, sekd runsas ATK-opetus. “Siistid” koulussa on ollut

esimerkiksi valokuvauskurssi, jolla sai ottaa vapaasti mustavalkoisia tai-
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dekuvia. Pdivdt ovat “tosi pitkid ja raskaita”, joten aina ei koululle jaksa

mennd ja poissaolotunteja on “jonkun verran”. Joskin aiempaan kou-
lunkdyntiin verrattuna Venlasta nykyinen koulu on mennyt paremmin

ja hédn itse on mielestddn kasvanut.

Opintomenestys ammattikoulussa on ollut kohtuullista ja arvosanat
yleensa vililla 2-3 (asteikko 1-5). Vaikeimpia asioita on ollut esimerkiksi
matematiikka, jossa Venlalle ei ole ehditty aiemmin opettaa tiettyja asi-
oita lainkaan. Tilanne ei kuitenkaan ole ylitsepddsemiton, silld “opet on
aina ymmartinny ja auttaa ja silleen, ettd kunhan on mukana siel tunnil-
la”. Tukiopetusta on mahdollisuus anoa, mutta asia ei ole tullut Venlalle
mieleen. Valinnaisaineina Venlalla on “tosi helppoa” psykologiaa, eng-
lantia ja &didinkieltd. Valinnaisaineita Venla toivoisi olevan koulussa

enemman.
Kun Venla pohtii tulevaisuuttaan hin toivoo tulevalta tydltdan:

En maaka siis minkdan palkan perusteella mitadn, mut se miké kiinnostaa, ku en ma
haluu mitddn semmosta tylsda semmosta paikkaa. Enkd mitadn hirven raskasta.
M4 haluun tehdé jotain semmosta luovaa ja jotain missi voi itteki olla jotenki hyo-
dyks tai jotenki semmosta. () En mai vielkdan oo oikeen paattiny mitd mi loppu-
jen lopuks paadyn tekeen.

(Venla, 22, 27)

Venla kiinnostaa moni ala ja hénestd on vaikea valita erilaisten mahdol-
listen koulutusvaihtoehtojen vililld. Kiasi- ja taideteollisen lisdksi hidn
kertoo ravintola- ja markkinointialan kiinnostavan. My6s oppisopimus-
koulutus esimerkiksi teatterin lavastamossa kiinnostaisi. Venla toteaa-
kin, ettd on vaikea tietdd, missd hian on vuoden kuluttua, kun “aina vaan

suunnitelmat vaihtuu.”

Venla ei koe, ettd vuoden mittainen opiskelu alisuoriutujaluokalla olisi
leimannut hdntd mitenkdan. Han piti itseddan parempana kuin muut,
eikd kuulunut samaan joukkoon niitten muitten “vammasten” kanssa,
jotka on “jadny vahdn jonneki ala-asteelle.” Itse hdn kertoo mielummin
olleensa tarkkiksella, eikd hédntd hiiritse vaikka jotkut tutut nykyisessd
koulussa tietdvét hidnen olleen erityisopetuksessa. Entisessd koulussa pa-
rasta oli vapaat kéddet harrastuksiin niin kuin musiikkiin sekd opiskelun
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rentous ja helppous, joka kuitenkin merkitsi parempia numeroita jatko-

opiskelua varten.

6.2.3 Pinnistellen: Lauri

Laurille opintie LVI-linjalla on valilld maistunut, koska opiskelu on pal-
jon monipuolisempaa kuin aikaisemmin, eikd “jankata samoja aiheita
kun tuola peruskoulussa”. Erityisesti Lauri on viihtynyt kdytdnnon t6issa
pajalla, jossa on tehty esimerkiksi kiinteiston huoltoon liittyvid asioita.
Vililld taas opiskelu on tuntunut niin vaikealta, ettd lopettaminen on ol-
lut lahelld. Matematiikasta “ei oo tullu yhtddn mitdén oikeastaan” ja Lau-
ri on reputtanut kurssit. Kurssit saa tenttid uudelleen seuraavan luku-
vuoden aikana, eikd helpottamisen mahdollisuutta ole ja tukiopetuk-
seenkin padsy pitdd erikseen anoa. Lauri toteaa, ettei ole ala-asteelta al-
kaen ikind tajunnut matematiikkaa yhtddn. Lauri kritisoikin aiempaa
opetustaan voimakkaasti siitd, ettei erityisluokalla ole kdyty lapi kaikkia
samoja asioita kuin tavallisella yldasteella. Myds ammattikouluopiskelun

vauhdissa on vaikea pysya.

Justiinsa esimerkiks fysiikka, ku sitd ei tuola [erityisopetuksessa] kédyty ollenkaan
niin siit on ihan pihalla sitten tuol. Tollasta mitd ei kédyty ollenkaan tuol, mitd on
normaalisti tuol ylaasteella ollu, niin niitd asioita ei sitten tied4. Niist on ihan pi-
halla sitten. (~) Ne on just naa kaikki tommoset laskemiset ja mitd siéhkooppia, ku
sield joutuu laskeen kaavoilla, ni ku ei niit oo ikind laskenu, niin ei niiti osaa. (--)
Ettd ei mentdis niin nopeasti noita asioita eteenpdin, se olis melkein se suurin. Etta
siind kerkeis oppia, ehka.
(Lauri, 12, 16, 12)

Koska koulu on tuntunut vélilld ylivoimaisen vaikealta, on poissaolo-
tunteja kertynyt “aika paljon”, mikd ei varmasti helpota muun ryhméin
tahdissa pysyttelemistd. Hieman tilannetta on helpottanut se, ettd Lauri
on pienessd, yhdeksdn oppilaan, ryhmaissé, jolloin opettajilla jad enem-
mén aikaa henkilokohtaiseen ohjaamiseen. Kokeisiin on ollut vaikea
valmistautua, koska “ei oo pitkddn aikaan tarvinnu tehd.” Lauri on aja-
tellut, ettd parempi kuitenkin kdydd ammattikoulu loppuun, jotta tule-
vaisuudessa l0ytyisi toitd. Seuravana lukuvuonna on luvassa tySharjoit-
telua sekd enemmain valinnaisia aineita, joten Lauri on varovaisen toi-

veikas, ehkd se kuitenkin siitd. Valinnaisaineena Laurilla on litkuntapol-
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ku, johon kuuluu mm. psykologiaa ja liikuntapaikkojen hoitoa.

Lauri saapuu haastatteluun asunnon néytdstd, silld hdnen vanhempansa
ovat muuttamassa kotiseudulleen Pohjois-Karjalaan isdn jaatya eldkkeel-
le. Laurille jarjestyy opiskelija-asunto ldheltd nykyistd kotipaikkaa. Lauri
ihmettelee miten paljon aikaa ja energiaa vie oman asunnon ldytdminen
ja asumistukien selvittely. Kesdksi Lauri suuntaa perheensi mukana
Pohjois-Karjalaan ja aikoo lomailla kunnolla rankan kouluvuoden pdit-
teeksi. Muutoin Laurin eldimi sujuu samankaltaisena kuin aiemmin, jos-
kin ulkona ololle, pelailulle ja kavereille on jadnyt vihemmaén aikaa. Jaa-
kiekkopeleissd on tullut kdytyd ahkerasti ja autokouluun olisi tarkoitus
suunnata heti kun se on mahdollista. Ammattikoulun jidlkeen todenni-
koisesti armeijaan ja sitten tydeldamaian, silld ainakaan nyt jatkokoulutus

ei kiinnosta lainkaan.

Laurin mielestd ikind ei pddse eroon sitd, ettd on ollut erityisluokalla.
Aina on joku joka tietdd, missd koulussa hdan on ollut, vaikkei se todis-
tuksesta ndykaan. Muita opiskelijoita erityisluokkatausta ei hiiritse, mut-
ta Laurin mielestd muutamien opettajien suhtautuminen on ollut eri-
koista. Lauri on mielestddn edelleen alisuoriutuja, joskaan hdn ei usko,
ettd matematiikan oppimisvaikeuksille olisi kukaan voinut mitdéan.
Nauhurin pysaytettydni Lauri palaa vield aiheeseen ja toteaa, ettd eniten
erityisluokalla olo leimaa siten, etti itse aina tietdd olevansa huono. Se ei

unohdu koskaan.

6.2.4 Toihin: Eero

“En m&dd mee endd kylld koulutteleen itteeni ollenkaan.” Eeron mielipide
esitetddn painokkaasti. Hédnelle on annettu periaatteessa mahdollisuus
kerrata ensimmadinen vuosi auto- ja kuljetusalan linjalla, mutta Eero on
suunnitellut ajavansa endd puuttuvan kuorma-autokortin ja keskeytta-
vansa sitten. Teoria-aineet tai monet kokeet eivit ole olleet ylitsepaise-

mattdmid, mutta joidenkin opettajien kanssa ovat sukset ristissa.

H: Mita oot tykinny?
E: Than paskaa. (--) Ne [opettajat] oli vaan semmosia ihmeellisid. En ma tid milla-
sia. Ne oli vaan ihan idiootteja. Saatanan vanhoja aijan kappyroita mitka muutaku
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mussutti vaan joka asiasta. (--) Sitten ma vaan aina ldhin poies, sitten kerty pois-
saoloja ja sanottiin, ettd ma en saa korvata niitd. (--) Noi oli semmosii ihme mulk-
kuja, ettd ei siitd tullu mitddn, ku ne vid otti meidan luokalta pari silmétikuks oi-
keen ne opettajat tai savusti, vois sanoo, meijat pois sieltd. (--) Kun ne usein on viel
niin typeristi, alkaa keksid vaan jotain sanomista, niin sitten ei endd tuu muuta ku
vittuiltua ja alkaa kaikki menee sillain, ettei viitti tehakkad tunneilla mitdan, et
16h66 siel vaan ihan vittuuttaan. Sitten se menee justiin sillain, ettd alkaa oleen

poissaoloja ja kaikkee sellasta.
(Eero, 15, 16, 20)

Eeron mukaan muilla oppilailla on mahdollisuus korvata poissaolotun-
teja, mutta sdant6 ei koske hédntid. Haastattelun aikaan Eero on kesét6issd
tutulla varastolla varastomieheni jo kolmatta kesda. Eeron isd on saman
yrityksen palveluksessa ja aikoinaan Eero on pdissyt t6ihin isdnsd avituk-
sella. Eero uskookin paédsevansd yritykseen vakituiseksi sitten kun rekka-
kortti on suoritettuna ja ikad on 18 -vuotta. Tydtd tehddédn urakalla ja péi-
vit saattavat venyé jopa 12 -tuntisiksi. T6issd Eero viihtyy hyvin, eikd us-
ko, ettd sielld voisi koskaan tulla vastaan samanlaisia “mulkkuja” kuin

koulussa.

Nyrkkeilyharrastus on jadnyt, koska koululta ja t6iltd ei riitd endd aikaa
aktiiviseen treenaamiseen. Mydskddn nuorisotalolla ei tule notkuttua en-
tiseen malliin, silld porukka on vuoden aikana vaihtunut nuoremmaksi,
eikd Eero tunne kuuluvansa joukkoon. Kotona on rauha maassa, joten
omaan asuntoon muuttamisella ei ole kiirettd. Sama tyttSystivéd on pysy-
tellyt rinnalla jo kolmisen vuotta ja kaveripiiri on muutenkin ennallaan.
Kavereiden kanssa kdyddan paikallisessa baarissa arkisin ja viikonloput
kuluvat hummailun merkeissd. Muita paihteitd kuin alkoholia Eero

kayttda satunnaisesti.

Eeron mielestd hdn ei ole koskaan ollutkaan alisuoriutuja, vaan
“tavallinen tarkkislainen”. Han on mielestddn ihan normaali nuori mies,
joka ei kirsi itseensd liitetyistd nimityksistd tai huonosta maineesta. Han
ei usko, ettd nykyisessa koulussa edes tiedetddn hénen olleen erityisluo-
kalla, eikd hantd hdiritse vaikka tiedettdisiinkin. “Se on niin yleistad
nykydan”. Eerolla on selvi kdsitys siitd, miksi koulunkdynti hiersi ja hier-

taa:

Eihdn mulla aineitten kanssa silloinkaan [ylaasteella] ollu mitddn ongelmia, mutta
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just siind, ettd mi en tullu joittenkin opettajien kaa toimeen. Mi tuun joko toimen tai
sitten mi en tuu ollenkaan, yleensa. Siitd sitten aina tuli semmosia pikku onkelmia.

(Eero, 20)

6.2.5 Odottelua: Aapo

Melko pian osoittautui, ettd iltalukio ei ollut hyvé ratkaisu Aapolle. Aa-
pon diti Kaisa kertoi pojan tokaisseen biologian tunnista, ettd “hidn ym-
martid joka sanan mitd se opettaja puhuu, muttei yhtddn lausetta”. Aa-
polta kielet sujuivat, mutta matematiikan laaja oppiméddréd sekd reaaliai-
neet osoittautuivat liian vaativiksi. Kdytyaan iltalukiota muutaman kuu-

kauden Aapo keskeytti.

Ensimmadisen haastattelun lopuksi mainitsin Kaisalle, ettd poika muis-
tutti mielestdni paljon juuri luennolla kuulemaani kuvausta Aspergerin
-syndrooma nuoresta. Kaisa kiinnostui ja ldhetin hinelle kopiot luennol-
la jaetusta materiaalista sekd Autistien palvelukeskuksen esitteen. Kaisa
niputti paperit laatikkoonsa ja jitti asian hautumaan. Pojan ensimmai-
nen diagnosointiprosessi oli ollut stressaava ja negatiivissdvytteinen ko-
kemus, joten Kaisa tunsi voimattomuutta aloittaa prosessia uudelleen.
Erityisen vaikeana perhe oli kokenut sairaalakoulussa vietetyn jakson.
Muita vaihtoehtoja ei silloisessa tilanteessa kuitenkaan ollut.

Sitten tuli vihin semmonen, ettd mitd nyt, et nyt taa [iltalukio] on loppu. Sit alko
olla mun mielesti se, et Aapo alko mennd vihan huonompaan kuntoon, ku ei ollu mi-
tdan ohjelmaa. Ja madkin olin itte vidhdn masentunnu ja sitte me taalld vaan voivo-
teltiin. Sitten mad ajattelin, ettd kyld ny jotain taytyy tehdd ja sit ma kaivoin sen
sun [lihettiman nipun]. Mul oli ne koko ajan tuola ja se prosessi oli varmaan mun
paassa koko ajan. M4 tein t8itd ja jotenkin mé aattelin vaan, ettd kun mai laitan laa-
tikkoon sen lapun niin siti asiaakaan ei niin ku o. Ku meil oli niin rankka prosessi se
séiraalajakso Aapon kans ja se ensimmdinen diagnoosi. Se vei multa ihan kaikki
voimavarat ja mi ajattelin, et ma en jaksa mihkaan toiseen prosessiin endd ruveta,
mut ei tdd oo ollu ollenkaan paha juttu. Taa on ollu hirveen hyvi juttu.

' (Kaisa, 26)

[talukion keskeytymisen jalkeen Aapon epivirallinen tukitiimi, johon
kuuluu Kaisan lisdksi, Kaisan aikuinen poika, Kaisan &iti, satunnaisesti

Aapon isd sekd tietenkin Aapo itse, ei tiennyt mihin suunnata seuraavak-
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si. Silloin esitteet kaivettiin esille ja perhe otti yhteyttd Autistien palvelu-

keskukseen, jonka psykologi vieraili Aapon kotona tekemissd arvionsa.
Hinelld ei ole oikeutta diagnoosin tekemiseen, mutta hinen lausunnos-
saan todetaan, ettd Aapon uudelleen diagnosoiminen olisi toivottavaa,
koska hin tdyttdd monia DSM:n mukaisen tautiluokituksen kriteereista.
Lausunnon avulla Aapolle saatiin ldhete tarkempiin, maaliskuussa 1999
alkaneisiin tutkimuksiin, jotka olivat toisen haastattelun aikaan vield
kesken. Tilapdiseen sairauspdivdrahaa varten kirjoitettuun lausuntoon
on kirjattu Aspergerin syndrooma, joten &iti uskoo, ettd dignoosi tulee

pysymaddn samana.

Kaisa on kokenut diagnosointiprosessin télld kerralla hyvin positiivisena.
Erityisen iloinen hdn on vanhempainyhdistyksen kautta 18ytyneestd
tuesta ja tiedosta muiden Asperger -nuorten eldmastd. Kaisa kokee hyvi-
nd, ettd asialle 19ytyi viimein oikea nimi, mutta harmittelee, ettd diag-
noosi tehtiin vasta nyt. Kaisan aktiivisuuden ansiosta poika on ollut vii-
sivuotiaasta ldhtien erilaisten asiantuntijoiden arvioitavana, eikd heistd
aina ole ollut hydtyd. Ehkd Aapon peruskoulukin olisi saattanut sujua
toisella tavalla, jos opetukselle olisi 16ytynyt muitakin vaihtoehtoja kuin
kotiopetus. Kaisa on pohtinut, ettd esimerkiksi kouluavustajan tuella
Aapo olisi saattanut selviytyd normaalista opetussuunnitelmasta ikéis-
tensd joukossa ja saanut ndin positiivisia kokemuksia itsestddn vertais-

ryhmién jésenend.

Aapo itse ei ole "mitddn mieltd” uudesta diagnoosista. Kommentit ovat
lyhyitd, “en tiid, en oo miettiny, onks pakko vastata”. Joskus Aapo uppoaa
mietteisiinsd niin, ettd unohtaa minun yhd odottavan vastausta. Vaiku-
telmani on, ettd Aapo puhuu edellisvuotistakin vidhemmaén, mutta toi-
saalta tapaamisestamme on pitkd aika enkd koskaan ehtinyt tutustua Aa-
poon yhtd hyvin kuin muihin nuoriin. Tulevaisuudesta Aapon mukaan
“ei tiedd kukaan”. Aapolla itsellddn ei ole suunnitelmia ja hdnen mieles-
tddn on ihan sama mitd han opiskelee. Tarkemmat ehdotukset eri aloista

ovat kuitenkin tiukka ei.

Kesélla Aapo on kdynyt mummonsa luona, ollut moottoripydrareissulla
kummisetdnsd kanssa seka elellyt arkea. Aapo pyéréilee paljon, silld han
ei viihdy busseissa. Aapolla on sdilynyt kontakti muutamiin lapsuude-
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naikaisiin kavereihin, joita hdn tapaa kesiisin viikoittain. Aapo viihtyy
itsekseen ja aikuisten kanssa, mutta Kaisa on iloinen, ettd pojalla on
my0s joitakin ikdisiddn kavereita. Uusia kavereita Aapolle ei ole tullut

vuosiin.

Aapo on musikaalinen ja hdn on saanut jatkaa uudessa ryhmaéssé ylaas-
teella aloittamaansa bédndisoittoa musiikkiterapiaopiskelijan johdolla.
Kotona pojalla on kitara ja kosketinsoitin. Rummuilla hédn saa harjoitella
banditiloissa. Kausittaisesti hdn innostuu myos tietokoneista ja saattaa
viihtyd sen parissa tunteja. Aapon huumorintaju on ylldttdvdd ja usein
sarkastista. Han kirjoittaa oivaltavia aforismeja, joista tdssd muutama esi-

merkki:

e Kuinka ymparipyoéreilld ihmisilld voisikaan olla ndkékulmia.

* Voidaan sanoa, ettd ei nde metsdd puilta. Olen vaan joskus ajatel-
lut, ettd tuo ei nde edes puita oksilta.

* Meitd on moneen junaan, koska rikkaimmat varaavat kaikki len-
tokonepaikat.

e Midas oli ensimmadinen, joka kulki kultaista keskitieta.

* Byrokratia ajattelee oppiméadrallaan.

» Ald naura aforismeille, silld ne eivit ole vitsejd.

Talven aikana Kaisa ja Aapo Kartoittivat myds oppisopimusvaihtoehtoja,
silld Aapo sai erityisen hyvad palautetta TET-jaksostaan postin lajittelus-
sa. Tybvoimatoimiston ammatinvalintapsykologia tavattuaan alkoi nayt-
tdd selvidltd, ettd Aapon eldménurien hahmottumiseen tarvittaisiin eri-
tyistukea, jonka piiriin Aapo pédédsee diagnoosin saatuaan. Koska diagno-
sointiprosessi on kesken, mihinkdan ratkaisuihin ei vield paddytty. Kaisa
toivoo, ettd Aapon opiskelu ja tyd olisi mielekdstd ja toisaalta Aapoa sti-
muloivaa ja kehittdvad, sillda Aapolla on taipumusta unohtaa ajan kulu-
minen ja jaada kiinni toistaviin tehtdviin. Kaisa pohdiskeleekin paljon,
milloin on hyvd ymmartda Aapon erilaisuutta ja milloin taas rajoja pitai-
si vetda tiukemmin ja ndin auttaa Aapoa ylittdmé&an itsensd sekd muutta-

maan tapojaan.

Hoitavan ladkarin ehdotuksena on, ettd tulevana talvena Aapo vield

“kasvaisi” nuorten toimintakeskuksella ja seuraavana vuonna kartoitet-
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taisiin mahdollisuuksia, kiinnostusta ja kykyja opiskella erityisammatti-

koulussa. Erityisammattikoulussa Aapo saisi tukea myds itsendiseen asu-
miseen, joskin hin selvidi jo nyt hyvin arjen rutiineista, kun &iti on tyo-
matkoilla. Aapo ei ole ollut suostuvainen menemain toimintakeskuk-
seen, mutta haastattelun aikana selviad, ettd kyse on siitd, ettd Aapo halu-
aa menni sinne yksin. Toisella haastattelukierroksella moni asia tulevan
suhteen on vield auki ja perhe tarvitsee tietoa eri vaihtoehdoista. Eldke-

ldiseksi Aapo pdityy vain kuolleen ruumiini yli, sanoo aiti.

6.2.6 Johonkin: Timo

Timo saa peruskoulun piaistdtodistuksen haastattelupdivand. Illalla sita
on tarkoitus juhlia kavereiden kanssa. Piakkoin on tarkoitus etsid isdn
kanssa ty6harjoittelupaikkaa. Timon puheessa tySharjoittelu tyévoima-
toimiston tuella ja oppisopimus menevit sekaisin, mutta Timon toivo-
masta palkasta ja tyonkestosta péatellen Timo on alkuun hakeutumassa
kuuden kuukauden mittaiseen tySharjoitteluun. Ty6voimatoimistossa
hin on vieraillut aikaisemmin tyttoystdvdnsd seurana. Yhteishaussa
Timo ei ole hakenut, joskaan ei ole asiasta aivan varma. Hén suunnitte-
lee koulutukseen hakemista seuraavana talvena. Toiveissa olisi autoala,
koska siitd Timo tietdd jo valmiiksi jotain ja on ollut alasta kiinnostunut

jo lapsesta.

Ku o niin isoja asioita vastuulla, etti ni ei sitd oikeen pysty hilluun tuol, eiké roik-
kuun, eikd tekee omiaan. Ettd nyt pitdd pikku hiljaa ruveta aikuistuun ja miehis-
tyyn. Etti ty6eldimaan ja hakeen t6ita. Ettd sen oppisopimuksen jilkeen, ku se ty6-
aika pdittyy, sehin voi olla vuodenki vaan, mé yritdn varmaan silld vuodella, sit
mi meen toihin johki vakituiseen tydpaikkaan. Taikka sitten mé ajattelin, ettd ma
meen kouluun ja ittelleni ammatin teen. Sitte sithen t6ihin, mihin ammatin saan, jos
paisee, tai ku jossain vilissa paasee, mut sit ku padsee.
(Eero, 4-5)

Talla hetkelld Timon elimissd keskeiselld sijalla on kuukauden sisilld
syntyva esikoinen ja Timo onkin ollut ahkerasti mukana neuvolassa ja
synnytysvalmennuksessa. Timo on muuttanut yhteiseen keskusta-asun-
toon tyttoystdvansa kanssa, vaikka virallisesti Timo asuu vield vanhem-
piensa luona. Yksinhuoltajana tyttdystivd saa huomattavasti suﬁremmat

tuet. Jadkiekko harrastukselle ei ole aikaa ja nuorisotalollakaan ei tule
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endd kaytyd. Arkisin Timo viettdd aikaa romaaniystaviensd kanssa paikal-

lisessa ostoskeskuksessa, mutta tapaa viikonloppuisin kavereita vanhoil-

ta kotikulmilta.

Timon vanhempien kanssa vilit ovat yhdeksdannen luokan aikana kor-
jautuneet, kun vanhemmat ovat nihneet, ettd poika on tosissaan. Nyt
“aina voi hymyilld” ja etenkin diti tulee ilahtumaan loppuun saakka suo-
ritetusta peruskoulusta. Aineiden kdytté on jadnyt kokonaan, kun Timo
paatti kerrasta, ettd homma loppuu nyt. My6skdan uusia tuomioita ei ole
endd tulossa. Tyttoystdvalld on ollut Timon mielestd vaikutusta paluu-
seen koulun penkille, mutta ennenkaikkea se on hidnen oma péatdksen-
sd. “Ketddn ei voi kuiteska vartioida tai pakottaa.”

Timon mielestd hdn on sekd alisuoriutuja, ettd hdirikké. Tai ainakin oli.
Hairikdinti on hdnen mielestddn osittain aiheutunut siitd, ettd han ei ole
osannut ja on vdsynyt. Hdn on aina mennyt siitd mistd aita on matalin,
eikd ole jaksanut yrittdd vaikeaa tehtdvad kahdesti. Nyt puolen vuoden

aikana asenne on muuttunut.

Siis mielestdni ma en 0o ainakaan tyhmé, mutta kun ma en jaksas siis ei riitd innos-
tusta eikd kiinnostusta niihin asioihin. Sitdhan tutkittiin, ettd maihan kivin
niilla kaikilla psykiatri jutuilla, ettd oonko mé tyhma vai mista se johtuu. Nii to-
dettiin, ettd mé en oo tyhméd, mutta mi vaan yksinkertasesti, mai niin ku yritan ly-
kata kaiken, et mai meen nin ku aina alta pois. Mutt en ma enaa sillain oo, etti en
lykkaa nyt niitd. Nyt on menny tia loppuaika, mitd méi oon t4éla ollu, niin tosi hy-
vin. Et joka tunnilla méd oon tehny kaikki mitd on kiasketty ja sillain. Etta ei tuu
endd mieleen, ettd mi oon tekevinini ja mietiskelen muuta. Et se on niin ku, et mi
teen ja teen ja teen. Ettd kyla se niin ku onnistuu.
(Timo, 6)

Saamaansa opetukseen Timo on erittdin tyytyvédinen ja kiittelee erityisesti
kuriin oppimista. My®6s itsehillintd on kasvanut ja ristiriitatilanteessa ei
endd paikat hajoa. Tulevaisuudessa toiveena on terve lapsi ja sille myo-
hemmin sisar. Hyvad suhde lapsen ditiin ja tydpaikka. “Et kaikki menis

vaan hyvin.”
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7 Peilaamista ja merkityksen etsintid

Peruskoulun piittovaiheessa nuoret kdvivit koulua mielellddn ja odotti-
vat tulevaa toiveikkaina. Vuotta myShemmin kahdeksasta nuoresta kak-
si menestyy jatko-opinnoissa ja vain toinen heistd viihtyy hyvin. Miksi

nain kavi?

Peruskoulun erityisopetus ei ole selvdstikddn kyennyt “normalisoimaan”
nuoria siten, ettd he menestyisivit jatko-opinnoissa kuten tavanomaisia
reittejd edenneet nuoret. Mitkd ovat ammattikoulun mahdollisuudet tu-
kea heitd nykytilanteessa? Ammattikoulujen mahdollisuuksia yksil6lli-
siin (erityis)opetusratkaisuihin tarkastelen muitten tutkimusten ja kirjal-
lisuuden pohjalta, silld timén tutkimuksen puitteissa ei ollut mahdollis-
ta perehtyd kaikkien nuorten kouluihin (4 kpl) ja juuri heiddn yksil6lli-
siin mahdollisuuksiinsa. Koulukohtaiset erot erilaisissa opetusratkaisuis-
sa ovat ammattikouluissa huomattavia. Lopuksi tarkastelen nuorten ela-
mid suhteessa mahdolliseen syrjdytymiseen ja muiden tutkijoiden sekd
erityisluokanopettajien avulla uskaltaudun hahmottelemaan tulevai-

suuden eldminhallinnalle keskeisid tekijoita.

7.1 Ammattikoulun mahdollisuudet

Perusristiriita ammattikoulujen suhtautumisessa erityisopetukseen on
se, ettd yksilolliset ratkaisut vaarantavat koulutuksen laadun ja vertailta-
vuuden. Jos vaatimustasoa lasketaan, saattaa olla, ettd ammattikoulu ei
endd kykene vastaaman tydeldmidn vaatimuksiin ja koulutuksen arvos-
tus romahtaa. Ammattikouluissa erityisopetus on tarkoittanut ldhinna
tyovaltaisia linjoja, joille hakeudutaan yleensd mukautetusta tai maa-
hanmuuttaja opetuksesta, vaikka ovet olisivat avoinna muillekin. Yksi-
16llisid opetusohjelmia on myds kokeiltu, mutta kdytdntd ei ole yleisty-
nyt, koska ne tuottavat opettajille palkatonta lisaty6td. (Ihatsu 1996, 53, 66-
67) Muita mahdollisuuksia ovat erilaiset projektit, kuten ammatilliseen
koulutukseen valmentava koulutus (AKVA), yhteistyd 10-luokkien
kanssa tai vaihtoehtoinen ammattikoulu Vallilassa Helsingissa (Aunola
1996, Miettinen 1996.). Kyseessi ei kuitenkaan vield ole yleistyneistd kay-

tainnoista, jotka olisivat olleet tutkimieni nuorten tiedossa ja todellinen
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valinnan mahdollisuus. Ammattikouluja tutkineen Markku Ihatsun

(1996, 56) mielestd vaikuttaa siltd, ettd poikkeavuuden hoito sopii vield

huonosti ammattikoulun imagoon.

Ammattikoulujen erityisopetuksen vaikeutena on myds se, ettd nuoret
eivit tiedd mahdollisuuksistaan ja kdytd niitd. Aineistossani kaksi nuorta
mainitsee, ettd tukiopetusta olisi mahdollisuus anoa, mutta kumpikaan
ei ole sitd tehnyt, vaikka he nékisivat sen itselleen tarpeellisena. Kukaan
ei mainitse mahdollisuudesta siirtyd linjalta toiselle tai tydvaltaiselle lin-
jalle. Herddkin kysymys ovatko nuoret haluttomia vai kyvyttdémid neu-
vottelemaan itselleen yksildllisid opetusjérjestelyja?

Kasvatustieteilija Markku Thatsu on tutkinut sekd kvalitatiivisesti ettd
kvantitatiivisesti sopeutumattomien (1993) ja kdyttdytymishdiridisten
(1996) oppilaiden selviytymistd ammattikoulussa opettajien ndkékulmas-
ta. Ammattikoulussa tavataan miltei kaikki mahdolliset hédiri6kayttayty-
misen muodot, joista erityisen huomattavina ongelmina pidettiin koulu-
poissaoloja sekd keskeyttdmisid. Syynd hairiokayttdytymiseen opettajat pi-
tivdt peruskoulun ja ammattikoulun kulttuurien eroja, etenkin tiukem-
paa arvostelua, opiskelun vaativuutta ja oppilaiden vaarid odotuksia. Eri-
tyisen alttiita keskeyttdmisille olivat oppilaat, jotka tulivat ammattikou-
luun vanhempiensa mieliksi tai kavereidensa mukana. My&s oppilaiden
nuori ikd nadhtiin merkittdvana tekijand. Valintasysteemin ansiosta on-
gelmat tahtovat kasautua tietyille linjoille kuten kone- ja metalliteknii-
kan linjalle. (Thatsu 1996, 38-46, 47-48; Ihatsu 1993, 32) Téssd tutkimuksessa
yksi tdllainen linja saattaisi olla LVI, jonne pddsevit kaikki - hakematta-
kin.

Nuoret eivdt kovin tarkasti erittele ammattikoulussa viihtyméattémyy-
tensd syitd, mutta joitakin samankaltaisuutta on Ihatsun tutkimien am-
mattikoulun opettajien mielipiteilld (1996, 1993) ja tdssd aineistossa. Ala-
valinta ei ehka ole ollut paras mahdollinen Venlalle ja Laurille, silld
Venla kaipaa lisdd luovuutta ja Lauri on padtynyt alalle, jossa hénelle
vaikeat matemaattiset taidot ovat monella tapaa keskeisid. Eero on unel-
miensa alalla, joskin koulutuksessa houkuttelee enda kuorma-autokortin
suorittamisen mahdollisuus. Henkilésuhteiden karjistyminen on johta-
massa koulun keskeyttdmiseen. Kaikille on yhteistd, ettd vaikeudet kou-
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lussa aiheuttavat luvattomia poissaoloja.

Lehtori Pekka Kinnunen on laatinut vuonna 1995 opetushallitukselle
selvityksen luki-opetuksen tilasta ammatillisissa oppilaitoksissa. Lukio-
petus on ammattikouluissa vield lapsen kengissd, silld tarvetta on vield
tiedotukselle, lukiopetuksen hyvédksymiselle osaksi ammatillisen koulu-
tuksen kidytidntod, koulutetuille opettajille, opetusresursseille ja materiaa-
lille. Ammatillisten oppilaitosten &idinkielenopettajista on koulutettu
patevid lukiopettajia, mutta vuodesta 1994 méarirahojen loputtua koulu-
tusta ei ole voitu jarjestdd, vaikka tarvetta kentdlld olisi. Koulutuksessa
olleet lukiopettajat arvioivat, ettd jopa 22% yleisten ammattikoulujen op-
pilaista olisi lukiopetuksen tarpeessa, mutta opetusresursseja on keski-
madrin vain 1,8 vuosiviikkotuntia. My6s opetuksen kdytinnén jarjesta-
misen liittyy vield ongelmia, kuten sopivan opetusajankohdan 16ytami-
nen. Poissaolo muilta tunneilta aiheuttaa helposti ennestddnkin heikoille
oppilaille tukiopetuskierteen ja koulupdivien pituuden vuoksi taas opet-
taminen kouluajan ulkopuolella on usein mahdotonta. (Kinnunen 1996,
126-127, 130, 136-138) Tamain selvityksen valossa ndyttda vield kaukaiselta
haaveelta, ettd Lauri saisi ammattikoulussa kaipaamaansa

(erityis)opetusta matematiikan oppimisvaikeuksiin. Tai lukivaikeuksiin.

Loytyisikd helpotusta vallitsevaan tilanteeseen, jos tiedon kulkua ylaas-
teen erityisopetuksen ja ammattikoulujen vélilld parannettaisiin? Nuor-
ten ndkokulmasta tiedottamista ei haluta, silld kukaan heista ei halua ko-
rostaa olleensa erityisluokalla. Toisaalta nuoret ovat itse joillekin ammat-
tiopettajistaan kertoneet, ettd osa késiteltavistd aiheista ei ole tullut vas-
taan koskaan aikaisemmin, joten ainakin jossain midrin nuoret kykene-
vidt huolehtimaan itse omista asioistaan. Jotta tiedonsiirtiminen koulu-
jen vililld helpottaisi nuorten opiskelua, pitdisi olla tarkasti sovittua mita
ja minkalaista tietoa siirretddn. Yhteyden tulisi olla my6s sddnnéllinen,
eikd perustua tdssdkin tutkimuksessa esiintulleeseen asenteeseen
“minulle saa soittaa”. Kun vastuuta yhteyden pidosta ei tilld hetkelld ole
virallisesti nimetty kellekdan, se jdd helposti tekemaitti tai satunnaiseksi.
Kenenkddn aineistooni kuuluneen nuoren asioissa peruskoulun ja am-
mattikoulun vililld ei ole ollut yhteyttd. Olennaisinta kuitenkin on, etti
jatko-opiskelupaikalla on keinoja kdyttdd saamaansa tietoa oppilaiden
opetuksen helpottamiseen. Aapon tapauksessa iltalukio kylld sai didiltd
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tietoa Aapon aiemmasta opiskelusta ja Aapon kyvyistd, mutta keinojen

puuttuessa tieto ei johtanut mihinkdan. Samoin saattaisi olla tilanne am-

mattikoulujen suhteen.

Nuorista ainoastaan Venla esittdd parannusehdotuksia nykyiseen kou-
lunkdyntiinsd. Hénelle valinnanmahdollisuuksien lisidminen toisi lisdd
motivaatiota opiskeluun, silld nyt koulussa on liikaa turhia aineita kuten
liikuntaa. Ylipaansd vaikuttaa, ettd nuorien on vaikeaa esittdd parannu-
sehdotuksia niin ammattikoulun kuin peruskoulunsakaan suhteen.
Saattaa olla, ettd nuorten on vaikea ndhdd olemassa olevan taakse ja ku-
vitella, mitd tai miten voitaisiin tehdd toisin. Ndin muutosten tekemi-
nen ja yksilollisten opetusratkaisujen hakeminen jdd ldhinnd koulujen
opettajien ja muiden aikuisten vastuulle. Mahdollisia muutoksia haet-
taessa vastassa on hyvin pian resurssikysymykset ja mahdollinen muu-

tosvastarinta.

7.2 Syrjaytymadssiko?

Tutkimani nuoret ovat eldméssaan mielenkiintoisessa vaiheessa. Heilld
on mahdollisuus sopeutua ympédrdivan yhteiskunnan jatkokoulutus
vaatimuksiin tai sitten edessad on jotain muuta. Mitd timd muu on, on
useimpien kohdalla vasta hahmottumassa toisen haastattelukierroksen
aikoihin. Kenenkdan mahdollista syrjdytymistd yhteiskunnasta en pyri
ennustamaan, mutta tutkimieni nuorten peilaaminen joihinkin syrjdyty-
mistd késitteleviin teorioihin tuo esiin piirteitd jotka kannattaa huomioi-
da. Ndin tutkimuksellani saattaa olla annettavaa ihmisille tai ammatti-
laisille, jotka kohtaavat samankaltaisia tai samankaltaisessa tilanteessa
olevia nuoria. Mutta mistd syrjaytymisessa loppujen lopuksi on kysymys?

Tutkijat Lehtonen, Heinonen ja Rissanen ovat analysoineet syrjaytymis-
késitteen sisaltod ja todenneet silld viitatun niin ihmisiin, ihmisryhmiin,
ongelmiin sosiaali'poliittisessa jarjestelmdssd, syrjdytymiseen yhteiskun-
nallisena prosessina kuin sosiaalisten ongelmien kasautuvuuteen. Kisi-
tteen kdyttd on ollut niin kirjavaa, ettd on epéiselvééi mitd loppujen lo-
puksi pyritddn syrjdytymistd ehkdistdessd poistamaan ja ketkd kuuluvat
kohderyhmdan. (Lehtonen & Heinonen & Rissanen 1986, 5)
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Syrjaytymistd méairiteltdessd erotetaan usein muitten ihmisten suhtautu-

misesta aiheutuva syrjintd ja syrjaytyminen, joka voi aiheutua joko ta-
hattomasti tai omasta aloitteesta (Sipild 1985, 73.). Mutta miten on erotel-
tavissa kumpi on muna ja kumpi kana? Johtiko erityisluokalle siirtdmi-
nen tutkimani nuoret sellaiseen erityiseldmdin, jonka vaikutukset eivat
poistu vaikka erityiskohtelu on jo paéttynyt? Perustuiko siirtopddtés puh-
taasti nuoren poikkeavan kdyttdytymiseen vai liittyiko tilanteeseen myds
syrjintdd joko kouluinstituution tai yksittdisten opettajien taholta? Miten
pystytddn erottelemaan, varsinkin nuorten kohdalla, syrjdytymisen tahal-
lisuus tai tahattomuus? Aineistoni perusteella ndkemykseni on, ettei mi-
tenkdan. Mydskin syrjintd ja syrjaytyminen kulkevat niin tiiviisti kdsiké-
dessd, ettd niiden erotteleminen yksilétasolla tuntuu mahdottomalta.
Téllainen erottelu ei peilaudu ainakaan tdhdn aineistoon ja johtaa kehi-

padtelmiin.

Jorma Sipilda miirittelee syrjiytymisen laajasti yksil6d ja yhteiskuntaa yh-
distdvien siteiden heikkoudeksi, jolloin sen keskeisiksi ominaisuuksiksi
nousevat perhe, ty6 ja koulutus (Sipila 1985, 73). Syrjaytynyt on pudonnut
tai pudottautunut pois yhteiskunnan normittamilta rattailta, pois halu-
tuista ja tavanomaisista uomista. Yksinkertaistaen syrjdytyminen voi-
daankin ndhdd epdonnistuneen sosialisaatioprosessin tulokseksi. (vrt.
Jyrkdma 1986, 37-38: Helne 1995, 287) Tamd madaritelmé herittdd kysy-
méddn onko jatkokoulutus nykyisin sellainen asia, jonka ulkopuolelle
jddminen kertoo osittain jopa epdonnistuneesta sosialisaatioprosessista.
Onko nyky yhteiskunnassa “sallittu” eldmé todellakin ndin rajoittunutta
ja kapeaa? Tatdko on paljon puhuttu (post)moderni yksil6llisyyden aika-

kausi?

Jyrki Jyrkdma pyrkii tdismentimédn syrjaytymiskésitteen sisdltoa ja syven-
tdimaan sen ulottuvuuksia oheisella taulukolla. Hanen ajatuksensa on,
ettd syrjdytyminen on pikemminkin kokonaisvaltainen prosessi kuin yk-
sittdisten tuntomerkkien tai tekijdiden perusteella méériteltava tila. To-
dellisuudessa tapahtuva syrjdytyminen aiheutuu eri ulottuvuuksien jon-
kinasteisesta yhteenkietoutumisesta, jolloin on vaikea erottaa syrjaytymi-
selle yksittdistd syytd tai tuntomerkkid. Jokaisen syrjaytyjan kohdalla syr-
jiytymiseen johtaa erilainen prosessi tai mekanismi. Taulukko kuvaa hy-

vin miten eldmd on kuin verkko, jossa kaikki vaikuttaa kaikkeen.
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(Jyrkdma 1986, 39; vrt. Takala 1992, 16)

Taulukko 1: Syrjdytymisen ulottuvuudet

KOULU- TYé- SOSIAALI-VALLAN- NORMATII-
TUKSEL- MARKKI- NEN KAYTOLLI-VINEN
LINEN NALLI- NEN
NEN

ALUEET koulutusins-tyémark- perhe, lahi-yhteiskun- julkisuus, kan-
tituutiot  kinat, tyé- yhteis6t nalliset salaismieli-

eldma vaikutus  piteet
kanavat
SISALLOT tietojen, tyon sisal- siteetté- vallanja  "normaali-

taitojen ja lyksett6- myys, ys- vaikutus- suuden” rik-
valmiuksien myys, huo- tivyytté- mahdolli- kominen

vahaisyys not tydolot, myys, suuksien

tai puuttu- tyottomyys sivullisuus puuttuminen

minen ja sen uhka
MEKA- valikoimi- valikoimi- avioerot, joutuminen leimautumi-
NISMIT nen,valikoi-nen,valikoi- eristimi- vallankdy- nen ja leimaa-

tuminen tuminen  nen/ eris- tonja kont- minen “normin
koulutus- huonoihin tyminen rollin eri- rikkojaksi”,
aloille ja tyomarkki- lahiyhtei- tyiskoh- poikkeavaksi

-tasoille  na-asemiin, sosta teeksi
urautuminen
tyottomaksi
SYYT JA kilpailu tyomarkki- perheen  vallankdy- yhteiskunnal-
TAUSTA- koulutus- noidenja  “kriisi", ton moni- lisen ilmapii-
TEKIJAT paikoista, tyoeldman lahiyhtei- mutkaistu- rin kovenemi-
“koulutus- muutokset sdjen mure- minen, kont- nen
kulttuuri”, neminen  rollikoneis-
yksilolliset tojen kasvu
resurssit
SEURAUK- resurssien toimeentu- sosiaalisen vdhdiset itseleimaami-
SET vahdisyys loon, ter- tuenjaul- mahdolli- nen, identi-

kovenevas- veyteen koisen kont-det itsed  teettiongel-
kilpailussa ym. liitty- rollin heik-koskeviin mat
véat ongel- keneminen ratkaisui-

mat hin (Jyrkdama 1986, 40)
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Tahdn moniuloitteiseen taulukkoon voi peilata tutkimiani nuoria. Mo-

nille heistd mahdolliset syrjaytymisriskit liittyvit keskeisesti syrjaytymi-
sen koulutukselliseen ja sosiaaliseen ulottuvuuteen. Heikon jatko-opis-
kelu menestyksen ja koulutuksen keskeyttdmisten valossa voi olettaa,
ettd saavutetut tiedot ja taidot ovat ikdtovereihin verrattuna vihdisia tai
puutteellisia. Nuoret ovat valinneet tai valikoituneet ldhinnd tietyille
aloille. Jatkossa tdmin seurauksena saattaa olla vaikeuksia tyomarkkinal-
lisen ulottuvuuden suhteen, mutta vield on liian aikaista ryhtyd ennus-

tajaksi.

Sosiaalisesta ulottuvuudesta on aineistoni valossa vaikea todeta muuta
kuin, ettd nuorten ystdvyyssuhteet ovat pysytelleet pitkddn samanlaisina
kahta nuorta lukuunottamatta (Venla ja Timo). Uusia ystavyyssuhteita
vaikuttaa syntyneen tutkimusjaksoni aikana hyvin vdhdn. Vallankdytdl-
liseen ulottuvuuden nuoret ovat kohdanneet siirtyessddn erityisluokalle
ja tavatessaan erilaisia ammattiauttajia (vastentahtoisesti) sekéd ollessaan
tekemisissd poliisin kanssa. Toisaalta nuorista kaikki ovat ensimmaisen
haastattelun aikaan alaikdisid, joten tdyttd vallankdytdn mahdollisuutta
on heiddn kohdallaan hyviksytysti rajoitettu.

Normatiivinen ulottuvuus on myds aineistossani lasnd, silld nuoret ko-
kevat olevansa erilaisia. Vain yksi nuorista (Lauri) katsoo, etti erilaisuus
yhdistyy huonommuuteen, jota ei voi koskaan unohtaa. Useimmat eivit
koe erilaisuuttaan negatiivisesti ja heistd siitd ei tulevaisuudessa mitdan
haittaa. Tulevan opettajan ndkékulmasta yksikin itseddn syyllistava ja
leimaava nuori on “turha”, vaikkei leimautuminen suoraviivaisesti ai-
heudukaan yksin koulun toiminnasta. Itsensd muita huonommaksi ja
heikommaksi kokeva nuori rajoittaa usein itse omaa eldméiansé ja tuskin
onnistuu kykyjensd mittaiseksi kasvamisessa (vrt. luku 2.3). Téillainen
menestyksellisesti leimattu nuori on sisdistinyt poikkeavan roolinsa ja
todenndkoisesti jatkossakin kdyttiytyy omien ja yhteisén negatiivisten

odotusten mukaisesti.

Jyrkdmaén taulukko tuo hyvin my&s ndkyviin keskeiset yhteiskunnalliset
taustatekijdt, jotka tuottavat syrjiytymistd. Nama tekijat jadvat helposti
piileviksi kun tarkastellaan yksittdisid syrjdytyneitd tai syrjaytymisvaaras-
sa olevia nuoria. Taulukon syyt ja taustatekijat riviltd on luettavissa yh-
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teiskunnallisia syitd, jotka vaikuttavat tutkimieni nuortenkin eldméssa.

Lihiyhteisot eivdt endd entiseen malliin johdata nuoria aikuisuuteen.
Murenevien lahiyhteisdjen tontille ovat tulleet voimakkaasti vertaisryh-
mit sekd globaali massakulttuuri. Lahiyhteisdjen yksilod tukeva rooli on
korvattu institutionalisoituneilla tuen ja kontrollin muodoilla, joiden
hyddyntiminen vaikuttaa olevan tutkimilleni nuorille olevan vield vie-
rasta ja tietoisuus omista oikeuksista ja mahdollisuuksista heikkoa.

TyGelamad on jatkuvasti kiihtyvassd muutosvauhdissa ja vasta 10-15 vuo-
den sisdlld on odotettavissa mahdollinen tdystydllisyys suurten ikéluok-
kien poistuessa tyomarkkinoilta. Kilpailu koulutuspaikoista on koventu-
nut ja (jatko)koulutuksesta on tullut kaikille pakollista (Ldmsd 1999, 54.).
Jopa elinikiistd. Peruskoulusta suoraan tydeldmian siirtyminen on todel-
la harvinaista. Kaikenkaikkiaan yhteiskunnallinen ilmapiiri on koven-

tunut.

Jyrkdmi ei erottele taulukossaan lainkaan vapaaehtoista syrjadytymista.
Helne on artikkelissaan tarkastellut sveitsildisen sosiologin Riccardo
Lucchinin syrjaytymisen teoriaa, jonka keskeisend perusteena on va-
paaehtoisuus tai ajautuminen ulos yhteisostd. Lucchini hahmottelee ty-
pologiassaan vapaaehtoisesti syrjadytyneen ihmis- tai ryhmityypin, joille
syrjaytyminen on positiivinen ja tavoiteltava olotila. Ryhméa luonnehtii
poissulkeva yhteisollisyyspyrkimys, jolloin syrjddnvetdytynyt olotila on
itseisarvoinen. Vihamieliseksi koettua ympaéristdd ei tahdota muuttaa.
Syrjaanvetdytyminen on keino irrottautua ympéristdstd, erdénlainen tur-
vapaikka, jolloin ryhmién ja yhteiskunnan vilille nousee puomeja. Tél-
16in syrjaytyminen merkitsee ryhmén jasenille itsensd toteuttamisen kei-
noa, silld marginaaliryhmd muodostaa jdsenilleen ainoan mydnteisen
viiteryhman. Ryhma tavoittelee yhteis6llisyyttd ja toiminnallaan se pyr-
kii luomaan edellytykset yksilon itsensd toteuttamista estdvien rajoitus-
ten poistamiselle (ns. transkendenssin keino). My®&s heihin pédtevit syr-
jaytymistd luonnehtivat yleiset piirteet: osallistumattomuus (sellaisilla
aloilla, joilla mukanaolo on maidritelty pakolliseksi), kulttuurinen juu-
rettomuus ja jonkinasteinen pakkointegraatio. (Helne 1995, 286-290)

Jonkinlaisia vapaehtoisen syrjaytymisen piirteitd saattaisi olla 16ydetta-
vissd Timon tarinasta (luku 5.2.6) ja tiiviistd yhteiselosta romaanijoukon
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kanssa. Pyrkimys yhteisollisyyteen heijastuu esimerkiksi pojan pukeutu-

misessa ja pikimustaksi vérjatyissd hiuksissa. Toisaalta Timolla on paljon
tavanomaisia tulevaisuuden suunnitelmia, joskin konkreettisia suunni-
telmia unelmien toteuttamisesta ei ole tai ne on sidottu muiden ihmis-
ten toimintaan. Mutta miten vapaaehtoinen tdllainen “vapaaehtoisesti
syrjdytynyt” eldmintapa loppujen lopuksi on? Ovatko kaikki mahdolli-
suudet todellakin olleet jossain elimdnvaiheessa valittavissa? Pikem-
minkin tuntuu helpolta yhtya Sipildn késitykseen, ettd poikkeavan kéyt-
tdytymisen varsinaiset syyt ovat yhteiso- ja lahiyhteis6tasolla. YksilStasol-
la tapahtuu sopeutuminen niiden edellytysten varassa, joita yksilolla on.
(Sipila 1982, 17)

Vasta tulevaisuus ndyttdd ovatko tutkimani nuoret suuntaamassa erilai-
seen eldmddn, pois tavanomaisista uomista. Syrjadytymisestd on liian ai-
kaista puhua, mutta ehké jonkinlaisia riskitekijéitd on ilmassa. Joidenkin
kohdalla aikuisilta saatava tuki vaikuttaa kovin heikolta tai oma kayttédy-
tyminen ajaa jatkuvasti uusiin konflikteihin, joita ei kyetd rauhanomai-
sesti itse ratkaisemaan. Myds tiedollisten valmiuksien heikkous, ei aina-
kaan ole omiaan silottamaan tietd jatko-opinnoissa. Toisaalta Simeonin
ja Venlan esimerkit osoittavat, ettd menestyminenkin on mahdollista,
eikd erityisluokalla olon tarvitse leimata itsestddnselvasti loppueldmaa.
My6s koulun keskeyttdmistd suunnittelevalla Eerolla (luku 5.2.4) on toitd
kiikarissa, joten kyseessd on pikemminkin kiire paastd “siihen oikeaan
elaimédan” ja yhteiskuntaan kasiksi kuin halu jattidytya ulkopuoliseksi tai
muiden elatettdviksi. Suurin osa tutkimistani nuorista on vield alle 18 -
vuotiaita, joten kyseessd saattaa olla myds ikdkaudelle tyypillinen kriisi-
aika, jonka avulla nuori irrottautuu vanhemmistaan ja itsendistyy
(Wahlstrdm 1985, 101.). Vield on liioiteltua puhua syrjaytyneistd nuorista.
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7.3 Elimanhallinnan elementteja ja tulevaisuudenkuvia

Nuorten yldasteaikaiset opettajat uskovat, ettd nuoret tulevat eldmdssaan
parjadmédn ja 16ytdvat oman paikkansa. Opettajien mielestd halutessaan
nuoret osaavat kiyttaytya hyvin ja hyvilla sosiaalisilla taidoilla parjad pit-
kille, vaikka todistuksen numerot eivdt niin hddppéisid olisikaan. Opet-
tajat uskovat, ettd nuoret, jotka ajautuvat konflikteihin herkisti (Eero ja
Juhani) tulevat idn myo6td rauhoittumaan ja parjadvat aina kiitos suora-
puheisuutensa, energisyytensd ja “hyvén supliikin”, jonka voi tulkita
erddnlaiseksi katuviisaudeksi eli kyvyksi selvitd ja kdyttdd hyvékseen eri-
laisia tukijédrjestelmid niin virallisia kuin epévirallisiakin.

Ne tarkkislaiset, ne on kuitenkin niitd, jotka raivaa tiensid eteenpéin. Ne ei alistu
helpolla kasan alimmaiseksi. Jos ne selvidd suuremmitta kothuitta tdn murrosidn,
niistd tulee hyvid ty6ta tekevid kansalaisia. (--) Olen ihan tyytyvidinen nditten
poikien tySharjoitteluun ja se, ettd en mé tiedd menestyykd ne kuinka hyvin ammat-
‘tikoulussa, mutta jos ne tyota saa, niin ne hoitaa sen hommansa aika hyvin. Etta
t44 on semmonen porukka, mun mijelestini, joka tulee selvidméaan eldmaéssa. Etta taa
porukka ei niinkd4n oo sosiaaliluukun tai Alkon kahvassa roikkumassa. Et néé hoi-
taa duuninsa, jos ne saa duunia.
(erityisluokanopettaja Saaristo, 38, 36)

Kaikkein huolestuneimpia opettajat ovat Aaposta ja Tuomaksesta. Aa-
pon koti tiedetddn aktiiviseksi ja vahvaksi tueksi, joten tarmokkaan &idin
avulla opettajat uskovat, ettd poika tulee paikkansa ajan my6td 16ytad-
méin. Tuomas jattdd kummatkin opettajat hieman epétietoisiksi, silla
kuten Palo kuvaa “aina ei tiedd onko nda hautapaadet edes elossa”.

Yldasteaikaiset erityisluokanopettajat suhtautuvat positiivisesti nuorten
tulevaisuuteen. Nuorten asenne tyéntekoon on arvostava ja erinomai-
sesti sujunut TET -jakso ennustaa heiddn mielestdan hyvin tulevaa. Toi-
saalta kumpikin opettajista on toiminut pitkddn ainoastaan ESY-luokalle
siirrettyjen nuorten kanssa, joten kuva nuorten kyvyistd saattaa olla tur-
hankin ruusuinen. Tdmédn aineiston valossa, esimerkiksi aktiivisuudessa
ja keinoissa hakea (kesd)tditd on vield kehittymisen varaa. Toisaalta
nuorten ndkokulmasta tyonteko ja koulutus erotellaan selkedsti omiksi
alueikseen, eikd menestys tai menestymittdmyys jatko-opinnoissa valtta-
maittd ennusta millddnlailla tulevaa tyduraa. Samankaltaisiin tuloksiin

on padtynyt Joel Kivirauma kartoittaessaan entisten tarkkailuluokkalais-
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ten koulukokemuksia ja my6hempdd eldmidssd selviytymistd. Entisten
tarkkislaisten ty6ttomyys aiheutui ldhinnd tutkimuksen aikaan vallin-
neesta lamasta sekd muodollisten kvalifikaatioiden puutteesta, ei nuor-

ten haluttomuuedesta tyontekoon. (Kivirauma 1995, 136, 139)

Niin jatkokoulutus kuin tydelaméan kiinni pdidseminen on tdnd pdivina
tiukan kilpailun takana ja vaatii paljon. Keskimédrdisesti suomalaiset
nuoret saavat ensimmadisen vakituisen tydpaikkansa vasta 28 -vuotiaina,
joten tulevaisuus on todennikéisesti erilaisten méadrdaikaisten, tilapais-
ten tai projektiluontoisten tyésuhteiden savyttdmdd. Naistd tydsuhteista
osa saattaa hyvinkin olla ty6llistimistuilla toteutettuja harjoittelupaikko-
ja, kursseja tai pajajaksoja. (Nyyssold & Pajala 1999, 27) Vaikuttaa, ettd
nuorten ndkokulmasta niitd paikkoja pidetddn yhtd “oikeina t6ind” kuin
varsinaisia tySsuhteita. Tosissaan kukaan nuorista ei ole vield ottanut
selvdd ty6voimatoimiston kautta tarjoutuvista mahdollisuuksista.

Markku Jahnukainen on viitoskirjassaan seurannut ESY -opetuksessa ol-
leiden nuorten eldimidi kymmenen vuoden ajanjaksona. Heiddn elimén-
tarinansa Jahnukainen on jakanut menestyjiin, vaihtoehtoihmisiin, pe-
ruskansalaisiin (pinnalla ja sukellellen) sekd syrjdytyneisiin. Olennaista
hyvin menestyneiden eldmintarinoissa on ollut koulutustasoltaan vé-
hintdan keskiasteen koulutuksen saaneet huoltajat, hyvi suhde ainakin
yhteen vanhempaan, sukulaiseen tai tukeva parisuhde peruskoulun
pédttévaiheessa sekéd positiivinen yrittimisen mentaliteetti. My6s menes-
tyjien persoonallisuus ja vahva luottamus omiin kykyihin on ollut tar-
kedd. Menestyminen on tapahtunut pikemminkin erityisopetuksesta
huolimatta kuin sen ansiosta. (Jahnukainen 1997, 141, 146, 181-182)

Tutkimastani ryhmaistd 16ytyy useita Jahnukaisen (1997, 181-182) suojaa-
viksi tekijoiksi nimittdmia piirteitd. Lauria lukuunottamatta kaikkien
nuorten itseluottamus ja usko omiin kykyihin vaikuttaa vahvalta. Esi-
merkiksi nuorten puheessa “menndin téihin” asiaa juurikaan kyseena-
laistamatta. Tulevaan selviytymiseen luotetaan ja ammattiopintojensa
keskeyttdmistd suunnittelevalla Eerollakin on selkeitd suunnitelmia eld-
maélleen. Kukaan nuorista ei ole tietoisesti hakeutumassa vaihtoehtoih-
misten eldmén malliin tai perusta tulevaisuuden suunnitelmiaan yhteis-

kunnan tukijdrjestelmille. Kenenkdidn mielestd haluttavaa ei ole elami-
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nen niin, ettei tarvitse tehdd mitdan. Toisella haastattelukierroksella

osoittautui, ettd kaikilla nuorilla on sekd aikuisia (ldhinnd vanhempia),
ettd vertaisiaan tukijoukkoja. Kotien sosioekonomista asemaa tai van-
hempien koulutustasoa, en kykene tdstd aineistosta arvioimaan, mutta
suoraan nuorten omaan toimintaan ja ajatteluun liittyvat tekijat vaikut-
tavat Jahnukaisen (1997) tutkimukseen verrattuna nuorten eldam&i kan-

nattavilta.

8 Pohdintaa

Keskeinen tutkimustani ohjannut kysymys kuului, miten onnistuu siir-
tyminen erityiskasvatuksen piiristd tavanomaisille jatkokoulutusvéylille.
Tutkimastani kahdeksasta nuoresta vain kahden nuoren kohdalla siirty-
mdvaihetta voi kuvata tavanomaiseksi tai jopa helpoksi. Ndiden nuorten
opiskelussa ei ole ensimmdisen vuoden jdlkeen mitddn sellaisia tekijoita,
jotka antaisivat aihetta epdilld, etteikdé ammattitutkinto tulisi suoritettua.
Ja sen jédlkeen vield mahdollisesti muitakin opintoja, kuten nuoret itse
suunnittelevat. Ammatinvalintatilanteessa vuotta aikaisemmin ndmi
nuoret pohtivat omia ominaisuuksiaan suhteessa alavalintaansa seka

harjoittivat tietoisesti alalla vaadittuja taitoja.

Heikommin jatkokoulutuksessa menestyneilld nuorilla on hyvin erilai-
sia taustatekijoitd vaikeuksilleen. Yhden kohdalla kysymys on oppimis-
vaikeuksista, kahdella epdsosiaalisesta kdytoksestd, kolmannella kesken
olevasta diagnosointiprosessista ja neljannelld tavoitteet ovat vield sel-
keytymattomid, silld peruskoulun loppuun saattaminen vei ylimédarédisen
vuoden. Nuoret ajattelevat vaikeuksiensa aiheutuvan siitd, ettei kaikkia
aineita tai asioita ole yldasteaikana opetettu lainkaan. Nuoret mydntavit,
ettd vaikeuksia aiheuttaa myds oma luonne, joka “ei vaan tule toimeen
kaikkien kanssa”. Peruskoulun paittokevddnd suhtautuminen koulun-
kdyntiin oli kaikilla nuorilla positiivista, mutta vuoden kuluttua osa
nuorista piti koulutusta ylipddtaan turhana ja itselleen sopimattomana.
Samankaltaiseen huomioon on pditynyt mm. Kivirauma (1995, 138), joka
toteaa, ettd myodnteiset kokemukset tarkkailuopetuksesta eivit siirtyneet

muuta koulutusta koskeviksi.
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Nuorilla on vdhan mielipiteitd siitd miten heiddn koulunkdyntidén voisi
parhaiten auttaa tai millaisin jirjestelyin koulu voisi muuttua heiddn
toivekoulukseen. Valinnaisuutta ja tukiopetusta toivotaan, mutta us-
koakseni nuorten iké (15-18 -vuotta) saattaa olla yksi tekija, ettei vallitse-
vien rakenteiden ja kidytdnteiden taakse kyetd ndkemadédn. Erilaisia autta-
jatahoja on kuulunut kaikkien nuorten eldmain siind vaiheessa kun
heidit on siirretty erityisopetukseen, mutta jatkokoulutukseen siirryttdes-
sd auttajakontaktit ovat mennyttd eldmda. Erityisluokkasiirto on nuorten
perspektiivistd kaukaista eldmada, eivitkd nuoret itse kaipaa ketddn tuek-

seen. Kaverit ja perhe saavat riittaa.

Poikkeuksena ryhmissa on diagnosointiprosessia lapikdyva 17 -vuotias
nuori, joka on ditinsd tuella rakentanut uusia kontakteja ammattiautta-
jiin lopetettuaan iltalukiossa. Hén saattaa saada tarvitsemiaan erityispal-
veluita tulevaisuudessa, mutta siirtymédvaiheessa jatko-opintoihin héa-
nelldkddn ei ole ollut tukenaan muita kuin perheensi. Etenkin hénen ta-
rinansa herdttdd jossittelemaan. Millaiseksi pojan koulu-ura olisi muo-
dostunut, jos diagnoosiin olisi paadytty pojan ollessa 5 -vuotias, jolloin
aiti ensimmadisen kerran ldhti hakemaan apua kasvatusalan ammattilai-

silta?

ESY -oppilaiden ammatillisen koulutuksen vaikeuksiin tarjoillaan usein
ladkkeeksi tiedon siirtoa erityisopetuksen ja ammatillisten oppilaitosten
valilld. Tiedon siirtdmisen haittapuolena saattaa olla sen mahdollinen
leimaava vaikutus, jolloin nuoret menettdvit mahdollisuuden uuteen
alkuun. Leimautumisen riski on olemassa etenkin silloin, jos oppilaat
ndhddan ainoastaan ongelmakeskeisesti, eikd jatko-opintopaikoilla ole
keinoja toimia saamansa tiedon pohjalta. Jos tiedonvilitystd pyritdan li-
sddmadn, tulisi miettid tarkoin millaisesta tiedosta on hyotya ja mité tie-

toja vaihdetaan.

Tydvoimapolitiikan muutos, jolla turvataan kaikille alle 25 -vuotiaille
jokin ammatillinen aloituspaikka, ei ndytd ratkaisseen ndiden nuorten
jatkokoulutuksen vaikeuksia, vaikka aikaisemmin juuri koulutukseen
pdésy on ollut ESY -oppilaiden kompastuskivi (Koro & Moberg 1981, 31).
Nyt aloituspaikka kylld 16ytyy, etenkin jos alalla ei ole suurta vilid, mutta
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koulussa menestyminen ja opintojen loppuun saattaminen on ainakin

yhtd vaikeaa kuin ennen. Sitten vuoden 1997, jolloin aloitin oman tutki-
mukseni, lukuisia siirtymédvaiheen helpottamiseen tdhtddvid kokeilup-
rojekteja on kdynnistynyt ja ammattikoulujen erityisopetus on ollut kas-
vavan huomion kohteena. Kehityksestd huolimatta ammattikoulujen
erityisopetus ja eriyttdminen on kuitenkin vield alkutekijoissé, eika yleis-
tyneitd keinoja yksil6lliseen opetukseen vield juuri ole. Herdédkin kysy-
mys, onko jdrkevdd kuluttaa resursseja aloituspaikkojen tarjoamiseen
kaikille, jos ei ole keinoja opettaa kaikkia.

Opintonsa keskeyttdneistd tai jatkokoulutukseen hakeutumattomista alle
25 -vuotiaista nuorista on tulossa hyvdd vauhtia uutta ja nuorta syrjdytet-
tdvien ryhmai, silld niin tydvoimatoimistot kuin sosiaalitoimistotkin
hyvéksytysti kohdistavat heihin toimenpiteitd, joissa perustoimeentulon
ehtona on koulutukseen hakeutuminen. Jos toimeentulotukikin on lei-
kattu minimiinsi tai vanhempien tuloihin perustuen kokonaan, mitka
ovat nuoren realistiset mahdollisuudet itsendistyd, muuttaa omaan asun-
toon tai perustaa perhettd. Myds aktiivinen tyonhaku saattaa vaarantua,
silla erilaisten tukien hakemisesta ja jokapdivdisestd selviytymisestd
muodostuu helposti keskeinen arkipdivien tdyte. Mahdollisista harmaan
tai jopa rikollisen talouden houkutuksista puhumattakaan. Naméa viral-
lisista tilastoista pudotetut tai pudottautuneet nuoret olisivat ajankohtéi—
nen jatkotutkimuksen aihe.

Kun aloituspaikkoja turvataan kaikille, jatkokoulutus muodostuu no-
peasti ikdan kuin pakolliseksi, jolloin ainoastaan peruskoulun suoritta-
neiden asema muuttuu yha epdedullisemmaksi. Ratkaisuna tilanteeseen
tarjoillaan usein oppisopimuskoulutusta, joka vaihtoehtona kiinnostaa
esimerkiksi tutkimiani nuoria. Nykyisellddn oppisopimuskoulutus on
kuitenkin osoittautunut pikemminkin aikuisten jatkokoulutusvaylédksi
kuin nuorten kisillien opin paikaksi. Nyt oppisopimuskoulutus vaatii
suurta itsendisyyttd ja itsensd markkinoinnin taitoja, eikéd ole olemassa ta-
hoa, joka tukisi opiskelua koko opiskeluajan (Peltomiki & Silvennoinen
1998, 58-67). Jotta oppisopimuskoulutus olisi todellinen vaihtoehto niille
nuorille, jonkinlainen valimiesjdrjestelmd tydnantajien ja nuorten valil-
13 olisi tarpeen. Nuoret olisi “saattaen vaihdettava”, kuten rautatietermi

kuuluu.
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Nuorten suhtautuminen tyoén tekemiseen on arvostavaa ja tyd ndhddan

keskeisend elementtind tulevaisuudensuunnitelmissa. Kivirauman
(1995) ja Jahnukaisen (1997) huomiot ESY -oppilaiden suhtautumisesta
tyontekoon ovat hyvin samansuuntaisia. Tietoista hakeutumista erilai-
silla tuilla eldjdksi on vain hyvin harvalla ja tutkituille ryhmille on pi-
kemminkin tyypillistd halukkuus mihin tahansa tydntekoon. Samoin
tutkimani nuoret toteavat useaan kertaan, ettd kunhan t6itd vain 16ytyisi,
alalla ei vdlid. Lama on vield tuoreessa muistissa ja nuoret toivovatkin,
ettd mikd tahansa paperi suoritetusta jatko-opiskelusta auttaisi eteenpdin.
Toivottavasti yhteiskunnassamme vallitseva (yli)koulutushuuma, ei
osoittaudu ndille nuorille ylipddsemattomaksi esteeksi haaveiden toteut-
tamisessa. Toivottavasti rehelliselle duunarille 16ytyy vield oma paikkan-
sa. Muualtakin kuin jatkuvista tilapdisistd tai tyo6llistdmistuilla makse-
tuista toistd. Erityispedagogiselle tiedolle ja ymmaérrykselle erilaisuudesta
vaikuttaa olevan yhteiskunnassamme kasvavaa tarvetta.

Tutkimusprosessi on johtanut myds pohdiskelemaan opettajuutta ja eri-
laisia opetuksen kdytdnteitd. Nuorten nakékulmasta erityisluokanopetta-
jalla on keskeinen merkitys peruskoulun loppuun saattamisessa. Erityi-
sopetuksessa arvosanat ovat nousseet, on opittu tydnteon rytmiin ja to-
tuttu kuriin. Pienryhmaéssa on vallinnut leppoisa ilmapiiri ja jokainen
on saanut tyoskennelld hyvin vapaasti virallisista opetuksen tavoitteista
valittamattd. Toisaalta muutamille opiskelun vapaus on tuonut myoé-
hemmin vaikeuksia, silld jatko-opinnoissa opetuksen kdytdnnét poikkea-
vat siitd mihin on erityisopetuksessa totuttu. Nuoren késitys omista ky-
vyistddn sekd motivaatio opiskeluun osoittautuivat jatkon kannalta mer-
kittdviksi. Vaikka ammatillinen koulutus keskeytyisi, positiivinen kaisi-
tys itsestd ja omista taidoista auttaa 10ytdmadn eldmalle uusia suuntia.

Etenkin toinen haastattelukierros osoitti, ettd vanhemmat ovat tarkeitd
nuorten tukijoita ja vaikuttajia, kun nuoret pohtivat eldménsa ratkaisu-
ja. Vanhempien pitdminen ajan tasalla myds peruskoulun paittdvai-
heessa tuskin ainakaan estdd nuorten tulevaisuudensuunnittelua. Pi-
kemminkin vanhempien mielipiteistd saattaisi 10ytyd ammatinvalinta-
pohdiskeluja rikastavia elementteja. Jos koti ja koulu eivit tieda toistensa
tavoitteista, saattaa olla, ettd nuorta kannustetaan hyvin erilaisiin suun-

tiin ja nuoren mahdollisuudet nihddan hyvin eri tavoin. Uravalinnan
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tekemistd mahdollinen ristiriita tuskin helpottaa.

Ennen kaikkea tutkimus on antanut itselleni evditd oman opettajuuden
kehittdmiseen. Opetusharjoitteluissa olen saanut hakea omaa tyylidni,
mutta pitkdlti tdmd tutkimus on luonut kuvaa siitd mikd loppujen lo-
puksi on erityisopetuksessa tdrkedd. Positiivinen késitys itsestd, keinot
kohdata ristiriitatilanteita ja luottavaisuus tulevaisuuden suhteen tule-
vat todennikoisesti olemaan oman kasvattajuuteni lahtékohta. Thmiska-
sitykseni on vahvistunut, silld olen entistd vakuuttuneempi, ettd kasvun
ja kasvattamisen syvin padmaard on herdttdd sitoutumisen kyky seka aut-
taa oman yksildllisen horisontin tavoittamisessa (vrt. Kurki 1991.). Goet-

hen viisauteen on hyva paattaa:

“Jos kohtelemme ihmisii sellaisina kun he ovat, he tulevat huo-
nommiksi. Jos kohtelemme heitd ikdankuin he olisivat sitd, mitd he
voisivat olla, me autamme heitd tulemaan sellaisiksi, joiksi he ovat

kykenevid tulemaan.”
(Goethe, alkuperdinen lihde tuntematon)
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Liite 1: Ensimmaisen haastattelukierroksen teemat 1/3

e TILANNE NYT
e ASUMINEN
- Missa? Kenen kanssa?
e SUHTEET VANHEMPIIN /SISARUKSIIN
e VAPAA-AIKA
- ajankaytto
- harrastukset
- kaverit/ seurustelu
- pdihteet = alkoholi, ruoho, muut
- rikosrekisteri
- Mikéd on juttujen tilanne nyt? Mistd ne on tullu?

- Millainen on sun tyypillinen arkipédivd? Kuvaile
- Entéds viikonloppu? (Perjantai?)
- Mitd, missd, milloin, kenen kanssa?

- Missa muualla vietat aikaa?

- Ketké on sun parhaita kavereita?
- Miti te teette?
- Entéds koulussa?

* OMA KUVA
- Miten sd luonnehtisit ittedsi? Millainen tyyppi sd oot?
(- Jos sd joutuisit tekemdan senssi-ilmoituksen niin mita kirjoittaisit

itsestdsi?)

* KOULU JA SIIRTO
- Mitd pidat luokastasi?
- Palosta? Saaristosta?
- Millaiset on teidan valit?
- Tuleeko taistoja? (kdytava puhutteluja) Mistad?
- Jos saisit valita, kumman valitsisit opettajaksesi? Miksi?

- Koska sa oot tullu talle luokalle? Mistd?
- Millasta sun eldma oli silloin?
- Miksi sut siirrettiin? Mita sd ite ajattelit? JATKUU
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2/3

- Jos sd nyt saisit valita niin kumman koulun s& valitsisit, entisen

vai nykyisen? Miksi?

e TULEVAISUUS
e SUUNNITELMAT
- Padttyyko koulusi kevialla? (jos ei, paljonko on jéljelld? Meinaatko
tehdd sen? Missd ajassa meinaat tehda sen? Mikd voi estdd sen?)
- Miltd koulun pddttyminen tuntuu?
- Mita sitten?
- Miksi?
- (mita teet syksylla? Kesilld? Ekana pdivdna?)

- Taytitkd yhteisvalintakortin?
- Mité laitoit vaihtoehdoiksi? Miksi?

- Millasta sun eldma on jos s pddset sinne?

- (Muuttuuko mikdian? Miten?)

- Mitd jos suunnitelmasi ei onnistu?

» TIETOISUUS KASVATTAJIEN TAVOITTEISTA
- Mitd mieltd vanhemmat on sun suunnitelmista?
- Minne ne toivois sun menevan?
- Entéds Palo/ Saaristo?
- Miké on tirkein /turhin asia mitd sa olet Palolta/ Saaristolta oppi
nut?
- Mitd hyotya heistd on tulevaisuutesi kannalta? Haittaa?
- Entds vanhemmista?
- Tunnetko muita ammattikasvattajia? Keta?
(nuoriso-ohjaajia, sossuja, lastenkodin véked etc.)
- Mitd he ajattelevat suunnitelmistasi?
- Entés kaverit? Tyttoystava?

* UNELMAT
- Mikd on parasta mitd sulle vois tapahtua? kauheinta?
- Mita tekisit jos voittaisit lotossa? (Miksi?) JATKUU
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3/3

- Kuvaile millaista elamdsi on vuoden kuluttua? Ks. alun aihepiirit

- Entis vuonna 2000? Silloin kun olet x vuotta vanha?

* KUVA TYOVOIMATOIMISTOSTA
- Oletko kdynyt tyokkarissd? Koska ja mita?
- Mita pidit? (millaista palvelua sait?)
- Aiotko tulevaisuudessa kadyttdd sen palveluja? Miksi/mikset?
( samat oppisopimustoimistosta, jos tarpeen)

- Kun ajattelet, ettd tarkoituksena on saada mahdollisimman totuuden-
mukainen kuva sinusta ja sun tdméin hetkisistd tulevaisuuden suunni-

telmista, olisko sulla mitaan lisdttavaa?
- Jotain mitd méd en edes osaa kysya?

- Miti mielti olit haastattelusta?

- Haluatko kysyd multa mitdan?
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Liite 2: Toisen haastattelukierroksen teemat 1/2

e TILANNE NYT
e ASUMINEN
- Missd & kenen kanssa?
e VAPAA-AIKA
- Ajankaytto
- Harrastukset
- Kaverit & seurustelu
- Pdihteet & alkoholi
(- rekisteri & juttujen tilanne)
* Suhteet vanhempiin ja kotiin

Mitd kuuluu?
Millainen on tyypillinen arkipdivéasi nyt?
Entds viikonloppu?

- Mit4d, missi, milloin & kenen kanssa?

« KOULU
- Millaista on/oli ammattikoulussa/iltalukiossa?
- Miten olet pérjannyt?
- Miké on parasta, helpointa/ vaikeinta?
- Jos vertaat aiempaan luokkaasi/opettajaasi?
- Mitd ajattelet opettajistasi?
- Millainen olisi toivekoulusi?

- Jos lopettanut -> kuvaus prosessista & auttajatahoista
- Entds nyt?
- Oletko kdynyt tyovoimatoimistossa? Kokemukset?

e TULEVAISUUS
- Millaista eldmadsi on vuoden kuluttua?
- Entds kun olet 30-vuotias?
- Miké parasta/ pahinta mita sinulle voisi tapahtua?

¢ ALISUORIUTUMINEN
- Millainen tyyppi sinusta on alisuoriutuja?
- Mistd se johtuu? JATKUU
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- Mité alisuoriutuyjille pitdisi tehda?
- Miké oli oikea nimitys aiemmalle luokallesi?
- Pidatko itsedsi alisuoriutujana?

-Miksi/ mikset?

e Onko sinulla kysyttivaa? Lisdttdvad, jos ajattelet, ettd tarkoitukseni on

saada mahdollisimman hyvd kuva nykyisestd elaméntilanteestasi?
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Liite 3: Kysymyksia opettajille 1/3
* OMA TAUSTA

Miten olet padtynyt tdhdn kouluun?

Kauanko olet tddlld opettanut? Ikd?

Koulutus?

Aijemmat tySpaikat?

Nykyisen ty6si hyvit ja huonot puolet?

Jos olisit uudelleen ammatinvalintatilanteessa mitad valitsisit ja

miksi?

 KOULU
Millainen koulu Kumpula on?
Millainen koulu Kumpula on erityisopettajan kannalta?
Lahimmat tydtoverisi?
Suhde rehtoriin?
Miten se vaikuttaa ty6hosi?
Pitdisiko tilanteelle tehdd jotain?

* LUOKKA
Millainen luokka sinulla nyt on?
Millaisia ovat oppilaasi?
Poikkeavatko he aiemmista luokistasi? Miten?

Millainen on “alisuoriutuja”?
Mistd oppilaittesi ongelmat (tai alisuoriutuminen) aiheutuvat?

e SIIRTOVAIHE
Miksi oppilaasi ovat taalla?
Miten he ovat pdityneet télle luokalle?
Kuka tai ketkd ovat mukana pdattdmassa siirrosta?
Millaisia siirron perusteita luokkasi oppilailla on?

Mité ajattelet siirtojen perusteista?

Miten vanhemmat on mukana prosessissa?

Mitéd ajattelet vanhempien mukanaolosta?

Mitd etukiteistietoja sait oppilaista? JATKUU
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Mit] ajattelet etukiteistietojen tarpeellisuudesta? 2/3

Ovatko oppilaasi oikeassa paikassa?
(miten tilannetta pitdisi muuttaa/ kehittdd?)

* OMA OPETUS JA TOIMINTATAVAT
Mitd painotat opetuksessasi? Miksi?
Miki on tdrkeintd erityisopettajan ty6ssd? Vaikeinta?
Millainen opettaja olet?
Verrattuna Paloon/ Saaristoon?
Millaisena luulet oppilaiden sinua pitdvan?

Palolta

Miten poissaolosysteemi on kehittynyt?

Kielten opetus? Miksi?

Kieltdytyminen uskonnon, kuvaamataidon, teknisten tdiden ja koti-
talouden opettamisesta?

Kieltdytyminen tyttSjen opettamisesta?

Valinnaisaineet?

Kokeettomuus?

Laksyttomyys?

Arviointi? Miksi oppilas on mukana?

Saaristolta
Poissaolosysteemi?
Valinnaisaineet?
Laksyttomyys?
Kokeiden pitdminen?
Arviointi?
Tyo6harjoittelu? Madrd ja onnistuminen?
Palon kieltaytymiset?

Mita ajattelet yhteistyosta Palon/ Saariston kanssa?
Millaisia ongelmia? Miten ne ratkaistaan?

Mita hyvaa?

Mitd sinulle merkitsee oppilaan tuntemus?

Mitd tiedét oppilaittesi koulun ulkopuolisesta eldmastd?

Miten oppilaasi viettdvat vapaa-aikaansa?
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JATKUU

* YHTEISTYO 3/3
Mita ajattelet yhteistyostd vanhempien kanssa?

Miten se toteutuu?

Muut yhteistySkumppanisi?

Millaista yhteistyotd teet? Kuinka usein?

Mitd ajattelet yhteistySsta?

Onko oppilas mukana? Miksi/ miksei?

¢ LUOKAN /OPPILAIDEN KEHITTYMINEN

Onko luokkasi muuttunut siitd kun se tuli opetettavaksesi?
Miten muutos on tapahtunut?

Millaisia vaikeuksia luokassasi ilmenee/ ilmeni?

Miten ratkaiset ne?

e OPPILAILLE ASETETUT TAVOITTEET

Mita ajattelet henkil6kohtaisista opetussuunnitelmista?

Miten teet ne?

Mitd tavoitteita kullakin oppilaalla on?

Mita pidat tarkeimpana?

Ovatko oppilaat mukana tavoitteiden asettamisessa? Entds vanhemmat?
Miksi/ miksei?

» KUVA OPPILAIDEN TULEVAISUUDESTA

Mita ajattelet oppilaiden tulevaisuudesta? (kustakin oppilaasta)
Minkélaisen elamédnohjeen haluaisit heille antaa?

Onko lamalla vaikutusta oppilaittesi tulevaisuuteen? Mita?

Tehdaanko endd ns. jalkihoitotyota? Pitdisiko?

Millaisena ndet tulevaisuutesi opettajana?
Miké saa sinut jatkamaan tyéssdsi? Entds jaksamaan?

Onko mitdédn oleellista jidnyt mainitsematta, mitd en osaa edes kysy4,
kun ajattelet, tarkoituksenani on saada mahdollisimman totuudenmu-
kainen kuva opetuksestasi, sen tavoitteista ja kasityksestdsi oppilaittesi

tulevaisuudesta?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

