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Tutkimuksen tarkoituksena oli kuvailla dysfaattisten lasten koulusiirtoprosessia.
Kyselytutkimuksella pyrittiin saamaan selville millaisia tukitoimia tarvittiin, jotta
oppilas voi siirtyd valtion erityiskoulusta oman kunnan kouluun. Tutkimuksessa
paneuduttiin myds kysymyksiin, kuinka koulusiirto suoritettiin ja miten integraatio
onnistui. Yhtenid keskeisenii tarkoituksena oli syventdd ja laajentaa ymmirrystd
dysfasiasta, dysfaattisten lasten opetuksesta sekd ennen kaikkea heidédn

koulusiirroistaan.

Aineisto kerittiin avoimilla kyselylomakkeilla kahdeksan dysfaattisen oppilaan
huoltajilta seki lasten nykyisiltd opettajilta. Oppilaista kolme kahdeksasta oli tytt6ja.
Opettajista seitsemén palautti kyselylomakkeet.

Tutkimuksen 16yddsten mukaan sekd huoltajat ettd lasten nykyiset opettajat
painottivat koulukokeilun ehdotonta tirkeyttdi ennen virallista koulusiirtoa.
Loydoksissd tuli esille myds se, ettd oli merkittdvdd, kuka koulukokeilua
ensimmdiiseni ehdotti. Erityisluokanopettajan ehdottamat koulusiirrot onnistuivat
parhaiten. Onnistuneiden koulusiirtojen p#illimmaiisiksi kokemuksiksi nousivat
kotikunnan luokanopettajan myénteinen asenne integrointia kohtaan sekd riittdvit
tukitoimet. Yleisimmdt tukitoimet dysfaattisille oppilaille olivat luokanopettajan

antama tukiopetus, osa-aikainen erityisopetus seki koulunkdyntiavustajan tuki.

Avainsanat:  dysfasia, erityisopetus, koulusiirto, integraatio, tukitoimet



SISALLYS

TIIVISTELMA

2 DYSFAATTISTEN LASTEN OPETUS JA KOULUSIIRROT.........cccccviiininnnnns 5
2.1 Dysfasian mMEArIelYa. .......oovviiiieinii e
2.2 Dysfasian diagnOSOINti.........cccvireerrrierierirerresieriersseenteerseseeesecsseesseeseeeneessesonessen 6
2.3 Dysfaattisten lasten opetus ja Kuntoutus..........coccoovvviviininiinniininiiiiine, 8
2.4 Koulusiirrot yleisopetuksesta erityiSOpetukSeen. .......co.vveevecrenieveciircnircenne 11

2.5 Integrointi yleisopetukseen. ...........oevviniiniiiinnnieiieiirccincnieeveceeneeenn 15

2.6 Dysfaattisen lapsen perhe omassa Kunnassa..........c.cceeevenvvivemniienniciininnnnn, 17
3 TUTKIMUSTEHTAVA........coooioeieieieeeeece et sae s essesse e, 21
4 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN........cccieiitetinienteneereiereneeeesne e 23
4.1 Kyselylomaketutkimus. ........cccceeruieiiniiniiniinienene et sne e 23
4.2 Tutkimusmenetelma ja aineiston Kert.........cocvevveeneerreeniennieennennennienennennenn 24
4.3 Tutkimuksen TNotettaviUS.....c..coveeveeveerieiereieecrenece e 25
5 LOYDOKSET.......ooierrereiicaneissesneeeesieeeesasesisesssesis s sssssassssssssssssssssssssssssenssns 26
5.1 Dysfaattisten lasten varhaisvuodet ja dysfasian toteaminen............................ 26
5.2 Lintuvuoren KOUlU........coueovivieiiieiicnicccccccccci 28
5.3 KOUIUKOKEIIU. .....ccoveriiriiriiiiieteieeeccecceentcei st 32
5.4 Virallinen koulusiirto omaan kuntaan..........c.cccccevevnerneinniinniniincnncniinnn oo 35
5.5 Yhteistyo asiantuntijoiden Kanssa.........c..cccceeevenceniinniniiniennieiinene, 40
5.6 Dysfaattisen lapsen perhe.......c...cocevveriinienieeientiiinece 44
5.7 Opettajan OSAAMINETN........ccveeeieerreeriierieaniaeeeeerereeneeseeesresstessneesineesssssasennns 48
O POHDINTA. ...ttt sttt sttt sne e st enneanens 51
LAHTEET.....coevtrtumeiireireeitieeseisesineasesiseisesesesssesesise st essssssssssssssssesssessesassensoeas 62
LIITTEET
Liite 1: Kyselylomake huoltajille..........ccccoeieriieiiriiineneceeniieiincceeniesn e 68

Liite 2: Kyselylomake opettajille..........ccocoeverienenicinceniniiiiiiiiiiiieecen 74



1 JOHDANTO

Miti vaikea-asteisempi dysfasia lapsella on, sitd enemmén se yleensi haittaa lapsen
kehitystd, vuorovaikutusta, toimintaa sekd oppimista. Dysfasiassa on myds paljon
liitdnndisoireita, kuten ongelmia sosiaalisissa taidoissa, luetun ymmértdmisessé,
matematiikan oppimisessa, motoriikassa sekd luetun ja kuullun mieleen

painamisessa. (Marttinen, Timonen, Aro & Siiskonen 2001, 21-22.)

Tein opintoihini kuuluvaa viimeisti tytharjoittelua valtion erityiskoulussa keviilld ja
kesdlld 1999. Tyoskentelin koulussa koulukuraattorin tydparina. Tyéharjoitteluun
kuuluvia tehtivii tehdessini kohtasin my6s koulusiirtokysymyksid. Lihetin ja otin
vastaan koulukokeilussa olevien oppilaiden tietoja huoltajilta, erityisopettajilta,

terapeuteilta sekd luokanopettajilta.

Harjoittelun  aikana mielenkiintoni dysfasiaan sekd dysfaattisten lasten
koulusiirtoihin herdisi. Harjoittelun jidlkeen jdin miettimdin monia kysymyksid
liittyen dysfaattisten lasten opetukseen. Mietin integraation vaihtoehtoa segregoidun
opetuksen tilalle. Vihitellen niistd mieltéini askarruttavista kysymyksistd muotoutui

tdman tutkimuksen kyselylomakkeet.

Kyseessi on tutkimus, jossa kuvataan dysfaattisten lasten koulusiirtoja valtion
erityiskoulusta omaan kuntaan. Aineisto on kerdtty avoimilla kyselylomakkeilla
kahdeksan dysfaattisen oppilaan huoltajilta sekd seitsemdltd lasten nykyiseltd

opettajalta.

Tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla dysfaattisten lasten koulusiirtoprosessia.
Tutkimuksessa selvitetdédn millaisia tukitoimia on tarvittu, jotta lapsi on voinut siirtyd
valtion erityiskoulusta oman kunnan kouluun. Samalla yritetdén paneutua myds

kysymyksiin, kuinka koulusiirto on suoritettu ja miten integraatio on onnistunut.



Yhteni keskeisend tarkoituksena on syventdd ja laajentaa ymmirrystd dysfasiasta,

dysfaattisten lasten opetuksesta sekd heidin koulusiirroistaan.

Tutkimustulosten mukaan sekd huoltajat ettd lasten nykyiset opettajat painottivat
koulukokeilun ehdotonta tirkeytti ennen virallista koulusiirtoa. Onnistuneiden
koulusiirtojen pdillimmaisiksi kokemuksiksi nousivat kotikunnan luokanopettajan

myonteinen asenne integrointia kohtaan seki riittavit tukitoimet.

2 DYSFAATTISTEN LASTEN OPETUS JA KOULUSIIRROT

2.1 Dysfasian méarittelya

Dysfasia on vaikeus omaksua ja hallita #didinkieltd (Ahvenainen, Ikonen & Koro
1994, 74). Dysfasian oletetaan johtuvan raskauden, synnytyksen tai imevéisidn
aikana aiheutuneesta keskushermoston vauriosta tai toimintahiiridstd (Hyytidinen-
Ruokokoski 1993, 5; Tuovinen 1995, 13). Kielihdiritt jotka todetaan ennen
kouluikidd ovat yleensi pysyvid ja sdilyvit aikuisikdidn asti. Kielivaikeudet ovat
kroonisia ja muuttuvat ajan myo6ti oppimisen ongelmiksi. On vaikeaa tietdd ja

ennustaa tuleeko lapsi pidsemain koskaan normaalitasolle. (Paul 1995, 9.)

Dysfasia on ylékisite vaikeille kielen- ja puheenkehityksen héiriéille (Salo 1999, 11).
Kielellisen kehityksen hdiriostd kiytetddn lukuisia eri termejd. Mitddn yleisesti
hyviksyttyd midritelmad dysfasiasta ei ole olemassa. Dysfasia-termi sisdltdd monia
oirekuvia ja vaikeustilaltaan erilaisia ongelmaryhmii. (Aram, Morris & Hall 1993,
583; Leonard 1998, 3; Johnson 1996, 70; Van Balkom 1991, 6; Korkman 1995, 120;
Wallach & Butler 1994, 333.) Erilaiset termit kertovat, ettd kieli kehittyy hitaammin



ja mikddn termeistd ei pysty tdydellisesti kuvaamaan jonkun yksittdisen lapsen
kielellistd poikkeavuutta. Riippumatta termistd jota kdytetdlin, voidaan olettaa, ettd
lapsen kielen kiyttdytyminen on erilaista kuin mitd voisi odottaa joltain
tietynikdiseltd lapselta. Dysfasia-termid kéytetddn erityisesti lasten kehityksellisiin

héiri6ihin viitatessa. (Johnson 1996, 70.)

Kiaytinnossd dysfasia-termilld tarkoitetaan erityistd kielellisen kyvyn héiriotd seké
kielenkehityksen viivdstymistd normaalista dlykkyystasosta, ympéristostd ja kuulosta
huolimatta. (Ahvenainen & Ikonen ym. 1994, 74; Korhonen 1995, 154; Korpilahti
1998, 48; Rantala & Hillback 1993, 13-14). Kielenkehityksen hiirié saattaa esiintya
ihmissuhteissa ja vuorovaikutuksessa. Dysfaatikon on esimerkiksi vaikeaa selventid
ja oikaista omia kisityksidén sekd nimetd omia tunteitansa. Dysfaattisella lapsella on
vaikeuksia sekd puheen ymmirtdmisessd ettd tuottamisessa ja lisdksi vaikeuksia
tulkita oikein eleit4 ja ilmeit4, nim3 asettavat suuria haasteita ympéristolle jossa lapsi
eldd. Yhteisen kielen puuttuminen tai toistensa ymmartdmisen vaikeus heikentdvit
kykyd solmia kontakteja ja nidmi taas johtavat dysfaatikon vetdytymiseen ja

eristdytymiseen. (Korpilahti 1998, 40; Leonard 1998, 5; Paukku 1998, 30.)

2.2 Dysfasian diagnosointi

Diagnosoinnin tavoitteena on saada selville, mistd on kyse esimerkiksi
oppimisvaikeuksissa, millainen erityisopetusratkaisu voi olla sopiva, tai laajemmista
kokonaisuuksista puhuttaessa, miten jokin opetus- tai kuntoutusmenetelmé toimii tai
millaista erityisluokan toiminta on. Diagnoosilla tarkoitetaan oppilaan henkisen
toiminnan tai tilan teoreettisesti perusteltua kuvausta, keskeisten kehityslinjojen
tunnistamista ja tieteellistd nimedmistd oppilaan erilaisten tutkimusten perusteella.
Oikeaan osuneesta diagnoosista seuraa ennuste ja sen mukainen toimenpide, jolla
oppilaan tilannetta pyritdsn auttamaan. (Hautamaiki, Lahtinen, Moberg & Tuunainen

1993, 99, 100-102.)



Ennen kuin paiddytddn dysfasiadiagnoosiin tiytyy ottaa huomioon kielelliset taidot,
kuulon normaalius, neurologiset vaikeudet ja mahdolliset suun rakenteet sekd ei-
verbaalinen &dlykkyys, mikd mittaa muuta kuin luku- ja kirjoitustaitoa (Leonard 1998,
10). Diagnoosissa keritisn tietoa jo olevissa olevista raporteista seki huoltajilta.
Diagnoosi tehddin tiedoista joita on saatu; tutkimalla ja tulkitsemalla niit4.
Diagnoosissa tunnistetaan ja nimetddn ongelma. (Paul 1995, 20.) Dysfaattisten lasten
tunnistaminen ja diagnosointi ei ole yksiselitteistd (Aram, Morris & Hall 1993, 588,
Leonard 1998, 3). Dysfasian diagnosointi on tarkentunut viime vuosina
huomattavasti. Dysfaattisia lapsia diagnosoidaan 1-3 % kustakin ikéluokasta.
Maassamme arvioidaan olevan noin 7000 dysfaattista lasta ja nuorta. (Salo 1999, 11.)
On arvioitu, ettd kielellisesti hdiridisten lasten ensimmiéisen asteen sukulaisilla on
kielellisii hdirioitd. Riskit periytyvdan kielelliseen héirioén on merkitsevisti
suurempi pojilla kuin tytéilld, samoin dysfasia on selvidsti yleisempéd pojilla kuin
tyt6illd (Leonard 1998, 3; Van Balkom 1991, 7; Korkman 1995, 124; Rantala &
Hillback 1993, 14.) Dysfasia diagnoosiin p#ddytdén, jos ei voida osoittaa ettd
vaikeus tai hiirié johtuisi jostakin rakenteellisesta tai toiminnallisesta héiristd (Paul

1995, 143).

Lieviasteisessa dysfasiassa arkielimin puheen ymmirtdiminen onnistuu yleensd
hyvin, mutta kisitteellisempien ja pidempien asioiden vastaanotossa on usein
ongelmia, kuten esimerkiksi puheilmaisu voi olla niukkaa sekd sananlSytdminen ja
nimedminen ovat vaikeita. Lievd dysfasia ei vilttimaittd vaikeuta pienen lapsen
arkipdivin toimintoja, mutta saattaa aiheuttaa kouluidssi oppimisvaikeuksia.
(Rantala & Hillback 1993, 14; Salo 1999, 11.) Wallach & Butlerin (1996, 354)
mukaan kaikilla ei kuitenkaan ole hiiriond sanojen tunnistamisen vaikeus. Kaikki
lapset ovat erilaisia, vaikkakin heilld on kielellinen hiiri6. Lapsi saattaa onnistua

kerran jossakin asiassa, mutta seuraavalla kerralla hin mahdollisesti epdonnistuu.

Keskivaikeassa  dysfasiassa  kielelliset  vaikeudet  haittaavat  arkipdivin
kommunikaatiotilanteita. Puheen ymmaértdminen on vaikeaa. Sanavarasto on ikain

nihden niukka seké lisdksi sananléytdmisessd ja nimedmisessd voi olla huomattavia



vaikeuksia. (Wallach & Butler 1994, 333.) Puheilmaisun niukkuus on tyypillinen
piirre. Toisinaan puhe voi taas olla vuolasta ja selkedd, mutta siséllollisesti
epdadekvaattia, jolloin suurimmat ongelmat voivat olla juuttumista sekd
poikkeavuutta puheintonaatiossa. Keskiasteisesti dysfaattinen lapsi on usein
ryhméssd arka, muutosta vastustava ja/tai keskittymiton. (Leonard 1998, 5; Rantala
& Hallback 1993, 14-15.) Keskivaikeiden kielihdirididen taustalla on useimmiten
perinnéllisid tekij6itd. Kielihdirididen taustalla ovat myds raskauden tai varhaisen

kehitysvaiheen neurologisia riskitekijoitd. (Korpilahti 1998, 48.)

Lapsella jolla on vaikea-asteinen dysfasia puheen- ja kielenkehitys on voimakkaasti
héiriintynyttd ja ndin ollen ongelmat vaikeuttavat lapsen selvidmistd arkipdivin
tilanteissa. Puhetuotos saattaa puuttua kokonaan tai lapsi kykenee tuottamaan vain
vaikeasti tulkittavia sanahahmoja. Puheen ymmértdmisessdé on poikkeuksetta
vaikeutta ja &dritapauksissa lapsi ei kykene lainkaan ymmirtdmésn puhetta tai
ymmirtdd vain yksinkertaisen, tilannesidonnaisen puheen. Nami lapset tarvitsevat
tiivistd kuntoutusta, jossa korostuvat puheen vastaanottoa ja tuottoa tukevat seki
usein puheen tuottoa korvaavat kommunikaatiokeinot. (Rantala & Héllback 1993,
15.) Vaikeisiin kielihirioihin liittyy vahvasti myds dénnejérjestelmén heikkouksia
sekd kieliopillisten taitojen puutteita (Korpilahti 1998, 47). Yksiloilld on vaikeutena
onnistua 16ytdma4n tekstistd olennainen asia ja sidstdd muistettava aines. Vaikea-
asteisessa dysfasiassa on vaikeutena muistaa ja onkia muistettava aines takaisin
muistista. (Bernstein & Tiegerman 1993, 20.) Vaikeiden kielellisten ongelmien
seurauksena dysfaattisilla lapsilla on usein myds emotionaalisia, sosiaalisia sekd

kiyttaytymiseen liittyvid ongelmia. (Tuovinen 1995, 1).

2.3 Dysfaattisten lasten opetus ja kuntoutus

Héarkénen (1996, 68) muistuttaa, kuinka dysfaattisten lasten koulunkdynnin
jérjestelyt vaihtelevat kovasti eri puolilla maata. Koulumuodon valinta riippuu paljon

siitd, missépédin maata lapsi asuu ja missi vaiheessa dysfasiadiagnoosi on tehty.



Peruskoulussa edellytetdin, etti opetuksen ja kasvatuksen jirjestdminen huomioi
oppilaan ikikauden ja siihen perustuvat kasvun ja oppimisen edellytykset. Tasti
seuraa opetuksen yksilollistiminen joustavasti esimerkiksi oppimisedellytysten
perusteella. Peruskouluopetuksen yhtend tirkeimmistd 1dht6kohdista on myénteinen
ihmiskdsitys. Tdhin ihmiskédsitykseen siséltyy yksilon erilaisuuden kunnioittaminen.
Samaiseen ihmiskésitykseen perustuvat myds peruskoulun erityisopetuksen
tavoitteet, joita on viisi: oppioikeus, normalisaatio eli erityisopetuksen jarjestiminen
mahdollisimman pitkille yleisopetuksen yhteydessi, opetuksen tehokkuuden tavoite,
kokonaiskuntoutuksen tavoite seki ennaltachkiisy. (VIIKERI erityisopetus 1994, 12-
13.)

Peruskoulua ohjaavassa lainsdadinndssd turvataan kaikille oppilaille kykyjenséd ja
edellytystensd mukainen opetus ja kasvatus. Erityisopetuksessa opetus sovitetaan
oppilaiden oppimisedellytysten mukaiseksi. (Ahvenainen & Holopainen 1999, 128.)
Opetuksen tulee olla yhteistyssi kotien kanssa (Arajirvi & Aalto-Setdld 1993, 22).
Vaikeasti dysfaattisilla lapsilla on pidennetty oppivelvollisuus. Lievemmin
dysfaattisilla lapsilla on normaali oppivelvollisuus ja he tulevat kouluun joko
seitsemidnvuotiaina tai vuotta myShemmin oppivelvollisuuden lykkdykselld.
(Harkonen 1996, 69.) Kun perusopetukselle sdddettyjd tavoitteita el ilmeisesti lapsen
vammaisuuden tai sairauden vuoksi ole mahdollista saavuttaa yhdeksissd vuodessa,
alkaa oppivelvollisuus ennen seitsemittd ikdvuotta ja kestdd 11 vuotta (Arajarvi &
Aalto-Setdld 1993, 22). Oppivelvollisuudesta sdidetdén laissa ja siitd el voi saada

vapautusta (Arajdrvi & Aalto-Setédld 1993, 21).

Vaikeasti vammaisen lapsen oppivelvollisuus alkaa jo kuusivuotiaana. Pidennetty
oppivelvollisuus koskee esimerkiksi kehityksessdéin viivistyneitd. Vamman tulee olla
sellainen, ettei lasta ainakaan ilman erityistoimenpiteitd voida opettaa
yhdeksinvuotisessa peruskoulussa. Pidennetty oppivelvollisuus perustuu vain
oppilaan vammaan. (Arajirvi & Aalto-Setdlda 1993, 22.) Peruskoulussa on
kaksivuotinen esiasteen opetus niille oppilaille, joiden oppivelvollisuus kestdd 11

vuotta. Esiasteen oppilaat tulevat oppivelvollisiksi kuusivuotiaina. Kaksivuotiseen
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esiasteeseen voivat lapset tulla oppivelvollisina jo viisivuotiaina. Esiasteella annetaan
opetusta ja oppilaanohjausta. Kunta on velvollinen jarjestdiméén oppivelvollisille

perusopetusta. (Arajarvi & Aalto-Setéld 1993, 91-92.)

Kuntoutuksen tarpeen arvioiminen ldhtee poikkeavan henkilon itsendisen eldmisen
oikeudesta. Kuntoutuksen tavoitteissa painottuvat sosiaalisen hyvinvoinnin ja
itsendisen eldm#n mahdollisuus. Kuntoutus on toimintaa, joka vihentdd kuntoutuvan
ulkopuolisen tuen sekd avun tarvetta. Kuntoutustilanne n#hdéd&n kuntoutuvan
henkilon omana ja henkil6kohtaisena kasvutapahtumana. (Aaltonen 1993, 37; Murto
1992, 42-43.)

Kuntoutuksen ensisijainen tehtivd on tukea lapsen mahdollisimman normaalia
kehitystd (Aaltonen 1993, 39). Kuntoutuksen avulla jokainen 16ytdd paikkansa
yhteiskunnassamme. Kuntoutuksella tarkoitetaan ulkopuolisia toimenpiteitd, joilla
pyritddn tukemaan lapsen fyysistd, sosiaalista ja psyykkistd toimintakykyisyytti.
Kuntoutus on laaja kisite ja sen alle voidaan lukea kaikki, mikd auttaa vammaista
ihmistd arkipdivin kohtaamisessa ja eldmissd yleensd. (Aaltonen 1993, 37.)
Kuntoutuksella on ratkaiseva merkitys poikkeavan yksilon eldméssd ylldpitdd hyva
elimin laatu ja pyrkid parantamaan sitdi (Murto 1992, 42). Hoidettaessa dysfasiaa
yritetdin muuttaa tai poistaa ongelma, jolloin lapsesta tulisi henkild, joka ei tarvitsisi
hoitoa. Kaikkien lasten kohdalla olisi toivottavaa padstd tih&n, mutta useinkaan ei

tiedetd mitka seikat kielihdiriéon vaikuttavat. (Paul 1995, 59.)

Kuntoutus on terapiaa. Terapialla tarkoitetaan ulkopuolisten ammattilaisten
suorittamia toimenpiteitd johonkin erityistarpeeseen. Tavallisimpia terapioita ovat
puhe-, fysio-, toiminta-, psyko-, musiikki- ja taideterapiat. (Hautamiki & Lahtinen
ym. 1993, 130.) Terapian liahtékohtana on kahden ihmisen vuorovaikutussuhde, jossa
toisella on jotakin, mitd toinen tarvitsee selviytydkseen eldméissddn paremmin.
Poikkeavalle lapselle terapia on osa hidnen eldméntaivaltaan. (Jansson-Verkasalo &

Soderholm 1998, 252, 260.) Terapian lopputuloksen kannalta on olennaista se, ettd
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kuntoutuja pystyy luomaan itselleen riittdvin hyvin eldménlaadun ja kokee olevansa

arvokas sellaisenaan (Jansson-Verkasalo & S6derholm 1998, 268).

Aaltosen (1993, 38) mukaan lddkinnillinen kuntoutus on osa terveydenhuollon
toimintaa. L#dkinnillisen kuntoutuksen piiriin kuuluvat yksiloterapiat, kuten
puheterapia sekd sopeutumisvalmennus ja kuntoutusohjaus. Sosiaalinen kuntoutus on
pyrkimisti helpottaa sopeutumista, sosiaalisia vaikeuksia sekd edesauttaa sosiaalista
toimintakykyi. Sosiaalisen kuntoutuksen julkinen organisaatio on sosiaalitoimi ja sen
padvastuulla on sosiaalisen kuntoutuksen piiriin kuuluvien palvelujen ja etuuksien

kustantaminen ja osittainen jérjestdminen.

Kasvatuksellinen kuntoutus kisittdd lapsen peruskoulun jérjestimisen. Opetustoimi
vastaa erityiskoulujen ja -luokkien mahdollisuudesta kuntouttajana. (Aaltonen 1993,
39.) Kuntoutus on kokonaisvaltaista hoitamista (Murto 1992, 44). Erityisopetus on
myo6s kuntoutusta. Erityisopetukseen tarvitaan kaikkien kasvatukseen, opetukseen ja
kuntoutukseen osallistuvien yhteistyotd. Sen 1dht6kohtana on oppilaiden yksilolliset
tarpeet. Erityisopetus on ennalta ehkiisevis, korjaavaa sekd oppilaan kehitystd ja
kasvua etti oppimista tukevaa tyGtd. Erityisopetus on sillanrakentamista kohti
normaaliutta ja yhtildisid oikeuksia. Sillan rakentaminen sujuu paremmin, kun

rakentajia on joen molemmilla rannoilla. (VIIKERI erityisopetus 1994, 14-15.)

2.4 Koulusiirrot yleisopetuksesta erityisopetukseen

Koulu- ja luokkasiirtoja on arvioitava oppilaan ldhtokohdista. Arvioinnissa tulee
ottaa huomioon tySyhteison tydskentelyolosuhteiden turvaaminen. Siirroista tulee
neuvotella lapsen huoltajien kanssa. (Arajirvi & Aalto-Setdld 1993, 88.) Pietildinen
(1998, 336-337) painottaa, kuinka palveluiden suunnittelu ja huoltajien
osallistumisen lisd&minen korostuvat siirtymivaiheissa, joita lapsen kohdalla
tapahtuu. Nditi siirtymivaiheita ovat esimerkiksi tilanteet joissa lapsi vaihtaa koulua.

Hyvidd ja onnistunutta siirtymiid voidaan tukea erilaisilla keinoilla. Namé keinot
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auttavat perhettd ja lasta selviytym#in uudesta tilanteesta. Hyvd ja onmistunut
siirtymé vaatii yksil6llisen suunnitelman, ajankiyton tarkoituksenmukaisuuden,
riittévien vaihtoehtojen esittimisen sekd asianmukaisen tiedon jakamisen. Hyvéssd
siirtyméssd on huoltajien ohella tySntekijoitd sekd ldhteviltd ettd vastaanottavalta
taholta. T#lloin tulee turvatuksi selked vastuunjako ja tiedonkulku huoltajien ja
tyontekijoiden vililld sekd erityisesti tydntekijoiden kesken. Onnistuncen
siirtymévaiheen toteutus edellytt4d asian tarkastelua useasta eri nskSkulmasta. Tulee

etsid parhaat mahdolliset toteutusvaihtoehdot.

Mamlinin (1999, 36-37) mukaan yksi tirkeimmistd asioista koulusiirrossa on, ettd
opettajien tulee olla yhteistydssd jo koulusiirron toteutuksen harkintavaiheessa.
Runsas yhteistyd suunnitteluvaiheessa ja ratkaisuja tehtiessd on hyvéksi.
Koulusiirtoa tulee harkita, lisdresurssit ovat tarpeen. Yhteistyd yleis- ja
erityisopetuksen opettajien vililld on vilttimétont, jotta siirto olist jarjestelmiéllinen
ja se on suunniteltava huolellisesti. Koulusiirtoon valmistauduttaessa tehdddn tyotd
inklusiivisen koulun tarpeisiin. Koulun johto, koulusiirtoja ksittelevd henkilokunta
ja ne henkilst, jotka pitdvit koulun tehtivid tirkeind tuovat esille myds tdmén pdivin
pédasiallisen tarpeen, elinikdisen oppimisen mahdollisuutena kaikille. Fox &
Ysseldyke (1997, 81) painottavat, ettd vanhemmilla on viimekaden oikeus paattdad
lastensa koulusiirrosta. Lapsen kouluvaihtoehtoa mietittiessd, vanhemmilla on useita

valintamahdollisuuksia aina kokoaikaisesta erityisopetuksesta yleisopetukseen.

Erityisluokalle siirtimisestd paattdd kunta (Arajarvi & Aalto-Setdld 1993, 88).
Oppilaan sijoittaminen erityisluokalle tapahtuu kouluviranomaisten piétokselld.
Siirtoratkaisu perustuu asiantuntijoiden mielipiteeseen. (Saloviita 1999, 24.)
Vanhemmilla on ratkaiseva osuus piitettdessd oppilaan sijoitusvaihtoehtoja, joita
ovat opetus peruskoulun yleisopetuksen yhteydessd, erityisluokalla, kunnan
erityiskoulussa tai valtion erityiskoulussa. Erityisopetusta jirjestetidn myos
siirtimalld lapsi toisen kunnan kouluun. Valtio yllépitid erityiskouluja kuulo-, ndké-

ja liikuntavammaisille. (Arajirvi & Aalto-Setild 1993, 25; Siiskonen 1993, 50.)
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Jos oppilaalle ei voida antaa esimerkiksi vammaisuuden tai kehityksessd
viivdstymisen vuoksi opetusta yleisopetuksessa, tulee oppilas ottaa tai siirtdd
erityisopetukseen. FErityisopetuksen oppilaalle tulee laatia henkildkohtainen
opetuksen jirjestdmistd koskeva suunnitelma. (Arajarvi & Aalto-Setild 1993, 85-86.)
Erityisopetuksen tulee olla kasvatettavan kannalta yleisti opetusta parempi
vaihtoehto ja se tulisi toteuttaa mahdollisimman pitkédlle yleisen opetuksen
yhteydessid. Etujen, jotka erityisopetuksesta saadaan tulee olla suuremmat kuin sen
haitat. (Moberg 1990, 243.) Erityisopetus on turvaverkko sellaisille oppilaille, jotka
eivit eri syistd ylld yleisopetuksen normien mukaiseen osaamiseen (Ahvenainen &
Holopainen 1999, 131). Useimmat dysfaattiset lapset saavat opetusta erityisluokissa
(Siiskonen 1993, 51). Erityisluokan oppilaat ovat usein keskenddn eri-ikdisid, samoin
heidin oppimisvaikeudet voivat olla hyvin erilaisia, tdsti johtuen sijoittaminen

erityisluokalle ei vilttiméttd tuotakaan odotettua oppilasryhméaa (Saloviita 1999, 29).

Oppivelvollinen voi saada peruskoulua vastaavaa opetusta muussa oppilaitoksessa
kuin peruskoulussa. Niitd oppilaitoksia pitdd ylld valtio, yksityiset sekd
kuntayhtymit. (Arajarvi & Aalto-Setdld 1993, 22.) Lintuvuoren koulu on valtion
erityiskoulu kuuroille, huonokuuloisille, dysfaattisille sekd kuulonikdvammaisille
oppilaille. Koulu ottaa oppilaita kaikkialta Suomesta. Koulussa on myds oppilaskoti.
Oppilaan tdysihoito oppilaskodissa on oppilaalle maksuton. Oppilaskoti toimii
kouluviikon. Oppilaalla on oikeus kuljetukseen oppilaskodista kotiin ja takaisin.
Huoltajalla on oikeus kdydid oppilaskodissa. (Arajarvi & Aalto-Setdld 1993, 140-
141.) Oppilaskodin kasvatus- ja kuntoutustyd on oleellinen osa valtion
erityiskoulujen tarjoamia tukipalveluja (Siiskonen 1993, 57). Oppilaalla on oikeus
turvalliseen opiskeluympéristoon. Poikkeavalla oppilaalla on opetuksen ja
oppimateriaalien lisdksi oikeus saada maksutta muun muassa opetus- ja
oppilashuoltopalvelut. Oppilaalla on oikeus maksuttomaan koulumatkaan, jos se
muodostuu oppilaalle lilan vaikeaksi tai pitkdksi. Oppilas on oikeutettu

maksuttomaan majoitus- ja taysihoitoon. (Arajéirvi & Aalto-Setdld 1993, 22.)
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Peruskouluopetuksen liséksi valtion erityiskoulut toimivat tukipalveluiden tuottajina.
Valtion erityiskouluissa toimii ohjaavia opettajia, joiden tehtdvénid on huolehtia
tukipalveluiden jirjestimisesti. Oppilashuollon henkilét kuten fysioterapeutti,
koulupsykologi, -kuraattori, erikoissairaanhoitaja sekd puheterapeutti kuuluvat
erityisluokanopettajien ohella tyéryhmédn, joka suunnittelee ja tarjoaa tuki- ja
ohjauspalveluja. (Siiskonen 1993, 57.) Lintuvuoren koulu jérjestdd koulutusta,
ldhinnd perehdyttimiskursseja dysfaattisten lasten opetukseen, luokanopettajille,
joilla on luokassaan dysfaattisia oppilaita. Muu tukitoiminta sisdltdd tarvittaessa
ohjauskiynteji paikanpiille. Tillaisten kdyntien tarkoituksena on tukea kunnan
kouluun sijoitettua dysfaattista oppilasta. Samalla tuetaan oppilaan huoltajia ja
opettajia, jakamalla tietoa sekd neuvottelemalla opetuksen ja kokonaiskuntoutuksen
asioista. Kotikunta voi ldhettid oppilaan myos tilapdiseen opetukseen valtion

erityiskouluun. (Siiskonen 1993, 57.)

Siirto  segregoivaan, erilliseen erityisopetukseen tapahtuu vasta kun se on
vilttimitontd. Tilloin pedagogisen poikkeavuuden tulee olla tarpeeksi suuri. Paluu
integroivaan yleisopetukseen taas tapahtuu heti kun se on mahdollista. Kéytinndssi
siirto tapahtuu koulumenestyksen ja sopeutumisen perusteella. (Murto 1992, 18.)
Erityisluokkaopetus tukee poikkeavan omaa identiteettid. Poikkeavien yksilSiden
sosiaalinen ympéristd, joka muodostuu yksinomaan toisista poikkeavista, tukee
poikkeavuuden merkityksen kasvua. Segregaatiota tulee arvostaa yhtend
vaihtoehtona. Sité tulee kuitenkin kehittiii integroivaan suuntaan, jolloin erityiskoulu
olisi mahdollisuuksien —mukaan yhteistyossd opetuksen toteuttamisessa
yleisopetuksen kanssa integraation kautta. (Murto 1992, 20.) Kun lapsi on pienessd
erityisryhmiissi, jossa kaikilla on omanlaisensa vaikeudet, niin koulukiusaaminen on

ainakin ryhmén sisédlld vihdisempad (Paukku 1998, 31).
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2.5 Integrointi yleisopetukseen

Oppilaan siirtdd pois erityisluokalta kunnan péittima toimielin. Oppilaan siirtdminen
hinen kehitystddn vastaavalle peruskoulun muulle luokalle ei edellytd tutkimuksia,
ainoastaan huoltajien kuulemista. (Arajarvi & Aalto-Setdld 1993, 88-89.)
Erityisoppilaiksi diagnosoitujen oppilaiden parhaaksi oppimisympéristoksi on
osoittautunut vammattomista ikdtovereista koostuva tavallinen luokka (Saloviita

1999, 28).

Dysfaattisen lapsen koulumuoto tulee arvioida aina yksil6llisesti. Sopivimman
koulumuodon valinta ei ole helppoa, koska lapsen oppimisen erityispiirteet tulevat
esiin vasta kouluidssd, on kuitenkin syytd muistaa, ettd koulumuotoa voidaan vaihtaa
oppilaan tarpeiden mukaan. (Siiskonen 1993, 50.) Emotionaalinen ja sosiaalinen
sopeutuminen yleisiin kouluihin ei suju aina ongelmitta. Onnistunut vuorovaikutus
kouluissakin riippuu paljon kommunikointitaidoista. Koulunk#dynti perustuu liian
usein onnistumiseen eli lapsi saa erityisopetusta ja tukipalveluja vasta
epdonnistumisten jilkeen tai kun on havaittu, ettd hin selviytyy heikommin kuin
muut. Dysfaattisella lapsella on riski paitsi akateemiseen epdonnistumiseen, niin
myds itsetunnon ja sosiaalisen kehityksen ongelmiin. (Tuovinen 1995, 36). Usein
oletetaan, ettd dysfaattiset lapset hyotyvit suuresti integraatiosta saadessaan
normaalilapsilta hyvii kielellisid malleja. Integraatio sindlldsn ei kuitenkaan takaa
yhtildisid mahdollisuuksia kielelliseen suoritukseen. (Weiss & Nakamura 1992, 66.)
Usein integraatioratkaisu tehdién koulun ehdoilla (Murto 1992, 30).

Integraatiolla tarkoitetaan erityisopetuksen tukea tarvitsevan oppilaan sijoittamista
yleisopetuksen opetusryhméin. Integraatio on yksi mahdollisuus jirjestda opetusta.
Témid on osoitus positiivisesta suhtautumisesta erilaisuuteen. Se on
normalisaatioperiaatetta toteuttava opetus. Tdmd merkitsee muun muassa
mahdollisuutta normaaliin kouluymparist6on. Téllsin kuitenkin edellytetdidn, ettd
saadaan tarpeelliset tukitoimet yleisopetuksen liséksi. Mikili suotuisia olosuhteita et

pystytd jarjestdimiin niin opetus hoidetaan erityisluokalla. Integraatiossa tilannetta on
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tarkasteltava kaikkien osapuolien nikokulmasta. Integraation vastustusta ovat
lisinneet liian nopeat ilman riittdvid valmisteluja tehdyt ratkaisut integraatiosta.
(VIKERI erityisopetus 1994, 16-18.) Onnistuneen yhteisopetuksen taustalla on
huolellinen suunnittelu, opettajan ja vanhempien sitoutuminen integraatiofilosofiaan
ja yhteistyShon erityisesti opettajien, vanhempien sekd oppilashuotoryhmin vililld
(Haaja 1997, 14).

Integrointi on eheyttimisti. Integroinnin tirkeimpis edellytyksid on rinnastaminen eli
samanaikaisopiskelu.  (Kari 1994, 95-96.) Integraatiolla  tarkoitetaan
erityiskasvatuksen yhteydessi pyrkimysti toteuttaa erityiskasvatus mahdollisimman
pitkille yleisen kasvatustoiminnan yhteydessi (Hautamiki, Lahtinen & ym. 1993,
133). Integraation peruselementteini pidetiddn seuraavaa kuutta asiaa: jokaisen
yksilén kunnioittaminen, jokaisen mahdollisuus tehdé valintoja omassa eldmisséin,
itsemédrddmisoikeus, tasa-arvoisten mahdollisuuksien tarjoaminen, mahdollisuus
olla arvostettu sekd mahdollisuus osallistumiseen (Hautaméki, Lahtinen & ym. 1993,
138). Integraatio merkitsee sitd, ettei yksiléd vammaisuuden perusteella luokitella
erityispalvelujen otsikolla johonkin muualle kuuluvaksi. Integraatio on juuri sit4, ettd
poikkeava henkil6 voi kdyttid kokonaan tai mahdollisimman paljon yleisié palveluja.
Integraatiossa Kkorostetaan kaikkien mahdollisuutta suorittaa oppivelvollisuus
yleisopetuksessa. (Murto 1992, 17.) Kysymys on koulun kehittdmisestd sellaiseksi,
ettd se pystyy ottamaan kaikkien oppilaiden tarpeet huomioon (Haaja 1997, 15).
Poikkeava koululainen tavallisessa koulussa saattaa kokea yksindisyyden ja syrjdssé

olemisen tunteen (Murto 1992, 15).

Oppilaille joilla on lievii oppimisvaikeuksia voidaan jérjestdd ensisijaisesti
erityisopettajan antamaa osa-aikaista erityisopetusta, jonka tehtdvind on tukea
peruskoulun yleisopetusta. Erityistid tukea tarvitsevan oppilaan opiskelua on pyritty
tehostamaan perusopetusryhmaissi. (Ahvenainen & Holopainen 1999, 128, 131.)
Lapsi oppii uusia taitoja sekd tietoja ollessaan vuorovaikutuksessa itsedéin
osaavampien henkilSiden kanssa, jotka ovat l4snd hianen kehityspaikassaan (Leskinen

1999, 26). Poikkeavalta lapselta saatetaan vaatia usein vihemmaén kuin mihin hénen
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oppimiskapasiteettinsa riittdisi (Murto 1992, 15). Vaikeuden tulee olla sellainen, ettei
oppilasta ole tarkoituksenmukaista siirtdd kokonaan erityisluokalle. Osa-aikaista
erityisopetusta annetaan tavallisimmin puhe-, lukemis- ja kirjoittamishiiridisille.
Osa-aikaista  erityisopetusta  tulee  kéyttdd  oppilaan  oppimis-  ja
sopeutumisvaikeuksien lievittimiseen ja poistamiseen. (Arajarvi & Aalto-Setild

1993, 85-86.)

Tukiopetusta tulee antaa tilapdisesti jilkeen jdineille tai muutoin erityistd tukea
tarvitseville oppilaille. Tukiopetusta annetaan varsinaisten luokkatuntien
ulkopuolella tai niiden liséiksi. Oppilas tarvitsee tukiopetusta esimerkiksi
oppimisvaikeuksien voittamiseksi eli vaikeiden asioiden opettamiseksi tehostetusti.

(Arajirvi & Aalto-Setild 1993, 70, 85.)

2.6 Dysfaattisen lapsen perhe omassa kunnassa

- Opettajat ja asiantuntijat vaihtuvat muutaman vuoden vilein, mutta lapsen
vanhemmat ja sisarukset pysyvit rinnalla useimmiten (Saloviita 1999, 63).
Vanhemmat ja huoltajat tarvitsevat tukea ja tietoa sekd avointa keskustelua.
Erityisesti poikkeavan lapsen kasvun ja kehityksen kannalta on merkityksellistd se,
kuinka koko perhe pidrjdd omassa arjessaan. (Pietildinen 1998, 334.) Lasta
rakastaville huoltajille lapsi on ennen kaikkea persoona, eikd hin muutu
kasvottomaksi diagnoosinumeroksi silloinkaan, kun hin sellaisen saa (Saloviita

1999, 20).

Kasvatuksellisten erityistarpeiden huomioonottaminen koskettaa myds oppilaan
vanhempia. Tehokas erityisopetus edellyttdd usein vanhempien mukanaoloa. My6s
vanhemmat tarvitsevat kasvatustyOnsi tueksi erityisopetuksellisia palveluja.
(Hautamiki & Lahtinen ym. 1993, 130.) Huoltajat tarvitsevat riittdvésti tietoa lapsen
tilasta, tilanteesta kuten myds mahdollisista palvelu- ja tukijérjestelmén tarjoamista

tukimuodoista lapsen ja perheen tarpeisiin. (Pietildinen 1998, 334.) Perheen on
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luotava itselleen piivistd toiseen ylldpidettivissd oleva arkirutiini. Jotkut
vanhemmista haluavat omalla kustannuksellaan lisdohjelmia, harrastuksia ja terapiaa
lapselleen. On myds vanhempia, joiden mielestd perhe-elimid on omaa sekd
yksityistd ja kuntoutus on asiantuntijoiden aluetta. Toiset perheet korostavat lapsen
yksil6llisyyttd ja valinnanvapautta, kun taas toiset ovat enemmain kuntoutuskeskeisii.
Poikkeavan lapsen perheessd palvelut vaikuttavat perheen toimintaan. (Leskinen
1999, 27-28.) Pietildisen (1998, 334) mukaan lapsi itse ei useinkaan pysty
huolehtimaan omista asioistaan, ja tillsin vastuu asioiden huolehtimisesta on
huoltajilla. Lapsi on osa omaa perhettisin, ja hinen edustajinaan erilaisissa
palvelutilanteissa toimivat huoltajat. Poikkeavien lasten kohdalla palveluiden ja tuen

tarvetta sekd voimavaroja tarkastellaan koko perheen nikékulmasta.

Jokaisen kunnan on jirjestettivi yleis- ja erityisopetus tukipalveluineen yhteistySssé
kaikkien kasvatukseen, opetukseen ja kuntoutukseen osallistuvien kanssa. Opetuksen
jarjestiminen on koko kuntaa koskeva yhteinen asia ja sitd sdidtelee alituisesti
muuttuva sekd vaihteleva opetuksen tarve. Paikallisen tukiverkoston muodostavat
kunnan koulu-, sosiaali- ja terveystoimen palvelut. Témén tukiverkoston
tarkoituksena on auttaa ja tukea koulua, perhettd ja oppilasta silloin, kun opiskelu
koulun tukitoimenpiteisti huolimatta ei suju perheen taloudellisten, sosiaalisten tai
muiden syiden vuoksi, koulun opetusjérjestelyjen tai oppilaasta itsestdin johtuvien

syiden vuoksi. (VIIKERI erityisopetus 1994, 26-27.)

Kuntakohtaiset voimavarat sekd tyon laatu vaikuttavat myés oppilashuollon
palveluihin ja niiden saatavuuteen, koulupsykologin palveluihin sekd muihin
kuratiivisiin palveluihin (VIIKERI erityisopetus 1994, 29). Useat erityisopetuksen
oppilaat tarvitsevat myds sosiaalihuollon palveluja (Hautamiki & Lahtinen ym.
1993, 130). Paikallisen koulun merkitys lapselle on suuri asia. Tdmin takia koulun

tulisi olla jokaisen lapsen oikeus. (Haaja 1997, 15.)

Aaltonen (1993, 38) huomauttaa, ettd kuntoutus on palvelua. Sen ldhtdkohta on aina

lapsessa ja hinen perheessddn. Kuntoutuminen ja kehittyminen vaatii ammattiapua ja
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asiantuntemusta, jota ei voida huoltajilta edellyttii. Vanhemmat ovat ensisijaisesta
vanhempia, eivdt kuntouttajia. Parhaimmillaan kuntoutus on ammattilaisten ja
kuntouttajien sekd ldheisten sujuvaa yhteistyotd pyrittdessd yhteiseen tavoitteeseen,

eli lapsen kokonaisvaltaiseen ja tasa-painoisen kehityksen tukemiseen.

Leskisen (1999, 33-34) mukaan tyéryhmityoskentelyd on  monenlaista.
Vuorovaikutus eri tyontekijaryhmien vililld on tiivistd. Joissakin tapauksissa perhe
on mukana tyoryhmin jdsenend, toisinaan ainoastaan kuntoutustydryhmin edustaja
tiedottaa perheelle. Seuraavassa tilanteessa vanhemmat saattavat vuorostaan olla
asiantuntijoiden kanssa tasavertaisessa asemassa. On my0s tilanteita, ettd eri
tieteenaloilta olevat jisenet tySskentelevit itsendisesti. Jokainen asiantuntija arvioi
lapsen. Kukin laatii ja toteuttaa lapsen kuntoutussuunnitelman itsenéisesti. Télldin
vanhempien rooli jai vihidiseksi. Perheen tarpeiden arviointi on sosiaalityontekiji,
koulumaailmassa koulukuraattorin vastuulla, ja se liittyy ldhinnd taloudelliseen

selviytymiseen.

Opettaja tarvitsee oppilaan kehityksen tukemiseksi yhteistyStd eri asiantuntijoiden
kanssa (Murto 1992, 46). McCormikin (1990, 382-383) mukaan tiimitydskentelyn
tulee 16ytda yhteiset tavoitteet ja jakaa vastuu jokaiselle tiimity6hén osallistuvalle.
Lapsen vanhemmat on hyvi ottaa mukaan lasten opetuksessa. Télloin saadaan tietoa
lapsen kehityksesti ja havaintoja siiti miten huoltajien mielestd opetus on
vaikuttanut. Huoltajilla tiytyy olla myos vaihtoehtona se, ettei heidédn tarvitse olla
mukana koko prosessissa, kirjoittaa McCormik. Huoltajien tulee saada tukea muilta
henkil6iltd, jotka voisivat auttaa ja neuvoa heitd. Huoltajat ovat lapsen ensisijaisia
tuntijoita. Huoltajia kuullessa tulee ottaa huomioon heiddn tarpeet, toivomukset,
taidot ja resurssit. Yhteistyn toimiminen on térke#dd, etenkin vuorovaikutuksen ja

dialogin syntymisen kannalta.

Oppilassuunnittelu tehdédin yhteistydssd huoltajien, luokanopettajan, erityisopettajan,
koulukuraattorin, koulupsykologin ja koulun johtajan kanssa. Puheterapeutti on

kommunikaatiohdirién ja sen terapian asiantuntijja, mutta lapsen vanhemmat ovat
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oman lapsensa asiantuntijoita (Jansson-Verkasalo & Soéderholm 1998, 254).
Dysfaattisen lapsen tutkimuksessa tarvitaan laajaa asiantuntemusta: foniatrin ja
lastenneurologin ohella puheterapeutin ja neuropsykologin sekd usein myoés
toimintaterapeutin tutkimukset ovat vilttiméttomid. TySryhméin kuuluu myos
sosiaalitydntekiji. Koulussa sosiaalityontekijand toimii koulukuraattori, jonka tySssé
painottuu yhteistyd vanhempien kanssa. Myds omahoitajan tekemd arvio
selviytymisestd arkitilanteissa ja sopeutumisesta lapsiryhméén on tirked. (Rantala &
Hillback 1993, 17). Johnson (1996, 236) kirjoittaa yhteisty6std vanhempien kanssa.
Kommunikaatiovaikeuksista puhuttacssa tiytyy ensiksi selventdd mitd perhe
vaikeuksilla ymmart4s. Terapiaa suunnitellessa ohjelma suuntautuu koko perheelle.
Erityislapsen perhe harjoittaa piivittdin jotakin terapiaa tehdessddn arkipdivin
askareita. Perhe-elimi on terapiaa. Terapia ei aina vaadi sitd, ettd lapsen tdytyy

kiyd4 jossakin toisaalla terapeutin luona.

Oppilaan koulunkiynti kestdd useita vuosia. Opettajalle ja oppilaalle syntyy vuosien
saatossa kiinted suhde. On tirkedd, ettd opettajalla on mahdollisuus saada tietoa lasta
koskevista asioista. (Murto 1992, 47.) Opettajan tiedon vihyys on usein ongelmana
ja erityisesti luokassa olevan poikkeavan lapsen asioista (Murto 1992, 65).
Asiantuntijat ovat luokanopettajan apuna. Tukipalvelujen tulisi auttaa opettajaa
saavuttamaan poikkeavan oppilaansa kanssa hyvid tuloksia. (Saloviita 1999, 80.)
Poikkeava lapsi saattaa olla teknisisti syistd riippuvainen muista ihmisistd. Lapsen
voi olla vaikeaa irtaantua omista vanhemmistaan tai jatkuvasta avusta, johon hén on
tottunut. Opettajien, kuntouttajien sekd avustajien on siis tiedostettava omat
avustamisen syvemmit motiivit. (Murto 1992, 13.) Arkipéivin todellisuudesta
kertovat kasvavat jonot erityisopetukseen, kuntoutukseen sekd hoitoon. Niin
luokanopettajan, aineenopettajan kuin erityisopettajankin tyénkuva on olennaisesti
muuttunut sosiaalityén ja kuratiivisen tyén suuntaan. Nyt moniammatillinen

yhteistys on tarpeen. (Ronty 1999, 24.)
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3 TUTKIMUSTEHTAVA

Tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla dysfaattisten lasten koulusiirtoja
valtion erityiskoulusta, Lintuvuoren koulusta oman kunnan Kkouluun.
Tavoitteena on tutkia koulusiirtoprosessia huoltajien ja opettajien

nikokulmasta.

Pyrkimykseni on kuvata siirtoprosessin onnistumista ja sen kehittdmisti.

Tutkimuksessa selvitetdin tarkemmin seuraavalla sivulla olevia tutkimusongelmia:



1) Dysfaattisten lasten varhaisvuodet, dysfasian toteaminen
*Missi lapsi vietti vuodet ennen kouluikaa?

*Missa lapsi aloitti peruskoulun?

2) Lintuvuoren koulussa
*Miten koulunkdynti Lintuvuoressa sujui?

*Mitd mieltd huoltajat olivat Lintuvuoren koulusta?

3)Koulukokeilu
*Kuka ehdotti koulukokeilua?

*Missd ja miten koulukokeilu sujui?

4)Virallinen koulusiirto omaan kuntaan
*Minne siirto tehtiin?
*Minkailaisia tukitoimia jarjestettiin?

*Kuinka koulunvaihto kéytdnngssi onnistui?

5) Yhteistyo asiantuntijoiden kanssa
*Keitd osallistui koulusiirtopalavereihin?
*Minkailaisia koulustirtopalaverit olivat?

*Miten koulusiirtoprosessia voitaisiin kehittda?
|6)Dysfaattisen lapsen perhe

*Perheen jaksaminen ja tuen muodot

*Lapsen taménhetkinen eldmantilanne

7)Opettajan osaaminen

dysfaattinen oppilas?

*Millaisia valmiuksia opettajalla oli tydhonsi?

*Miten opettaja koki tilanteen, kun luokkaan oli integroitu

22
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4 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

4.1 Kyselylomaketutkimus

Lintuvuoren koulussa suorittamani harjoittelun jilkeen jdin miettimddn monia
kysymyksid, liittyen dysfaattisten lasten opetukseen. Mietin integraation vaihtochtoa
segregoidun opetuksen tilalle. Mieltdni askarruttavista kysymyksistd muotoutui
timin tutkimuksen ensimmadinen kyselylomake, jonka lihetin dysfaattisten lasten
huoltajille. (Liite 1) Kokosin kyselylomakkeen yhdelle sivulle aina kysymyksid eri
teema-alueista. Taustatiedot sivulla kartoitettiin erityislapsen dysfasian toteamista
sekd hinen varhaisvuosia ennen kouluikdd sekd peruskoulun aloitusta. Toisella
kyselylomakkeen sivulla Kysyttiin asioita liittyen Lintuvuoren kouluun, esimerkiksi
milloin lapsi siirtyi valtion erityiskouluun, miten koulunkdynti koulussa sujui sekd
miti mieltdi huoltajat olivat erityiskoulusta? Koulukokeilusta tiedusteltiin
kolmannella sivulla ja virallisesta koulusiirrosta seuraavalla kyselylomakkeen
lehdelld. Lopuksi pyydettiin vanhempia vastaamaan kysymyksiin asiantuntijoiden
vilisestd yhteistyostd koulusiirtoprosessin aikana. Aivan viimeisend kysymykseni oli

lapsen nykyisen opettajan yhteystiedot.

Opettajien kyselylomakkeen tein huoltajille suunnatun kyselylomakkeen pohjalta.
(Liite 2) Myos opettajien kyselylomake eteni kronologisessa jdrjestyksessi.
Ensimmiiset kysymykset liittyivit koulukokeiluun. Toisella sivulla tiedusteltiin
virallisesta koulusiirrosta. Kysymykset olivat suurimmaksi osaksi samanlaisia kuin
huoltajienkin kyselylomakkeessa. Tilld varmistettiin molempien kyselylomakkeiden
keskindinen vertailu. Ennen kysymyksid yhteistyostd kysyttiin kolmannella sivulla

opettajan omaa osaamista opettaa dysfaattista oppilasta.

Kysely on yksi tapa keritd aineistoa. Tutkimus on survey-tutkimus jos kaikilta

tutkimukseen osallistuvilta kysytddn kysymykset samalla tavalla. Téssd survey-
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tutkimuksessa strategiana oli avoimet kysymykset. Kvantitatiivisessa tutkimuksessa
tutkija voi olla etéddlld tutkittavista. Kyselytutkimuksen etuna pidetdén sitéd, ettd sen
avulla voidaan kysy4 monia asioita. Kyselymenetelma on tehokas. Tutkimuksen aihe
on tdrkein vastaamiseen vaikuttava seikka. Lomakkeen laadinnalla ja kysymysten
suunnittelulla voidaan myds tehostaa tutkimuksen onnistumista. (Hirsjarvi 1998,

189-192.)

4.2 Tutkimusmenetelmad ja aineiston keruu

Tiassd tutkimuksessa otantamenetelmini on harkinnanvarainen niyte. Syksylld 1999
soitin kahteentoista dysfaattisen lapsen perheeseen. Lasten yhteystiedot sain
Lintuvuoren koulusta, jossa suoritin tuolloin opintojeni paittcharjoittelua. Kerroin
perheille tutkimuksestani ja pyysin saada lupaa tutkia koulusiirtoprosessia. Kaikki
huoltajat lupautuivat ja antoivat luvan tutkimukseni tekemiseen. Léahetin
kyselylomakkeet heille marraskuussa 1999. Soitin kyselylomakkeiden perdédn
kahteen otteeseen. Lopulta kahdeksan perhettd palautti kyselylomakkeet takaisin.
Syksylld 2000 olin puhelimitse yhteydessd tutkimuksessani olevien oppilaiden
nykyisiin opettajiin. Heille lihetin kyselylomakkeet lokakuussa 2000. Kahdeksasta
opettajasta seitsemin palautti kyselylomakkeet takaisin. Koko tutkimuksen

ensimmiéinen ehto oli, ettd koulu antoi luvan tutkimuksen tekemiseen.

Tamén tutkimuksen ldhestymistapa on kvantitatiivinen. Tutkimustehtdvidn kautta
halutaan tulkita, ymmértid ja kuvata koulusiirtoprosessia. Maiérillisesséd
tutkimuksessa korostetaan syyn ja seurauksen lakeja. Tidssd tutkimuksessa
tarkastellaan erityistd kielihdiri6td, dysfasiaa. Dysfaattiset lapset poikkeavat osaksi
tavanomaisesta koulu- ja arkijérjestyksisti. (Hirsjarvi 1998, 137.) Tamén
tutkimuksen taustalla on tieto Suomen koulujarjestelmistd. Kvantitatiiviselle
tutkimukselle on ominaista, ettd tutkimusstrategia on strukturoitu. Maiirillisen
tutkimuksen suhde teoriaan on edelld esitettyjd teorioita varmistavaa. (Hirsjirvi

1998, 131.)
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4.3 Tutkimuksen luotettavuus

Kyselylomakkeiden tuottamat avovastaukset on luokiteltu seitsemééin Iuokkaan:
Dysfaattisten lasten varhaisvuodet ja dysfasian toteaminen, Lintuvuoren koulu,
koulukokeilu, virallinen siirto omaan kuntaan, yhteistyd asiantuntijoiden kanssa,
dysfaattisen lapsen perhe sekd opettajan osaaminen. Tutkimustulokset kisitelldin

tapaustutkimustyyppisend yhteenvetona.

Tutkimuksen sisdinen validiteetti tarkoittaa varmuutta. Tutkimuksessa huoltajien
vastaukset ovat juuri sellaisia, miten he ovat kysyttdvdt asiat kokeneet.
Avovastaukset ovat rehellisid. Ulkoinen validiteetti painottaa sitd, kuinka hyvin
otoksesta tehtidvit pdstelmit voidaan yleistidd sithen perusjoukkoon, jota otoksen on
miidrd edustaa. Téssd tutkimuksessa on kyseessd pieni harkinnanvarainen niyte,

jotenka tutkimustuloksia ei voida yleistdd. (Moberg & Tuunainen 1989, 58, 64.)

Olen kayttanyt tutkimukseni tapauksista peitenimis, myds koulujen ja paikkakuntien
nimet on vaihdettu. T#ll4 olen saavuttanut tutkittavieni anonymiteetin. Olen pyrkinyt
kunnioittamaan tutkittavieni yksityisyyttd ja sdilyttinyt tiedot luottamuksellisina.
Olen myos pidattdytynyt hankkimani tiedon kertomisesta eteenpéin. Tutkimuksessa
ei kerrota tapauksien yksityiskohtaisempia kuvauksia. Se ei ole tarpeen, ja tilld

suojataan mydos tapausten anonymiteetti.

Raportoinnissa olen pyrkinyt rikkaaseen kuvailuun. Olen kertonut tutkimukseni
tarkasti, niin ettd sen voisi toteuttaa uudelleen samassa tai toisessa koulussa. Olen
halunnut tehdi tutkimuksestani mahdollisimman kaytdnnonldheisen. Tutkimuksessa

kéytetddn paljon esimerkkejs, joiden avulla lukija voi itse samaistua tilanteeseen.

Tutkimustuloksissa ja siitd eteenpdin kursivoidut tekstit ovat suoria lainauksia

aineistostani.
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5 LOYDOKSET

5.1 Dysfaattisten lasten varhaisvuodet ja dysfasian toteaminen

Tutkimuksen ensimmiiseni tutkimustehtivinid oli saada tietoa, minki asteinen
dysfasia lapsella on, miti lapsi teki ennen kouluikdd, ja missd hén aloitti

peruskoulunsa.

Tutkimukseen osallistuneiden lasten dysfasia todettiin kaikilla jo ennen kouluikai,
lasten ollessa 4-6-vuotiaita. Huoltajat vastasivat lastensa dysfasian olevan lievi.
Fridssi tapauksessa kysymykseen ei vastattu ollenkaan (huoltajat, tapaus 7) ja
yhdessi vastauksessa kerrottiin lapsen dysfasian olevan vaikea (huoltajat, tapaus 1).
Tutkimuksen taustassa tuli esille, ettd dysfasia on yleisempii pojilla kuin tyt6illa.
Tutkimukseen osallistuneista oppilaista viisi kahdeksasta oli poikia. Ennen kouluikdi
lapset olivat pdiviakodissa. Suurin osa lapsista oli paivikodin normaaliryhmdissd, niin
kuin huoltajat asian ilmaisivat. Normaaliryhmissi oli ollut kuusi lasta ja kaksi poikaa

oli integroidussa ryhméssa.

Ennen koulun alkua lapset saivat kunnan kustantamaa puheterapiaa kerran viikossa,
lukuun ottamatta kahta tapausta (tapaukset 2 & 6). Puheterapian liséksi yksi poika sai
toimintaterapiaa (huoltaja, tapaus 7). Kaksostyt6t saivat musiikkiterapiaa samoin
kuin erds poika. Musiikkiterapiassa oli omakustannusosuus (huoltajat, tapaukset 5 &
6). Kuntoutus on tirked osa-alue dysfaattisen lapsen kasvamisessa ja opiskelussa.
Tutkimuksessa tuli ilmi, etti toisilla kunnilla oli enemmin méiérdrahoja tukea
erityislasten kuntoutusta kuin toisilla. Tutkimuksessa tuli esille myds se, kuinka
huoltajat kokivat esimerkiksi puheterapian tdrkedksi. Myos toimintaterapia oli

tarke#dd dysfaattisille lapsille, jos heilld oli vaikeuksia motoriikassa.
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Dysfaattiset oppilaat aloittivat oppivelvollisuutensa Lintuvuoren koulussa 7-
vuotiaana 6-8 oppilaan ryhmissd. Yksi poika aloitti koulun jo 6-vuotiaana (huoltajat,
tapaus 1) ja toinen tuli koululykkiyksen jilkeen 8-vuotiaana (huoltajat, tapaus 6).
Puolet oppilaista asui koulun yhteydessi sijaitsevassa oppilaskodissa. Toiset tulivat
kouluun pdivittdin koulukuljetuksella omasta kodistaan (huoltajat, tapaukset 2, 3 &
5). Kaikki lapset aloittivat oppivelvollisuutensa erityiskoulussa, vaikka vain
tutkimuksen vaikeimmin dysfaattinen poika kuului huoltajien vastausten mukaan

pidennetyn oppivelvollisuuuden piiriin.

Lintuvuoren koulussa alkuun paiseminen vei oman aikansa. Koti-ikdvd vaivasi
oppilaskodissa asuvia, kun taas kotoa matkaaville koulupdivistd tuli pitkid
kotimatkojen vuoksi. Aikaiset ylosnousut ja matkat vililld rasittivat mutta vain
kausittain (huoltajat, tapaus 3 & 5). Kaikenkaikkiaan huoltajat kokivat, ettd
koulunkdynti sujui hyvin, vaikka osa niistd lapsista halusikin kokeilla
hoitohenkilskunnan ja opettajien asettamia rajoja. Arvatenkin ndmé tilanteet olivat
aiheuttaneet toisinaan pienid hankaluuksia. Ensimmdinen syksy oli vaikea seki
koulussa ettd oppilaskodissa. Mutta joulun jilkeen Olli sai ystdvikseen Jannen
kotikaupungistaan, ja niin alkoi koulunkdynti tuntua jo paljon paremmalta. Samoin
kuin oppilaskodissa asuminenkin. (huoltajat, tapaus 6) Kaikki sujui kotoa katsottuna
hyvin kun Santeri kotiutui aina hyvin uusiin paikkoihin alku “testausten” jilkeen.

(huoltajat, tapaus 7)

Yhteenvetona voidaan sanoa, etti kaikkien lasten dysfasia oli todettu ennen
kouluiki4 ja he olivat aloittaneet peruskoulunsa kuntouttavassa erityisopetuksessa.
Tutkimuksen lapset olivat olleet pdivikodissa normaali- ja erityisryhmisséd oppimassa
ikdistensid seurassa. Suurin osa lapsista sai jotakin terapiaa erityisvaikeuksiinsa. On
tarkedd, ettd poikkeavien lasten kuntoutus aloitettiin aikaisin. Kuntoutus koostui jo
alusta asti ndilld lapsilla monista eri osista (vrt. Pietildinen 1998, 330). Ei ole
tarkoituksenmukaista, etti elimid koostuu vain kuntoutuksen osa-alueista, myds
muulle eldmille tulisi varata riittdvésti aikaa. Tasapainon saavuttaminen eri

kuntoutusmuotojen ja niiden riittivin miérdn kesken on vaikeaa. (Jansson-Verkkala
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1998, 256.) Lapsiasiakkaan kuntoutuksessa on erityisen tirkeédd eri tahojen yhteistyd,
jotta asianmukaiset palvelut pystyttdisiin jirjestimééin oikeaan aikaan (Aaltonen

1993, 40).

5.2 Lintuvuoren koulu

Toisena tutkimustehtdvinid tutkittiin huoltajien vastauksista, miten opiskelu ja

asuminen Lintuvuoren koulussa sujui ja mitd mieltd huoltajat olivat erityiskoulusta.

Tutkimuksen taustassa kivi ilmi, ettd dysfasian vaikeudet ovat moninaisia ja erilaisia
eri henkil6illd. Dysfaattisten lasten puhe ja kielen kehitys on viivéstynyttd tai
poikkeavaa. Erityisvaikeuteen liittyy my6s puheilmaisunvaikeuden lisdksi ainakin
lievad kuullun puheen ymmirtdmisen vaikeutta. (Ahvenainen & Ikonen ym. 1994,
74; Rantala & Hillback 1993, 14) Ymmirtamisvaikeudet voivat taas johtua
kisitteiden, kieliopillisten rakenteiden sekd kuulomuistin ongelmista (Rantala &
Hillback 1993, 14-15).  Erityisopetuksessa  oppilaan  henkilSkohtaiset
oppimisvaikeudet ja opiskelua hidastavat sekd heikentdvit tekijit osattiin ottaa
huomioon. Matikka oli vaikeaa, samoin myds muistaminen tuotti vaikeuksia. Piti
kerrata paljon. Pieni luokka oli helpottamassa tilannetta (huoltajat, tapaus 2).
Opettajat olivat mukavia ja asiansa osaavia. Henkilokunta oli todellakin
kiinnostuneita lapsemme asioista. Tiesivit lasten vaikeudet ja osasivat kisitelld
lapsia. (huoltajat, tapaus 4 & 2) Samoin terapian ja kuntoutuksen tirkeyttd oli
painotettu erityiskoulussa. Lintuvuoren koulussa puheterapia jatkui, samoin
musiikki- ja toimintaterapia. Koko koulussa olo oli ‘terapiaa’, kun oli niin paljon
toimintaa (huoltajat, tapaus 7). Terapiaa jirjestettiin koulun puolesta kaiketi, emme
muista mitd (huoltajat, tapaus 1). Puheterapialla saatiin paljon aikaan (huoltajat,

tapaus 3).

Opiskelu erityiskoulussakaan ei aina onnistunut kivuttomasti. Jo itse opiskelussakin

ilmeni ongelmia, mutta onneksi niihin osattiin kiinnittdd huomiota ja auttaa
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erityisluokanopettajan ammattiosaamisen avulla. Matematiikka, muistaminen ja
didinkieli tuottivat suurimmalle osalle lapsista vaikeuksia. Koulukiusaamiselta el
erityisopetuksessakaan viltytty. Koulukiusaamiseen ei heti puututtu!!! (huoltajat,

tapaus 2)

Lintuvuoren koulun henkilkunnasta ja sen osaamisesta huoltajat kertoivat, kuinka
koulussa oli mukava ja vilitén “me-henki”, myds vanhempia kuunnellaan ja otetaan
toiveet positiivisesti vastaan (huoltajat, tapaus 3 & 4). Myds negatiivisia kokemuksia
oli, mutta vihemmin. Oppilaskodin henkilokunnasta en pitinyt. Asuminen koululla
hirvedd, pojalla jatkuvasti korvatulehduksia. (huoltajat, tapaus 1) Vastauksissa oli
kiinnitetty huomio myds Lintuvuoren koulussa ja oppilaskodissa useasti vaihtuviin
ty6harjoittelussa oleviin opiskelijoihin. Ehkd toisille - osalle lapsista on vaikeaa kun
henkilbkunnasta osa vaihtuu suht nopeaan tahtiin: tyodllistetyt ja harjoittelijat.

(huoltajat, tapaus 7)

Kysymykseen tuettiinko lapsen Kkoulunkdyntid, suurin osa huoltajista jétti
vastaamatta. Ehkd huoltajat eivit ymmérténeet, mitd tarkasti ottaen kysymykselld
tarkoitettiin. Tutkimuksessa oltiin kiinnostuneita siitd, oliko lapsi ollut tekemisissé
Lintuvuoren koulun oppilashuollon henkilokunnan kanssa. Etenkin alussa
koulukuraattori oli erittdin auttavainen. Neuvoi kaikissa asioissa esim. Kelan
asioiden kanssa. (huoltajat, tapaus 7) Psykologin kanssa sai jutella (huoltajat,

tapaus 2).

Lintuvuoren koulun kehittimisen suhteen huoltajat toivoivat lisdd oppilaspaikkoja.
Enempi pitdisi olla paikkoja, jotta saataisiin hyvi pohja opetukselle ja opille
(huoltajat, tapaus 5). Huoltajat joiden lapsi kdvi koulussa piivittdin kotoa késin
ehdottavat, ettd ememmdn pitdisi olla lasten vdilistd vapaa-ajan toimintaa, johon
otettaisiin kotoa kayvit lapset mukaan. Retkid saisi olla, ettd itsendistyis (huoltajat,

tapaus 2).



30

Lintuvuoren koulussa kaikki palvelut olivat ldhelldi. Kun lapsi siirtyi omaan
kotikuntaansa, ei palveluita 16ytynytkidsin samasta pihapiiristd kuin missd koulu
sijaitsi. Esimerkiksi oppilashuollon sijainti koulun vélittémésséd ldheisyydessd antoi
ja loi koko koululle ja sen toiminta-ajatukselle turvallisen perustan ja pohjan. My&s
ystivien 16ytyminen oman kodin 13histoltd saattoi olla vaikeaa, kun lapsi ei kdynyt
samassa koulussa heidin kanssaan vrt. Hiarkénen (1996, 73). Oppilaskodissa asuville
oppilaille koulu jirjesti vapaa-ajan toimintaa koulun jélkeen. Huoltajat toivoivat, ettd
tdhdn vapaa-ajan toimintaan otettaisiin mukaan myds kotoa kdsin samaa koulua

kayvit.

Yhteenvetona voidaan sanoa, ettd huoltajat olivat kaiken kaikkiaan tyytyvéiisid
Lintuvuoren koulun osaamiseen ja siihen pieneen luokkaan, jossa kaikilla oppilailla
oli dysfasiadiagnoosi. Osaava henkil6kunta, joka koostui erityisluokanopettajista,
asuntolan hoitohenkil6kunnasta sekd oppilashuollon tyontekijoistd ja etenkin

terapeuteista sai huoltajilta padasiassa myonteistd palautetta.

Seuraavan sivun kuviossa esitetddn tutkimuksen tapaukset ja heidédn
koulusiirtopolkunsa. Tutkimuksessa saatiin tietoja kahdeksan dysfaattisen lapsen
koulusiirtoprosesseista. Kahdeksasta oppilaasta kolme oli tytt6jd ja loput poikia.
Kahdeksan lasta numeroitiin tapauksiksi 1-7, jolloin tapaus 5 siséltdd kaksostyttd)d
koskevat  vastaukset (vastaukset olivat molempia tyttdjd  koskevissa

kyselylomakkeissa samanlaiset).

Tummennettuina polkuina kuviossa ovat ne tapaukset, jotka poikkeavat enemmistén

koulusiirtoprosessien kuvauksista.



AIKA
Tapaus:
tytot 5 tyttd 2 poika 3 poika 4 poika 7 poika 6 poika 1
lievd lievd lieva lievd ? lieva vaikea
dysfasia  dysfasia dysfasia dysfasia dysfasia dysfasia
ENNEN PAIVAKOTI, NORMAALIRYHMA PAIVAKOTI, )
KOULUIKAA INTEGROITU RYHMA
7—-vuotiaana 8-vuotiaana 6-vuotiaana
PERUS-
&% | LINTUVUOREN KOULU
koury- | EMU YLEISOPETUS
KOKEILU
VIRALLINEN YLEISOPETUS EKU
KOULUSIIRTO
TILANNE YLEISOPETUS LINTU- EKU
NYT VUOREN
KOULU

Kuvio 1. Dysfaattisten lasten koulusiirrot

31



32

5.3 Koulukokeilu

Ennen virallista Kkoulusiirtoa oppilas oli koulukokeilussa. Koulukokeilun
tarkoituksena oli osoittaa kuinka koulunkdynti koulukokeiluopetuksessa onnistui.
Tutkimuksessa haluttiin saada selville, kuka oli tehnyt aloitteen ja ehdotuksen siité,
ettdi oppilas voitaisiin mahdollisesti siirtdd yleisopetukseen: pois valtion
erityiskoulusta. Samassa tutkimustehtdvissd kysyttiin myos, missd tutkimukseen

osallistuneet dysfaattiset oppilaat olivat koulukokeilussa olleet ja miten se oli

onnistunut.
Opettaja Huoltajat Opettaja ja
Lintuvuoresta vanhemmat

yhdessé

5 tapauksessa |2 tapauksessa | 1 tapauksessa

Kuvio 2. Koulukokeilua ehdottaneet

Suurimmaksi  osaksi  koulukokeilun  idea  tuli  dysfaattisen  lapsen
erityisluokanopettajalta Lintuvuoren koulusta. Lintuvuoren koulun viki ehdotti
(opettaja, tapaus 2). Vain kahdessa tapauksessa huoltajat itse ehdottivat
koulukokeilua (huoltajat, tapaus 1 & 6). Yhdessi tapauksessa toive koulukokeilusta
tuli sekd huoltajilta ettd opettajalta. (huoltajat, tapaus 4). Lintuvuoren koulusta
otettiin meidin koululle yhteytti ja johtajaopettajan kanssa sovittiin, ettd Ilkka tulee
koulukokeilujaksolle minun luokkaani. Ilkasta kerrottiin paljon myénteistd ja
ennustettiin sopeutuvan hyvin normaaliluokkaan. Hinen Lintuvuoren luokassaan oli
paljon vahvemmin dysfaattisia lapsia ja Ilkan todettiin vihdn pitkistyvin ja
“kdrsivin” niin eritasoisista luokkatovereista. Muistaakseni otin itse yhteyttd

vanhempiin ja sovin jdrjestelyistd meiddin koulun pddssd. (opettaja, tapaus 3)
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Koulukokeilu suoritettiin kuuden oppilaan kohdalla yleisopetuksen opetusryhmissa,
ainoastaan kaksostytét olivat poikkeus. He olivat koulukokeilussa kunnan
erityiskoulussa, mukautetussa opetuksessa. (huoltajat, tapaus 5) Koulukokeilu oli
sujunut odotetun onnistuneesti suurimman osan kohdalla. Hyvin ei ongelmia, tykkdsi
olla sielld. (huoltajat, tapaus 5) Erittdin hyvin kaikin puolin. Tietenkin oli totuttava
isompaan ryhmddn ja omatoimisempaan opiskeluun, mikd aluksi tuotti hiukan
vaikeuksia, mutta alkoi sitten sujua mukavasti. (huoltajat, tapaus 4) Alussa oli
ongelmia, Santeri testasi taas uudet ihmiset, mitd saa tehdd jne. Opettaja oli

koulussa uusi ja kaikki muukin kuljetukset ym. (huoltajat, tapaus 7)

Ongelmiakin esiintyi ja se osoitti sen, ettei lasta voitu siirtdd yleisopetukseen
koulukokeilujakson kokemusten perusteella. Selvisi ettei Juhanista ole
normaalikouluun. Tavallisessa koulussa ei tukea (huoltajat, tapaus 1). Suurella
osalla lapsista oppimisvaikeudet eivit hivid kouluaikana. Kognitiiviset ja opiskeluun
liittyvit vaikeudet ovat usein nihtdvissi tulevaisuudessakin. (Korhonen 1995, 168.)
Aluksi Olli puhkui intoa ja oli onnellinen, iloinen, mutta pian rupesi esiintymddn
ongelmia. (mm. ddntelyd, itsensd heijaamista) ja opettaja ldhetti myds Ollin kotiin
koska ei yksinkertaisesti tiennyt mitd olisi Ollin kanssa tehnyt. (huoltajat, tapaus6)
Kielelld on keskeinen rooli lapsen kokonaiskehityksessi. Kouluidssd vaikeudet
tulevat esiin oppimisvaikeuksina, erityisesti lukemisessa ja kirjoittamisessa, joskus
my6s matematiikassa. Myods hahmotushiirioitd, hieno- ja karkeamotorista
kompelyyttd, kontaktivaikeuksia ja tarkkaavuus- tai kdyttdytymishdiri6itd saattaa olla
dysfaattisilla henkil6illd. (Salo 1999, 11; Pulli 1993, 83; Rantala & Hallback 1993,
13-14.)

Koulukokeilu kesti kolme viikkoa tai pitempéan. Kaikki huoltajat eivét tienneet onko
koulukokeilu edelleen meneilladn. Sama koulu edelleen. En osaa sanoa onko kokeilu
edelleen kiynnissd, virallisesta siirrosta en muista olleen vield puhetta. (Huoltajat,

tapaus 7)
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Tutkimuksessa selvitettiin miten koulukokeilu sujui. Luokanopettajan liséksi lasta
opetti usein myds osa-aikaisesti erityisopettaja. Yhdelldkd4n oppilaista ei ollut
henkilokohtaista koulunkdyntiavustajaa. Ei ollut kokeiluvaiheessa avustajaa.
Erityisopettajan tunteja kiytettiin tukena. (opettaja, tapaus 2) Luokassa oli
muutamalla tunnilla viikossa koulunkdyntiavustaja sekd 5 viikkoa opetusharjoittelija.
Kokeiluvaiheen aikana kerran viikossa erityisopettaja yhden tunnin. (opettaja,
tapaus 3) Avustaja ldsnd vain harvoin (tuurasi usein muita opettajia). Ollille tehtiin
kylli HOPS, mutta aika vihdn yhden opettajan voimin sitd noudatettiin. Ollin veli
Markus oli samalla luokalla, joten pystyin néin seuraamaan ja kontrolloimaan Ollin

liksyt ja edistymisen. (huoltajat, tapaus 6)

Opettajien kyselylomakkeissa kysyttiin, miten dysfaattinen oppilas pérjisi uudessa
luokassa. Ylldttdvan hyvin. Oppiaineissa ongelmia esiintyi lihinnd matematiikassa.
Okhjeiden ymmdrtiminen oli paikoitellen vaikeaa. Oman paikkansa [Sytdminen
luokassa/kaverit ongelmallista. (opettaja, tapaus 2) Kokeilusta oli pelkistidn hyvid
kokemuksia. Ilkalla oli ennestidn tuttwja kavereita. Hin oli hyvin toisten kanssa
toimeentuleva. Ilkka oli edistynyt hyvin omassa koulussaan, monta muutakin
luokassani oli hitaasti oppivaa ainesta, joten Illkka ei poikennut suuresti muusta
rvhmdstd. Ilkka sai kunnioittavia kannustuksia mm. hyvdstd piirtdmistaidostaan.

(opettaja, tapaus 3)

Kolmannessa tutkimustehtivissd selvitettiin kuka teki aloitteen koulukokeilusta ja
mahdollisesta tulevasta virallisesta koulusiirrosta. Koulukokeilua ehdottaneet
ndkyivit kuviossa 2. Koulukokeilu suoritettiin  enemmistén  kohdalla
yleisopetuksessa. Kaikki koulukokeilut eivit onnistuneet hyvin. Koulukokeilu palveli
lasta ja hinen opiskeluaan, kun saatiin selville kuinka opiskelu ko. koulukokeilussa

onnistui.
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5.4 Virallinen koulusiirto omaan kuntaan

Koulukokeilun jidlkeen seurasi virallinen siirto dysfaattisen lapsen omaan
kotikuntaan. Kaikki oppilaat eivit jatkaneet samassa koulussa, missd olivat
koulukokeilussa. Neljannessd tutkimustehtavissi tarkasteltiin minkélaisia tukitoimia
virallisen koulusiirron yhteydessd jérjestettiin ja ennen kaikkea miten opiskelu

uuden, virallisen koulusiirron my6ta sujui.

Kuviossa 1 tuli esille, kuinka suurin osa oppilaista jatkoi koulunkiyntii samassa
koulussa kuin missd koulukokeilukin tehtiin, poikkeuksen tekivit kolme tapausta.
Kaksostytot —siirtyivit virallisessa koulusiirrossa yleisopetukseen, vaikkakin
vanhempien mielesti koulukokeilu onnistui hyvin mukautetussa opetuksessa.
(huoltajat, tapaus 5) Vaikeasti dysfaattinen poika siirtyi kuulovammaisten
erityiskouluun. (huoltajat, tapaus 1) Loput jatkoivat koulukokeilun jélkeen

koulunkdyntiddn samassa koulussa virallisen koulusiirron myéta.

Opiskelu uudessa koulussa ja lapsen kotikaupungissa onnistui eri lapsilla eri tavalla.
Oppiaineissa oppilas erottui silloin kun vaadittiin ohjeiden ymmdrtdmistd ja niiden
mukaan toimimista. Useat oppiaineet sujuivat hyvin. Matematitkassa ilmeniviit
suurimmat ongelmat ja ryhmdytymistd vaativissa tyomuodoissa sekd motoriikassa
liikuntatunneilla. (opettaja, tapaus 2) Olli oli paljon pienluokassa, oman luokan
mukana ns. toiminnalliset aineet; mukana aivan normaalisti, ei erityisid ongelmia.
(opettaja, tapaus 6) Joissakin opetusryhmissd oli mukana myds toisia poikkeavia
oppilaita. Hin ei merkitsevisti poikkea ryhmdssd, koska ryhmdssd on muitakin
oppilaita, joilla oppimisvaikeuksia (osittain mukautettuja) Ilkalla vaikeuksia
ymmdrryksen puolella, jonkin verran keskittymisessd, matemaattiset/abstraktiset
asiat vaikeimpia. (opettaja, tapaus 3) Dysfasia ilmeni oppimisvaikeuksina
matemaattisissa aineissa sekd didinkielessid. Ongelmia ja vaikeuksia matematiikassa
ja didinkielessd. Matemaattiset kisitteet hankalia ymmdrtid & muistaa. Omien
tarinoiden kirjoittamisessa, tuottaa runsaasti mutta pdtkiminen lauseiksi hankalaa,

kdisitehierarkiat hankalia, puhe ronsyilevid. (opettaja, tapaus 5) Ongelmat samat
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kuin Tiinalla. En 16ydd tytdisti paljoakaan eroja. Menestyminen samanlaista esim.
kokeissa vain muutaman pisteen eroja (identtisyys?) (opettaja, tapaus 5) Eris
opettaja ei huomannut, etti dysfaattisella oppilaalla olisi ollut opiskelussa vaikeuksia.
En edes tiennyt, ettd Jannella on dysfasia. Omalta kohdaltani en ole kiinnittdnyt

sithen huomiota. Janne on pdrjéinnyt ihan hyvin muitten mukana. (opettaja, tapaus 4)

Yleisopetuksessa dysfaattista oppilasta pyrittiin tukemaan tarpeen vaatiessa. Ilkka
siirtyi normaaliryhmddin yleisopetukseen ilman tukitoimia ja selviytyi opettajan
avustuksella (huoltajat, tapaus 3). Janne kdvi aluksi erityisopettajan luona
tukiopetuksessa. (huoltajat, tapaus 4) Jonkin verran tukiopetusta lukemisessa ja
matematiikassa. 2. luokalla lisitty matematiikan opetusta tukiopetuksena,
syyslukukaudella on avustajakokeilu muutamana kuukautena. (huoltajat, tapaus 5)
Avustaja on koulussa (kyldkoulu) ja erityisopetusta on, mutta en ole ottanut selvid
mddristd.  (huoltajat, tapaus 7) Kdvimme juttelemassa psykologin kanssa
perheneuvolassa ja saimme myds koulunkdyntiavustajan vuonna 1998 syksylld.
Nykyddn Olli on pienryhmdissi (perustettiin syksylld 1999) jossa kdy ‘lukemassa’
seuraavia aineita matematiikka, didinkieli ja ympdristétieto. (huoltajat, tapaus 6)
Matematiikassa oli avustaja kahtena tuntina viikossa, koko viikolla oli yhteensd 4
tuntia matematiikkaa. (huoltajat, tapaus 2) Luokanopettaja kéivi Lintuvuoren

koulussa kurssia. (huoltajat, tapaus 4)

Tutkimuksen taustassa tuli useasti esille kuinka on erittdin tirkeédd ettéd integroitavalle
lapselle jarjestetddn yleisopetuksen yhteydessd riittdvisti tukitoimia. On tirkedd ettd
terapia jatkuu vaikkakin lapsi vaihtaa koulua. Tutkimuksen siirretyistd lapsista
kuitenkin vain yhdelli jatkui puheterapia. Puheopettajalla kidy keskimddrin kerran
vitkossa. (opettaja, tapaus 1) Tapauksissa joissa koulunkdynti koulukokeilun jilkeen
jatkui samassa koulussa pysyivit tukitoimet samanlaisina: kouluavustajan tuki osalla
tunneista, luokanopettajan antama tukiopetus sekd erityisopettajan antama osa-
aikainen erityisopetus joissakin aineissa. Mukautetusta erityisopetuksesta
yleisopetukseen siirretyilld kaksostyt6illd tuli tukimuodoksi koulunkdyntiavustajan

antama lisdharjoitus matematiikassa. Matematiikassa kouluavustajan kanssa
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lisdharjoitusta 1h/vko sddnnollisesti. (opettaja, tapaus 5) Koulunkdyntiavustaja oli
kaytdssd yhteisend osalla tunneista. (opettaja, tapaus 2 & 6) Vain kahden oppilaan
kohdalla kyselylomakkeissa kirjoitettiin HOPSista tai HOJKSista. (huoltajat ja
opettajat, tapaukset 2 & 6) Teimme hdnelle HOJKS:n, jossa sovittiin tukitoimet
resurssiemme mukaan mahdollisimman hyvin. Erityisopettaja oli kdytdssd osalla
tunneista. Realistinen resurssien mukainen HOJKS oli kaiken pohja! (opettaja,
tapaus 2) HOJKS:illa on tarkastelundkokulman mukaan erilaisia merkityksid. Sen
merkitys korostuu oppilaalle oppimista ja koulunkdyntid jdsentdvind ja tukea
antavana. Vanhemmille oppilaan henkilokohtaisen opetussuunnitelman laatiminen on
viline. Sen avulla heidin tietonsa lapsen kasvun ja oppimisen vaiheista lisdéntyvit ja
tasmentyvit. (VIIKERI erityisopetus 1994, 44-45.) Henkilokohtainen opetuksen
jérjestimistd koskeva suunnitelma on yksittiiselle oppilaalle tehty oppimisen ja
oppimaan ohjaamisen kokonaissuunnitelma. Se on kirjallinen selonteko, joka on
laadittu yksittdisen poikkeavan oppilaan tarpeiden pohjalta. (Ikonen 1998, 219-222.)
HOJKS sisiltdd periaatteen elinikidisestdi oppimisesta. Siihen kuuluvat oppilaan
lisaksi my6s opettajat, oppisisillét, oppimisympéristd sekd oppimiseen liittyvit
keinot ja menetelmdt. (Happonen & Ikonen 1999, 18.) Oppilas on saanut
tukiopetusta, oppimista tukevia lisdharjoituksia kotiin. Luokaton erityisopetus ei
oikein toimi henkilostéongelman vuoksi, yhteistyotd kodin kanssa pyritty pitimddin
yild. (opettaja, tapaus 3) Tietidkseni ei mitddn erityistd tukea. (opettaja, tapaus 4)

Opettaja oli luokanvalvoja, eikéd opettanut kuin yhti ainetta Jannelle.

Samat ongelmat ilmenivit siirryttiessd pois erityiskoulusta. Yleisopetuksessa erdsti
oppilasta kiusattiin. (huoltajat, tapaus 2) Koulukiusaaminen on todennikdisesti
yleisempdi silloin, kun lapsi on integroitu isoon luokkaan, jossa ei ole muita
erityisopetuksen tarpeessa olevia (Paukku 1998, 31). Matematiikka oli aine, johon
useimmat dysfaattiset oppilaat saivat tukiopetusta tai erityisopettajan antamaa osa-
aikaista erityisopetusta. Opettajat kertoivat, kuinka pitempien ohjeiden ja
tehtdvianantojen vastaanottamisessa ilmeni erityiskoulusta siirretyilld oppilailla
toisinaan ongelmia. Seuraavaan kuvioon 3, on koottu integroinnin yhteydessé olleet

tukitoimet. Tummennettuina tukitoimina kuviossa ovat yleisimmit tukimuodot.
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OSA-AIKAINEN
ERITYISOPETUS
OHJAUS LUOKAN OPET-
LINTUVUOREN TAJAN ANTAMA
KOULUSTA TUKIOPETUS
DYSFAATTINEN
OPPILAS
/ KOKO LUOKAN
HOIJKS YHTEINEN
KOULUAVUSTAJA
HENKIL.OKOHTAI-
NEN KOULUN-
KAYNTIAVUSTAJA

Kuvio 3. Dysfaattisen oppilaan opetuksessa kiiytetyt tukitoimet

Yleisimmiit tukitoimen muodot yleisopetuksessa olivat erityisopettajan osa-aikainen
opetus sekd luokanopettajan antama tukiopetus muun opetuksen lisdksi.
Koulunkiyntiavustaja oli harvoin tukena, vain yksi poika sai henkilokohtaisen
koulunkiyntiavustajan (huoltajat, tapaus 6). Tutkimuksen taustassa kirjoitettiin,
kuinka valtion erityiskoulussa annetaan myds ohjausta ja koulutusta opettajille ja
kasvattajille. T#td ohjausta annetaan myds Lintuvuoren koulussa, jossa vain yhden

oppilaan luokanopettaja kivi kouluttautumassa lisdi. (huoltajat, tapaus 4)

Yleisopetuksessa terapiat loppuivat. Puheterapiaa pitdisi ohjaavan opettajan
(Lintuvuoren koulusta) mielesti jatkaa, mutta asia vield kesken. En tiedd milld tai
kuka kustantaa. Kunnan puheterapeutti ylityollistetty eikd ota koululaisia. (huoltajat,
tapaus 7) Erityisopetuksessa tuki on sama kuin muilla. Oppilas saa koulun puolesta
puheterapiaa. Luokassa on koulunkdyntiavustaja, joka tarvittaessa auttaa myds

Juhania. (opettaja, tapaus 1)
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Oppilaat kokivat koulusiirron kukin eri tavalla. Oli varmasti vaikea tiivistdi
tuntemuksia. Oppilas tuli mielellddn meididn kouluun. Kertoi avoimesti entisestd
koulustaan. (opettaja, tapaus 1) Vaihtelevasti - vilillé viihtyi ja vililla halusi pois.
FPadsddantéisesti halusi opiskella uudessa koulussa. (opettaja, tapaus 2) En havainnut

mitddn erityistd. (opettaja, tapaus 4 & 5)

Koulun vaihto sujui “kitkattomasti” KIITOS! Opettajan Ilpo Holapan (huoltajat,
tapaus 3) Uuden pelkona. Hermostuneisuutena. (huoltajat, tapaus 2) Ahdistuksena,
puhumattomuutena, joskus melko aggressiivisenakin kdyttaytymisend. Tuntui kuin
kaikki Lintuvuoressa opittu ja saatu edistyminen olisi valunut hukkaan. (huoltajat,
tapaus 6) Sairastelu loppui kuin seinddn. (huoltajat, tapaus 1) Oli iloisempi ja
reippaampi, koska itse halusi niin kovasti siirtyd yleisopetukseen. (sai 4 luokan
loppuessa hymypoikapatsaan) (huoltajat, tapaus 4) Ldiksyjen teko ei onnistu ilman
vanhempien avustusta. Enempi ldksyjd, koulussa ei vdlttamdittd opettaja kerked
kaikkia asioita opettamaan tarpeeksi syvillisesti - litan suuri luokka. (huoltajat,
tapaus 5) Alussa torkkui iltapdivit, oli tosi visynyt. Nyt tilanne tasaantunut.

(huoltajat, tapaus 7)

Huoltajat kokivat, ettd heidin lapsensa pitivit kaikkein suurimpana hankaluutena ja
vaikeutena sitd ettd kaverit jdivdt Lintuvuoren erityiskouluun. Vaikeinta kavereiden
menetys. Sopeutuminen uusien ystdvien saanti. (huoltajat, tapaus 1 & 2) Oppilas on
aika paljon omissa oloissaan, koska dysfaattisia ikdtovereita ei ole. (opettaja, tapaus
1) Kavereita ja ystivid ei I6ytynyt koulusta. Olisiko tilanne ollut toinen, jos hin olisi
kdynyt ldhikoulua tukitoimin alusta saakka? (opettaja, tapaus 2) Uusi opiskelupaikka
sijaitsi ldhelld kotia, kotikunnassa. Sai ja saa kdydd koulua kotoa. (huoltajat, tapaus
1) Ensiksi oli Ollin oma halu siirtyd, mutta sopeutuminen isoon ryhmddn ja
Jjatkuvaan hdlinddn (hdiritsi Ollia suunnattomasti). Opettajalla ei ollut aikaa
vksilolliseen ohjaamiseen, vaikeudet ymmdrtid annettuja pitkid ja joskus
monisanaisiakin ohjeita. (huoltajat, tapaus 6) Lapsi kotiutui! Toiminnan keksiminen,
kun Lintuvuoressa oli niin paljon kaikenlaista toimintaa. (huoltajat, tapaus 7)

Vanhempien huoli pdrjddmisestd jota helpotti Jannen innostus ja asiaan
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paneutuminen. (6 luokan loppuessa sai rehtorin  henk.koht.  stipendin
uurastuksestaan) (huoltajat, tapaus 4) Siirtymisessd ei ollut vaikeuksia yleisesti
ottaen. (huoltajat, tapaus 5) Opetuksen suhteen lihtokohtaan nihden edistystd on
tapahtunut paljon. Puheen tuottaminen edelleen epdselvid. Lukutaito parantunut

huomattavasti. (opettaja, tapaus 1)

Virallisessa koulusiirrossa opetus eteni dysfaattisilla oppilailla luokkatovereiden
kanssa samaan tahtiin. Vaikeudet, joista opettajat ja huoltajat kirjoittivat, sopivat
hyvin sithen, mitid tutkimuksen taustassa kirjoitettiin dysfasian ilmenemisestd
kdytannossd. Huoltajat kirjoittivat koulusiirron kokemuksistaan ja tuntemisistaan

avoimesti.

5.5 Yhteisty6 asiantuntijoiden kanssa

Yhtend tutkimustehtidvinid oli ottaa selvdi kuinka vanhemmat ja opettajat olivat
tehneet yhteisty6td koulusiirtoprosessin  aikana. Asiantuntijoiden vélisessd
yhteistyGssd dysfaattisen lapsen huoltajat olivat oman lapsensa asiantuntijoita

muiden asiantuntijoiden rinnalla.

Ollessani tyoharjoittelussa Lintuvuoren koulussa osallistuin yhteen koulusiirtoa
koskevaan palaveriin. Tuo koulusiirtopalaveri pidettiin dysfaattisten oppilaiden
kotikunnassa koulukokeilujakson jélkeen. Palaverissa olivat paikalla siirrettdvit
oppilaat, heiddn huoltajansa, tulevat luokanopettajat ja uuden koulun rehtor sekd
Lintuvuoren koulusta ohjaava opettaja, koulukuraattori ja miné. Sain késityksen, etti
nditd palavereita pidettiin usein. Kuitenkin kyselylomakkeiden vastaukset osoittivat
tilanteen toisenlaiseksi. Vanhemmat olivat itse aktiivisia ja olivat yhteydessd

Lintuvuoren koulun ohjaavaan opettajaan. (huoltajat, tapaus 7).
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Pidimme palavereja n.3 kertaa. Mukana kuraattori, opettaja, avustaja, rehtori sekdi
Lintuvuoresta Ollin opettaja ja ohjaava opettaja. Ja siind kaikki. Uuden koulun
opettaja tosin soitti usein kotiin. (huoltajat, tapaus 6) Téassd tapauksessa
koulusiirtopalavereita pidettiin eniten. Kuitenkin huoltajat kirjoittivat, ettd siind

kaikki.

Oppilas kivi Lintuvuoren koulussa psykologilla ja kuraattorilla. Luokanopettajalta
hin sai rohkaisua ja ohjausta. (huoltajat, tapaus 2) Keskusteltiin tilanteesta,
mahdollisista jarjestelyisti esim. tukitoimista. Kaikkien mielipiteitd kuultiin. Palaveri
pidettiin Lintuvuoren koulussa. Paikalla olivat lapsen oma opettaja, ohjaajaopettaja,
mind, erityisope, rehtori ja vanhemmat. (opettaja, tapaus 2) Avoimuudella luodaan
pohjaa  tarvittavalle  yhteistoiminnalle (Murto 1992, 14).  Yhteistyo
koulusiirtoprosessissa palavereiden osalta ldhti suurimmaksi osaksi tulevan koulun
opettajien taholta. Koollekutsujana koulusiirtopalavereissa oli tuleva opettaja
vhdessd Lintuvuoren koulun opettajan kanssa. (huoltajat, tapaus 2, 3 & 4) Palaveri
saatettiin pitdd my6s tulevalla koululla. Ensimmdinen palaveri on ollut Lintuvuoressa
kevidlld 1996. (huoltajat, tapaus 6) Ohjaavan opettajan kanssa sovittiin. Suoraan
sanoen en oikein muista. Taisi olla suurempi koettelemus didille kuin lapselle. Siirtoa
kuitenkin siirrettiin syyskuun alkuun kun uusi opettaja aloitti samana pdivind, ettd ei
silloin oikein hyvdltd ndyttinyt ja siitd varmaankin johtui Santerin sekasorron
yritykset luokassa ja kesken opetuksen luokasta uloslihdot ym. (huoltajat, tapaus 7)
Muutamassa tapauksessa palavereita ei ollut ollenkaan. Kukaan ei kutsunut
palavereita koolle. Ei kukaan. Ei ollut mitddn palaveria. Ainoastaan opettajan
(Lintuvuoren koulun) kanssa asiasta juteltiin (huoltajat, tapaus 5) Monet koulut
toteuttivat integroinnin eri variaatioita. Joissakin tapauksissa oppilas oli muuttanut
erityisopetuksesta yleisopetukseen yksin, ainoastaan koulujohdon sanelemana.
Toisinaan oppilas oli saattanut vaihtaa oppimisympéristddn opettajan tai ikédnsd
takia. (Mamlin 1996, 36.) Ei ollut palavereja. (huoltajat, tapaus 1) Miksi sitten
koulusiirtopalavereita ei pidetty ollenkaan? Tassd tapauksessa diti vaati koulusiirtoa.

Koulukokeilu ja virallinen koulusiirto tapahtui yksinomaan &idin toivomuksesta.
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Kuntoutus ajattelutapana ja toimintana sisdltyy yleensd myds erityisopetukseen.
Oppilaan integroituessa yleisopetukseen tulee tarve lisdtd kuntoutusta ajattelutapana
ja yhteistyond perheen sekd kuntouttajien kanssa. (Murto 1992, 18.) Integraation
onnistumisessa on tirkeinti sen hyvd ja perusteellinen valmistelu. Oppilaan
koulunk&ynnin ja kuntoutuksen kokonaissuunnittelu on tirkedd. (Murto 1992, 46.)
Integraatio voi toteutua tdydellisend tai osittaisena (Murto 1992, 60). “Oppilaiden
erilaisuuden mukanaan tuomat kasvatuksen ja opetuksen haasteet eivdt koske
pelkéstdédn erityisopetusta, vaan erityisopetus voi tukea yleisopetusta sen haasteiden

edessd” (VIIKERI erityisopetus 1994, 28).

Kun koulusiirtopalavereita pidettiin, sithen osallistui tuleva opettaja, puheterapeutti,
vanhemmat (huoltajat, tapaus 3). Samasta tapauksesta opettaja kirjoitti eri tavalla.
Lintuvuoresta koulukuraattori ja Iluokanopettaja, mind ja koulumme johtaja.
Keskustelimme Ilkan kehityksestd ikdisiinsd verrattuna. Erityisjdrjestelytarpeesta ja
mahdollisesta  konsultointiavusta jatkossa. (opettaja, tapaus 3) Huoltajien
vastauksessa Lintuvuoren koulun viki oli unohdettu jo tédssd vaiheessa, miksi? Ei
ihmekiin, jos samat huoltajat kiittelivit onnistuneesta koulusiirrosta luokanopettajaa.
Opettajan vastauksesta taas puuttui itse siirrettivd lapsi sekd hinen huoltajansa.
Toisinkin toimittiin. Opettaja Lintuvuoresta, uusi opettaja, uuden koulun
erityisopettaja, vanhemmat, oppilas. (huoltajat, tapaus 2) Vanhemmat, Janne, uusi ja
vanha opettaja, keskuskoulun rehtori, puheopettaja. (huoltajat, tapaus 4) Ohjaava
opettaja ja Lintuvuoren luokanopettaja, tuleva opettaja ja taisi sielld olla
koulutoimenjohtajakin - mitdhdn varten?! (huoltajat, tapaus 7) Palaverissa olivat
oppilas, vanhemmat, Lintuvuoresta ohjaavaopettaja ja Iuokanope sekd mind,
erityisope ja rehtori uudelta koululta. Vanhempien ja oppilaan mielipiteitd
kuunneltiin. Sovittiin kdytidnnon jdrjestelyt, esim. HOJKS ja sovittiin sen

seurannasta. (opettaja, tapaus 2)

Huoltajat kokivat, ettd heidin ja oppilaan mielipiteitd kuultiin palavereissa, silloin
kun niitd oli ollut. Mitd tai mistd palavereissa keskusteltiin? Yleisopetukseen

siirtymiseen liittyvistd kysymyksistd. (huoltajat, tapaus 4) Mitddn erityistd kysyttdavid
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ei oikeastaan Ilkan kohdalla ilmennyt. (huoltajat, tapaus 3) Palaverissa saimme
hyviit vastaukset kysymyksiin. Asiallisesti vastattiin ja oppilasta kuultiin myés.
(huoltajat, tapaus 2 & 4) Santerin kanssa pidettiin Lintuvuoressa open ja ohjaavan
open kanssa ja tietysti sen hetkisen open kanssa yhteisistunto, kun oli

alkusopeutumisessa vaikeutta. Palaverista oli apua. (huoltajat, tapaus 7)

Opettajat kertoivat myos kokemuksiaan palavereista. Kysymykseen miten
palavereissa kuultiin heiddn mielipiteitdin he vastasivat: erinomaisen hyvin! Se oli
yksi perusta siirrolle, ettd olin mydtimielinen. (opettaja, tapaus 2) Mielestini
asiaankuuluvalla tavalla. Kysymyksiin sai selkedt vastaukset ja opettajaa tukevalla

asenteella. (opettaja, tapaus 3)

Tulevaisuuden koulusiirtoja varten opettajat ja huoltajat antoivat tirkeitd neuvoja
omiin kokemuksiinsa perustuen. Hyvd suunnittelu ja valmistelu ovat perusta
onnistuneelle koulusiirrolle. Yhteistys erityisesti erityiskoulun (Lintuvuoren koulun),
vanhempien ja muiden tahojen kanssa. Se ettd, resurssointi on riittdvid ja
ammattitaitoista. Opettajan koulutus ja ennen kaikkea HALU. TUKIPALVELUITA
tulee olla saatavilla kuten koulukuraattorit ja psykologit. (opettaja, tapaus 2) Ennen
siirtoa tehtivd selviiksi, minkd tasoinen vamma tai ongelma on. Mitkd
mahdollisuudet on antaa erityistukea? Esim. meilld ei saa erityisopettajalta paljon
tukea asiothin. Onko sopiva ryhmd tulevassa koulussa tarjolla? Miten saa jatkossa
apua tai voiko oppilas palata, jos siirto ei jostain syystd onnistu. Kokeilujakso aina
ensin. (opettaja, tapaus 3) Opettajalla on vield mahdollisuus peruuttaa koulusiirto,
jos tuntuu ja ndyttdd siltd ettei se tule onnistumaan. Jokainen erityisoppilas on
ainutlaatuinen ja hin vaatii omakohtaisen suunnittelun. Ei riitéd, ettd suunnittelee mitéd
yhdeksidnnelld luokalla tehdddn, vaan se tdytyy suunnitella jokaisen oppilaan
kohdalla se erikseen. Erityisopettaja ja luokanopettaja kuluttavat paljon aikaa tuntien
ja ajankdyton suunnittelemiseen. Jos erityisoppilaan tilanne vaatii, tulee ottaa
kaytté6n vaihtoehtoiset muodot niin ryhmittelyssd kuin myds arvioinnissa tiivistid

Mahony (1997, 60.)
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Opettajan henkilokohtainen panos on erittiin tdirked, ettd lapsi pddsee kivuttomasti
kaveriporukaan sisdlle. (huoltajat, tapaus 3) Tukitoimiin on kiinnitettdvi huomio,
lasta saisi rohkaista enemmdn. Vihemmdn koulumuodollisuuksia. (huoltajat, tapaus
2) Kunnon tietoa tulevan koulun erityisopetuksista, luokkakoosta ja vanhempia
enempi informoida. (huoltajat, tapaus 5) Tulevan koulun opettajat jonkinmoiselle
kurssille jos ei ole dysfaatikoista kokemusta. (huoltajat, tapaus 7) Mamlin (1999, 36-
37) painottaa, kuinka yleisopetuksen opettajat eivdt ole valmiita integraatioon.
Opettajat kylld kannattavat sitd, mutta integraation suhteen ollaan vailla tirkeitd
tekijoitd, kuten aikaa, harjoituksia ja resursseja integraatiota silméllépitden. Mamlin
nostaa esiin myds kysymyksen siitd, kuinka jo siirrettyjen lasten tarpeet ja

erityiskasvatuksen palvelut kohtaavat. (Mamlin 1999, 36-37.)

Huoltajien ja opettajien vastauksista ilmeni, ettd kaikki olisivat halunneet pitdd
useampia koulusiirtoa koskevia palavereita, varsinkin huoltajat. Niissd tapauksissa,
joissa palavereita ei pidetty ollenkaan, koulusiirto jdi joko huoltajien (tapaus 5) tai
opettajan (tapaus 1) itsensi harteille yksinddn. Kaikissa vastauksissa tuli esille myds
hyvia neuvoja tulevaisuuden koulusiirtojen varalle. Nama tiedot tulisi ottaa tarkkaan

huomioon tulevissa koulusiirroissa.

5.6 Dysfaattisen lapsen perhe

Tutkimuksessa koettiin tirke#ksi, ettd saadaan tietoa myds perheiden jaksamisesta,

kokemuksista ja tuen tarpeesta kun perheessé oli dysfaattinen lapsi.

Perheet kokivat Kkoulusiirron eri tavalla, olemmehan kaikki ernlaisia. Myds
perheemme poikkeavat toisistaan. Suurimmalla osalla koulusiirto sujui hyvin.
Koulusiirto sujui hyvin, ei ongelmia. (huoltajat, tapaus 2 & 3) Kaikki meni nappiin
joka suhteessa. (huoltajat, tapaus 1) Perhe-eldmd ei muuttunut niissd perheissi,
joissa lapset olivat tdhinkin asti kiyneet koulua kotoa kisin. Aluksi tuntui helpolta, ei

ollut aikaisia aamunousuja ja Olli oli kotona paljon, mutta sitten alkoi ahdistus ja



45

itse olin hyvin epivarma surusta. Ja en tekisi sitd nyt jos olisi sama tilanne edessd.
Markus hépesi veljeddn, halusi pois samalta Iluokalta. (huoltajat, tapaus 6)
Kuntoutuksen tirkeimpii tukipilareita ovat huoltajat ja koko perhe. Kuntoutuksen
keskeinen tehtivd on auttaa perhetti sopeutumaan ja ennen kaikkea jaksamaan.
(Aaltonen 1993, 40.) Kuntoutus vaati perheelti ja erityisesti lapselta itseltidén paljon

aikaa ja kirsivillisyytta (Murto 1992, 13).

Tutkimuksessa haluttiin tietoa my6s siitd mitd siirretyn oppilaan opiskeluun silld
hetkelld kuului. Kidvikd oppilas esimerkiksi koulukuraattorin vastaanotolla. Ei ole
kiiynyt vastaanotoilla, koska kunnassa ei ole palveluita, terveydenhoitajalla kylld
satunnaisesti. Oppilaalla oli mielestini ongelmia joihin apua olisi ehdottomasti
tarvittu. Allilla vaikeuksia itsensd henkisen elidmdin kanssa. (opettaja, tapaus 2)
Sopeutuvainen, koulussa normaalit tydpdivit sujuu hyvin. Erikoisemmat tilanteet:
retket, leirikoulu, yokoulu tms. tuottaa tunnereaktion. Pddtd sdrkee, huono olo tms.
psykosomaattisia oireita. (opettaja, tapaus 3) Dysfaattisilla lapsilla on olemassa
suuri riski, ettd heille tulee keskittymishirioitd (Paul 1995, 143). Dysfasia vaikuttaa

koulumenestykseen ja sosioemotionaaliseen kehitykseen (Korpilahti 1998, 45).

Miten koulusiirtoprosessi kaiken kaikkiaan perheissd koettiin? Koimme sen ihan
“kivuttomana” ja positiivisena asiana. Suurin kiitos siitd kuuluu opettajalle Ilpo
Holopaiselle. (huoltajat, tapaus 3) Ilkan tapauksessa oikea ratkaisu. Nuorta tukeva
asennoituminen kaiken takana. (opettaja, tapaus 3) Pddllimmdisend jdi mieleen se,
ettd tukitoimenpiteitd on mahdollisuus saada. Kokonaisuudessaan asiallisesti
hoidettu. (opettaja, tapaus 2) Helpotus. (huoltajat, tapaus 1) Meidin kohdalla se
sujui “suht koht” kivuttomasti. (huoltajat, tapaus 4) Ei mitddn kun sitd ei ollut.

(huoltajat, tapaus 5) Sekasortoinen tila. (huoltajat, tapaus 7)

Kyselylomakkeessa huoltajilta kysyttiin my6s perheen palvelujen ja tuen tarvetta
silld hetkelld. Tami kysymys toi kaikilla huoltajilla rahan mieleen. Emme saa tdlli
hetkelli mitddn tukea, toisaalta kovin suurta tarvettakaan ei ole. (huoltajat, tapaus

3) Ei ole mitddn tukitoimenpiteiti. Jannen hoitotuki loppui. (huoltajat, tapaus 4)
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Hoitotuki olisi kylli tarpeen olla suurempi - korotettu, kun lapsi asuu kotona ja on
ohjaus, valvonta, opettaminen yms. eiki silloin kun oli toisten ‘tdysihoidossa’ (mikd

oli hyvd) eli Lintuvuoressa. (huoltajat, tapaus 7)

Tutkimuksessa tiedusteltiin myds lapsen tdminhetkisestd eldméntilanteesta. Lapsi
selviytyy normaalin lapsen tavoin. Koulunkdynti vaatii hieman vanhempien apua.
(huoltajat, tapaus 3) Koulussa kavereita (ei kiy kotona). Breakdance harrastus
(koululla). Lukeminen. Henkilokohtainen opetussuunnitelma on. (huoltajat, tapaus 2)
Kaikesta huolimatta Ollista on kehittynyt hyvin “periaatteensa” ja mielipiteensi
esille tuova kaveri. Hiin on liittynyt nyt VPK:hon. Murrosikd painaa oman itsepdisen
leimansa. Olli tykkid tehdd puwtoitd. Pappa on ostanut jos jonkinlaisia poria,
sahoja, hiontavilineitd ym.. Aapo-pappa (isinisd) on yksi tirkeimmistd ihmisistd
Ollille, on ollut aivan vauvasta asti. Tunne taitaa olla molemminpuolinen. (huoltajat,
tapaus 6) Kotiporukka, ei kavereita kotona, ei harrastuksia. (huoltajat, tapaus 1)
Janne kiy normaalisti 7:ttd luokkaa samaa opetusohjelmaa kuin muutkin. Kavereita
on. Ulkoilu, tietokonepelit, sihly kuuluvat elimddin. Ei ole mitddn erillisid opetus -

tai muita suunnitelmia. (huoltajat, tapaus 4)

Kdavimme nyt syksylli -99 foniatrin vastaanotolla, lausunnot ei vield tulleet.
Henkilokohtaisen opetuksen mahdollista lisddmistd varten. (huoltajat, tapaus 5)
Foniatrian puolella menossa tarvitseeko Lintuvuoren jaksoja yms. Harrastaa sdhlyd
Jja kirjastossa kéyntid viikottain, tietokoneet kiinnostaa. Omasta mielestdni pdrjdd
hyvin kotona. Ulospdin Santeri on “normaali”. Puhepuolessa kankeutta, sanojen
loytyminen ja ymmdirtiminen. Liikkumiselta ehkd kompelohko, jalat visyy herkisti.
(huoltajat, tapaus 7) Poikkeavien oppilaiden integrointi yleisopetukseen lisddntyy
huolestuttavasti. Huolestuttavasti sen vuoksi, ettd poikkeavat opiskelijat ldhetetddn
yleisopetukseen ilman riittdvid tukitoimia. (Murto 2000, A5.) Poikkeava lapsi
tarvitsee kaltaistensa seuraa ja tukea, kuitenkaan kaikkien koulutovereiden ei tule olla

poikkeavia (Murto 2000, A5).
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Sosiaalipalvelut ja sosiaaliturva olivat useissa siirrettyjen lasten perheisséd vieraista.
Ei ole. (huoltajat, tapaus 3 & 4). Perhe jossa oli vaikeasti dysfaattinen poika sai
Kelata vammaisen lapsen tukea. (huoltajat, tapaus 1) Yhdessd perheessi hoitotuen
mahdollinen jatko oli kiinni foniatrin lausunnosta. Mahdollinen hoitotuen jatkaminen
kun saadaan lausunto foniatrilta. (huoltajat, tapaus 5) Yksi perhe oli ollut raha-
automaattiyhdistyksen rahoittamalla leirilli. Olimme dysfasia-leirilli (RAY:N
rahoittama) kesdlld 1998 Hossassa. (huoltajat, tapaus 6) Hoitotuki ihmetyttdd?

Korotettua kun lapsi ei kotona ja sitten laskee kun lapsi ‘kotiutuu.’ (huoltajat, tapaus

7)

Joissakin kunnissa oli enemmin médrdrahoja kuntoutukseen kuin toisissa (Malmi
1998, 15). Perheen tarpeet, tuen muodot sekd muut tirkedksi koetut asiat saattavat
jaada toissijaisiksi palvelujen ja tukitoimintojen kohdentuessa lapsen kuntoutukseen
ja toimintaan. Tilanne vaikeutuu, jos lapsen vanhemmat eivit pysty hyddyntimain
saatavilla olevia kuntoutuspalveluja. Perheen henkinen tai taloudellinen
tilanne/ahdinko voi estdd suunniteltujen hoito- ja terapiatoimenpiteiden toteutumisen.
(Korpilahti 1998, 43.) Perheen tulee itse selvittdd heille kuuluvat etuudet ja tayttad
hakemuksia eri tahoille. Kaikesta huolimatta heille jid kuitenkin véhén
mahdollisuuksia vaikuttaa siihen, millainen palvelujen ja tukimuotojen kokonaisuus
heille muodostuu. (Pietildinen 1998, 331.) Siirtymisen jdlkeen on vaarana, ettd perhe
putoaa palvelukuoppaan” ennen kuin yhteydet esimerkiksi sosiaalitoimeen tai

muihin tukitahoihin on luotu (Pietildinen 1998, 336).

Koulusiirron onnistumisesta kysyttiin huoltajilta kyselylomakkeen lopussa. Oliko
koulusiirto onnistunut? EI - vaikka nyt meneekin jo paremmin, mutta kaksi
kouluvuotta meni aivan hukkaan. OIli olisi edelleenkin valmis palaamaan

Lintuvuoreen. (huoltajat, tapaus 6)

Alussa oli vaikeata, kun piti itse ajella linja-autojen perdssd ja kyselld kuskilta, ettd
tuottehan nyt meiddn lapsen kotiin, kylli meinas itku tulla kun olis Iuullut

koulutoimiston hoitavan kuljetusasiat kuntoon ja infota ajoista ym. kotia. Hoitotuki
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laski vaikka lasta on valvottava ja autettava moninkertaisesti verrattuna Lintuvuoren
aikaan - silloin korotettu hoitotuki vaikka lapsi ‘tdyshoidossa’ viikot ja vain
viikonloput ja lomat kotona. Minun mielestd aivan outo kdytdntd. Enemmdn siitd
hoitotuesta olis nyt hyétyd kun lapsi kotona, olis vara harrastaa enemmdn, mikd olisi

itsessddn “terapiaa’. (huoltajat, tapaus 7)

Koulusiirtoratkaisu koettiin useassa perheessd hyviksi ratkaisuksi. (huoltajat,
tapaukset 1, 2, 3, 4 & 7) Koulusiirto tuntui vanhemmista todella hyviltd, koska
tdll6in tuli ndhtiviksi se, ettd oma lapsi pérjisi yleisopetuksessa. Koulusiirto oli hyvi
ratkaisu, koska Jannella oli edellytykset yleisopetukseen. (huoltajat, tapaus 4)
Kaikissa perheissi koulusiirtoratkaisuun ei kuitenkaan oltu tdysin tyytyviisii.
Kaksostyttdjen vanhemmat pohtivat, ettd koulusiirto taisi olla vé@hdn liian aikainen,
koska tddlld luokkakoot ovat niin suuria. (huoltajat, tapaus 5) Vanhemmat pelkasivit
ettei dysfaattisia tytt6jd ehditd huomioimaan niin paljon kuin olisi tarpeen. Mamlin
(1999, 43) muistuttaa, ettd ongelmiakin aina tulee. Vain pienelld osalla opiskelijoista
voidaan sanoa, ettd integrointi erityisopetuksesta yleisopetuksen oppilaaksi oli

onnistunut.

5.7 Opettajan osaaminen

Opettajille suunnatussa kyselylomakkeessa kysyttiin opettajan omasta osaamisesta,
kun luokkaan oli siirretty dysfaattinen oppilas. Oliko opettaja kouluttautunut tai

kdynyt kursseilla hankkimassa tietoa juuri dysfasiasta?

Tutkimuksen ainoalle erityisopettajalle tilanne ei ollut mitenkddn poikkeava. Olen
opettanut 30v. kuulovammaisia, joiden kanssa samoissa ryhmissd on ollut myds
dysfaattisia ainakin 10v. ajan. (opettaja, tapausl) Yleisopetuksen luokanopettajille
taas integroitu oppilas oli erikoisempi tapaus. Pelottivat ammattitaidon ja
resurssoinnin riittdvyys. Vahvuuteni on positiivinen avoin asenne integroinnille,

kokemukset ns. (“vaikeista” huono sana) - haastavista oppilaista ja tyGyhteison
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(erityisopen seki rehtorin) tuki. Olennaisia asioita tulevaisuudessa: 1.)HOJKS
2. )resurssointi 3.)koulutus 4.)tuki-yhteistyé <- SUUNNITTELU! (opettaja, tapaus 2)
Ei erityisempid ongelmia, minulla on ollut kokemusta ns. apukoulusta jo vuosien

aikana. (opettaja, tapaus 6)

Suuri ryvhmd (27 opp.) eriyttiminen hankalaa, ei ole aikaa konkretisoida riittdvésti,
en ole saanut koulutusta dys-lasten opettamisessa huomioitaviin seikkoihin,
avustajan saaminen rajallista. Vaikka oppilaita oli 27, ryhmd melko rauhallinen ja
opetustyylini on mielestini selked, ei runsaan rénsyilevd - turha karsittu. (opettaja,
tapaus 5) Mahonyn (1997) artikkelissa on esimerkkind koululuokka, jonne
integroidaan useita oppilaita, jotka ovat aina olleet pienelld erityisopetuksen luokalla.
Kaikki monimutkaisuus tdytyy hyliti, ja tilalle otetaan perussuunnitelmat. Téaytyy
miettid tarkkaan, mit3 asioita pitiisi opiskella. Mahony (1997, 59) ei puhu luokastaan
integrointiluokkana, koska termi integroida merkitsee joillekin muuta kuin
peruskoulun tavallista luokkaa. Hin aloitti ‘integrointiluokallaan’ suhteellisen
tietiméttdmind ja toivoi ensisijaisesti luokkaansa erityisopettajaa. Tdlloin luokassa
olisi yksi, joka tietdisi oppimisvaikeuksista jotakin ja samalla hin luokanopettajana
voisi antaa parempaa opetusta. (Mahony 1997, 59.) Kun opetus ja sen osat
suunnitellaan oppilaskohtaisesti, voidaan puhua opetuksen henkilokohtaistamisesta

(VIIKERI erityisopetus 1994, 43).

Haaste, haluan edistdid ihmisten erilaisuuden sietdmis- ja hyviksymiskykyd. Sitd on
voinut harjoitella omassa luokassani. Kaverit ovat auttaneet ja kantavat yhdessd
vastuuta: ketddn ei jdtetd eikd sorsita oppimiskyvyn perusteella. Dysfasia kylld
pelotti, mutta Ilkan kohdalla se osoittautui niin lieviksi ettei se vaikuttanut
paljonkaan tydstressiin. (opettaja, tapaus 3) En ole kokenut asiaa mitenkddn
erityisend, koska en edes tiennyt, etti Jannella on ollut moisia ongelmia. (opettaja,
tapaus 4) Integraatio on poikkeavien ja vammattomien koulutuksen jérjestdmista
siten, ettd he toimivat mahdollisimman paljon yhdessd. Integraation onnistumiseksi
poikkeavien oppilaiden erityistarpeet on kuitenkin otettava huomioon esimerkiksi

erityistukea antamalla. Integraatio-sana pitdd sisdlldsn merkitykset eheytymisesti,
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kokonaisvaltaisuudesta sekd yhteenkuuluvuuden muodostamisesta. (Ahvenainen &

Ikonen ym. 1994, 192.)

Yleisopetuksen opettajat saattavat jaidid yksin oppilaansa kanssa. Onnistunut
integraatio edellyttid perusteellista, yhteisty6sséd tapahtuvaa suunnittelua ja seurantaa
lasta kuntouttavien sekd opettavien vililld. (VIIKERI erityisopetus 1994, 18.)
Integraation suurimmiksi ongelmiksi katsotaan opetusryhmien suuret koot, opettajien
koulutus seki aikapula (Haaja 1997, 14). Integraatiotapauksissa ei ole aina jérjestetty
ympiriston tukea. Kuntouttavia elementtejd ei ole jirjestetty kokonaisvaltaisesti.
(Murto 1992, 23.) Opettajan apuna luokassa voi tydskennelld myds kouluavustaja.

Saloviita (1999, 68) painottaa, etti avustajan toimenkuvana on avustaa, opettaja

opettaa.

Kyselylomakkeessa haettiin vastauksia myds kysymyksiin millaiset valmiudet
opettaja oli saanut tyohonsd ja oliko hdn ollut yhteistydssd Lintuvuoren koulun
henkilokuntaan? Olin yhteydessd hyvin vihdin, muutaman kerran lukuvuodessa
v.1999-2000. Asiat olivat ldhinnd kuulumisten vaihtoa. (opettaja, tapaus 2) Ei.
(opettaja, tapaus 4 & 6) Alussa vierailin Lintuvuoressa Ilkan entisessd luokassa ja
keskustelin luokanopettajan, koulukuraattorin ja puheterapeutin kanssa. Lopullisen
siirron jilkeen ainoastaan koti on ollut yhteydessd Lintuvuoreen. (opettaja, tapaus 4)
Valmiuksia erityisopetukseen erikoistuminen. Yhteydet Lintuvuoreen vain kirjeitse,
erityisopet olleet yhteydessid -> tyttdjen ldhtétilanteesta (2lk) ja edistymisestd,
suunnittelua Lintuvuoren jaksosta -> koen valmiuteni vihdisiksi, haluan kylld
osallistua koulutuksiin. (opettaja, tapaus 5) Olen erityisopettaja. Lintuvuoren koulun

opettajiin en ole ollut yhteydessd. (opettaja, tapaus 1)

Olivatko opettajat kouluttautuneet jotenkin dysfaattisen oppilaan integroinnin
edistimiseksi?  Kouluttautunut en  varsinaisesti ole.  Toisaalta  toimin
Kehitysvammaisten Tuki Ry:n puheenjohtajana ja itsellini on Down-tyttd sekd toimin
Tukiliiton koulutustoimikunnan puheenjohtajana, joten eldn ym. asioiden kanssa.

Pidéin aina kun ym. asioita kdsitellddn - ne ovat eldmddni! (opettaja, tapaus 2)
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Ennen titd siirtoa Lintuvuoressa jdrjestetylle kuulovammaisopetuksen kurssille 80-
luvulla. Kurssit olisivat hyvid kunhan niille pddsisi ja tulisi ldhdettyd. (opettaja,

tapaus 3) En ole ollut kursseilla. (opettaja, tapaus 4, 5 & 6)

6 POHDINTA

Leonard (1998, 8-9) pitdd tirkednd dysfaattisten lasten tutkimista: tulosten avulla

voidaan paremmin auttaa poikkeavia lapsia ja heidén perheitédén.

Tutkimustulokset vastasivat tutkimustehtiviin. Ensisijaisen tarkeind
tutkimustuloksina  pidettiin  koulukokeilun ehdottomuutta ennen virallista
koulusiirtoa. Loydoksissid tuli esille myds se, ettd on merkityksellistd, kuka
koulukokeilua ensimmaiiseni ehdotti. Erityisluokanopettajan ehdottamat koulusiirrot
onnistuvat parhaiten. Onnistuneiden koulusiirtojen paillimmaéisiksi kokemuksiksi
nousivat kotikunnan luokanopettajan mydnteinen asenne integrointia kohtaan sekéd
rittdvit  tukitoimet. Yleisimmit tukitoimet dysfaattisille oppilaille olivat
luokanopettajan ~ antama  tukiopetus,  osa-aikainen  erityisopetus  sekd

koulunkdyntiavustajan tuki.

Tamdn tutkimuksen yhtend keskeisend tavoitteena oli syventdd ja laajentaa
ymmirrysti dysfasiasta. Tutkimuksen taustassa pyrittiin monipuolisesti kuvailemaan,
mitd dysfasia on ja miten se kiytdnndssé ilmenee. Vastaanottavan koulun opettajan
tuli tietds, millaisia vaikeuksia dysfaattisella lapsella kéytinndssid on. Leonard (1998,
10) huomauttaa, etti ei ole yhtdin suurempi hdirié olla oppimatta kieltd kuin
viulunsoittoa. Joillakin lapsilla vain on rajallinen kyky oppia kieltd. T#lloin he

paityvit oppimisen heikoimpaan padhin, mutta sielldhén joku aina on. Kielellinen ja
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loogis-matemaattinen dlykkyys on vain nostettu yhteiskunnassamme ja varsinkin

kouluissa muiden osa-alueiden yldpuolelle.

Puolet tutkimukseen osallistuneista oppilaista oli asunut oppilaskodissa. Ainoastaan
yhden lapsen huoltajat sanoivat, etteivit pitidneet oppilaskodin ilmapiiristi. Téssi
tapauksessa iiti halusi juuri oppilaskodissa asumisen vuoksi siirtdd oman lapsensa
lahemmiksi kotia. Olikohan &iti kokenut, ettei saa kasvattaa poikaansa niin paljon
kuin itse haluaisi, silli olihan poika asunut kaikki viikot kaukana huoltajiensa

13heisyydesti.

Huoltajat (tapaus 7) kirjoittivat kuinka oppilaskodin hoitohenkilokunta vaihtui melko
useasti tyoharjoittelijoiden myotd. On kuitenkin hyvéd, ettd opiskelijoilla on
mahdollisuus olla oppimassa erilaisissa kdytinnon tilanteissa kuten Lintuvuoren
koulussakin. Kaiken kaikkiaan tutkimukseen osallistuneet huoltajat olivat sitd mielt,

ettéd koulun ja oppilaskodin seki oppilashuollon henkil6kunta oli ammattitaitoista ja

osaavaa.

Tamén tutkimuksen yksi térkeimmists anneista oli selvitys siitd, kuka erityiskoulusta
siirtamistd yleensd ehdotti. Erityisluokanopettaja oli téssd tilanteessa avainasemassa,
vaikkakin nykypiivini yleisesti tunnustetaan se, ettd myds erityisoppilaan huoltajat
ovat lapsensa hyvid asiantuntijoita. Erityisluokanopettajalla oli keskeinen merkitys
erityisopetuksen tai yleisopetuksen tarpeen ja kattavuuden huomaamisessa ja
ehdottamisessa. Tissd tutkimuksessa ainoastaan kahdessa tapauksessa kahdeksasta
vanhemmat olivat ensisijaisesti ehdottamassa koulusiirtoa. Ndméi tapaukset olivat
tutkimuksen epdonnistuneimmat. Poika (tapaus 6), joka oli koulukokeilussa
yleisopetuksessa ja siirtyi myshemmin virallisen  koulusiirron  my&td
yleisopetukseen, palasi lopulta kuitenkin takaisin Lintuvuoren erityiskouluun.
Toisaalta jo se, etté lapsi tuli koululykkdyksen jilkeen erityiskouluun kertoi jotakin.

Poika poikKesi jo alusta lihtien muista oppilaista, joilla my®6s oli lievi dysfasia.
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Toinen tapaus, joka ei vilttimittd onnistunut aivan odotusten mukaan oli vaikeasti
dysfaattisen pojan (tapaus 1) koulusiirto. Tissd tapauksessa #iti vaati koulusiirtoa.
Koulukokeilu suoritettiin yleisopetuksessa, mikéd n#ytti huoltajille sen, ettei poika
ilman riittivid tukitoimia voinut selviti yleisopetuksessa. Tdmin jilkeen oppilas
siirtyi kunnan kuulovammaisten erityiskouluun, mikd mahdollisti sen, ettd lapsi sai
kayda koulua kotoa kisin. Lapsella ei ollut ikéisididn kavereita koulussa, eikd hanelld
ollut perheenjisenten lisdksi kotonakaan ystdvid. Minkdlainen on vaikeasti
dysfaattisen lapsen tulevaisuus ja minkilaista on selviytyminen kdytdnnén elamassé

sosiaalisten kontaktien puuttuessa?

Kun vanhemmilta kysyttiin koulusiirtojen onnistumisesta vaikeasti dysfaattisen pojan
huoltajat (tapaus 1) Kkirjoittivat, kuinka koulusiirto oli onnistunut. Lievésti
dysfaattisen pojan huoltajat (tapaus 6) myonsivit, ettd koulusiirto oli epdonnistunut.
Timin pojan huoltajat olivat hyvilldsin, kun poika pédidsi takaisin valtion
erityiskouluun. My6s huoltajat (tapaus 5) kirjoittivat, etté koulusiirrot epéonnistuivat.
Tutkimustuloksissa tuli esille, etti opiskelu kaksostytsilld sujui yleisopetuksessa
samalla tavalla kuin tutkimukseen osallistuneilla muillakin lapsilla. Koulunk&ynti ei
suuresti poikennut yleisopetuksen muista oppilaista. Huoltajat kantoivat huolta
suuresta luokkakoosta ja siitd ettei luokanopettajalla ollut riittédvésti aikaa kutakin
oppilasta kohden. Opettaja itse kirjoitti kuinka tytot olivat reippaita ja menestyivit

koulussa hyvin.

Koulusiirtoprosessia ajatellen koulukokeilu oli vilttdmaton. Se tuli tutkimuksessa
esille sekd vanhempien ettd Iuokanopettajien vastauksissa. Koulukokeilu antoi
varmuutta siirron toteutuksesta sekd luokanopettajalle ettd huoltajille, mutta ennen
kaikkea siirrettiville oppilaalle itselleen. Tutkimuksen kaksoistytdt (tapaus 5)
suorittivat koulukokeilun mukautetussa erityisopetuksessa. Hérkénen (1996, 72)
kirjoittaa kuinka dysfasian médrittely on vield aika uutta ja erityisoppilaiden oikean
opetusmuodon 16ytiminen on vaikeaa. Jonkun lapsen kohdalla mietin
luokkasijoitusta, jos sittenkin jokin muu erityisluokka olisi ollut sopivampi

vaihtoehto? En kuitenkaan ryhtynyt vaatimaan uutta sijoitusta, koska koulun, luokan
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ja opettajan vaihtuminen on erityisoppilaalle aina vaikeaa. Tytt6jen huoltajat
kirjoittivat, kuinka opiskelu mukautetussa opetuksessa meni hyvin. Tarkoittivatko he
juuri sité, ettd tytot selviytyivit koulutehtivistiddn ilman vanhempien apua.? Olivatko
tehtavit siis lilan helppoja, oliko tehtdvien haasteellisuus hukassa? Virallinen
koulusiirto tehtiin yleisopetukseen, missi opiskelu opettajan mielestd nyt sujui hyvin.
Huoltajat saivat tdssd siirtoprosessissa mielestddn lilan vdhin informaatiota.

Yleisopetuksessa tytst olivat suuressa luokassa ja tdimé huoletti vanhempia.

Luokanopettaja, joka kertoi saaneensa kokemusta “joskus muinoin”
apukouluopetuksessa, turvasi vanhoihin erityisoppilaskokemuksiin (tapaus 6).
Apukoulun (nykyisin mukautetun) opetuksen oppilas on eri asia kuin dysfaattinen
oppilas. Oli tirkedd, ettd luokanopettaja itse oli aktiivinen, otti selvdd ja huomioi
luokallensa tulleen erityisoppilaan tarpeet (tapaukset 2 & 3). Yhden tapauksen
kohdalla huoltajilta ja entisiltd opettajilta oli jaényt kertomatta luokanvalvojalle, etta
oppilaalla oli lievi dysfasia. (tapaus 4) Oliko kenties ajateltu, ettd oppilas ei joutuisi
leimatuksi niin kuin erityisoppilaille yleensd kidy. Toisaalta kun opettajat eivit
tienneet dysfasiasta, saiko oppilas opiskeluunsa tarpeeksi tukea? Pirjdsiké tdmd
oppilas, vai joutuiko hin alisuoriutujaksi ilman oikeanlaisia tukitoimia? Se mitd
nimitystd kielihdiriostd kiytettidn ei ole yhdentekevidd, koska puheessa heijastuu
sanojan omat olettamukset, arvot ja arvostukset. Tutkimuksen alussa olen kirjoittanut
dysfasia termin médritelméstd. Yhtd ja ainutta oikeaa médritelmid ei ole. On
kuitenkin tirkedd, ettd lapsen vaikeus tai h#irid nimet#fin eli diagnosoidaan.
Diagnoosin tirkeytti ilmentds se, ettd on vaikeaa hoitaa hdiri6td, jos ei edes tiedetd
miki tai mitd se on (Paul 1995, 59). Nimeidmisen jilkeen niin lapsen huoltajien kuin
my3s opettajien on helpompi hakea asiasta tietoa, vaihtaa késityksid sekd suunnitella
tulevaa. Silloin tiedetdén, mitd kielen erityisvaikeudella tarkoitetaan. On tietenkin
ddrettoman tirkedd, ettd poikkeava lapsi ndhdidn hiiriostd huolimatta ensisijaisesti
lapsena siind missé toisetkin lapset. Koulussa integroituna oppilaana on lapsi, jolla

on ongelmia eiké ajatella niin, ettd ongelma on erilldén henkildstd. (Paul 1995, 10.)
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Luokanopettajat kéyttivit vihdn mahdollisuuttaan olla yhteydessd Lintuvuoren
koulun ammattiosaajiin. Ajattelevatko tdmin pdivin opettajat, etteivit kehtaa ottaa
ohjausta vastaan vai eiké aikapulan vuoksi ehditd ottaa yhteyttd vai ollaanko omaan

ty6hon ja erityisoppilaan menestymiseen suhtautumassa vilinpitimattomasti?

Tukitoimina dysfaattisilla oppilailla oli luokanopettajan antama tukiopetus, koulun
erityisopettajan antama osa-aikainen erityisopetus ja harvemmin
koulunkdyntiavustaja. Vain kahden tapauksen kohdalla puhuttiin henkildkohtaisen
opetuksen jérjestdmistd koskevasta suunnitelmasta, HOJKSista. (tapaukset 2&6)
HOJKS on laadittava kaikille erityisoppilaille. Eivitko luokanopettajat kokeneet, ettd
heilld oli luokassa erityisoppilas, kun eivit olleet tehneet HOJKSia? Erityisoppilaan

oppimisvaikeudet eivit poistu silli, ettd oppilas vaihtaa koulua ja opetuksen muotoa.

Erityisopetus on kuntoutusta. Yleisopetuskin voi olla kuntoutusta. Yleisopetuksessa
terveet lapset kuntouttavat poikkeavia koulutovereitaan. Tutkimuksessa suurimmalla
osalla yleisopetukseen siirtyneistd oppilaista ei jatkunut mikéén terapia koulusiirron
jalkeen. Erityisopetukseen siirtyneelld pojalla se kuitenkin jatkui. Oliko puheterapia

erityisopetuksen rinnalla tuleva lisdetu?

Huoltajat kertoivat, ettd oppilaat kokivat koulusiirrot melko kivuttomiksi.
Yhteisty6td huoltajien, Lintuvuoren koulun henkilskunnan ja tulevan koulun
luokanopettajan kesken tehtiin jonkin verran, mutta huoltajien mielestd liian véhén.
Palaverit, joita oli jérjestetty, olivat olleet kaikissa tapauksissa onnistuneita. Niin
huoltajien, luokanopettajien kuin myds siirrettdvin lapsen mielipiteitd, kysymyksié ja
vastauksia oli tiedusteltu ja kuunneltu. Paillimmaiiseksi tutkimuksen vastauksista
tdssd kohden jdi se, ettd oli ensisijaisen tirkedd miten tuleva, uusi opettaja koki
koulusiirron, toissijaista oli huoltajien ja lasten tuntemukset. Téstd esimerkkini se,
ettd opettajan tdytyi olla tulevasta tilanteesta tdysin varma. Jos opettaja ei ollut

integroinnille my&timielinen, koulusiirtoprosessi olisi hyvinkin voinut jaada kesken.
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Oppilashuollon palveluita omassa kotikunnan koulussa oli tarjolla vihin. Joko
kunnalla ei ollut varaa tarjota palveluita, tai tyontekijét olivat ylikuormitettuja. Tdssd
nikyi se mihin yhteiskuntamme panostaa ja miten se arvostaa lasten hyvinvointia.
Lapset voisivat varmasti paremmin, jos ammattilaisten apua, ohjausta ja neuvoja olisi

helposti saatavilla.

Siirrettyjen lasten vanhemmilta ja oppilaiden nykyisiltd opettajilta saadut
tulevaisuutta koskevat neuvot olivat kullan arvoisia. Pietildinen (1998, 337)
painottaa, ettd perheelti saatu palaute siirtymédvaiheiden toimivuudesta on
ensisijaista. Niiti tietoja ja kokemuksia ldhettdjakoulun tulisi saada joka koulusiirron
jélkeen. Jo tehdyist4 koulusiirroista saatu palaute on ohjaamassa uusia, tekeilld olevia
koulusiirtoja oikeaan suuntaan. Pidpaino neuvoissa oli koulusiirron suunnittelulla ja
valmistelulla. HOJKSia painotettiin niissd tapauksissa, missd se oli tehty, samoin
yhteisty6td. Opettajat kiinnittdvit erityisesti huomiota siihen, oliko koululla ja
kunnalla resursseja koulusiirron onnistumiseen. Vanhemmat toivoivat rohkaisua
opiskelijalle itselleen, samalla kun halusivat, ettd luokanopettajat kavisivét kurssin

dysfasiasta, jos heilli ei ollut siitd 1dhemmin tietoa.

Integraatio ja itse inkluusio ovat valtaamassa yhd enemmin tilaa nykypdivan
yleisopetuksen koulumaailmasta. Miksi suurin osa lapsista oli ollut pdivikodin
normaaliryhméssd, mutta  kaikki  aloittivat  kuitenkin = peruskoulunsa
erityisopetuksessa, erityiskoulussa? Huoltajat olisivat jo tuolloin voineet ajatella
yleisopetuksen opetusryhmid, jos ryhmidssi toimiminen ennen kouluikdd oli
onnistunut normaaliryhmissi. Ehk3 inkluusioajatus ei vield tuolloin ollut saavuttanut
dysfaattisten lasten kotikuntaa. Opettajat kirjoittivat, kuinka tarkedd oli, ettd jo ennen
koulukokeilua tulee tehdid selvdksi minkid tasoinen ongelma oppilaalla on.
Esimerkiksi opettaja (tapaus 3) oli ilmiselvisti yllittynyt lievisti dysfaattisen pojan
oppimisvaikeuksista. Ilmeisesti Ilkan oppiminen ei ollut suinkaan yleisopetuksen
luokan heikointa. Opettaja kirjoittaa, kuinka luokalla oli useita heikkoja oppilaita,
osalla oli joissakin aineissa mukautetun opetuksen oppimistavoitteet. Pohjimmaiseksi

kysymykseksi opettajat ilmoittivat kuitenkin sen, oliko oppilaalla mahdollisuus vield
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palata takaisin Lintuvuoren kouluun, jos siirtyminen kotikunnan kouluun syysti tai

toisesta epdonnistuisi, tai vaikeuksia ilmenisi liiaksi.

Kysymyksessi jossa kisiteltiin perheen sosiaalista tukea ja sen tarvetta, (tapauksen 7)
huoltajat nostivat aina esille rahan. Huoltajat ihmettelivdt miksi lapsi sai korotettua
hoitotukea kun hin asui oppilaskodissa ja oli viikot poissa kotoa. Oppilaskodissa
asuminen oli ilmaista. Kun lapsi kotiutui, korotettu hoitotuki loppui. Tehtiinkd
lapsesta terve? Huoltajat kirjoittivat, kuinka harrastukset maksavat ja toisaalta kun
oppilas asui Lintuvuoren koulun oppilaskodissa, pdivit olivat tdynnd harrastuksia,
eiviatkd ne maksaneet. Eivit dysfaattisen oppilaan luokkakaveritkaan oman kunnan
koulussa saaneet omiin harrastuksiinsa mitisn erityistd tukea. Huoltajien tulisi olla
aktiivisia kuntoutuksen edistimisessid. Kukaan ei tule hakemaan erityislasta kotoa
terapiaan, jos eivit lapsen huoltajat itse siti edesauta. Olisi hyvi jos dysfaattisen
oppilaan kuntoutus ja terapiat jatkuisivat ja korotetun hoitotuen varat kiytettdisiin
juuri lapsen kuntouttamiseen. Huoltajat (tapaus 5) Kkirjoittivat, ettd
koulunk#yntiavustajan saaminen riippui foniatrin lausunnosta. Oliko aivan sama,

mitd huoltajat lapsensa asiantuntijoina sanoivat?

Yhteiskuntamme tulisi paneutua paremmin dysfaattisten lasten kuntoutukseen.
Tutkimuksen 16ydoksissd tuli esille, kuinka kuntien méérdrahat vaihtelevat
esimerkiksi  dysfaattisten lasten kuntoutuksessa. = Ammattiauttajien kuten
koulukuraattorin puuttuminen koulun oppilashuollollisista palveluista oli eriftéin
huolestuttavaa. Lihinni siksi, koska opettajien vastauksissa tuli esille, ettd palveluilla
olisi kiytt6d ja suurta tarvetta. Yhteiskunnassamme tulisi lisétd erityisopetuksesta
yleisopetukseen siirrettyjen lasten tukitoimien mahdollisuuksia. Miksi ei riittanyt,
ettd lapsen huoltajat - lapsensa asiantuntijoina - toivoivat hinelle esimerkiksi
koulunkdyntiavustajaa? Tarvitaan monia lausuntoja, ennen kuin p#étos
koulunkdyntiavustajan tuesta tulee kdytdnnossd onnistumaan. Palvelujen tarpeen
arviointiin, suunnitteluun ja toteutukseen liittyy yleensd useita eri organisaatioita
edustavia tyontekijoitd. Niiti tyontekijoiti tulee esimerkiksi sosiaalitoimen ja

terveydenhuollon lisiksi my6s eri jérjestsists, kuntayhtymistd ja yksityisiltd tahotlta.
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(Pietildinen 1998, 331.) Yhteiskunta valitsee ne palvelut, joihin se haluaa sijoittaa
varojaan. Palvelujen toimintaa sditelee myGs asiakkaiden valintakriteerit,

panostuksen aste sekd maksujéarjestelma. (Leskinen 1999, 29.)

Tutkimukseen osallistujia oli niin vihin, ettd tutkimustuloksia ei vol missiin

tapauksessa yleistdd laajemmassa mittakaavassa.

Tutkimuksessa kuvattiin kahdeksan dysfaattisen lapsen koulusiirtoprosesseja valtion
erityiskoulusta omaan kuntaan. Koulusiirtoprosessit alkoivat koulukokeilulla.
Virallinen siirto tehtiin vasta kun oli kdytinndssi todettu, kuinka opiskelu uudessa
koulussa sujui. Tutkimusta hankaloitti se, ettd vain kahdella tutkimukseen
osallistuneella dysfaattisella oppilaalla oli tdlld hetkelld endd sama luokanopettaja,
kuin oli ollut koulukokeilu vaiheessa. Olisi ollut mielenkiintoista saada kaikkien
kahdeksan oppilaan entiset, koulukokeiluvaiheessa mukana olleet opettajat
tutkimukseen mukaan. Till6in  koulukokeilun tehtdvid, onnistuminen ja
epdonnistuminen, olisi tullut esille selkeimmin ja monipuolisemmin. Se ei tdlld

kertaa onnistunut.

Oli hyvd, ettd dysfaattisia oppilaita integroitiin onnistunein lopputuloksin.
Poikkeavan nuoren kasvun tukeminen vaatii koulun ja kuntoutuksen vililld hyvaa
yhteisty6td, turvallisen integraation lisdfimistd ja myds opettajille enemmén
valmiuksia kohdata vammaisuutta (Murto 1992, 15). Palvelut eivit tule oppilaan luo,
vaan oppilaan tulee menni niiden luo (Naukkarinen 1998, 183). Vanhempia
ohjaamalla voidaan saavuttaa jo hyvid tuloksia (Korpilahti 1998, 43). Erilaisuus tuo
edellytyksid myonteiselle asennoitumiselle erilaisia yksilSitd kohtaan. Integraatiolla
on koulukavereita kasvattava vaikutus. (Murto 1992, 23.) Kaikkia sosiaalisten
taitojen opettelua ei saisi jéttdd pelkidstdan koulun ja opettajien huoleksi, koska
koulussa on huolehdittava myds ensisijaisesti opetussuunnitelman lépiviemisesta.
Ammattiauttajat ja opettajat antavat toki vanhemmille ja lapsille vélineitd, mutta
sosiaalisten taitojen piiasiallinen opettelupaikka tulee olla kotiympirists. (Paukku

1998, 31.)
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Tutkimuksessa tulee useasti esille my6s se, ettd dysfaattisten lasten kuntoutus on yksi
tarkeimmistd asioista lapsen eldmissd. Kuntoutuksessa pyritdidn kiinnittimain
huomio juuri lapsen erityisvaikeuteen. Yritettdessd muuttaa hairiétd hdirié saattaa
liittyd suurempaan vaikeuteen. On tirkedd, etti poikkeavalle lapselle opetetaan
taitoja, jotta hin pystyisi kommunikoimaan paremmin. Jos h#iri6ti el voida muuttaa,

yritetdin kompensoida sitéd: helpottaa elimai. (Paul 1995, 59.)

Yleisopetuksen tulisi pystyd vastaamaan oppilaiden yksiléllisiin tarpeisiin
(Naukkarinen 2000, 160). Mité yksilollisempdd kasvatus on, sitd enemmén voidaan
toteuttaa integraatiota. Oppilaiden tdytyy tayttdd tietyt kriteerit, jotta heiddt voidaan
sijoittaa. Integraation ajatuksena om, etti ympéristd kohdataan sellaisena kuin se
poikkeavine yksiloineen on. Onnistuneen integraation perusehto on se, ettd opettaja
kykenee ottamaan tasapuolisesti huomioon koko ryhmin (Murto 1992, 31-32).
Integroinnin myé6tid koulujenkin tulee uudistua. Ei kuitenkaan riitd, ettd koulu
rakennuksena uudistuu, vaan suurin vaikutus tulee olla siini, mitd luokkahuoneessa

ja opiskelun tasolla tapahtuu. (Mamlin 1999, 36.)

Erityisopetuksesta yleisopetukseen siirrettyjen lasten kohdalla tukitoimien tulee olla
kohdallaan. Se ei riitd, ettd lasta on tuettu ennen kouluikid, my6s koulussa tarvitaan
tukea. Tutkimuksessa tuli selvisti esille, kuinka tukitoimet erityisopetuksessa olivat
kohdallaan. Huoltajat kiittelivit asiantuntevaa kouluhenkilokuntaa sekd pientd
luokkakokoa, ammattitaitoista erityisluokanopettajaa, oppilashuollon palveluita ja
terapeutteja, jotka kaikki olivat samassa pihapiirissi. My0s tutkimuksen ainoana
erityiskoulusta toiseen siirtyneen pojan huoltajat kirjoittivat tukitoimien jatkuneen.
Yleisopetukseen siirrettyjen lasten tukitoimet tulivat esille 16ydosten yhteydessd
kuviossa 3. Seppovaara toteaa viitGskirjassaan (1998, 162-163) kuinka
erityisoppilaan koulunkidynnin mahdollisimman varhainen tukeminen on tiedossa
niin p#ittdjilla kuin alan ammattilaisillakin. Tarpeeksi ajoissa aloitetulla tukemisella
saadaan parhaimmat lopputulokset. Laaja-alaista erityisopetusta lisd&milld olisi
paremmat mahdollisuudet ennalta ehkdistd ongelmien syntymistd, véahentdd

erityisluokille siirrettdvien maédrdd sekd tehdd mahdolliseksi paluu erityisluokalta
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yleisopetukseen. Jos laaja-alaista erityisopetusta tehdddn yhdessd toisten
erityisopettajien, koulupsykologien ja -kuraattorien kanssa, voidaan kehitelld entisté

parempia erityisopetuksen toimintamalleja.

Integraation onnistumiseen ei riitd pelkédstdin koulukokeilu ja tukitoimet.
Luokanopettajan ammattitaitoinen ja henkilokohtainen panos olivat tirkeitd.
Peruskoulun opettajan ja muun henkilékunnan riittdvd tietimys dysfasiasta oli
ratkaisevaa dysfaattisen lapsen integraation kannalta. KielihiiriGiset lapset on
integroitu usein ilman tukitoimia yleisopetukseen tai sijoitettu heille sopimattomaan
opetukseen. Dysfaattisten lasten lukumédréd on lisddntynyt, koulujérjestelyihin ei ole
kuitenkaan kaikissa kunnissa panostettu riittavdsti. Dysfasialasten parissa
tydskentelevit tarvitsevat lisdd tietoa ja koulutusta dysfasiasta ja sen vaikutuksesta

heidén oppimiseensa. (Elo 1999, 117.)

Integraation kdytdnnon toteutumisessa ilmenee myds paljon ongelmia. Puhehiiridiset
lapset ovat epitasa-arvoisessa asemassa jo siind, miten saavat apua ennen kouluiki
tai miten asiantuntevia opettajia koulussa sattuu olemaan. (Murto 1992, 62.)
Negatiivisia asenteita integraatiota kohtaan, ovat lisdnneet kokemukset hitikoidyistd,
ilman riittdvdd valmistelua ja tukitoimien suunnittelua toteutetuista integraatioista

(VIIKERI erityisopetus 1994, 18).

Vain lievimmin dysfaattiset lapset saattavat selviytyd peruskoulun yleisopetuksessa,
ja tami edellyttdd tietenkin, ettd heille on jirjestetty riittdvidsti tukitoimia.
Yleisopetuksen luokan oppilasméiri ei saisi olla suuri, ja erityisopettajan tuki olisi
toivottavaa. (Siiskonen 1993, 51.) Tutkimustulokset tukivat edelld esitettyj

painotuksia.

Seppovaara (1998, 164) painottaakin, kuinka kaikesta huolimatta tulee muistaa, etti
aina tulee olemaan oppilaita joiden kohdalla integraatio ei ole tarkoituksenmukaista.

Ndiden oppilaiden sijoittaminen erityisluokkiin tai erityiskouluihin tulee
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harkittavaksi vaihtoehdoksi, silloin oppilas saisi rauhoittua opiskelemaan omien

edellytystensd mukaan vihemmin leimattuna.

Inkluusiolla tarkoitetaan, ettd kaikki oppilaat ovat tdysoppineita jisenid, eivatkd
vierailijoita/matkailijoita yleisopetukseen. Integraation ja inkluusion suurin ero on,
ettei inklusiivisessa ympéristossid olevaa lasta ole milloinkaan segregoitu. (Fox &
Yesseldyke 1997, 81; Jylhd 1999, 93). Inkluusion tarkoituksena on luokkayhteisd,
jossa jokainen oppilas voi menestyd. Erityisopettaja on ensisijaisesti vastuussa
erilaisen oppijan tavoitteista ja sopeuttamisesta. Luokassa annetaan lisdpalveluita,
joilla ohjataan ja autetaan kaikkia oppilaita. Inkluusio on etukéteissuunnitelma
oppilaan tulevaisuudesta, jotta opiskelujatkumo siilyisi. (Yell 1995, 389-394.)
Erityisopettaja on erittdin tirkeinid apuna suunniteltaessa opintokokonaisuuksia ja
oppitunteja.  Erityisopettajalla on kyky katsoa asioita pidemmalle, kuin

yleisopetuksen opettajilla. (Zigmond 1995, 124.)

Inkluusiossa paikallinen koulu pyrkii jérjestimién kaikille oppilailleen heidin
tarvitsemansa opetuksen, oppilaan kyvyistd, taidoista ja ominaisuuksista riippumatta
(Haaja 1997, 14). Koulun laatutason nostaminen vaatii uusia yleisopetuksen
opetusmenetelmii, toimintamalleja sekd tydskentelytapoja. Avoimuutta ja joustavaa
toiminnallisuutta tukeva oppimisympéristé rohkaisee ottamaan vastuuta koko koulun

oppilaista ja oppimistuloksista. (Ahvenainen & Holopainen 1999, 136.)

Téma tutkimus kertoi dysfaattisten lasten koulusiirroista. Vastaisuudessa voisi tutkia,
miten toiset erityslapset sijoittuvat kouluihimme? Integraatio ja segregaatio ovat
tuttuja késitteitd kdytdnnossd, mutta miten on inkluusion laita? Tulevaisuuden
tavoitteet, haasteet ja muutokset ovat meidin kasvattajien kasissd. Tehkddmme niistd
onnistuneita ja olkaamme esimerkkini nuoremmille! Lapset eivdt omaksu asenteitaan

vain toisiltaan, vaan myos kaikilta elinymparistonsé aikuisilta (Virtanen 1999, 6).
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Soitin Teille syyskuun lopussa, jolloin lupauduitte osallistumaan tekeméa#ni
tutkimukseen. Opiskelen Jyviskylan yliopistossa erityispedagogiikkaa ja teen
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tutkia koulusiirtoprosessia ja ennen kaikkea sitd, millaisia tukitoimia on
tarvittu, jotta lapsenne on voinut siirtyd valtion erityiskoulusta oman kunnan

kouluun.

Kaikki lastanne koskevat tiedot tulevat vain minun kdytt6oni, pysyvat taysin
salaisina eika oikeita nimia kaytetd. Tutkielmani ohjaajana yliopistolla toimii

dosentti Liisa Vainio.

Vastatkaa kysymyksiini mahdollisimman aidosti, laajasti, rehellisesti ja
suorasukaisesti. Voitte jatkaa vastauksianne paperin toiselle puolelle tai

erilliselle paperille.

Jos mahdollista, voisitteko palauttaa vastauksenne noin kuukauden sisilla,
jotta tutkielmani tekoon ei kuluisi kohtuuttomasti aikaa.
KIITOS jo etukateen. Vastauksianne odotellen.

Vastaan mielelldni kysymyksiinne,
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e-mail: mavalima@st.jyu.fi




TAUSTATIEDOT

1. Lapsi ja hiinen perheensi

Lapsen nimi
Syntymaaika ja —paikka
Osoite
Puhelinnumero
Aidin nimi
Osoite

Puhelinnumero
Isdn nimi
Osoite
Puhelinnumero

Vanhemmat avioliitossa __ avoliitossa __eronneet (vuosi) ____ yhteishuoltajuus ___
yksinhuoltajuus
Lapsen Idhin omainen?

Lapsen sisarukset, (syntyméavuosi)?

Milloin lapsen dysfasia todettiin?
Mika4 oli talloin dysfasian vaikeusaste? lievi vaikea erittdin vaikea

2. Lapsen varhaisvuodet

Missé lapsi vietti vuodet ennen kouluikda (paivikoti, perhepaivahoito, minkélainen ryhma,
mahdollinen esikoulu, missi)?

Miti terapiaa lapsi sai ennen kouluikia (puhe-, musiikki-, toiminta-, fysio-, missa, kuinka usein,
kenen kustantamana)?

3. Peruskoulun aloitus

Kuluuko lapsi pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin (11v.)?
Kuinka vanhana lapsi aloitti peruskoulun (vuosi)?
Missi lapsi aloitti a)esikoulun, b)peruskoulun? (Missi kunnassa, yleis- vai erityisopetuksessa,
minkalaisessa ryhmassi, oliko luokassa tukitoimenpiteiti esim. koulunkdyntiavusta, erityisopettaja?) Miti
vaikeuksia koulunkdynnissi ilmeni?




KOULU

4. Valtion erityiskoulu

Milloin lapsi siirtyi kouluun? (monennelleko luokka-asteelle, minkalaiseen
ryhmiin, asuiko lapsi oppilaskodissa?)

Saiko lapsi terapiaa? (puhe-, musiikki-, toiminta-, fysio-, missa, kuinka usein, kenen kustantamana?)

Miten a)koulunkaynti, b)asuminen - - koulussa sujui? (mika oli helppoa,
miké vaikeaa?)
Miti piditte . : koulun henkilokunnan osaamisesta? (erityisopettajien, hoito-

henkilokunnan, oppilashuollon ja muiden asiantuntijoiden tyoskentelysti?)

Tuettiinko lapsen koulunkayntié (esim. oppilashuollon henkilokunta) ?

Miten koulua voitaisiin kehitt44? (Mita ideoita, parannusehdotuksia ja

muutoksia Teilld olisi esittdaa?)




KOULUKOKEILU

5. Siirtokokeilu oman kunnan kouluun

Kuka/ketka ehdottivat koulukokeilua?

Milloin lapsi oli koulukokeilussa?

Missi koulukokeilu tapahtui? (Missa kaupungissa, monenneliako luokka-asteella, minkilaisessa
ryhmissd, yleis- vai erityisopetuksessa, oliko luokassa tukitoimenpiteiti?)

Miten koulukokeilu sujui? (Miti ongelmia esiintyi, mita hyvia puolia oli?)

Perheen palvelut ja tuen tarve koulukokeilun aikana (tilapaishoito, sijaisperhe, lomaperhe,
yhteyshenkilo, psykologi, koulukuraattori, ohjaus ja neuvonta ym. y?




OMAN KUNNAN KOULUUN

6. Virallinen siirto omaan kuntaan

Milloin lapsen virallinen siirtopaétos tehtiin?

Minne siirto tehtiin? (Mihin kuntaan, kouluun, monennelleko luokka-asteelle, yleis- vai
erityisopetukseen, minkilaiseen ryhmain?)

Tuki koulunkayntiin (Mita tukitoimenpiteita han sai/saa edelleen, suorituskykyyn ja taitoihin Liittyvien
alueiden vahvistaminen, kovulunkiyntiavustaja, erityisopettaja ym.?)

Saako lapsi terapiaa? (puhe-, musiikki-, toiminta-, fysio-, missa, kuinka usein, kenen kustantamana?)

Miten koulun vaihto ilmeni lapsessa?

Miki oli helpointa/vaikeinta siirtymisessa?

Miten perhe koki koulusiirron (huoltajat ja sisarukset)? Oliko koulusiirto onnistunut?
Kuinka perheen eldma muuttui (esim. taloudellinen tilanne, tilakysymys)?
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YHTEISTYO ASIANTUNTIJOIDEN KANSSA

7. Yhteistyd

Kuka kutsui koolle koulusiirtopalaverit, missi ne pidettiin?

Keita koulusnrtopalavereihin osallistui? Mista siella puhuttiin?

Miten palavereissa vastattiin  huoltajien kysymyksiin, kuultiinko oppilaan
mielipidetta?

Mita Teille jai koulusiirtoprosessista paidllimmaisena mieleen?

Mit4 neuvoja tahtoisitte antaa tulevaisuuden koulusiirtoja varten? (Mihin tulisi erityisesti

kiinnittad huomiota? Minka saa jittdd vihemmaille huomiolle?)

Perheen palvelujen ja tuen tarpeet tdlla hetkelld (omaishoidon tuki, kotipalvelu,
koulukuraattorin ja psykologin palveluita, vammaispalveluasetuksen mukainen laki, kuten ohjaus ja neuvonta

yhteyshenkild, sisarusten huomioiminen ym.? )

Lapsen tdmédnhetkinen elamintilanne (ihmissuhteet, harrastukset ja vapaa-aika, tukeminen, onko
kuntoutussuunnitelma, palvelusuunnitelma ja henkilokohtaisen opetuksen jarjestimista koskeva suunnitelma
voimassa?)

Sosiaalipalvelut ja sosiaaliturva (sosiaalitoimen jirjestima kurssitus ja valmennus, muut palvelut,
taloudellinen tuki: KELA:n etuudet ja muu toimeentuloon liittyva sosiaaliturva)

Mitk4 ovat lapsen nykyisen opettajan yhteystiedot?
Nimi Koulu
Koulun puhelinnumero
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tutkielmaa. Tutkielmax}i kasittelee dysfaattisten lasten koulusiirtoja . koulusta
oman kunnan kouluuni Tavoitteenani on tutkia koulusiirtoprosessia ja ennen kaikkea sité,
millaisia tukitoimia on tarvittu, jotta lapsi on voinut siirtyd valtion erityiskoulusta oman
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Lapsen huoltajat ovat vastanneet minulle lihes samanlaiseen kyselyyn. Kaikki vastaukset
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KOULUKOKEILU

1. Siirto oman kunaan kouluun

Olitko opettajana mukana jo koulukokeiluvaiheessa? kylla ei (Jos et ollut, siirry

seuraavalle sivulle.)

Keiden kanssa keskustelit mahdollisesta koulukokeilusta? (Kuka sitd ehdotti, mistd puhuitte,

kuultiinko kaikkien mielipiteiti?)

Missa koulukokeilu tapahtui? (Monennellako luokka-asteella, minkalaisessa ryhmassd, yleis- vai

erityisopetuksessa, oliko luokassa tukitoimenpiteitd esim. koulunkidyntiavustaja?)

Miten koulukokeilu sujui? (Mita ongelmia esiintyi, mita hyvia puolia oli?)




OMAN KUNNAN KOULUUN

2. Virallinen siirto omaan kuntaan

Minne koulusiirto tehtiin? (Mihin  kuntaan, kouluun, monennelleko Iluokka-asteelle, yleis- vai

erityisopetukseen. minkilaiseen ryhmain?)

Miten koulunvaihto ilmeni oppilaassa?

Miten dysfaattisen oppilaan opiskelu nyt sujuu, erottuuko han toisista oppilaista? (Missa iimenee

ongelmia, vaikeuksia, minkilaisissa tilanteissa, miten?)

Miten koulunkdyntid tugtaan? (Mita tukitoimenpiteiti oppilas sai/saa edelleen, suorituskykyyn ja taitoihin

litttvvien alueiden vahvistaminen, tukiopetus. koulunkiyntiavustaja, eritvisopettaja ym.”)

Millaisia sostaalisia ongelmia lapsella ilmenee? (Kayké hian koulukuraattorin tai -psykologin

vastaanotolla, kuinka usein?)




OMA OSAAMINEN

3. Miten koet oman osaamisesi opettajana tissi tilanteessa?

Miten koet tilanteen, kun luokkaasi on integroitu dysfaattinen oppilas? (Miké aluksi pelotti,
ihmetytti? Mitka olivat vahvuutesi? Enté nyt?)

Miilaisia valmiuksia olet saanut tyohdsi? Oletko ollut yhteydessa < . -~ - koulun

ohjaaviin opettajiin, muuhun henkilékuntaan? (Minkslaisissa asioissa, miksi?)

Miten olet kouluttautunut lisdi erityisoppilaan integroinnin edistimiseksi? (Minkilaisilla

kursseilla, missd, kuinka usein?)

Mité olet pitdnyt kursseista? (Minkalaiselle kurssille aiot osallistua seuraavaksi?)




YHTEISTYO ASIANTUNTIJOIDEN KANSSA

4. Yhteistyd

Kuka kutsut koolle koulusiirtopalaverit, missa ne pidettiin?

Keita koulusiirtopalavereihin osallistui? Mista sielld puhuttiin?

Miten palavereissa kuultiin mielipiteitasi?

Mita sinulle jai koulusiirtoprosessista paallimmaisena mieleen?

Mitd neuvoja tahtoisit antaa tulevaisuuden koulusiirtoja varten? (Mihin tulisi erityisesti kiinnittaa

huomiota? Minka saisi jattdd vihemmille huomiolle?)




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

