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Tutkimuksen kohteena oli Vaajakummun koulu ja sen opetustoiminta. Tarkoituksena oli
selvittda miten henkilokohtaiset opetussuunnitelmat (HOPS) toteutuivat Vaajakummun
koulussa ja toteutuiko HOPS-prosessi seitsenvaiheisen laadintamallin mukaisesti yksittdisen
oppilaan kohdalla. Tutkimuksessa selvitettiin kuuden (N=6) erilaisen HOPS-prosessin
etenemistd. HOPS :sta kerittiin lyhyet kuvaukset ja ne arvioitiin vaiheittain. Vaajakummun
HOPS-mallia verrattiin kirjallisuudessa esitettyihin HOPS-malleihin. Lisdksi tutkimuksessa
selvitettiin miten koulun opetussuunnitelma ja kiytannonjarjestelyt tukivat henkilokohtaista
opetussuunnittelua ja opetuksen yksilollistamists seka miten pitkille integraatio on edisty-
nyt Vaajakummun koulussa. Tét4 tarkasteltiin toteutuneen opetussuunnitelman ja kédytan-
non jérjestelyjen kautta.

Tutkimus osoitti, ettd jokaiseen HOPS:aan siséltyi Vaajakummun koulun opetussuunni-
telman ajatus kokonaisopetuksesta ja oppimiskisityksestd. Oppilaan HOPS:n kdynnistami-
nen tapahtui yleensi luokanopettajan ja erityisopettajan yhteistyond. Oppilas ja huoltaja
olivat mukana HOPS:n tavoitteiden asettelussa ja viimeistelyssid. Huoltajien osuus HOPS:n
toteuttamisessa oli vihiista. HOPS:n tavoitteiden asettaminen suoritettiin perusteellisesti,
mutta niiden tarkistamista ei suoritettu. HOPS:n edellyttimid kriteeripohjaisia mittauksia
ei suorittu. Seuraavan vuoden HOPS:a ei laadittu kevailla valmiiksi yhdellekaan HOPS-
oppilaista.

Tulosten perusteella voidaan olettaa, ettd monien HOPS:n laatiminen seitsenvaiheisen
laadintamallin mukaan on opettajan ty$ajan puitteissa hankalaa. Halukkuutta ja valmiutta
yksil6llisen opetuksen jirjestimiseen Vaajakummussa 10ytyy, mutta useat HOPS:t joudut-
tiin tekemésn varsinaisen tydajan ulkopuolella. HOPS-prosessin vaiheiden tarpeellisuutta
tulisi pohtia yksiléidymmin: mikd on olennaista tamén oppilaan opetuksen jéirjestamisessd?

Tutkimus osoitti, ettd fyysinen ja toiminnallinen integraatio toteutuivat varsin pitkille
Vaajakummun koulussa. Tamé ilmeni erilaisten oppilaiden yhteistoiminnallisuuteen perustu-
vissa, myos kouluajan ulkopuolissa, toteutuneissa opetussuunnitelmallisissa opetus- ja
ohjausjirjestelyissi. Koulun oppilaiden keskendinen, tiivis yhdessdolo ja paivittidiset
vuorovaikutustilanteet loivat edellytyksid sosiaaliselle integraatiolle.

Avainsanat: erityisopetus, integraatio, henkilokohtainen opetussuunnitelma,
mukautettu opetus, opetussuunnitelma, yleisopetus



SISALTO

T JOHDANTO. ... ..ottt 5
2 KOULUTUS JAINTEGRAATIO..........ccooiiiiiiiiieieeeeee e 9
2.1 Nykyinen koulutusajattelu....................cococoooiiiiiiiii e, 9
2.1.1 Koulutuspolitiikan keskeiset muutokset 1990-luvulla.......... 9
2.1.2 Opetussuunnitelmat..........................cccooeiiiiiiiiicee e 10
2.1.3  Uusi perusopetuslaki 1.1.1999...............coooiivveiii, 12

2.2 Integraatioajattelu - normalisaatio, mainstreaming ja inklusiivinen
KASVALUS. .....cooiiiiiiii e 14
2.2.1 Integraation muOdOt...............occoeviiiiieiiiieiiee e, 18
2.2.2 Integraation edellytykset ja ongelmat.................................. 20
2.3 EILYISOPELUS.......cotiiiiiiieiieiteit ettt ettt 24
2.4 Vaajakummun koulu ja Haapakosken erityiskoulu........................... 27
24.1 Vaajakummun ala-asteen opetussuunnitelmasta................... 28
242 Opetuksen tuntijako, tavoitteet ja sisallot........................... 31
243 AIVIOINMISIA.......oocoiiriiiiiiiiiiiieiiiiecieee et 32
244 TyoyhteisOarvioInti...........cccoooviiriioiieciieiieieeeeeeenie e 33
2.4.5 Resurssien kiytto ja tukitoimenpiteet...................cooceeeenen. 34
2.5 Haapakosken erityiskoulun opetussuunnitelma.......................c......... 35
2.5.1 Haapakosken koulun arvoperusta ja toiminta-ajatus........... 35
2.5.2 Kasvatuksen tavoitteet.................ocooeriririeieieieccec 35
2.5.3 Eheyttivii opetusta ainekokonaisuuksilla.......................... 35
2.6 Kiytannon opetustoiminta Vaajakummun koulussa.......................... 37
261 TiAb.....coii e 37
2.6.2 Koulupdivan toiminta....................coovvrivieeirereeieenienieeerennnnn 37
2.6.3  Opetushenkil6sto toiminta......................ccocone.... s - 38
2.6.4 Oppilashuoltoryhma........................cooooiiiiii 39

2.7 Henkilokohtainen opetuksen jarjestelyjd koskeva suunnitelma eli HOPS 41



271 MKAHOPS On?......ccooiiiii e 41
2.7.2 Mista HOPS-ajattelu on peraisin?...............cccoceoeviiiinnnns 44
2.7.3 Miksi HOPS laaditaan?...............c..cocccoiiniiniiniiiin. 45
2.7.4 Kenelle laaditaan HOPS?.................cooooiiininiiiiie. 48
2.7.5 Kuka tai ketka laativat HOPS:n?....................coooon 49
2.7.6 Mita HOPS:ssa pitéisi olla?...................cccoeeieiiiiiiieiie. 50
277 Miten HOPS laaditaan eli mitkd ovat HOPS:n vaiheet?...... 52
2.7.8 Tavoitteiden asettelu...................cocooceninininiiiiiin 55
2.79 Arviointi HOPS:S8a.........c.oooooiiiiiiiiicicc e, 57
2.7.10 HOPS:n mukaisen opetuksen suunnittelu........................... 58
3  TUTKIMUKSEN ONGELMAT.........cocoiiiiiiiiieec e, 60
4  TUTKIMUSMENETELMAT..........c.coooiiiiinininiiieee e, 61
4.1 Tutkimuksen kohde................coooiiiii 61
4.2 Aineiston keruu ja kasittely.................ooooooiiiii 61
4.3 Tutkimuksen merkittivyys ja luotettavuus (validiteetti)................... 62
5 HENKILOKOHTAISET OPETUSJARJESTELYT
JA HOPSIT VAAJAKUMMUN KOULUSSA........ccccooiiiiiiiinie 64
5.1 Henkilokohtaiset opetussuunnitelmat ja opetuksen jérjestelyt........... 64
5.1.1 Opetusjirjestelyjen yksilollistamisen perusteet..................... 65
5.1.2 HOPS-lomakkeen suunnittelu................c..cococooninn 66
5.1.3 HOPS ja ainekohtainen oppimispaivakirja........................... 67
5.1.4 HOPS:n laadinta, tavoitteiden asettaminen, seuranta ja arviointi 70
5.1.5 HOPS-YhteistyO.........cccoovriirriiiiiiieeeiceniceeece e 71
5.1.6 Sitoutuminen ja SitOUHAMINEN. ..............eovverveeneenienineeiennn 72
5.1.7 Erityisopetuksen tilanne syksylla 1998................................ 73
"~ 5.2 Kuusi esimerkkia HOPS:sta ja niiden alustava arvioinfi..............0.... 77
5.2.1 Vaajakummun koulun yleinen HOPS-orientaatio ja suunnittelu 77
522 Jenin HOPS ... 78



523 Juhian HOPS........ocoooiie e,
524 JuhanHOPS...........ooooiiiiiiiiieeeeeeeeeee
525 JaskanHOPS..........oooooviiiiiiiiiiiceeee e,
526 JarinHOPS...........ccoooiiiiiiiiieeeeeeeeeee
527 JerenHOPS. ...
6 TUTKIMUKSEN TULOKSET..........cccoooiiiiiiiiiieiceceeee
6.1 Miten HOPS:t toteutuvat kaytannossa...................ccooeoeeiieeeeee,
6.1.1 Yleinen HOPS-orientaatio ja suunnittelu............................
6.1.2 Taustatiedot...............c.ocooeiiiiiiie
6.1.3  Ohjaaminen tutkimuksiin.........................ccoocoviiiniririiien.
6.1.4 Alustava arviointi....................cocooooooiiioiiiieeeee
6.1.5 HOPS:n perustan luominen............................cccocoeevevenen...
6.1.6  Henkilokohtaisten ohjelmien suunnittelu..............................
6.1.7 Oppilaan opettaminen..............................ccocoveeeveoeeeennn.
6.1.8 HOPS:n valvominen ja tarkistaminen....................................
6.1.9 Yhteenveto HOPS:ien laadinnasta.......................................
6.2 HOPS:tja AINEHOPS:t..........c.oooiiiiiiieeeeeeeeeeeee e,
6.3 Integraation tOteUtUMINEN. .......................ocoviiiiiiiieieee e,
6.3.1 HOPS-oppilaiden integroituminen.......................................
T POHDINTA. ...
7.1 Tutkimusmenetelmat..........................ooooiiiii
7.2 Tulosten tarkastelu ja merkitys.......................cccooooiiiioiiiieen,
7.3 Jatkotutkimusaiheita.......................ocooooiiiiii
LAHTEET .........cooomiiiiimiiieieeeeeeeee et

LIITTEET

82
85
88
92
96

100
100
100
101
101
102
102
103
103
103
104
104
107
107

111
111
112
116

118



1 JOHDANTO

Nykyinen oppimiskisitys korostaa oppilaan aktiivista roolia oman tietorakenteensa muo-
dostajana. Jokaisen oppilas on yksild, jonka kokemusmaailma tuottaa erilaiset lahtékohdat
uuden oppimiselle. Opetussuunnitelmien laadinnassa timé edellyttad yksilollisten opiske-
luohjelmien mahdollistamista muun muassa lahjakkuuden, harrastuneisuuden tai oppimis-
vaikeuksien perusteella. (Opetushallitus 1994, 10.) Oppilaiden itsendisen arviointi-ja
paitoksentekokyvyn vahvistaminen on noussut merkittiviksi tehtavaksi koulussa: oppilaan
on pystyttavé tekeméin valintoja joka puolelta tulvivan tietotarjonnan paineessa. (Kéaridi-
nen ym. 1996, 11.) Tiedon kriittinen arviointi ja uuden tiedon hankkiminen muodostavat
oppimisen ytimen (Aaltola 1998, 48). Tiedonkisityksen, ja samalla koko oppimiskasityksen

muuttuminen onkin yksi keskeisimmistd uudistuvan koulun tunnuspiirteistd (taulukko 1).

Opetusministeri6é on laatinut vuosille 1995- 2000 koulutuksen ja tutkimuksen kehittamis-
suunnitelman (Opetusministerié 50/500/95), jossa on méiritelty tavoitteet ja kehityksen
painopistealueet. Kdaridinen ym. (1996) mainitsee tamin kehittimissuunnitelman koulu-
tuksen perusturvan, joka merkitsee nakokulmaa lapsen ja nuoren oikeuksien ja mahdolli-
suuksien oman itsens ja koulunsa kehittdmiseen. Se merkitsee oikeutta oman kehitystason-
sa mukaiseen opetukseen. Talloin koulutuksen jirjestimisessi otetaan huomioon muita
enemmaén tukea ja apua tarvitsevat. Oppilaalle annetaan tarpeellinen tuki ja oheispalvelut,
kuten oppilashuolto ja oppilaanohjaus. Kehittdmissuunnitelmassa todetaan vield erikseen,
miten koulujen edellytetdin kehittdvin toimintamalleja koulukiusaamisen vahentdmiseksi,
koulussa viihtymisen parantamiseksi ja oppilaiden itsetunnon vahvistamiksi. (Kaédridinen
ym. 1996, 12.) Tahén juuri henkilokohtaiset opetuksen jarjestdmisen kehittimissuunnitel-

mat tdhtadvat: oppilaan oikeutta hyvadn, yksilolliseen oppimiseen.




TAULUKKO 1. Perinteinen ja uudistuva koulu

PERINTEINEN KOULU UUDISTUVA KOULU
KOULUN KULTTUURI
- opettajakeskeisyys: oppilaan yksil6l- -oppilaskeskeisyys: oppilaan yksilollisyys
lisyys otetaan puutteellisesti huomioon otetaan hyvin huomioon
- ongelman médritellddn oppilaan ongel- - ongelmat mééritellddn oppimisympiéris
miksi ton ongelmiksi
- kaksoisjirjestelma-ajattelu - integroiva ajattelu
- 1oyha yhteisollisyys - titvis yhteisollisyys
- autoritidrinen sosiaalinen kontrolli - demokraattinen sosiaalinen kontrolli
- kurinalaiset, jaykat tyokaytannot - tarkoituksenmukaiset, joustavat ty6-
kaytannot
OPPIMISKASITYS
- behavioristinen -konstruktivistinen
OPETTAJAN AMMATILLISUUS
- teknis-rationalistinen -reflektoiva
KOULUN ONGELMANRATKAISUTAPA
- yksilédiagnostinen - systeeminen
TOIMINNASSA HEIJASTUU
- positiivinen tiedonkésitys - sosiaalisen konstruktionismin
tiedonkaisitys

(Naukkarinen 1998, 186)

Koulutuspoliittiset muutokset 1990-luvulla, paatosvallan ja vastuun siirtdminen valtiolta
kunnille, on asettanut koulut uuteen tilanteeseen: kuinka jarjestdd hyva ja monipuolinen
opetus itse? Suunnittelun helpottamiseksi koulut ovat saaneet opetushallitukselta opetus-
suunnitelman perusteet, joissa médritelldan valtakunnalliset tavoitteet ja sisdllot seka
oppilasarvostelun yleiset periaatteet. Opetussuunnitelmien perusteissa korostetaan muun
muassa koulutyén joustavuutta, valinnaisuutta ja yksilollisyytta. (Virtanen 1994, 24.)
Koulukohtaisten opetussuunnitelmien laatiminen on pedagogisesti vaativa haaste kouluille,

mutta se antaa mahdollisuuden kehittad toimintaa koulujen omilla ehdoilla. Usein todellinen

tietimys siitd mikd meille on parasta, 16ytyy kuitenkin tyon suorittajien tarpeista ja lahto-

kohdista, opettajista ja oppilaista. Profiloituminen, omaleimaisuus ja omien vahvuuksien

hyddyntaminen tuo kouluille lisdarvoa ja mahdollisuuden menestyi kilpailussa tuloskulttuu-
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riin siirryttdessd. Tulosjohtaminen tarkoittaa voimavarojen jakautumisen kytkemistd eri
tavoin osoitettaviin tuloksiin seké toiminnan budjetointia tavoiteltujen tulosten mukaisesti.
Erityisopetuksen osalta tami on valitettavasti johtanut siihen, ettd erityisopetukseen on
katsottu voitavan suunnata varoja aikaisempaa niukemmin. Tilanne on omiaan synnytta-
méén ristiriitaa toisaalta tavoitteiden ja kehittdamispyrkimysten, toisaalta niukkuudesta

johtuvien oma-aloitteisen kehittamishalukkuuden vililla. (K4dndinen ym. 1996, 14.)

Koulua on usein syytetty jaykkyydestd ja muutosvastarinnasta; siitd, ettd se ei kykene
vastaamaan muun vhteiskunnan sille asettamiin odotuksiin ja tarpeisiin. Muutosvastarinnan
olemassaoloa tukevat kouluissa suoritetut tutkimukset. Esimerkki “muutoshaluttomuudes-
ta” on pitkdin valmisteltu peruskoulun opetussuunnitelmauudistus, joka valmistui vuonna
1994. Aikomuksena oli siirtdd opetuksen painopiste opettajakeskeisyydesté oppilaskeskei-
semmadksi: oppilas itse toimii aktiivisena tiedon tuottajana ja konstruoijana. Mutta mita
tapahtui? Norrisin (1996) tekemd arviointitutkimus paétyi varsin tylyyn lopputulokseen
uudistuksen etenemisestd: suurin osa oppitunneista, joita tutkijat havainnoivat, olivat aivan
perinteisid opettaja- ja oppikirjakeskeisid tunteja. Vain noin puolella kouluista néytti olevan
“rakenteellista kapasiteettia koulukohtaisen opetussuunnitelman kehittdmiseen.” Tutkimus
kasitti 50 ala- ja yldasteen koulua eri puolella Suomea. Osa kouluista oli kuntien itsensé

valitsemia, hyviksi tiedettyja kouluja. (Norris ym. 1996; Simola 1998, 98-99.)

Fullan (1994) puolestaan viittaa yhdysvaltalaiseen tutkimukseen, jossa analysoitiin 123
viimeisimpain sikdldiseen uudistusaaltoon osallistuneen koulun kokemuksia. Fullanin
johtopaitosten mukaan nayttavit uudistusprojektit tuottivat vain vahan todellisia tuloksia.
Toisaalta opetuksen ja oppimisen perusrakenteita on ddrimmdisen vaikea muuttaa, osaksi
siksi, ettd ongelmat ovat vaikeasti kisiteltdvis, ja osaksi siksi, koska useimmat strategiat
eivit keskity opetukseen ja oppimiseen. Lisdksi Fullan paatteli, ettd opetuksen tehostami-
nen vaatii koko koulun kulttuurin ja sen ulkopuolisten suhteiden muuttumista. (Fullan

1994; Simola 1998, 99-100.)

Opettaja toimii jatkuvan henkilokohtaisen muutospaineen alaisena. Opetanko oikeita asioita
oikealla tavalla? Mikd ovat yksittdisen oppilaan oppimisprosessi? Tunnenko oppilasta

riittévasti? Mikd tieto on tulevaisuudessa relevanttia? Tieto- ja oppimiskasityksiin liittyvien
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painotusten valinta on opettajalle jokapaivaista tyotd (Koro 1998, 133). Erilaisten myyttien
olemassaolo on ollut esteend opettajuuden kehittymiselle: opettajuuden aikaisempi korkea
yhteiskunnallinen status eldad vieldkin jonkin asteisina ihanteellisina ja epérealistisina
odotuksina opettajuutta kohtaan. Jaljelld olevista myyteistd vapautuminen helpottaisi
opettajan jaksamista ja oppilaan ja opettajan vilistd yhteistyotd. (Koro 1998, 132-133))
Ehké ndin tdma “ylisuoriutumisen” mielikuva jaa kaikilta osapuolilta pois ja opettajuutta
kyetaan tarkastelemaan entistd totuudenmukaisempana. Niin my6s opettajan ja huoltajien

yhteisty6 tehostuu.

Henkilokohtaiset opetussuunnitelmat omalta osaltaan antavat ja selkeyttivit yhteiset
pelisdénnot siitd milld tavoin oppilaan oppiminen ja kasvatus tulee toteuttaa. HOPS:t ovat
selkeyttimassd huoltajille koulun perustehtivii ja lieventiméssé osalle huoltajista ristiriitai-
sia odotuksia ja tavoitteita lastensa suhteen. HOPS:n kirjallinen laatiminen yhdessé oppilaan
ja hanen huoltajiensa kanssa tuo koko oppilaan opetuksen jarjestamiselle lisda uskottavuut-
ta: “mustaa valkoisella”-periaate on erityisesti oppilaasta tirkedd ja varmistaa hinelle
tunnetta siité, ettd todella haluan oppia ja kasvaa, ja siitd, ettd myos aikuiset haluavat sitd

samaa.

Toimivan HOPS:n tai onnistuneen integraation edellytys on perusteellinen suunnittelu ja
valmistelu. Tama puolestaan vaatii aikaa. Kiire yleensikin on liian monen opettajan koulu-
paivad mdanttavd tunne (Koro 1998, 134). Opettajan ajankéytto tulisi suunnitella ja
madritelld uudelleen. Sahlbergin (1996, 134) mukaan ajankéytté koulukulttuurissa on
merkittdva rakenteellinen uudistamisen kohde: opettajien péivittéisia tyotottumuksia olisi
pyrittivd muuttamaan niin, ettd opettajien ammatilliselle keskustelulle, yhteiselle suunnitte-

lulle ja arvioinnille olisi riittavasti aikaa.




2 KOULUTUS JA INTEGRAATIO

2.1 Nykyinen koulutusajattelu
2. 1.1 Koulutuspolitiikan keskeiset muutokset 1990-luvulla

Koulutuspolitiikan keskeiset muutokset ovat télli hetkelld 1) hallinnon hajauttaminen 2)
sadntelyn purkaminen ja 3) vastuun siirtiminen lihemmaksi kdytant6a (Virtanen, 1994, 24).
Voimakkaasti keskusjohtoisesta, “holhoavasta™ organisaatiosta on siirrytty organisaatioon,
jossa painopiste ja vastuu on tyon suorittavilla: kunnilla, oppilaitoksilla ja opettajilla. Tdhiin
on tidhditty myos valtionosuusjirjestelmin uudistuksella, joka muutti kuntien saaman
valtionosuuden laskennalliseksi (Jero 1992, 149). Uudistus merkitsi kunnille kiyt6éssi
olevien varojen itsendistd kohdentamista. Valtakunnallista ohjausta on pelkistetty ja
paikallista pa4tOsvaltaa on lisatty asteittain 1990-luvulla. Muutos ei ole kuitenkaan tapahtu-
nut lainsdddannolliselld tasolla yhtd nopeasti; pirstoutunut, sektoroitunut ja eri aikoina
syntynyt lainsadadanté muodostui lilan vaikeaksi hallita. Paine lainsdadannén uudistamiseen
kasvoi kuluneen vuosikymmenen aikana. Koululainsaadannon kokonaisuudistus valmistui

90-luvun lopulla ja uusi peruskoulua koskeva perusopetuslaki astui voimaan 1.1.1999.

Lain mukaan kunnilla on velvollisuus jarjestdad perusopetusta ja esiopetusta. Valtioneuvosto
vol myontdd yksityiselle yhteisolle tai sddtiolle luvan jarjestad perusopetusta tai esiopetusta.
Koulutusta voidaan jarjestdida myos valtion oppilaitoksissa valtioneuvoston erilliselld
paatokselld. Saadokset, tuntijako ja opetussuunnitelman perusteet antavat kouluille entistd
enemmén uutta likkumavaraa paikallisen opetuksen suunnittelussa ja jarjestamisessd. Tama
merkitsee samalla myos sité, ettd sitoutuminen omaan ty6hon lisddntyy, tyon laatu paranee

ja se on entisté tuloksellisempaa.
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2. 1. 2 Opetussuunnitelmat

Opetushallitus on antanut kunnallista opetussuunnitelmaa varten opetussuunnitelman
perusteet, joissa maaritelldsn opetuksen yleiset valtakunnalliset tavoitteet ja sisallot sekd
asetusta tdydentivit oppilasarvioinnin yleiset periaatteet. Perusteet korostavat erityisesti
koulutyoén joustavuutta, valinnaisuutta ja yksilollisyyttd. Perusteilla on mahdollisuus
kaventaa erityisopetuksen ja yleisopetuksen vilistd kuilua: koulujen ja opettajien on
mahdollista suunnitella ja jirjestid opetus entisti tehokkaammin yhdessd, sopivaksi
katsomallaan tavalla. Yhteistoimintaan perustuva ty6skentely mahdollistaa joustavat ja
portaattomat opetusratkaisut seki korostavat yleisopetuksen ja erityisopetuksen yhteisvas-
tuuta opetuksen tuloksellisuudesta. Opetussuunnitelma on keskeisin asiakirja suunniteltaes-
sa koulun kasvatus- ja opetusty6td, jota varten valtioneuvosto on paattanyt peruskoulussa

noudatettavasta tuntijaosta. (Virtanen 1994, 24.)

Kuntakohtaisesti laaditut yleissuunnitelmat méirittelevit erityisopetuksen toimintaperiaat-
teet, toimintamuodot ja painotukset. Kunnan kasvatus- ja opetustoimen jarjestamistd ja
perusteita selvittivalld yleissuunnitelmalla on merkittdvi asema. Se madrittelee yleis- ja
erityisopetuksen linjaukset ja niihin kohdistuvat resuissoinnit. Samalla se myos selkeyttdd
erityisopetukselle asetettujen tavoitteiden ja erityisopetuspalvelujen toteuttamista. Virtasen
(1994) mukaan yleissuunnitelmaa laadittaessa on tarkedd selvittds, miten erityisopetus

jirjestetiiiin ja kohdennetaan ja miten sitii toteutetaan:

* Miten yleisopetus ja erityisopetus liitetdéan yhteen koko kunnan koulutointa hy6dyntévék-
si kokonaisuudeksi?

* Miten oppivelvollisuuden suorittaminen turvataan jokaiselle peruskoulua kayville
rajoituksista ja esteistd huolimatta?

* Mité erityisopetuksen muotoja kunnassa tarvitaan?

* Mik4 on luokka- ja koulumuotoisen erityisopetuksen suhde?

* Miten yhteistyd jarjestetaan koulutoimen, sosiaalitoimen ja terveydenhuolion kesken? —
* Miten hyodynnetdin kunnan ja kuntayhtymédn asiantuntijapalveluja, kuten oppimis-

vaikeusklinikoita, sairaalaopetusta, perheneuvoloita jne.?
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* Onko eri toiminnoista vastaavat henkilot nimetty ja kaikkien osapuolten tiedossa.

(Virtanen 1994, 26-27.)

Nykyiset koulukohtaiset opetussuunnitelmat syntyivit koko opetussuunnitelma-teoreet-
tisen ajattelun muuttumisen seurauksena: tavoiteoppimisideologiasta on siirrytty ajatukseen
opetussuunnitelman dynaamisesta prosessista. Se reagoi jatkuvasti muun muassa arviointi-
tuloksiin ja ympiriston muutoksiin. Asetetut tavoitteet osoittavat suuntaa, mutta eivit saa
kahlita opetusta. Koulutuksen kehittiminen perustuu nyt entisen keskusjohtoisuuden sijaan
koulukohtaiseen opetussuunnitelma-ajatteluun, jolloin opettaja toimii oman tyonsa kehitta-
jdni ja opetussuunnitelma tunnistaa kouluyhteison omat vahvuutensa. Juuri tahén liittyvat
keskeisesti koulun sisiiset kehittimishankkeet. Opettajien omakohtainen osallistuminen
koulukohtaisten opetussuunnitelmien laadintaan on edellytys todellisille muutoksille koulun
sisdisessd toiminnassa. Muiden laatimat opetussuunnitelmat koetaan ulkokohtaisiksi eikd

niiden toteuttamiseen sitouduta samalla tavoin.

Toisaalta yhteiskunnalliset muutokset; valtiolliset, poliittiset ja taloudelliset ovat olleet niin
voimakkaita, ettd koululaitoksen on tiytynyt arvioida omaa rooliaan uudelleen. Nopeat
muutokset tyo- ja elinkeinoeldméssd painottavat joustavaa asennoitumista jatkuvaan
kouluttautumiseen ja tehokkaiden opiskeluvalmiuksien omaksumiseen. Siirtymista jousta-
vampaan suuntaan kuvaa yksilollisten opiskeluohjelmien mukaantulo koulun opetusohjelmi-
en sisilla seki yhteisty6 eri oppilaitosten ja tydeldmén kanssa. Tavoitteena on néin nostaa
koulun palvelukykya.

Oppilaan oppimiskisityksen muuttuminen omalta osaltaan vaikutti opetussuunnitelmien
muuttumiseen. Nykyinen oppimiskésitys korostaa oppilaan aktiivista roolia oman tietora-
kenteen jasentijina. Oppija on uuden tiedonetsijé ja vanha opetustilanne muuttuu uuden
tiedon ja uuden ongelman tyostimistilanteeksi (Fadjukoff ym. 1995, 21). Oppilaan roolin

muuttuessa myos opettajan rooli muuttuu: opettaja on entistd enemmin opiskelun ohjaaja

ja oppimisymparistojen suunmnittelija. Tiedon maaran kasvu ja sen luonteen muuttuminen on~~~

tehnyt sen hallittavuuden koulun perinteisin keinoin mahdottomaksi. Oleellista on, milla

perustein opiskeltavien asioiden sisillot valitaan, jotta opiskelu sisaltdisi jasentyneen
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tietorakenteen. Nykyinen koulu pyrkii ohjaamaan oppilaitaan eri tiefolahteille, luomaan

uutta tietoa ja arvioimaan tiedon paikkansapitivyyttd. (Opetushallitus 1994, 8-10.)

Monet koulut ja opettajat ovat ymmartaneet uusien koulukohtaisten opetussuunnitelmien
mahdollisuudet, mutta selked organisatorisen mallin puuttuminen on hidastuttanut koulu-
kohtaisen opetussuunnitelman etenemisti kouluissa. Norrisin ym. (1996) mukaan Suomen
peruskoulun opetussuunnitelmauudistus on vield saavuttamatta. Talla hetkelld kaivattaisiin
strategiaa jarjestelmédn muuttamiseksi eli organisaation, koulun, opetussuunnitelman ja

opettajien kehittamiseksi. (Norris ym. 1996, 36.)

Kinoksen (1994) mukaan uusi koulu tulee olemaan oppimiskeskus, jossa oppilailla on
keskeniin erilaisia opiskeluohjelmia ja jossa opettajan rooli on tehokkaasti huolehtia
oppimismahdollisuuksista ja opiskeluympiristojen jarjestamisestd. Opettajan rooli on
muuttunut opettajasta ohjaajaksi. Koulu tarvitsee vahvat ja luontevat sidokset yhteiskun-

taan, elinkeinoeldmaiin, kulttuuritoimeen ja kansainvilistymiseen. (Kinos 1994, 7-8.)
2. 1.3 Uusi perusopetuslaki 1. 1. 1999

Vanhan lainsaidannon ongelmana oli sen sitoutuminen liiaksi itse oppilaitoksiin ja niiden
rakenteisiin, jolloin oppilaitoksen erilaiset mahdollisuudet toimia joustavasti olivat rajalli-
set; esimerkiksi verkostoituminen eri oppilaitosten vililli oli lainsaadannollisesti ongelmal-
lista. Nykyisen koululainsdsidinnén kokonaisuudistus sitoutuu vahvasti oppilaitosten
toiminnan kehittimiseen. Koulutuksen tuloksellisuuden arviointi tehostuu uuden lainsia-
dénnén myoti, koska olennaisten asioiden arvioiminen edellyttas valtakunnallista yhtenai-
syyttd. Lainsdadinnon uudistus ei kuitenkaan jatd kuntia oman onnensa varaan, vaan
kansallinen koulutuspolitiikkan ohjaus turvataan edelleen. Se, milla tavoin ja kuinka onnis-
tuneesti kunta tulee opetuksen jarjestimain, vaihtelee kunnittain tulevaisuudessa: kunnan

yleinen vakavaraisuus, taloudelliset resuissoinnit koulutukseen, koulutuksen arvostaminen,

ammattitaitoisen henkilokunnan Saatavuus, VAeStOn MAArd ja sem ikjakautuma masraivat

kuinka laadukasta ja monipuolista on kunnan tarjoama opetus.



13

Erityisopetuksen kannalta itsendinen opetuksen jirjestiminen tuo muutoksia: kunnat
joutuvat paattdmaan kaytannossa suhtautumisensa integraatioon, yhtendiseen peruskouluun
eli sithen, onko erityisopetusta tarpeellista jarjestda erillisend yleisopetuksesta. Kunnallisen
liikkkumavapauden lisdgmisen yhten tavoitteena on saada paikalliset innovaatiot nykyista
paremmin koululaitoksen ja koko yhteiskunnan kiyttovoimaksi. Mutta varsinkin pienissi
kunnissa todellisen asiantuntijuuden pula voi olla konkreettinen. Koulutuslainsiadannon
kokonaisuudistus edelleen pyrkii parantamaan yksildiden koulutuksellisia oikeuksia
esimerkiksi mahdollisuutena valita koulu, jolloin kouluun oppilasvalinnoissa tulee soveltaa

yhdenvertaisia valintaperusteita.

Entiset koulutuksen tavoitteita ja keskeisid sisdltoja koskevat sadnnokset sailyvat pagosin
entiselladn. Nédin myos erityisopetuksen osalta. Yksi merkittavimmistd muutoksista on
perusopetuslain 17§.n saannds, jonka mukaan jokaiselle erityisopetukseen siirretylle
oppilaalle tulee laatia henkilokohtainen opetuksen jirjestamistd koskeva suunnitelma
(HOJKS/HOPS). Hyvit kokemukset 90-luvulla henkilokohtaisen opetussuunnitelman
(HOPS) toimivuudesta opetuksen ja oppimisen toteutumisen seuranta- ja arviointivilineeni

ovat johtaneet sen mukaanottamiseksi uuteen lainsaadant6on (Virtanen 1998, 8).

Erityisopetuksen jarjestamisestd muun opetuksen yhteydessa eli kiaytannossi integraation
lisiamisestd erityisopetuksen ja yleisopetuksen kesken koskee lain 17§. Samalla se kuiten-

kin jattaa mahdollisuuden jarjestdi erityisopetus myos luokkamuotoisena:

“Oppilaalla, jolla on lievid oppimis- ja sopeutumisvaikeuksia, on oikeus saada
erityisopetusta muun opetuksen yhteydessi. Jos oppilaalle ei vammaisuuden,
sairauden, kehityksessa viiviastymisen tai tunne-elimén hairion tatkka muun

nithin verrattavan syyn vuoksi voida antaa opetusta muuten, tulee oppilas ottaa
tai siirtdd erityisopetukseen. Erityisopetus jarjestetaan mahdollisuuksien

mukaan muun opetuksen yhteydessa taikka muutoin erityisluokalla tai muussa

“““ soveltuvassa paikassa™

Perusopetuslaki (20§) edelleen edellyttas, ettd opetuksen jérjestdjd arvioi antamaansa

koulutusta ja sen vaikuttavuutta. Koulutuksen arviointi tulee suorittaa niin, etti se johtaa
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koulutuksen kehittimiseen ja parantaa oppimisen edellytyksid. Lisdksi laki velvoittaa
opetuksen jarjestdjin julkaisemaan koulutuksen arvioinnin keskeiset tulokset. Niin oppilai-
tokset voivat tulevaisuudessa entistd paremmin osoittaa muille, esimerkiksi poliittisille
péatoksentekijoille, oman tarpeellisuutensa tai tarpeettomuutensa. Toiminnan arvioinnilla

voidaan kehittdi entistd laadukkaampaa erityisopetusta.

Perusopetuslain 21§:n mukaan oppilaan arvioinnilla pyritdéin ohjaamaan ja kannustamaan
opiskelua seki kehittimiin oppilaan edellytyksid itsearviointiin. Laki velvoittaa arvioimaan
monipuolisesti oppilaan oppimista, tyoskentely ja kayttaytymistd. Virtasen (1998) mukaan
monipuolisuus tarkoittaa yksityiskohtaisempaa ja syvillisempéad arviointia, kuten oppilaan
yksityiskohtaisen oppimisprosessin, persoonallisten tyoskentelytapojen ja kayttaytymisen
muuttumista opiskelulle myonteisemmaiksi Tdma lain kohta liittyy ldheisesti henkilokohtai-
sen opetussuunnitelman perusajatukseen opetuksen yksilollisestd suunnittelusta, toteuttami-
sesta ja arvioinnista. (Virtanen 1998, 8, Perusopetuslaki 1998)

2.2 Integraatioajattelu; normalisaatio, mainstreaming ja inklusiivinen kasvatus

Yleisopetuksen ja erityisopetuksen opetuksen tavoitteet ovat ldhtokohdiltaan samanlaisia:
myonteinen ihmiskdsitys, joka sisiltdd muun muassa yksiloiden erilaisuuden kunnioittami-
sen. Erityisopetus korostaa oikeutta oppia erilaisuudesta huolimatta. Erityisopetuksen
tavoitteena on erilaisten opetusmenetelmien avulla turvata yksilolliset oppimisedellytykset
ja opetuksen yhteensopivuus siten, ettd jokaisella on mahdollisuus suorittaa peruskoulun
oppimidrd ja hankkia jatko-opintokelpoisuus (koulutuksellinen integraatio). Samalla
parannetaan yksilon mahdollisuuksia selviytyd ja sopeutua yhteiskuntaan itsendisend ja
aktiivisena jaseneni (yhteiskunnallinen integraatio). Integraatioajattelun taustalla on ajatus
ihmisten vilisestd tasa-arvosta ja tasavertaisista oikeuksista.

Mobergin (1993) mukaan integraation keskeisia peruselementteji ovat seuraavat:
1. jokaisen yksilon kunnioittaminen
2. jokai . tehdi valintoi

3. itsemadradmisoikeus

4. tasa-arvoisten mahdollisuuksien tarjoaminen

5. mahdollisuus olla arvostettu ja

6. mahdollisuus osallistumiseen (Moberg 1993, 138.)
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Lihelld integraatiota ovat ksitteet normalisaatio ja mainstreaming. Perinteisesti eri-
tyisopetus on toiminut selkedsti erillian yleisopetuksesta. Segregoitu erityisopetus perustui
niakemykseen erityisoppilaiden erilaisuudesta: erityisoppilaat tarvitsivat erilaista opetusta
kuin muut oppilaat ja opetus oli perusteltua jérjestdd erilldén yleisesta opetuksesta. Eri-
tyisoppilaiden erilaisuuden korostaminen johti erillisten opetuspalvelujen kehittymiseen.
Samalla erillisten opetuspalvelujen (erillislaitokset, erityiskoulut) olemassaolo tuki kasitysta
siitd, ettd palvelujen kohdeyksil6t eroavat muista; jos jotkut ihmiset ovat erillisissé laitoksis-
sa, taytyy heidén olla selvisti erilaisia. (Moberg 1996, 121.)

Normalisaation kisite esitettiin ensimmdisend pohjoismaissa 1960-luvun alkupuolella.
Normalisaatioajattelun yhteni tavoitteena on erityisopetuksen jirjestaminen mahdollisim-
man pitkille yleisopetuksen yhteydessi. Kiytinnossi se merkitsee integraation lisaémista.
Normaalisaatio on usein méidritelty niiden keinojen hyodyntamiseksi, jotka ovat kulttuuri-
sesti niin normatiivisia kuin mahdollista, ja joilla vahvistetaan ja/tai yllapidetadn yksilollisid
kayttdytymismuotoja ja ominaisuuksia, jotka ovat kulttuurissa niin normatiivisia kuin
mahdollista ( Wolfensberger 1972; Hautamiki ym.1993, 139). On kuitenkin muistettava,
ettd normaalisuuden periaate ei merkitse normaalisuutta, vaan se tarkoittaa poikkeavien
yksildiden taloudenhoidon, kasvatuksen, tyon ja vapaa-ajan olojen jarjestamistd mahdolli-
simman normaaleiksi. Tavallisille kansalaisille kuuluvien ihmisoikeuksien katsotaan kuulu-
van myos poikkeaville. Normaaliuden periaatteen taustalla on yksididen tasa-arvo ja
yhdenmukaisuus yhteiskunnan jasenini, omine oikeuksineen ja velvollisuuksineen suhteutet-
tuna omiin kykyihinsi. Normalisaatioperiaate merkitsee pyrkimyst4 siihen, ettd vammaisen
elama olisi niin pitklle normaalia kuin suinkin mahdollista (Tuunainen & Ihatsu 1996, 10).

Mobergin (1998) mukaan normalisaatioperiaate jaetaan kahdeksaan osa-alueeseen:

1. Normaali paivarytmi

2. Normaali viikkorytmi

3. Normaali vuosirytmi

4. Elaménkaaren normaalit kokemukset
s N et .

6. Normaalit seksuaaliset mallit
7. Yhteiskunnan normaalit taloudelliset mallit ja oikeudet
8. Normaali ymparisté (Moberg 1998, 60.)
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Normaali-sanan maéirittely vaihtelee yhteiskunnassa perheittiin, kulttuureittain ja aika-
kausittain. Se on luonteeltaan sopimuksenvaraista ja sitd ohjailevat arvot ja asenteet.

Se, mita yksi yhteiskunta pitdd normaalina, pitaa toinen sitd poikkeavana (Vlachou 1997,
22).

Integraatioajattelu sisélsi 1970- ja 1980-luvuilla kasitteen “mainstreaming”. Kasitteena
mainstreaming liitetaén ldheisesti integraatioon ja normalisaatioon, usein niitd kdytetdin
toistensa synonyymeini. Termi siséltyi erityisesti yhdysvaltalaiseen integraatioajatteluun. Se
on syntynyt yhdysvaltalaisen kulttuurin ja ideologian pohjalta ja se littyy oleellisesti
sikéldiseen erityiskasvatusajatteluun (Salminen 1989, 71). Se sisaltdd vahiten rajoittavan
periaatteen (least restrictive environment, LRE), joka tarkoittaa erityisopetusta tarvitsevi-
en oppilaiden toteuttamista mahdollisimman pitkalle muun opetuksen yhteydessa (Murto
1992, 26-27). Periaatteen mukaan erityisluokkiin, erityiskouluihin ja-laitoksiin tulee sijoittaa
oppilaita vain ja ainoastaan silloin, kun poikkeavuuden luonne ja vaikeusaste sita ehdotto-
masti edellyttiviat. Mainstreaming médrittelyssa ilmenee yksilon tarpeiden huomioiminen
koulutuksen jarjestimisessd, vihiten rajoittavan ympériston Kkorostaminen, oikeudet
koulutuksessa ja oikeus olla muiden kanssa, milloin se on mahdollista. Mainstreaming
kasitetddn laajempana kuin pelkkdna kouluohjelmana ja enemmaén ideana kuin tarkasti
hahmotettuna kokonaisuutena. Se on kisite, jossa yksilén edellytykset huomioiden pyritain
antamaan paras mahdollinen koulutus kaikille. (Moberg & lkonen 1980, 41-51; Murto
1992, 27.)

Toisaalta tavoitteena on lapsen sen hetkisen toimintatason ylldpitdminen ja edistiminen kuin
lapsen yhteiskuntaan integroitumisen kyvyn kehittaminen. Mainstreaming sisaltas lisaksi
yksilollisen kasvatusohjelman (individualized education programm, IEP) sekd koulutuk-
seen osallistuvien henkildiden vastuun selkeyttamisen ( Moberg 1998, 140). Samalla se
merkitsee kouluissa apu-ja tukihenkiloiden mddran ja tason lisddntymistd, silla

mainstreaming- ajattelun yhtend péadelementtind on opettajien kouluttaminen. Mainst-

" reaming edellyftada kuntoutuksen ja kasvatuksen yhteistyota (Murto 1992,27) "

Tuorein ja ehkd myos tavoitteellisin erityisopetuksen ja yleisopetuksen yhdistymista

edustava kasvatuksellinen suunta on inklusiivinen kasvatus (inclusive education)-liike. Jos
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integraatiossa oppijan ajatellaan tulevan osaksi yleisopetusta jossain vaiheessa opintouraa,
niin inkluusiossa oppija on on yleisopetuksessa alusta alkaen mukana. Inkluusion tavoittee-
na on koulu, jossa kaikki oppilaat voivat saada opetusta lahikoulussa ikitasonsa mukaisessa
heterogeenisessd ryhméassi. Kun integraatio antaa oikeuden olla vammainen muiden
joukossa, niin inkluusio-ideologian mukaan jokainen yksilé ndhdddn omaan yhteisoonsi

aktiivisen panoksen antavana jisenend. (Ferguson 1994, 10-11; Tenhunen 1995, 263.)

Koulussa inklusiivinen ajattelu tarkoittaa koko koulukulttuurin uudelleen arviointia. Se
edellyttda selkedd sitoutumista inklusiiviseen ajatteluun. Se vaatii henkiloston, joka valmis
luomaan uudenlaisen koulun ja joka on valmis jatkuvaan itsensa kehittimiseen. Tehokas
inklusiivinen koulu tunnustaa, ettd henkilokunnan sitoutuminen edellyttdi hallinnollista
johtajuutta, jatkuvaa teknistd apuvilineistod ja pitkdaikaista ammatillista kehittymists.
Inklusiivisessa koulussa henkilokunta jakaa vastuun koulun oppilaiden vaikeuksista ja/tai
menestymisestd. ( Naukkarinen 1998, 18. ) Inklusiivisessa ajattelussa korostuvat erityisesti
kouluyhteison yhteistyotaidot ja yhteisollisen vastuun ottaminen oppilaan kasvatuksesta.
Keskeistd on myds koulun sisdinen kehittdminen: luokkahuoneoppimisen luonne, opetus,
opetussuunnitelmat, oppilasarviointi jne. Naukkarisen (1998) mukaan yksi merkittiva
muutos inklusiivisessa koulussa verrattuna perinteiseen kouluun on sosiaalisen kasvatuksen
korostaminen. Oppilaille témé merkitsee mm. vertaistutorointia, kaverin auttamista ja
tukemista. Opettajalle se merkitsee roolin muutosta opettajuudesta kasvattajuuden suun-

taan.

Inklusiivisessa koulussa yhteisollisyys on tiivistd. Oppilaille yhteisollisyys merkitsee mm.
yhteistoiminnallista oppimista. Opettajille se merkitsee kollegiaalista yhteistyoti, esimerkik-
si samanaikais- ja rinnakkaisopetusta seka tiivista osallistumista koulun paitéksentekoon.
Koulun muulle henkilokunnalle yhteisollisyys merkitsee tiiviimpad osallistumista koulun
opetus- ja kasvatustoimintaan ja paatoksentekoon. Oppilaiden vanhemmille se merkitsee

kodin ja koulun yhteistyon tiivistymistd, mm. osallistumista lapsen henkilokohtaisen

oppimissuunnitelan suunmittetuumn sek4 osatlistumista koulunropetus= ja-kasvatustoimin-
taan. (Naukkarinen 1998, 19.)
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Moberg (1998) suhtautuu varauksellisesti koko inkluusio-termiin, koska hinen mielestdén
integraation syvin olemus (sosiaalisen ja yhteiskunnallisen integraatio) on varsin lahelld
inklusiivisen kasvatuksen tavoitteita, ja toisaalta siksi, ettd termille on vaikea loytaa hyvaa
suomennosta. Télloin kuitenkin ymmérrettiva ja méariteltiva integraatio muuna kuin
pelkkini sijoitusratkaisuna tai fyysisend yhdessdolona. (Moberg 1998, 141.) Ehki voidaan
tidssa yhteydessi sanoa, ettd rakkaalla lapsella on monta nimed, ja ettd uusiutuva terminolo-

gia saman asian ympirilld on jonkinlainen muoti-ilmi6.

2.2.1 Integraation muodot

Integraation perusta on jokaisen yksilon oikeus samoihin palveluihin ja opetukseen ikitove-
reiden kanssa samassa koulussa. Ajatus pohjautuu oikeudenmukaisuuden ja ihmisoikeuksi-
en periaatteisiin (Tenhunen 1995, 261). Integraatioajattelu edustaa yleista ihmisten tasa-
arvoa korostavaa ideologiaa (Moberg 1998, 158). Runsas (1991) on jasennellyt integraa-
tiokdsitettd toisaalta erottamalla siini erilaisia muotoja ja toisaalta tarkastelemalla sitd

organisatorisen eriyttimisen asteen mukaisesti:

1. Fyysinen integraatio. Tavoitteena fyysisen etdisyyden vihentiminen poikkeavan ja
muiden vililli. Koulutuksessa fyysistd integraatioa toteutetaan sijoittamalla vammaiset
oppilaat muiden joukkoon ja jirjestimélld koulun toiminnat mahdollisimman lahekkiin ja
yhdessd. Fyysisessd integraatiossa voidaan erottaa toisistaan kaksi kaytdnnossd yleistd
muotoa: toisaalta yksittdisen oppilaan sijoittaminen normaaliluokkaan (fyysinen yksilointe-
graatio) ja toisaalta kokonaisen erityisluokan sijoittaminen normaaliluokan yhteyteen
(fyysinen luokkaintegraatio).

2. Toiminnallinen integraatio. Tavoitteena toiminnallisen etdisyyden yhdistdminen
poikkeavien ja muiden vililli. Koulutuksen jérjestamisessd tima ilmenee siten, etta eri-
tyisopetus ja yleisopetus kayttivit yhteisid resursseja, toimivat yhdessd tai tekevit yhteis-
tyota tai tekevit yhteistyota.

3. Sosiaalinen integraatio. Tavoitteena on Sosiaatisen etaisyyden vahemaminen poikkeavi-
en ja muiden vililli. Téma ilmenee oppilasryhmien toistensa hyviaksymisend, myonteisini
vuorovaikutuksina ja ystavyyssuhteina sekd myos muiden koulutustapahtumassa mukana

olevien henkiléryhmien myonteiseni sosiaalisena vastavaikutuksena
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4. Yhteiskunnallinen integraatio. Tavoitteena on aikuiseldmaén liittyvd integraation
muoto, jolloin yksil6 on yhteiskunnan taysiarvoinen jasen. Se sisiltdd mahdollisuuksien,

oikeuksien ja velvollisuuksien yhdenmukaistaminen poikkeavien ja muiden valilla.

UNESCOn antaman Kansainvilisen kasvatuksen kehittdmiskomission raportin mukaan
tasa-arvo kasvatuksessa merkitsee sitd, jokainen yksil6 saa hénelle sopivan kasvatuksen
sellaisessa tahdissa ja sellaisin menetelmin, jotka ovat hinen persoonallisuutensa kannalta
sopivimpia (Thatsu & Pulkki 1990, 5). Integraatio-kisite on syntynyt reaktiona laitostami-
sen ja eristimisen kielteisia vaikutuksia kohtaan. Integraatiota voidaan ndin ollen pitad

askeleena kohti luokittelun vihentamistd. (Runsas 1991, 42-43.)

Mobergin (1982) mielesti integraatiota koskevaa keskustelua ja tutkimusta on hamartanyt
osaltaan se, ettei ole erotettu toisistaan integraation eri muotoja. Usein ei olla myoskédan
erotettu integraation keinoja ja padmairid. Pohjoismaissa ja yleensékin lansimaissa integraa-
tioideologian innokkaimmat kannattajat ovat pitaneet fyysistd integraatiota paamadrana
sininsi. Tdmin ajattelun mukaan erilaisten oppilaiden koulutus on jérjestetty silloin
riittdvan hyvin, kun oppilaat on sijoitettu yleisiin kouluihin ja opetusryhmiin, valittimatta

muusta.

Useimmin oletetaan kuitenkin, etti fyysinen ja toiminnallinen integraatio luovat edellytykset
sosiaaliselle ja yhteiskunnalliselle integraatiolle. Lisaksi voidaan erottaa toisistaan kouluai-
kainen integraatio ja koulunjilkeinen, aikuisidn integraatio, jolloin mairittyy koko koulu-

tuksellinen integraatio (kuvio 1).
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Yhteiskunnallinen
integraatio

Sosiaalinen integraatio

Tomunnallinen
integraatio

F};ysinelz' Aikuisiassa
integraatio Kouluaikana

Keino Paamaara

KUVIO 1. Koulutuksellisen integraation kisite. (Moberg 1982, 287-288.)

2. 2.2 Integraation edellytykset ja ongelmat

Yleisilla poikkeaviin kohdistuvilla asenteilla on tirked merkitys poikkeavan aseman
sadtelijana sosiaalisessa ja kasvatuksellisessa yhteisossd. Integraation onnistumisen
keskeiseni edellytyksend on hyviksyva, realistinen suhtautuminen poikkeaviin oppilaisiin
seki integraatioajatteluun. Hyviksyvin asennoitumisen merkitys on suuri toisaalta siksi,
ettd myonteiset asenteet ovat siniinsi arvokkaita ja etté realististen, hyviksyvien asenteiden
edistiminen on yksi integraation tavoitteista. Toisaalta my&nteiset asenteet luovat pohjaa
koulussa tapahtuvalle sosiaaliselle integraatiolle ja myohemmalle yhteiskunnalliselle
integraatiolle. Tilld hetkelld kuitenkin opettajien usko integraatioon on varsin heikko:

integraation tavoitteluun sitoutuvien opettajien méiré on edelleen pieni (Moberg 1998,

Koululla tulee olla riittivit valmiudet hallitun integraation toteuttamiseksi. Integraatioko-

keilujen tulee olla hyvin suunniteltuja ja niiden tulee perustua koko kouluyhteison ja sen
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kaikkien yhteistyotahojen yhteistyohon. Koululla tulee olla riittévat taloudelliset resurssit
integraation toteuttamiseksi ja sen tulosten arvioimiseksi. Integraation toteutuminen ei saa
tapahtua liian nopeasti: yleisopetuksen on kyettdvi vastaamaan erityistd tukea tarvitsevien
oppilaiden miirain ja heiddn erityistarpeisiinsa. Asenteiden on muututtava integraatio-
ajattelua kohtaan samassa tahdissa opetusjirjestelyjen kanssa. Edelleenkin tarvitaan
tulevaisuudessa osa-aikaista erityisopetusta ja luokkamuotoinen erityisopetus tulee sailyt-
tad. Kyse on niiden yhteistydbmuotojen 16ytamisestd ja kehittdmisestd, joiden avulla yleis-
opetus ja erityisopetus ldhestyvit integroidusti toisiaan. Tahén on mahdollista paasté entista
joustavimpien kunta- ja koulukohtaisten opetussuunnitelmien myotd. Henkilokohtaiset
opetussuunnitelmat toteuttavat sosiaalisen integroitumisen ja yhdenvertaisuuden periaatetta;
tavoitteenaan yksi yhtendinen koulu. Mobergin (1993) mielestd yksi keskeisimmisti
integraation edellytyksisti on huolehtiminen kaikkien oppilaiden hyvistd opetuksesta.
Jokaisen oppilaan yksilolliset kasvatukselliset tarpeet on otettava huomioon itse opetusta-
pahtumassa. Tamé tarkoittaa opetussuunnitelmaa, opettajan ammattiosaamista (opetustaito,
-menetelmit), opetusvilineiti ja -materiaaleja sekd tarvittavia lisapalveluja koskevia
yksilollisida vaatimuksia. ( Moberg 1993, 150.)

Opettajien asenteet oppilaisiin ovat tarkeits, silld opettajat toimivat kasvatustapahtumassa
kiintedssd vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa vaikuttaen heiddn kehitykseensid. Ne
asenteet, joita opettajilla on poikkeavia oppilaita kohtaan ja ne kisitykset, joita hinelld on
ko. oppilasryhmisti, masdradvat osaltaan niiden lasten élyllistd, sosiaalista ja emotionaalista

kehittymista. (Moberg 1984, 15-16.)

Moberg (1984) selvitti peruskoulun ja lukion opettajien asennoitumista integraatioon.
Tutkimuksen mukaan opettajien valmius hyviksyd omaan ryhméinsd poikkeava oppilas
vaihteli suuresti sen mukaan, millaisesta poikkeavuudesta oli kysymys. Kaytoshdiridisten ja
kehitysvammaisten oppilaiden hyviksyminen oli varauksellista. Keskeisimpina integraation

edellytyksini opettajat pitivit tiedollisia ja taidollisia valmiuksia sekd asenteellisia valmiuk-

" sia (Moberg 1984, 51-52)) T

Jos yksittdisen opettajan on tehtava oma asenteellinen tarkistuksensa suhteessa integraati-

oon, on se myos paikallaan opettajaliittojen tasolla. Integraatiokehitysté jarrutetaan lyhyesti
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sanottuna mielestdni kahdesta eri syystd opettajaliittojen taholta; joko pelatadn tydomadran
kasvavan entisestéin tai jopa tyoén loppuvan kokonaan. Tyémaéran kasvun pelosta kertoo
OAJ:n hallituksen kannanotto siitd, ettd opettajien tyotaakkaa ei tule lisita pakottamalla
heité opettamaan erityisopetuksen luokkamuotoisen opetuksen yhteydessé yhtd useamman

rinnakkaisen opetussuunnitelman mukaisesti (OAJ 1989, 8).

Toisaalta taustalla on huoli yleisestd koulutuspolitiikasta: erityisluokkien ja koulujen
lakkauttamien johtaa ratkaisuihin, joita ei olla riittévésti mietitty ja niihin ei olla opettajien
osalta varauduttu. Hallitsemattomasti tehdyt “hétéintegraatiot” aiheuttavat himmennysta ja
epivarmuutta myos opettajakunnassa; toisaalta ndin kdynnistyneet integroinnit ovat jo usein
lahtétilanteessa epdonnistuneita ratkaisuja. Integraation onnistuminen vaatii koulujen
yhteisollistd sitoutumista integraatioajatteluun. Integraatio ei voi kehitty, elleiviat koulun
johto, opettajat, muut tyontekijit, vanhemmat ja oppilaat hyviksy ajatusta integraatiosta
ja sité edellyttivistd toimenpiteistd. Jos esimerkiksi koulun johto vastustaa integraatioajatte-
lua tai pitdi sitd pelkéstiin erityisopetukseen kuuluvana asiana, integraation kehittyminen
vaarantuu. (Moberg 1998, 55.)

Asenteellisuutta lieventaméan tarvitaan tutkimustuloksia ja niiden julkistamista erilaisista
integraatiomalleista ja niiden toimivuudesta. Myonteiset kokemukset kannustavat kouluja
ja opettajia kokeilemaan integraation eri muotoja ja nakevit integraation palvelevan koko
koulutusajattelun keskeistd periaatetta; vastaamista jokaisen yksilon yksiléllisiin koulutuk-
sellisiin ja kasvatuksellisiin tarpeisiin. Tenhusen (1995) mukaan integraatiokokeilujen
ristiriitaiset tulokset voivat olla yksi syy, joka hidastaa integraation yleistymistd. Tutkimus-
tulokset eivit ole ilmeisesti vakuuttaneet opettajia integraation onnistumisesta. Keskuste-
lussa opettajat eivit ole juuri padsseet ilmaisemaan mielipiteitdén, vaan keskustelua ovat
kiyneet lahinna tutkijat ja virkamiehet. (Tenhunen 1995, 261.) Mobergin (1996) mukaan
fyysisen yksilointegraation lisddntyesséd on saatu yhi enemmén kokemusta ja tutkimustietoa
integraation toimivuudesta ja tuloksellisuudesta, mutta kovin selkedd kuvaa onnistuneen
"~ iftégraation edeltytyksista eivat tutkimukset kuitenkaan anna. T4ma johtuu paitsi tapausten
ainutkertaisuudesta myos siitd, ettd onnistumisen kriteerit ja tutkimustavat vaihtelevat

tutkimuksesta toiseen. Kokonaisvaltaiset integroidun ja segregoidun opetuksen vertailevat
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tutkimukset eivit ole endd tarpeen, vaan tarvitaan spesifeja erilaisia integraatioratkaisuja ja

niiden toimivuutta selittdvia tutkimuksia. (Moberg 1996, 131.)

Oppilaita ja heiddn kouluohjelmiaan koskevan paitoksenteon tulee olla yhdenmukaisia
integraation edellytysten turvaamiseksi. Lukujirjestykset, koulukuljetukset, vapaa-ajantilat,
muut koulupalvelut jne. tulee olla yhtendisia. Integraation muodon tulee olla luonteeltaan
sosiaalista: positiiviset vuorovaikutus- ja ystavyyssuhteet on luotava luonteeltaan ohjelmal-
lisiksi. Jokaisen oppilaan yksilolliset kasvatukselliset tarpeet on otettava huomioon opetus-
tapahtumassa. Integraatioajattelu on yletyttava kaikkiin yksil6llisiin erityistarpeisiin, ei

ainoastaan lieviin oppimis- ja sopeutumisvaikeuksiin. (Moberg 1996,132.)

Epévarmuutta lisdavit taloudellisten resurssien niukkuus ja koulutuspoliittinen epavarmuus:
erityisluokkien ja -koulujen lakkauttaminen johtaa ratkaisuihin, joita ei olla riittavasti
valmisteltu ja niihin ei olla opettajien osalta varauduttu. Erityisoppilaan sijoittaminen
hitikoidysti yleisopetuksen ryhmadn ei ole omiaan tukemaan integraatioajattelua ja -
kehitysta, vihiten kiaytannon tyoté tekevien opettajien keskuudessa. Opettajakoulutuksessa
integraation onnistumista parannetaan niilla koulutuksellisilla valmiuksilla, jotka edesautta-
vat opettajia kohtaamaan erilaisen oppilaan. Osaava opettaja on vihemmén asenteellisesti
suhtautuva erilaista, erityisopetusta tarvitsevaa oppilasta kohtaan. Téta tosiasiaa vasten on
helppo ymmirtai luokan- ja aineenopettajien asenteellinen, torjuva suhtautuminen integ-
raatioon; ei ole itsestdan selvad kohdata, opettaa ja kasvattaa erityisoppilasta, jos opettajal-

la ei ole siit riittdvasti teoreettista tietoa ja/tai kdytinnon kokemusta.

Valtiovallan merkitys koulutuspoliittisen suunnan ja intensiteetin niyttdjana on merkittava.
Integraation onnistumiseksi ei riitd pelkka tahto, vaan tarvitaan siihen tarvitaan myos
riittdvit resurssit. Usein kyse on rahasta, mutta raha yksin ei ratkaise. Taustalla on perus-
kysymys siitd, mihin suuntaan ja miten yhteisén ja sitd edustavan koululaitoksen tulkinnat
koulutettavien erilaisuudesta ja koulutuksellisesta tasa-arvosta muuttuvat (Moberg 1996,

saada koulutusta omien edellytysten mukaisesti, hyviksymme samalla ajatuksen integraa-

tiosta. Kdytinnossi tuota tasa-arvoa vaalivat oppilaitokset, jotka myétéelavat ja toimivat

yhteiskunnallisten arvojen, intressien ja valtaapitivien johdoila. Mahdollisimman konkreetit
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poliittiset toimenpiteet johtavat oppilaitosten entistd rohkeimpiin ja kokeilunhaluisiin
ratkaisuihin yksiloiden vilisen tasa-arvon ja integraation toteutumisessa. Vastuu integraa-
tion onnistumisesta on sekd yksiloiden ettd yhteiskuntien. Pelkistettynd ja pohjimmiltaan

kyse on yhteisestd tahdosta: haluammeko integraation toteutuvan vaiko emme?

2.3 Erityisopetus

Erityisopetuksella tarkoitetaan erityiskouluissa ja erityisluokissa annettavaa opetusta seki
erityiskoulutuksen saaneen opettajan eli erityisopettajan myos yleisessd opetuksessa
antamaa opetusta (Salminen 1989, 47). Sen lahtokohtana on opetettavien yksildiden
erilaisuus ja se voidaan méiritelld erityistoimenpiteits tarvitsevien yksiloiden opetukseksi
(Happonen ym.1986, 12). Oppilaille, joilla on lievid oppimis- ja sopeutumisvaikeuksia,
esimerkiksi puhe- ja lukivaikeuksia, opetus jirjestetiin siten, etti ainoastaan osa opetukses-
ta annetaan erityisopetuksena, niin sanottuna laaja-alaisena erityisopetuksena. Talloin
opetus tapahtuu yleisopetuksen yhteydessd opetuksellisia ja muita tukitoimenpiteita
hyviksi kiyttien erityisopettajan ja yleisopetuksen opettajan yhteistyoni (POPS 1994, 19).
Yleisopetuksen opetussuunnitelman mukaan opiskelevia laaja-alaisen erityisopetuksen

oppilaita ei hallinnollisesti siirretd erityisopetukseen (Laukkanen 1996, 3).

Yleistavoitteena erityisopetuksessa on tukea ja edistdd oppilaan monipuolista persoonalli-
suuden kehitystd. Lahtokohtana on, ettd jokainen ihminen, my$s vammainen, on sindnsé
arvokas. Hinen tulee voida eldd omien edellytystensa ja tarpeidensa mukaisesti yhteisossa,
joka hyviksyy hidnet vammaisuudesta huolimatta. Koulun tehtdvi on tuottaa oppilaassa
sellaisia kiyttdytymisen muotoja, jotka edistdvat hianen adaptiivista kayttaytymistddn ja
tukevat hiinen sopeutumistaan ympiréivain yhteiskuntaan. (Ahvenainen et al. 1994, 27)

Erityisopetusta saaneiden oppilaiden miiri ja suhteellinen osuus kouluikéisistd on nykyéén
noin 16%. Puhe- ja lukihiiridisten osuus kaikista erityisoppilaista on noin 70 %. Nykyisel-

“aai Suomalainen perusopetus on integraatiopainottersts; sittd yhi-80% erttyisoppitaista saa
opetusta tdysi- tai osa-aikaisesti normaaliluokassa. ( Hautaméki ym. 1993, 146, )
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Osa-aikainen eli laaja-alainen erityisopetus alkaa usein jo ensimmaisilld kouluviikoilla niin
sanotun pehmeén laskun aikana, jolloin erityisopettaja yhdessd luokanopettajan kanssa
tarkkailee koulutulokkaita (Rauhala 1987, 8). Erityisopettaja on ollut yhteydessa oppilaita
ldhetténeisiin paivikoteihin, jolloin on saatu tietoja oppilaiden vahvuuksista ja mahdollisista
vaikeuksista keskustelujen ja esimerkiksi oppilaiden “kasvun kansioiden” avulla. Eri-
tyisopettaja toimii néin linkkiné varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen vililld. Alkuopetuk-
sen erityisopetuksessa painottuu kielellisen kehittimisen tukeminen sekd ryhmaéssé toimimi-
sen tukeminen. Erityisopetuksessa kéytetidn erilaisia lukemisen ja kirjoittamisen opetusme-
todeja ja -materiaaleja sekd harjoitellaan matematiikkaan liittyvid perustaitoja. Puheterapi-
aa annetaan jatkona terveyskeskuksessa aloitetulle terapialla joskus useampiakin vuosia.
Alkuopetuksen oppilasaines on usein hyvin heterogeenisti, jolloin erityisopetus on myos

tasoittamassa laht6tason eroja ja motivoimassa jo pidemmiille edistyneita oppilaita.

Laaja-alaisen erityisopetuksen paamuotoja ala-asteella ovat pienryhma- ja yksiloopetus.
Erityisopettajan johdolla pienryhmissd voidaan perinteisen puluki-opetuksen lisdksi opiskel-
la samoja aineita ja kokonaisuuksia kuin luokassakin, jolloin sitd voidaan kutsua rinnak-
kaisopetukseksi. Matematitkan, kielten ja yleisten oppimisen vaikeuksien liséksi erityisope-
tuksen syind voivat olla myos sosioemotionaaliset syyt (Kuusela ym.1996, 144). Opiskelu-
menetelmien ja -tekniikoiden opettaminen olisi tiarkedd oppimisvaikeuksista karsiville
lapsille. Oppimisvaikeuksissa on usein kyse siité, ettei lapsi osaa prosessoida asioita. Syiden
ja seurausten pohtiminen, asioiden looginen jérjestiminen tuottaa monelle vaikeuksia.
Kokonaisvaltaisessa oppimisessa ja esimerkiksi loogisen ajattelun kehittdjana laaja-alaisella

erityisopettajalla olisi keskeinen tehtavi. (Patamaa 1992, 109-110)

Samanaikaisopetuksessa erityis- ja luokanopettaja/aineenopettaja toimivat tyOparina
perusopetusryhmassid. Yksilollisesti tapahtuva puheopetus, oppilaan diagnosointi ja
kahdenkeskiset keskustelut oppilaan kanssa kuuluvat myos laaja-alaiseen erityisopetukseen.

Myohemmin ala-asteen erityisopetuksessa saattavat painottua oppimis- ja sopeutumis-

" vaikeudet. Erittain tarkeand alueena erityisopetuksessa mihddin erityisopettajan rooli

oppimismotivaation vahvistajana. (Runsas 1991, 52)
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Erityisopettajalla on tirked rooli ala-asteen ja yldasteen niveltymisessd. Yhdeksi laaja-
alaiseen erityisopetuksen tyémuodoksi on myos nousemassa lahjakkaiden opetus. Jousta-
valla ryhmittelylld ja erityisopetuksella voidaan tukea nopeasti etenevia oppilaita ja lisitd

heidéin motivaatiotaan riittivin haasteellisilla tehtavilld. (Nissinen ym. 1996, 25-26).

Vuonna 1994 opetussuunnitelmauudistuksessa lihdetdin ensimmiista kertaa suomalaisen
kouluopetuksen historiassa siitd, ettd peruskoulun opetussuunnitelman perusteet ovat
yhteiset seki yleis- etti erityisopetukselle (Happonen 1998, 3). Mukautetuilla oppimaérilla
tarkoitetaan erityisopetukseen erikseen hyviksyttyja oppimééria, joissa poiketaan peruskou-
lun yleisopetuksen oppiméérista. Mukautettuja oppimadaria kaytetaan silloin, kun oppilas on
vammautumisen, kehityksen viivdstymén tai niihin rinnastettavan muun syyn vuoksi ei
suoriudu peruskoulun yleisopetukselle asetetuista tavoitteista ja sisalloistd. Niitd kdytetddn
tavallisimmin peruskoulun mukautetussa erityisopetuksessa, harjaantumisopetuksessa ja
kuulovammaisten opetuksessa, mutta sitd voidaan kéyttiid myds peruskoulun yleisopetuk-
sen luokalla. Silloin oppilaalle annetaan opetusta erityisopetuksiin hyviksyttyihin oppiméaa-
riin perustuen, on kunnan tehtéivé antaa asiasta aina peruskoululain mukainen oppilaskohtai-
nen pditos. (POPS 1994, 19.)

Erityisluokalle peruskoulun mukautettuun opetussuunnitelman mukaan opiskelemaan
voidaan ottaa tai siirtdd oppilas, joka vammautumisen tai kehityksessé viivastymisen vuoksi
ei suoriudu peruskoulun muulla luokalla ( Runsas 1991, 54). Erityisluokalle ottamisesta ja
siirtdmisestd paattad kunnan koululautakunta ja ilmoittaa siita la4ninhallitukselle. Siirtoa ei
saa tehdd neuvottelematta huoltajan kanssa eikd ilman oppilaan psykologista ja myos
tarvittaessa liadketieteellistd tutkimusta. Vasten huoltajan mielipidetta tehtavd siirto on

alistettava ldanihallituksen ratkaistavaksi. (Runsas 1991, 45)

Oppivelvollisuuskoulun nikokulmasta katsoen mukautettu (EMU) eli aikaisemmin apukou-
luopetus on vanhinta luokkamuotoisen erityisopetuksen aluetta (Runsas 1991, 53).

Suoritustason puutteiden lisiksi heilld voi olla my6s muita oppimista vaikeuttavia tekijoité,
kuten spesifeji oppimisvaikeuksia, hahmottamisvaikeuksia, aivotoiminnan héiri6ité,

sopeutumis- ja kayttdytymishiirioitd, persoonallisuuden kehitykseen liittyvid héiriétd ja
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fyysisia vammoja. Alykkyysosamédrilld mitattuna henkinen ikd on yleensi selvasti ikiryh-

min keskitasoa alempi. ( Runsas 1991, 67.)

Sosiaalisessa kehityksessa EMU-oppilailla esiintyy usein kypsyméttomyytta tai viivdstynei-
syyttd. Hairiot talld alueella ilmenevit kontaktikyvyn puutteena (epévarmuus, yhteistyoky-
vyttomyys, turvattomuus, riippuvuus), kdyttaytymisen joustamattomuutena, mind-késityk-
sen epirealistisuuteen seké vietti- ja tunne-eliman viivastyneisyytend. Oppilaat voivat olla
hyvin epidvarmoja ja alttiita epdonnistumisen ja kykenemittomyyden tunteille. Ne taas
vaikuttavat koulumotivaatioon ja asennoitumiseen koulutyotd kohtaan. Opettajan onkin
erityisesti huolehdittava siitd, ettd oppilaan sosio-emotionaaliset tavoitteet asetetaan oikein

suhteessa oppilaan kognitiiviseen tasoon. ( Runsas 1991, 67.)
2. 4 Vaajakummun koulu ja Haapakosken erityiskoulu

Vaajakummun koulu on oltut mukana jo vuoden 1985 opetussuunnitelmatydssa, joten
opetussuunnitelmien laadinnassa Jyviskyldn maalaiskunnassa on pitkit perinteet (Kettunen
1994, 57). Kokeilut eivit ole jaaneet vain hetkellisiksi, vaan ne ovat antaneet vauhtia ja
tukea koulujen jatkuvaan itsearviointiin. Ne ovat myos lisdnneet opettajien tyon mielek-
kyyttd, halukkuutta ja mahdollisuuksia itse vaikuttaa tyohonsé (Kettunen 1994, 76).

Vaajakummun ty6yhteisé muodostuu neljéisti erilaisesta opinahjosta:

Vaajakumpu on ala- aste, jossa opiskelee n. 450 lasta n. 17 opetusryhmissd. Haapakoski on
erityiskoulu, jossa toimii 4 perusopetusryhmii, 2 ala-asteella ja 2 yldasteella. Haapanie-
men taajamakoulussa opiskelevat 1-2 -luokat. Lisdksi koulussa on kaksi harjaantumisluok-
kaa. Opetushenkilostoon kuuluu yli 30 opettajaa ja 8 kouluavustajaa. Vaajakumpu on ollut
mukana vuoden 1992 alkaneessa OPS-prosessissa aktiivisesti mukana. Koulu osallistui
Akvaariokokeiluun ja kehitteli opetussuunnitelman projektipohjaiseksi. Myohemmin seki
Vaajakumpu ettd Haapakoski ovat olleet mukana Akvaarioprojektissa, jossa painopisteend
~ ‘ovat offeet joustavat opetusmenetelmat ja arviointi: Kansainvétisistd hankkeista Vaajakom-
pu on mukana EU:n Comeniuskoordinaattorina projektissa Water in our environment and

the new technology.
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2. 4.1 Vaajakummun ala-asteen opetussuunnitelmasta (Vaku OPS)

Opetussuunnitelma on Kkirjoitetun, toteutun ja koetun opetussuunnitelman vuorovaikutuk-
sessa kehittyvd kokonaisuus (Roikola 1994, 20). Opetuksen ja kasvatuksen yleistavoittee-
na on, etti oppilas kehittyisi aktiiviseksi, kriittiseksi, kykeneviksi muutosten ja asiako-
konaisuuksien hallintaan seki oppisi jirkeilyn etti tiedon ja taidon luovaan hyviksikayt-
to6n. Opetus voidaan ala-asteella suunnitella kokonaisopetuksena, jossa kiytetdén oppi-
ainerajat ylittivii aihekokonaisuuksia (Jyviskyldn mlk:n OPS 1995, 7). Opetussuunnitelma
koskee Vaajakummun peruskoulun normaaliluokkia, Haapaniemen peruskoulua, Vaaja-

kummun harjaantumisluokkia ja Haapakosken erityiskoulua soveltuvin osin.

Vaajakummussa opetussuunnitelma tarkoittaa:

-prosessia, jossa koko ajan huomioidaan ympériston ja yhteiskunnan muutokset,
-yhteistyotd, jolla varmistetaan vanhempien kanssa yhteinen arvopohja ja rakennetaan
arvopohjaa toteuttavat koulun toimintatavat ja

- mahdollisuutta toimia Vaajakumpulaisessa hengessi siten, kun hyva tulee.

Vaajakummun toiminta-ajatus:

Luoda edellytykset kasvamiselle erilaisuuden hyviksyvissi ja itsetuntoa tukevassa yhteisos-
sd yhteistyossd ympariston kanssa.

Toiminta-ajatuksen keskeisiné asioina ovat:

- Opiskelun monipuolinen uudistaminen.

- Yhteistyon kehittdminen ympéro6ivan yhteison kanssa.

- Ty6yhteison voimavarojen turvaamien ja hyddyntamien. (Vaku OPS 1998)

Vaajakummun arvoperustaa rakennetaan yhdessi vanhempien ja oppilaiden kanssa.
Arvopohjaan liittyen on rakennettu toiminta-ajatus. Vuosittain henkilokunta pobhtii tirkeim-
mit toimintatavat toiminta-ajatuksen toteuttamiseksi. (Vaku OPS 1998)
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Toiminta-ajatus on jalostettu vuosittain toteutettaviksi toimintatavoiksi (kuviot 2-4).

Yhtendisyys
Jatkuvaa seki Iltapdiva-VESO
opeitajilla etta Mahdollisimman
oppilailla laajaa esim.
Arvioinnin -Leppalahti .
L vudistaminen -Vesiprojektit
Kirjaaminen Opiskelu luokan
ATK:lle Itsearviointi

ulkopuolella

Projektit

Opiskelun Oppilaiden ideoiden
Pedagoginen draama monipuolinen kiyttiminen
undistaminen

Oppilaat

. Tybelimain
apuopetiajina

tutustuminen

Kummi-
toiminta Kokemusten Haapakosken TET
vaihtaminen Undet tuulet Lego logo-Projektit
Tiimikokemukset
Lahjakkaiden Ohjetut Klehsqlhlkuttelut
opetus valitnnit ~ Kofitalous

KUVIO 2. Opiskelun monipuolinen uudistaminen

Vanhemmat pajoissa Tiedotteet

Viihtyvyys Rankentamis-

Lehtijutut Rakennus

Koulun oma hankkeet

taidendyttely

Tutustumiskéynnit

x Yhteistyon kehittaminen . o
gﬁ? yhttexson ympérdivéin yhteison Kummisetd toiminta
00 kanssa

;I,‘glli;i:ir(ﬁiﬂu' Harrastemessut Niveliiminen Esiopetuksen

kirppari Kansainvilinen Koulun profiili organisomnti
Comenins toiminta Erityisopetuksen yhteistyd
-Englanti . o yldasteen kanssa
Hollant Yhtendinenlind vy teinen HOPS-malli ja

-koulutus yldasteen kanssa

KUVIO 3. Tyoyhteison voimavarojen turvaaminen ja hyodyntaminen seké sen kaikkien

jdsenten tyon arvostaminen
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Perhdyttamiskansio Tiimilukujarjestys
Uusien opettajien Integroidut
1ltapiuva oppilaat . R
VESO: koulunaloitus E&‘:;l‘lli tSlls’ﬂJlilden
VESO: intomaatti (pe-le) Uusien jisen_ten Keittisvuorot 5-6 1k
Tysnohjaus perehdyttiminen ‘ o Siisteysseuranta
Oppilas /opeitajavaihto

Henkilskunnan
vahvuuksien

Ty6yhteissn Henkilskunnan tys

kartoittaminen voimavarojen tutuksi

~vhievdet turvaaminen ja Ovettaii —

yaey hysdyntiminen ja sen lyﬁ;tk lf:::itp‘ m
Tybspajatydskentely kaikkien jisen tydn

arvostaminen

Yhteiset
harrastukset

Koko henkilskunnan
Oppilaiden ideariihet
tuotosten niyttelyt

Kuoro
Teatteri

Y hteipalaverit:
N&_y!telyt -siistijit
-Kirjasto -keittio
~-Vanha Woimala -kounluavustajat

KUVIO 4. Yhteistyon kehittdminen ymparoivén yhteison kanssa

Toiminta-ajatuksesta ja tavoitteista johdetut kouluyhteison toimintaohjeet konkretisoituvat
ty6yhteison toiminnan seuraaviin keskeisiin ohjeisiin:
Vastuu

- huolehdin ja vastaan omasta koulunkédynnisténi sekéi yhteisestd omaisuudesta
- arvostan omaa ja toisten ty6té ja annan tyorauhan yhteisomme kaikille jasenille
- pidan ympéristoni siistind ja huolehdin my6s omasta puhtaudestani

Turvallisuus

- noudatan liikennes#int6jd ja turvallista liikkumistapaa niin koulussa, koulumatkalla kuin
vapaa-aikanakin

- litkun koulun sisitiloissa ja ulkoalueilla turvallisesti

Kiyttidytyminen
- noudatan annettuja ohjeita ja muistan hyvat tavat
="Tuokaiten iyvien ruokailutapoj fsesti

- olen valmis erilaisiin tytapoihin
- hyviksyn erilaisuuden ja olen valmis ottamaan toiset huomioon
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Koulun toiminta-ajatuksesta ja toimintamuodoista johdettu Vaajakummun
oppimiskiisitys muodostuu seuraavista elementeista:

- Tietoon suhtaudutaan kriittisesti.

- Oppija on aktiivinen.

- Sosiaaliset taidot opitaan tyOskentelemilld yhdessa.

- Koulussa opiskellaan luonnollisia kokonaisuuksia.

- Koulussa vallitsee avoin vuorovaikutus.

- Arvioinnin tarkoituksena on oppia tuntemaan itsensa.
- Koulu vilineineen on ensisijaisesti oppilaita varten.
(Vaku OPS 1998)

Itsetunnoltaan vahvan oppilaan tuntomerkkeini on seuraavia valmiuksia:

-oppilas uskaltaa ottaa vastuuta ja riskeja
-oppilas on utelias, innostunut ja luova

- ilmaisee omat mielipiteensa silloinkin, kun ne saattavat jadda vihemmist6on
- tulee toimeen muiden kanssa

- ei arkaile aikuisia, kunnioittaa ja tietai rajat
- osaa iloita toistenkin onnistumisesta

- tuntee omat heikkoutensa ja vahvuutensa

- arvioi tarkasti omaa tyGtadn

- suoriutuu omien kykyjensd mukaan

- luottaa tulevaisuuteen

- on optimistinen

(Vaku OPS 1993)

2. 4.2 Opetuksen tuntijako, tavoitteet ja sisiillot

Vaajakumpu toteuttaa opetustaan kokonaisopetuksena. Tuntijako ohjaa kokonaissuunnitte-
lua, mutta kaytannén tyossd tuntijaon seuraamisella ei ole merkitystd. Vaajakummussa
jérjestettava pajatoiminta tukee taito- ja taideaineiden opetusta, joiden kiintiostd pajatoimin-
taan kéytetyt tunnit otetaan. Kielten opetuksessa on pohjana kunnan kieliohjelma. Englantia
opetetaan kaikille kolmannelta luokalta ldhtien. Viidennelld luokalla tarjotaan vapaaehtoise-
na kielend saksaa, ranskaa ja vendjad. Lisiksi tarjotaan 1-2 luokkalaisille vieraskielisid

laulu- ja leikkituokioita noin yhden vuosiviikkotunnin verran. Tamin kielirikasteen katso-

taan madaltavan kynnysta varsinaiseen kielenopetukseen. Koulussa voidaan jarjestaa joiden
projektien osalta vieraskielistd opetusta, jonka kielenopettaja ja luokanopettaja suunnittele-
vat ja toteuttavat yhdessa. (Vaku OPS 1998)
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Opetussuunnitelman sisallot on kirjattu projekteiksi, joita tiydennetdin koko ajan kertyvalld
kokemuksella. Oppilailla tuotetutuu vuosittain noin kuusi projektia. Projektien sisillot on
keritty koulussa opetettavien aihekokonaisuuksien ympirille. Keskusaiheen pohjalta
luokka-astetiimin opettajat suunnittelevat ja tuotetuttavat yhdessi vaihtelevia ja monipuoli-
sia projekteja. (Vaku OPS 1998) Sisiltojen valinnan perusteet johdetaan oppimiskasityk-
sestd, joka on esitetty kohdassa 2.

Keskeisimmiit sisdltojen valinnan perusteet ovat:

- toiminnallisuus ja omatoimisuus

- opetuksellinen yhteistyo

- opetuksen eheyttaminen

- valinnaisuuden asteittainen lisidminen
- tietotekniikan hyvaksikaytto

- monipuolinen ja kannustava arviointi

Yksityiskohtaiset opetussisdllot maédritelldan opetusprojektien suunnittelun yhteydessa.
(Vaku OPS 1993)

2. 4.3 Arvioinnista

Oppilasarvioinnin tavoitteena on, ettd oppilas 10ytd4 omat vahvuutensa ja osaa asettaa
tavoitteita omien kykyjensd mukaan. Arviointi edistdd oppilaan oman vastuun kypsymisté
itsendisessd koulutyossd ja tukee oppilaan itsetunnon kehittymistd. Arviointi kisittad
oppilaan aktiivisen itsearvioinnin, opettajan suulliset ja kirjalliset palautteet oppimis- ja

arviointilanteissa ja tavoitekeskustelut. Lukuvuoden lopussa oppilas saa lukuvuositodistuk-

sen (kuvio 5).
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Arvioinnin rytmi
Syksy Joulu Kevat

—E}O—QMQ O—0

\'XZ'/

Tavoite ja arviointi- Jaksoarvioinnit, Kirjallinen osuus
keskustelu portfolion koonta -itsearvioinnit
-jaksoarvoinnit

KUVIO 5. Arvioinnin rytmi

Arviointi on koulussamme jatkuvat kehittyvd ja olosuhteiden muutokset huomioiva
proseSsi. 1- 4 luokilla painopiste on perustaitojen opiskelussa. Arviointi keskittyy sosiaalis-
ten taitojen ja perustaitojen kehittymisen tukemiseen. Kontakti oppilaiden vanhempiin
luodaan aidoksi ja lapsen kasvattamista yhteistyossi tukevaksi. Koulumyonteisten asentei-
den syntymiseksi tarvitaan useampi tapaaminen lukuvuodessa. 5-6 luokilla arviointi laajenee
késittimain tiedonhankinnan ja tiedonkisittelyn taitojen kehittymistd. Kuudennella luokalla
arviointi tukee lisiksi oppilaan joustavaa siirtymisti yldasteelle ja kartoittaa tarvittaessa
tukitoimia. (Vaku OPS 1998)

2.4.4 Tyodyhteisdarviointi

Tyoyhteisoarviointi konkretisoituu Vaajakummussa yhteiseen ajankayttoon. Syksyn VESO-
péivini keskustellaan koulun toiminnan kehittamiskohteet esille. Sen jilkeen sovituille

tarkastellaan noin kahden kuukauden vilein.
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Vuosittain vaihtuva koulun kehittiamistyéryhmé koordinoi toimintaa yhteisissd suunnitte-
luissa. Kehittimistyéryhmaissd on edustaja jokaisesta luokka-astetiimistd. Kevaalld luku-

vuotta arvioidaan kirjallisesti ja koonnista kdydain palautekeskustelu. (Vaku OPS 1998)

2. 4. 5 Resurssien kiiytto ja tukitoimenpiteet

Koulun tuntikehys on toiminnan keskeisin resurssi. Kehyksen kdyton suuntaamisesta
kaydadn kevaisin periaatteellinen keskustelu, jossa puheenaiheina ovat mm.

-tukiopetuksen maérd

-jakotuntien maira

-erityistehtavit ja tuntiopettajien kiytto

Koulun keskeinen tehtivi on huolehtia, ettd sille annetut resurssit kiytetdin pedagogisesti
mielekkailla tavalla oppilaiden parhaaksi. Vaajakumpu pitad silmiddn auki kaikille yhteis-

tyokumppaneille, joiden kanssa voidaan edistad yhdessd koulun perustehtavaa.

(Vaku OPS 1998)

Oppilaille, joilla on erityistarpeita tarjotaan Vaajakummussa seuraavia tukitoimenpiteita:
-tukiopetus resurssien mukaan

-vieraskielisten tukiopetus

-puluki-opetus

-osa-aikainen erityisopetus

-henkil6kohtainen opetussuunnitelma

-koulunkiyntiavustaja resurssien mukaan

-toimintaryhmét

-oppilashuoltoryhmén verkoston palvelut

Niisti tukimuodoista henkilékohtainen opetutussuunnitelma voi vaikuttaa oppilaan jatko-

opintomahdollisuuksiin. Asia kidydaén aina lépi vanhempien ja perheneuvolan edustajien
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2.5 Haapakosken erityiskoulun opetussuunnitelma

2.5.1 Koulun arvoperusta ja toiminta-ajatus

Haapakosken peruskoulun arvoperusta on syntynyt keskusteluissa yhdessd Vaajakummun
ala-asteen ja Haapakosken oppilaiden vanhempien ja koko tyoyhteison henkiloiden kanssa.
Haapakosken yldasteella korostuu yhteisten arvojen lisiksi eldmén taitojen, perustaitojen
ja perusvalmiuksien omaksuminen ty6td, ammattikoulutusta ja yhteiskuntaa varten.
Korostuneina ovat hyvin itsetunnon, oman itsensi hyviaksymisen, oman tyon arvostuksen
ja omatoimisuuden lisidminen. Koulun toiminta-ajatus ja tavoitteet ovat siten yhtenevit

molemmissa kouluissa huomioiden oppilaiden erityiset tarpeet.

2. 5.2 Kasvatuksen tavoitteet

Haapakosken koulu on tarkoitettu oppilaalle, jolla on henkisen kehityksen viivastyminen
ja sithen liittyvid oppimis- ja sopeutumisvaikeuksia. Opiskelussa kdytetdan mukautettua
opetussuunnitelmaa (EMU). Oppimisen ja kasvatuksen tavoitteena on terveesti itsetuntoi-
nen nuori, jolla on elimassi tarvittavat selviytymisen taidot ja riittévat perustiedot jatko-
koulutusta varten. Oppilaalle laaditaan henkilokohtainen opetussuunnitelma kasvun ja

oppimisen tavoitteiden saavuttamiseksi.

Tavoitteena on oppilaiden integroituminen mahdollisuuksien mukaan, mahdollisimman
paljon yldasteen yleisopetukseen. Télloin oppilaalla on mahdollisuus saada opiskeluunsa
laajempi oppiaineiden ja -kurssien valinnaisuus. Kédytinnossd timé merkitsee tiivistd

yhteistyotd Vaajakosken ylaasteen kanssa.

2. 5.3 Eheyttiiviii opetusta aihekokonaisuuksilla

Aihekokonaisuuksilla ei ole kiintiota koulun tuntijaossa, vaan aiheita kasitelldan eheyttivin
opetuksen keinoin eri oppiaineissa rajat ylittden. Erityisopetuksen luonteesta johtuen

opetuksen eheyttamisti tulee jatkuvasti korostaa ja pyrkii sithen opetusmenetelmallisesti.
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Yhteniisten aihekokonaisuuksien muodostamisella voidaan oppitunneista ja opiskelujak-

soista muodostaa ehjii ja kokonaisvaltaisia tapahtumia. Lukuvuosi on jaettu viiteen

jaksoon, jotka sisaltivit seuraavia eheyttivia aihekokonaisuuksia (taulukko 2).

TAULUKKO 2. Haapakosken koulun opetussuunnitelman jaksot

Jakso Jakson nimi Alateemat
1. elo-syyskuu Ympiristo, jossa elimme | Kasvit, eldimet, vesistot,
ja vaikutamme luonto, maantieto

2. loka-marraskuu

Liikenne- ja terveyskasva-
tus, kansainvilisyyskasva-

tus

Erilaisuus, kansainvilisyys,
kulttuurit, perhe, ravinto,

raittius, arvot

3. joulu-tammikuu

Kulttuuri, esiintyminen,

viestinti, vaikuttaminen

Tieteet ja taiteet, viestimet,

radio, tv, video

4. helmi-maaliskuu

Entisaika, historia, amma-

Misté tulen, minne menen?

tit, yrittdjyys, ammatinva- | Lahiseudun yritykset
linta

5. huhti-toukokuu Lehdet ja maailmakuva, Maailma ja mini
ympiéristoekologia

Keskeisend osana orientoitumisessa peruskoulun jilkeiseen eliméén on oppilaiden tyoela-

maan tutustuminen (TET). Oppilaat pyrkivit oma-aloitteelliseen tycharjoittelupaikan

I6ytamiseen. Kokemusten uskotaan tuovan oppilaille entisté realistisemman kuvan siité,

millaisia henkilokohtaisia taitoja ja valmiuksia tydpaikan hakeminen ja siind selviytyminen

edellyttad. Tyoharjoittelun pituus on 1-2 viikkoa lukuvuodessa.
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2.6 Kiytinnon opetustoiminta Vaajakummun koulussa

2.6.1 Tilat

Vaajakummun koulussa yleisopetus ja erityisopetus toimivat tiiviisti yhdessd. Kiytinnon
toimintamallit ja tilat ovat yhteiset. Vaajakummun koulu on toiminut vuoden 1998 alusta
kahdessa erillisessd yksikossd vanhan koulurakennuksen homevaurioiden vuoksi. Toisena
toimitilana on SOK:n vanha toimistorakennus Konttisentielld noin kilometrin etiisyydessi
Harjutien koulurakennuksesta. Konttisen tilat ovat aikaisemminkin toimineet sijaiskoulu-
na, joten luokkatilat ovat kohtuullisessa kunnossa. Sielld toimii yleisopetuksen 3-6 luokat
(12 opetusryhmad). Luokkamuotoisen erityisopetuksen mukautetut ryhmét 3-4 ja 5-6
luokat toimivat luokkatasojensa kanssa samassa rakennuksessa. Kieltenluokat on sijoitettu
alakertaan musiikkiluokaksi kunnostetun pommisuojan kanssa. Vaajakummun koulun
kanslia ja rehtori ovat Konttisentieltd. Oppilaat kulkevat taito- ja taideaineiden tunneilla

my0s Harjutielld

Harjutien yksikossé toimivat lukuvuonna 1998-99 yleisopetuksen 1-2 luokat (5 opetusryh-
maa), esiopetuksen ryhmé, harjaantumisluokat ja Haapakosken yldasteen luokat 7-9 (kaksi
opetusryhmai). Harjutielld on tekstiili- ja teknisten toiden sekéd kotitalouden opetustilat.
Naita tiloja kayttavat myos Vaajakosken yldasteen oppilaat. Vaajakummun koulun ainut
likkuntasali on Harjutien koulurakennuksessa. Vaajakosken keskuskeittié sekid koulun-
ruokala toimii talon alakerrassa. Luokkien lisiksi molemmissa taloissa toimii laaja-alainen

erityisopettaja, terveydenhoitaja ja vendjan kotikielen opetus muutamia péivid viikossa.

2. 6.2 Koulupiiviin toiminta

Koulupéivien perusrytmi on joustava. Ruokailut ja taito- ja taideaineiden tilajarjestelyt

o e eyrgikattavat oppitaiden paivarytmiin, -Oppitaat kutsutaan sistite aamupaivisin tasalta ja

iltapédivisin 15 minuuttia yli tasaa. Ruokailun yhteydessi vilituntiajat saattavat vaihdella.
Erityisopetusryhmit toimivat saman joustavan aikataulun mukaisesti. Erityisoppilaat

ruokailevat ja viettdvat vilituntejaan samaan aikaan yleisopetuksen oppilaiden kanssa. Vain
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mukautetun ylaastelaisten vilituntialuetta on ohjattu Harjutien alapihan puolelle. Oppilaat
kayttavit kaikkia tiloja joustavasti ja he voivat etsia mieleisia tyoskentelypaikkoja esimer-
kiksi projektityoskentelyn aikana. Konttisentielld on loydettivissd pienryhmétyoskentelyyn
sopivia tiloja ja kirjastoaulat ovat aktiivisessa kdytossd molemmissa rakennuksissa. Opetta-
jienhuoneissa kokoontuvat kaikki opetushenkilostoén kuuluvat ja Konttisentielld on myos

opettajille ja kouluavustajille varattu omaa tyoskentelytilaa.

Koulu tiloineen ja vilineineen on kaikkien oppilaiden kaytossid. Vaajakummun opetussuun-
nitelmassa korostetaan projektityyppistd opiskelua ja yhteistoiminnallisia toimintatapoja.
Erityisluokkien oppilaat ovat integroituina kaikissa taito- ja taideaineissa. Erityisoppilaat
myds osallistuvat yleisopetuksen projekteihin luokkatasojensa kanssa omien mahdollisuuk-
siensa mukaan. Oppilaat liikkuvat joustavasti ryhmistd ja tyoskentelypisteistd toiseen.
Integroitujen tuntien aikana erityisluokanopettaja voi opettaa yleisopetuksen oppilaita
pienryhmaissi ja auttaa oppimisvaikeuksissa. Pajatoiminnassa my6s harjaantumistuokkien
oppilaat ovat mukana 1-2 luokkien pajaryhmissd. Kaikille yhteisid ovat myos kaikki
koulussa jarjestettavit juhlat ja tapahtumat. Erityisluokkien oppilaita on mukana koulujen

kerhoissa ja oppilashuoltoryhmin kautta jarjestetyissa toimintaryhmissa.

2. 6.3 Opetushenkilosto

Opettajien yhteistyd Vaajakummun koulussa tiivisté ja tiimiorganisoitua. Koko ty6yhteison
kokoontumista haittaa kuitenkin toimiminen kahdessa erillisessd yksikossad. Kaikki opettajat
kokoontuvat vihintain kerran vitkkossa yhteiseen Yt-palaveriin. Luokkatasojen ja luokkapa-
rien opettajien yhteiseen suunnitteluun on varattu mahdollisuuksia jarjestamalld lukujarjes-
tykset niin, ettd yhteistd aikaa on myo6s muulloinkin kuin kello viidentoista jalkeen. Suuri
osa ajasta kuluu suunnitteluun, silld opettajan tehtiviana on luoda puitteita, valmistella
oppimistehtivid, keskustella kollegojen kanssa ja kiyttai paljon aikaa oppilaiden yksilolli-
seen ohjaamiseen (Helakorpi ym. 1996, 171)

Erityisluokanopettajat toimivat yhdessa luokkatasojensa opettajien kanssa. Mukautetun
yldasteen opettajilla ja oppilailla ei ole vertaisryhmai samassa tyoyhteisossd. Laaja-alaiset

erityisopettajat osallistuvat luokkatasojen ja erityisopetusryhmien opettajien suunnittelupa-
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lavereihin mahdollisuuksiensa mukaan joustamalla lukujarjestyksissdan. Koulunkdynti- ja
kouluavustajat ovat tirkeitd tyoyhteison jisenid ja he osallistuvat varsinkin erityisopetuksen
puolella taysipainoisesti koulutyon suunnitteluun. Yhteistyo siistijoiden ja keittihenkilo-
kunnan kanssa toimii. Talonmies-vahtimestarit toimivat omien ty6tehtdviensd ohella mm.

ohjaajina pajoissa.

Opettajien yhteinen virkistys- ja koulutustoiminta on vilkasta. Yhteiset VESO-koulutuspii-
vit ja kouluilla jarjestettavit lyhyt kurssit toimivat myos virkistystoimintana. Yhteistd
puuhailua on myos opettajien yhteiset illanvietot kulttuuri- ja liikuntaharrastusten parissa.
Vaajakummun koulun toiminta Comenius-projektissa vaatii opettajilta yhteistd aikaa ja
kansainvilistd yhteisty6td. Kotien kanssa tehtdvé yhteistyo on tiivistd ja vanhempia tavataan
vihintddn kerran vuodessa arviointikeskustelujen yhteydessd. Vanhempien toimikunta

aloitti toimintansa kevialld 1998.

Erityisopetuksen yhteinen palaveri pidetdin kerran kuukaudessa. Tuossa palaverissa
kasitellaan seka laaja-alaisen ettid lnokkamuotoisen erityisopetuksen ajankohtaisia kysymyk-
sid yhdessd rehtorin kanssa. Laaja-alaisten erityisopettajien tyonjako on ollut selked
syksystd 1998 lahtien. Vakituinen erityisopettaja toimii padasiassa alkuopetuksen puolella
Harjutielld. Hin myos kdy Haapaniemen yksikossd ja Oravasaaren koululla. Tamén eri-
tyisopettajan tyohon kuuluu myos (1998 alkaen) Vaajakummun vararehtorin tehtivit ja
oppilashuoltoryhmiin toiminnan organisointi. Erityisopetuksen tuntiopettaja tyoskentelee
neljd paivai 3-6 luokkien kanssa ja toimii Janakan koululla piivin viikossa. Hanen tehtava-
niin on huolehtia henkil6kohtaisten opetussuunnitelmien laatimisesta ja niiden toteuttami-
sesta kdytannGssi. Erityisopettajan tyonkuva on laajentunut. Perinteisen yksilo- ja pienryh-
méohjauksen lisiksi erityisopettaja toimii samanaikais/rinnakkaisopettajana, erityisopetuk-
sen koordinoijana ja konsultoijana (Vulliamy & Webb. 1990, 35).

2. 6. 4 Oppilashuoltoryhmii

Oppilashuoltoryhmi on toiminut Vaajakummun koulussa jo toistakymmentd vuotta. Se
kokoontuu kuukausittain pohtimaan oppilashuoltoon liittyvid asioita. Moniammatilliseen

yhteistyéryhmédn kuuluvat koulun omasta opetushenkilostosta rehtori, erityisopettajat ja
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erityisluokanopettajia sekd oppilaiden luokan- ja aineenopettajat ja kouluavustajat. Sithen
kuuluvat myos perheneuvolan psykologi, kunnan alueellisia sosiaality6ntekijoitd, kunnan
nuorisotoimen nuoﬁsotyéntékiji, seurakunnan nuorisotyontekija, poliisi ja terveydenhoitaja.
Tilanteen mukaan oppilashuoltoryhmén palaveriin voidaan kutsua my6s muita asiantuntijoi-

ta.

Tavoitteena on toimia ennaltaehkiisevisti ja akuutteihin tarpeisiin vastaten oppilaan hyviksi
Oppilashuollollisin keinoin pyritdéin oppilaiden kasvua tukemaan niin, ettd he voisivat
opiskella yleisopetuksen ryhmassd. Oppilashuoltoryhmén valmistelee useimpien oppilaiden
perheneuvolatutkimukseen tai terapiaan ohjaaminen oppimisvaikeuksissa tai sosiaalisissa
ongelmissa. Perheneuvolan tutkimuksiin kuuluvat oppilaan tutkimisen lisdksi aina keskuste-
lut huoltajien kanssa. Saaduista tuloksista keskustellaan vield yhdessa vanhempien ja koulun
yhteisessd palaverissa. Lisdtutkimuksiin esimerkiksi Niilo Miki Instituuttiin oppilaat
padsevit perheneuvolan kautta. Oppilashuoltoryhmissé voidaan konsultoida asiantuntijoita
ja pohtia yhdessd oppilaiden koulusijoituksia (EMU, ESY). Sosiaalitoimi on pystynyt
jarjestamadn avohuollollisia tukitoimia perheille, kuten kotikdyntejé, tukihenkilopalveluja

vanhemmille tai oppilaille sekd perhetyontekijan palveluita perheisiin.

Erittain tarked oppilashuollon tehtdva on jarjestds tukitoimia siten, ettd ESY-ryhmai ei
tarvitsisi perustaa ala-asteelle. Tassa tehtdvissd nuorisotoimi on myos jarjestanyt tukihenki-
lopalveluja, oppilaan vapaa-ajan seurantaa ja ohjausta. Koulun, sosiaalitoimen ja seurakun-
nan kanssa on jirjestetty tietyille oppilaille kohdennettua kerhotoimintaa. Vuonna 1998 on
kaynnistynyt Haapaniemeen kaksi pienryhmaéd, joissa vetdjdni seurakunnan, sosiaalitoimen
sekd nuorisotoimen ohjaajia. Ennaltachkdiseviin toimintaan kuuluu myos koulunkiyn-

tiavustajan ohjaamat iltapaivikerhot, joihin on ohjattu lisdtukea tarvitsevia oppilaita.

Kouluavustajien toimiminen henkilokohtaisena tukena kriisitilanteissa on Vaajakummussa
toiminut hyvin. Koulunkédynti- ja kouluavustajina olleet henkilét ovat olleet valmiita
kanssa. Tuolloin oppilas on voinut purkaa ajatuksiaan luotettavan aikuisen turvallisessa
seurassa. Luokkatilanne rauhoitetaan, mutta tarkoituksena ei ole irrottaa oppilasta ryhmas-

tddn sen pidemmaksi aikaa kuin on vilttaméatonta.
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2. 7 Henkilokohtainen opetussuunnitelma eli HOPS

Uudessa perusopetuslaissa kiytetdian henkilokohtaisesta opetussuunnitelmasta nimiketta
henkilokohtainen opetuksen jérjestelyjd koskeva suunnitelma (HOJKS). Englanninkielises-
sd kirjallisuudessa kéytetddn nimitysta Individual Education Program (IEP) (esim. Hewett
1984, Morris 1985, Shore 1986). Henkilokohtaisesta opetussuunnitelmasta on myos
kaytetty nimityksid yksilollinen koulutusohjelma (YKO) (vrt. IEP), henkilokohtainen
oppimissuunnitelma (HOPP), henkilokohtainen koulutusohjelma (HENKO). Alan kirjalli-
suudessa, kuten myos tddsdkin opinndytetyossd kiytetddn nimikettd henkilokohtainen

opetussuunnitelma (HOPS).

Individual Education Program eli IEP:ssd sana “individual” kertoo kasvatuksen tarpeiden
lahtevin yksittdisestd oppijasta. “Education” viittaa erityisopetukseen tai opetukseen ja sen
oheispalveluihin. “Program” tarkoittaa ohjelmaa tai oppimispolkua, joka on laadittu oppijaa
varten ja joka voi tarvittaessa jatkua lapi elaméan. Kaikkien niiden nimikkeiden takana on
ajatus oppijan henkilokohtaisten tarpeiden, heikkouksien ja vahvuuksien huomioiminen
opetussuunnittelussa. Oppija ndhddén oman opiskelunsa subjektina: aktiivisena oppijana,
kokijana ja tiedon etsijana sekd prosessoijana, jolloin oppimisesta muodostuu elinikdinen
prosessi. (Ikonen & Fadjukoff 1998, 186.)

2.7.1 Miki HOPS on?

Tkonen kirjoittaa, ettd henkilokohtaisen opetussuunnitelma on monimerkityksinen ja
monitahoinen ilmi6. Suppeimmillaan se on oppimistavoitteet mairittelevd opetussuunnitel-
ma. Laajassa merkityksessd sen voidaan katsoa sisédltivian kaikki koulun jirjestamit
oppimiskokemukset: se kattaa kaikki opetusta migraavit sisallolliset ja metodiset edellytyk-
set, paatokset, tavoitteet sisallot, ehdot, toimet, vilineet ja arvioinnin (Ikonen 1998, 216).

" "Henkitokohtainen opetussuunmitelma on siis toisaatta kirjattinen dokumentti niista tyoryh-
mén padtoksistd, joita on tehty oppilaan opetuksesta ja kasvatuksesta sekd toisaalta
prosessi, joka edellyttda oppilaitoksen henkilokunnan ja oppilaiden vanhempien vilistd
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jatkuvaa yhteistoimintaa opetus- ja kasvatussuunnitelman luomiseksi (Ahvenainen ym.

1994, 29; Ikonen 1998, 216).

Kevéilld 1997 opetushallitus kaynnisti erityisopetuksen laadullisen kehittdmisen hankkeen,
johon osallistuu kuntia eripuolelta maata (Opetushallitus 1997, Laukkanen 1997, 105).
Valmista, yhtendista HOPS-mallia ei ole vield esitetty, vaikka periaatteet ja tirkeimmit
sisallot ovat jo tiedossa. Erilaisia versioita HOPS:sta tehdédn eri puolella Suomea Eri-
tyisopetuksen laadullisen kehittdminen-projektin myo6ta kuten esimerkiksi Rovaniemen
HOPS-pankin HOPS-kaavake. (Erityisopetuksen verkkolehti EVE 1998).

Tiiviimmin henkilokohtaisen oppimissuunnitelman méarittelevat Tkonen ja Fadjukoff:
“Henkilokohtainen opetussuunnitelma tarkoittaa oppimisen ja oppimaan ohjaamisen
kokonaissuunnitelmaa yksittaiselle oppilaalle” (Ikonen & Fadjukoff 1998, 185). Ahvenaisen
ym. 1994 mukaan henkilokohtaisella opetus- ja kasvatussuunnitelmalla (HOPS) tarkoite-
taan sellaista kirjallista selontekoa, jonka kasvatusasiantuntijat ovat laatineet vammaisen

oppilaan tai aikuisen yksil6llisten tarpeiden pohjalta.

Aunolaa (1999) mukaillen HOPS sisaltda véahintdén oppilaan henkilétietojen lisaksi seuraa-
vat asiat (taulukko 3):

TAULUKKO 3. Minimi-HOPS

MINIMI -HOPS

- Mitka ovat lyhyen ja pitkin aikavalin tavoitteet

- Miten tavoitteisiin pyritdan - (Erityis)toimenpiteet
- Vastuuhenkilot - Oma panos - sitoutuminen
- Miten prosessia seurataan/arvioidaan - Kriteerit

- Miten seurataan - Milloin tarkistetaan
(Aunola 1999) Bt
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HOPS-prosessi jakautuu kahteen vaiheeseen:
1. Kokonaispalvelusuunnitelman kehittimiseen seki

2. Henkil6kohtaisen opetussuunnitelman kehittimiseen.

Henkil6kohtaisessa opetussuunnitelmatyossid oppilas itse osallistuu mahdollisuuksiensa
mukaan opiskeluaan koskevaan paitoksentekoon. Aunolan mukaan oppijan pitdisi pystyi
mahdollisimman suuressa mairin vaikuttamaan sithen mit4, missé, miten, milloin ja kenen

kanssa hén opiskelee. (Aunola 1999)

Henkilokohtaisen opetussuunnitelman kehittaminen koostuu kahdesta osatekijasti:
HOPS:a kehittavista tyoryhmisté ja HOPS:n seurantapiivikirjasta. Tyéryhman kokousten

tavoitteet ja paivakirjan tarkoitus voidaan mairitelld seuraavasti:

1. HOPS-kokous toimii kommunikaationkeinona vanhempien ja koulun henkilokunnan
vililld ja mahdollistaa sen, ettd vanhemmat ja henkilokunta, tasaveroisina, voivat yhdessi
péittad opetuksen tavoitteista ja mitd toimenpiteitd tarvitaan niiden tavoitteiden saavutta-
miseksi ja millaisia tulokset saattaisivat olla.

2. HOPS- prosessi antaa mahdollisuuden ratkaista vanhempien ja koulun viliset mahdolliset
erimielisyydet, jotka liittyvit lapsen tai nuoren erityisopetustarpeisiin.

3. HOPS olisi hyvd varmentaa kirjallisesti, mikd osaltaan varmentaa sen, ettd lapsi saa
tarvitsemaansa erityisopetusta ja muut opetukseen liittyvit palvelut tarpeidensa mukaan.
4. HOPS:n tulisi olla my6s sellainen asiakirja, jota hallinnon kaikilla tasoilla olevat voivat
kayttaa hyviksi arvioidessaan, saako vammainen lapsi tai nuori sellaista opetusta, josta
héanen vanhempansa ja koulunsa ovat sopineet.

5. HOPS ja siihen liittyvit seurantavilineet ovat apuna arvioitaessa missd méairin opetus-

suunnitelmansa mukaisia tuloksia on saavututettu . (Ahvenainen ym. 1994, 29.)




2. 7.2 Misti HOPS-ajattelu on periisin?

Yksilollisten opetussuunnitelmien ideologia on levinnyt ja Suomeen lihinng amerikkalaises-
ta koulukéytannosti viimeisen kahdenkymmenen vuoden aikana. Tarkoituksenmukainen
opetus, oppilaiden objektiivinen arviointia, vihiten rajoittavan oppimisympériston 16ytymi-
nen, oppilaiden asioiden asiallinen kaisittely ja myos yksilolliset opetussuunnitelmat ovat
monen maan yleisesti hyviksyttyjd pyrkimyksid. (Ikonen & Fadjukoff 1998, 185-186;
Tkonen 1998, 220.)

HOPS:n taustalla on myds oppimisvaikeuksien ennaltaehkiisy ja korjaaminen. Oppimis-
vaikeudet voidaan havaita melko varhain ja niihin pitiisi pyrkid vaikuttamaan mahdollisim-
man nopeasti. Oppilaan kehitys vaikeutuu, jos opetus ja -toiminta eivit vastaa hianen
kehitysvaihettaan. (Ikonen 1998, 220.)

Suomessa HOPS-tyoskentely on oikeastaan lihtenyt liikkeelle harjaantumisopetuksen
piiristd. Sielld yksilollisen opetuksen suunnitteluun ja opetussuunnitelman tavoitteiden
toteutumisen seurantaan on kehitetyt diagnostiset paivikirjat (Ikonen ym. 1989a; Ikonen
ym. 1989b; Ikonen 1998, 12 ). Diagnostisen opetussuunnittelun ja paivikirjan taustalla on
ollut kehitysvammaisten varhaiskasvatuksen Portage- aineisto eli Portaat-varhaiskasva-
tusohjelma, jossa tavoitteet on jaoteltu erittdin pieniksi osa tavoitteiksi. Tarkan kirjanpidon
avulla oppilaan edistymisti seurataan ja tavoitteiden asettelu on jatkuvaa. (Hautaméki ym.
1993, 90-92.) Yksilolliset opetussuunnitelmat ovat olleet kaytossd kehitysvammaisten
opetuksessa 80-luvun alkupuolelta saakka. Muussa erityisopetuksessa niiti on alettu ottaa
kayttoon vasta viime aikoina (Ahvenainen ym. 1994, 32).

Laaja-alaisessa erityisopetuksessa on oppilaiden tietoja pyritty kerddmaén ja suunnitelmia
laatimaan ns. erityisopetuskortteihin. Hyvin usein ne ovat kuitenkin jaineet tyhjiksi alku-
diagnoosin jilkeen. Noista puhe- ja lukikorteista ovat my6s puuttuneet ennakkosuunnitel-

CTTmat, seuranta ja arviointis “Ammatittisen opetuksen tydimuotonia HOPS:sta voitaisiin
paremminkin puhua henkilokohtaisena opiskelusuunnitelmana, jossa ensin kartoitetaan
oppilaan nykytilanne vahvuuksineen ja edetéén siitd henkilokohtaiseen oppimis- ja opiskelu-
polkuun. (Aunola 1999)
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2. 7.3 Miksi HOPS laaditaan?

Henkilokohtainen opetuksen jirjestelyja koskeva suunnitelma on luokkamuotoisessa
erityisopetuksessa nykyéin lakisadteinen. HOPS laaditaan myos yleisopetuksen oppilaille
tukemaan heidén oppimistaan ja opiskeluaan. Erityisopetuksen opetuksellisten jarjestelyjen
tarkoituksena on taata oppilaalle oppivelvollisuuden suorittaminen hinen omien edellytys-
ten mukaisesti sekd mahdollisuus jatko-opintoihin (POPS 1994, 18).

Yksilollinen koulutusura ja kuntoutukseen pohjautuva opetus tukevat lasta ja nuorta kohti
itsendistd eldmai ja ehkdisee syrjaytymistd. Oppilaan itsetuntemuksen, itsendisyyden ja
itsemairaamiskyvyn kehittamiseen pyritadn HOPS:ssa oppilaan itsetuntemuksen ja itsensi
hyvaksymisen kautta. Tarkeintd ei ole lomakkeiden laatiminen, vaan se yhteisyyden
prosessi, yhteisty0, jota opetuksen ja kuntoutuksen asiantuntijat tekevit yhteistyossd kodin
kanssa tukeakseen oppilasta. (Ikonen 1998, 220.)

Ahvenainen ym.(1994) ovat kerdnneet 5 perusajatusta siitd, miten HOPS vaikuttaa niiden

palvelujen saatavuuteen, joita laki mairaé ja suosittaa poikkeaville lapsille ja nuorille.

1. Oppilaiden oikeuksien turvaaminen.

-Kaikilla oppilailla on oikeus ilmaiseen ja asianmukaiseen koulutukseen, puolueettomaan
evaluaatioon ja lainsddddannon suomiin kuntoutus- ja tukipalveluihin.

2. Takuu opetuksen ja kuntoutuksen jirjestimisesti.

-HOPS:n tulisi olla valmiina lukuvuoden alussa, tai jos oppilas on uusi, HOPS-kokous tulisi
pitda heti, kun hinet on otettu erityisopetuksen piiriin.

-Jokaisen oppilaan olisi saatava opetusta mahdollisimman vahén rajoitetussa ympéristossd
ja asiantuntijaryhmén on tarkistettava HOPS tarvittaessa ja ainakin kerran vuodessa.

3. Vanhempien oikeuksien turvaaminen.

-Vanhemmilla on oikeus osallistua lapsensa HOPS:n kehittdmiseen ja heilli on oikeus

-Vanhemmilla on oikeus tarkkailla opetusta, jos heiddn lapsensa ei ole heidan mielestdadn

saa asianmukaista opetusta.
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- Vanhemmilla on oikeus saada aina tietoa lapsestaan ja heilld on oikeus pitdd lapsestaan
saamaansa tietoa salaisena.

4. Puolueettoman testauksen suorittaminen.

-Testit suorittaa alansa ammattilainen ja ne on suoritettava oppilaan kiytossi olevaa
kommunikaatiomenetelméi kayttden, ellei se ole mahdotonta.

5. Mahdollisimman vihiin rajoittava ympiiristo.

-Vammaisilla lapsille tulee taata oikeus, jos vanhemmat niin haluavat, saada opetusta myos
normaalien ikéistensd lasten kanssa, mutta vanhempien niin halutessa myos erityisluokassa
tai klinikalla. (Ahvenainen ym. 1994, 30-31.)

Samoja perusteita ja etuuksia yksilollisen opetussuunnitelman laatimiseen esittdd myos
Hewett (1984). Hidnen mukaansa HOPS:n laatiminen kerdd yhteen erilaiset asiantuntijat,
jotka aikaisemmin ovat tottuneet tyoskentelemdin erillidn jopa hieman ristikkiinkin.
Vanhempien aktiivinen osallistuminen ja vaikutusmahdollisuudet lisddntyvit ja he sitoutu-
vat HOPS:n allekirjoittamalla sen. HOPS:n my6ta opettajien ja muiden lapsen kanssa
tyoskentelevien henkiliden tulee tarkemmin arvioida omaa ty6tiadn ja opetuksen vaikutta-
vuutta. Vastuun jakaminen ja tyOnjako tarkentuvat ja oppilaita todellakin opetetaan
yksilollisesti. HOPS toimii puolivirallisena dokumenttina, joka turvaa lapsen oikeudet saada

tarpeitaan vastaavaa ja huomioivaa opetusta. (Hewett 1984, 310.)

Henkilokohtaisen opetus- ja kasvatussuunnitelma laatimisesta on hyotya paitsi oppilaalle,
myds hiinen vanhemmilleen tai huoltajilleen, opettajille ja koko yhteiskunnalle (Ahvenainen
ym.. 1994, 29). Se on erittdin hyva viline silloin, kun pyritdan varmistamaan, etta oppilas
saa kykyjensid mukaista opetusta, joka ottaa huomioon seki psyykkisen, fyysisen, tunne-
eldman ettd sosiaalisen kehityksen vaiheet (Virtanen 1996, 79).
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Taulukossa 4 esitellddn esimerkiksi Ahvenaisen ym. (1994) kirjaamia HOPS:n kiyttoon

ottamista puoltavia seikkoja.

TAULUKKO 4. HOPS:n kdyttoonottamista puoltavia seikkoja

1. HOPS:n tekeminen tarjoaa erinomaisen tavan jisentii opetuksen arviointi
uudestaan ja tehdi opetus oppilaalle hyddyllisemmiiksi.

Testejd ja arviointimenetelmii ei tule kdyttaa leimaavina, vaan niiden ja kriteeripoh-
jaistenmittausten tarkoitus on antaa asiantuntijoille relevanttia ja asianmukaista
opetukseen ja oppimiseen liittyvaa tietoa.

2. HOPS:n sitoutuminen tarjoaa mahdollisuuden strukturoida opetuksen
evaluaatio opetusta edistivillid ja kehittivilld tavalla tehdi evaluaatiosta
oikeudenmukainen.

Samalla tulee muistaa, kaikki oppilaat ovat normaaleja hyvin monessa suhteessa ja
ettd kaikki eroavat toisistaan eri tavoin ja ettd suurin osa néistd eroista on pohjim-

miltaan normaaleja. Samalla tdhdennetdan seuraavaa kohtaa.

3. Ei ole kahta samanlaista oppilaista.
Tamin vuoksi HOPS:n pitiisi tahdentia sitd, ettd vammaisilla oppilailla on erilaisia
tarpeita ja kykyja ja ettd he tarvitsevat saman asian oppimiseen vaihtoehtoisia ope-

tusmenetelmid. Niin tehdessddn opettaja siirtyvit teoriasta kdytantoon.

4. Koulunkiiynti ei saisi muodostua kilpailuksi.

Kilpailulla saisi koulussa olla vain yksi tavoite: oppilaan selviytyminen entistd pa-
remmin tietysta tehtdvasti. Suoritusten paranemiselle ei kilpailu kuitenkaan ole
mikaén edellytys. Oppialaan aikaisempia suorituksia verrataan hinen nykyisiin
suorituksiinsa; kilpailua muiden oppilaiden kanssa ei niin korosteta liikaa. Sen
arvioiminen, miten oppilas suoriutuu nykyéaan edelliseen suoritustasoonsa verrattu-
na, antaa paljon enemmén opetuksen kannalta relevanttia tietoa kun méérittiminen,

kuinka paljon huonompi tai parempi oppilas A oli tiniin kuin oppilas B.

vammaiselle oppilaalle, koska ndin opettaminen selvisti tehostuu.

SR
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TAULUKKO 4. (jatkuu)

5. HOPS:n avulla opettajista tulee parempia asiantuntijoita.

HOPS:n tarkeintd nakokulmaa- ja sithen kohdistuvaa kritiikkii- edustaa viite, etti
erityisopettajat ja opetusta ja kuntoutusta tukeva muu henkilokunta joutuvat kiytta-
méin enemmén aikaa opetuksen suunnittelun kuin itse opetukseen ja kuntoutukseen.
Monet opettajat ovat esimerkiksi olleet sitd mieltd, ettd heiltd menee kohtuuttomana
paljon aikaa suunnitteluun- aikaa, jonka he voisivat kayttdaa hyodyllisemmin oppilaiden
opetukseen. Tilloin jatetdan mielestimme huomiotta se tosiasia, etti poikkeavat oppi-
laat tarvitsevat huolellisesti suunniteltuja ja jaksotettuja opetusohjelmia. Maarittamalla
tarkoin opetuksen tavoitteet ja seuraamalla sainnéllisesti oppilaiden suorituksia, onnis-
tumisen mahdollisuus vammaisten lasten opetuksessa kohoaa merkittavasti. Niinpd
ennen pitkad HOPS:n kehittdmiseen kiytetyn ajan pitéisi osoittautua hyodylliseksi

jokaiselle

6. HOPS-prosessi lisiii asiantuntijoiden vastuuta.
Kun henkilokunnasta tulee entistd parempia asiantuntijoita -lisiéntyneen tiedon, koulu-

tuksen ja taloudellisen tai alainsaddédnnoéllisen tuen ansiosta- HOPS-prosessiin sitoutu-

minen lisdd heidin vastuutaan entisestdin.
(Ahvenainen ym. 1994, 31-32; Ikonen ja Fadjukoff 1998, 190-191; Ikonen 1998, 229.)

2. 7. 4 Kenelle laaditaan HOPS ?

Perusopetuslain 17§ 2 momentin mukaan henkil6kohtainen suunnitelma opetuksen jérjesti-
miseksi laaditaan kaikille oppilaille, joilla on erityisopetuspditos ja/tai oppilas noudattaa

erityisopetuksen opetussuunnitelmaa. HOPS voidaan laatia myos yleisopetuksen opetus-

suunnitelmaa noudattavalle oppilaalle, mikali hian henkilokohtaisen opetussuunnitelman
turvin kykenee suorittamaan yleisopetuksen minimi vaatimukset ja HOPS tukee oppilaan

opiskelua (Rintala 1998 ).
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Shoren mukaan henkilokohtainen opetussuunnitelma tulee tehdd vaikka erityisopetus
tapahtuisikin yleisopetuksen puitteissa. Se voi kohdistua yhteen tai kahteen oppiaineeseen,
puheterapiaan tai liikuntaesteisen oppilaan kohdalla vain liikunnan opettamiseen. Se
laajenee oppilaan tarpeiden mukaan. (Shore 1986, 64.) Siind voidaan seurata koko
opetussuunnitelman tai vain yhden oppiaineen toteumista tai opiskeluun liittyvin muun

tilanteen kuten sopeutumattomuuden parantumista (Virtanen 1996, 78).

2. 7. 5 Kuka tai ketki laativat HOPS:n ?

Lapsen opetusta koskevat paiatokset tehddan ryhmityond (asiantuntijat yhdessi oppilaan
vanhempien kanssa). Yhden ihmisen pi#itos ei oli riittivd. Seuraavassa on yhdistetty
Ahvenaisen ym. (1994), Ikonen ja Fadjukoff (1998) ja Virtasen (1996) henkilogalleriat
tyoryhmaksi, jonka vastuulla on kirjallisen henkilokohtaisen opetus-ja kasvatussuunnitel-
man laatiminen. Siihen tulisi kuulua seuraavat jasenet:

1. Erityiskasvatuksen asiantuntija ( ei kuitenkaan oppilaan opettaja), joka on tarkoin
selvilla erilaisista mahdollisuuksista (yleensi erityisopettaja)

2. Oppilaan opettaja

3. Oppilaan vanhemmat ( heilld tulisi aina olla oikeus osallistua lapsensa kasvatus ja
opetussuunnitelman laadintaan)

4. Oppilas itse (my0s hanen tulee saada osallistua itseian koskevaan péaatoksen tekoon)
5. Arvioinnin asiantuntija(t): esimerkiksi psykologi, jonka tehtdvéana on koota ja tulkita
oppilaasta hankitut tiedot seké vilittaa tami tieto tyéryhméan muille osapuolille. Puhetera-
peutti, toimintaterapeutti ja muut henkil6t, jotka ovat arvioineet oppilasta.

6. Mahdolliset muut henkilét: seki koululla ettd vanhemmilla on oikeus kutsua muita
niakemystansa tukevia asiantuntijoita HOPS-kokoukseen. Myos oppilaan tulevaisuutteen
Liittyvid henkil6itd kuten tuleva opettaja, jos oppilas vaihtaa koulua, ammatinvalinnan
ohjaaja. (Ahvenainen ym.. 1994, 29- 30; Ikonen & Fadjukoff 1998, 203; Virtanen 1996,
79.)

Tyoryhmé kokoontuu ennalta suunnitellun aikataulun mukaisesti arvioimaan HOPS:n

toteutumista kdytannossd. Yhteistyon toimivuuden kannalta on tirkedd, ettd nimetddn
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vastuuhenkil6, joka toimii koollekutsujana, kirjallisen suunnitelman tekijani ja toteuttami-
sen valvojana. Eri tahojen mukana oleminen on vilttimatonti, silld oppimisvaikeuksien
ehkiiseminen ei ole pelkistidan kasvatuksen ja koulutuksen vaan myos terveydenhuollon

piiriin kuuluva ongelma. (Virtanen 1996, 79.)

Kasvatusvastuun tulee jakaantua, mutta olla silti yhteniinen ja pohjautua yhteisesti sovittui-
hin tavoitteisiin ja normeihin. Koulun kyky tuottaa oppilaalle sopivaa kasvatusta riippuu
sielld olevasta kasvatushenkilokunnasta ja heiddn yhteistyotaidoistaan. Ketdén ei tarvitse
sulkea opetuksen ulkopuolelle, jos hyviksytddn oppilaan oikeus olla omanlaatuisensa ja
henkilékunta pystyy muuttumaan hinen tarpeidensa suuntaisesti yhteisesti sovittujen
rajojen puitteissa. (Ikonen ym. 1989, 2.)

Koko tyoryhmaéi ei tietenkéén aina tarvitse kutsua koolle, kun HOPS:n tehdéén tilanteiden
vaatimia muutoksia ja lisiyksid. HOPS:n kiyttdminen ja péivittiminen on opettajan
vastuulla. Tyoryhmi voi ylldpitad yhteytta epavirallisemminkin esimerkiksi reissuvihon tai

puhelimen avulla. (Ikonen 1998, 228.)

2. 7. 6 Mitid HOPS:ssa pitiiisi olla?

Erityisopetuksen opetussuunnitelmat tulee laatia sellaiseksi, ettd ne mahdollistavat oppilai-
den henkilokohtaisen oppimisprosessin seurannan ja arvioinnin. Jos syntyy ristiriitaa
hyviksytyn opetussuunnitelman tavoitteiden ja oppilaan henkilokohtaisten oppimistavoittei-
den kesken, on oppilaan henkilékohtaisiin oppimistavoitteisiin pyrkiminen asetettava
etusijalle. Opetussuunnitelman tavoitteita ja sisiltojd tarkistetaan jatkuvana toimintana

oppilaiden edistymisen ja arvioinnissa saadun palautteen perusteella (POPS 1994, 20).

HOPS:n laadinnan pohjaksi tarvitaan tiedot koulusta ja luokasta sekd niiden toiminta-

ajatuksista. Siihen kirjataan myos tiedot koulussa ja eri yhteistyotahojen kaytettavissa

arvioida sen mahdollisuuksia tukea oppilaan kehittymista.
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HOPS:n tulisi siséltéii:

a) selvityksen oppilaan timénhetkisten suoritusten tasosta

b) selvityksen vuositavoitteista sekd lyhyen aikavilin tavoitteista

¢) maininnat tarvittavasta erityisopetuksesta ja muista vastaavista palveluista sekd siitd,
kuinka hyvin oppilas voi osallistua normaaleihin opetusohjelmiin

d) maininta palvelujen suunnitelluista alkamisajoista ja ennakoidusta kestosta

e) maininnan objektiivisista kriteereitd ja evaluaatiomenetelmistd sen maarittamiseksi,
(ainakin kerran vuodessa); onko oppilas saavuttanut lyhyen aikavilin opetustavoitteet.

f) selvityksen erityispalveluista sekd arvion siitd, missd méérin oppilas kykenee kéyttdmain
normaalipalveluja

g) arvion siitd, kuinka kauan niitad palveluja kaytetdan, sekd asianmukaiset perusteet ja
arviointisuunnitelman tavoitteiden saavuttamisen arvioimiseksi.

(Ahvenainen ym. 1994, 28; Ikonen 1998, 221; Shore 1986, 63; Virtanen 1996, 76.)

Liséksi henkilokohtaiseen opetussuunnitelmaa tulisi kirjata

- maininta henkil6ista, jotka toteuttavat suositellun ohjelman

- HOPS-tyoryhman jasenten roolit ja heidan nimikirjoituksensa
(Ahvenainen ym. 1994, 33; Ikonen & Fadjukoff 1998, 158.)

HOPS:n taustatietoihin kuuluvat selkeit ja ajantasalla olevat yhteystiedot oppilaasta ja
hdnen perheestdan, koulusta ja oppilaan kanssa tyoskentelevistd opettajista sekd muiden
oppilaan kanssa tydskentelevien asiantuntijoiden tiedot.( Ikonen & Fadjukoff 1998, 195;
Ikonen 1998, 222). Olennaisena osana HOPS:a ovat arviointisivut. Oppilaan arviointi
sisiltad kartoituksen oppilaan keskeisista taidoista, kiinnostuksen kohteista ja ominaisuuk-
sista. Myos oppilaan itsearvioinnille on annettava sijansa aina kun se on mahdollista

(Ikonen 1998, 222).

HOPS:n suunnittelussa tulisi painottua pyrkimys ennaltaehkiisevian toimintaa. Opetuksen
- utisi-oftat ] - ita-ia-koutuvaikenksi ota- i wal o
ennalta ehkdisevad, oppilaan kehitystd ja kasvua sekd oppimista tukevaa tyotd. Vasta
toisella sijalla olisi vaikeuksia korjaava toiminta (Nissinen 1996, 16). Erityisen tdrkedna

yleisopetuksen ala- ja yldasteen ja nuorisoasteen HOPS:ssa on sitoutuminen ja sitouttami-
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nen. Kun HOPS on allekirjoitettu, se sitouttaa niin oppijan kuin opetushenkildstonkin

toimimaan suunnitelman mukaisesti. (Aunola 1999)

2.7. 7 Miten HOPS laaditaan eli mitki ovat HOPS:n vaiheet?

Erityisryhmille tarkoitettujen opetussuunnitelmien laadinnassa voidaan kayttda kolmea
yleisen opetussuunnitelman laadinnan ldhestymistapaa.

1.) Tavoitemallille on ominaista tarkka tavoitteen madrittely. Tarkasti ja objektiivisesti
suoritettu havainnointi hyodyttad paitsi oppilasta myos opetussuunnitelmaa parantaen sen
arviointia ja kehittamista.

2.) Prosessimallissa opetussuunnitelma laaditaan oppisisiltojen ja kiytettavien opetus-
menetelmien pohjalta.

3) Tilannemalli ei varsinaisesti ole opetussuunnitelman laadintaan tdhtdava malli, vaan sen
avulla pyritdin kehittdméin jo olemassa olevaa opetussuunnitelmaa.

(Ahvenainen ym. 1994, 19.)

HOPS:n kehittdmiseen voivat olennaisesti kuulua seuraavassa kuviossa esitetyt seitseman
vaihetta. HOPS:n laadintamallia esittelevit Ahvenainen ym (1994), Ikonen & Fadjukoff
(1998) ja Ikonen (1998) on laatinut seuraavista kuvauksista yhdistetyn taulukon. HOPS:n
laatimista kirjalliseksi dokumentiksi pohditaan taulukossa 5 esitettyjen toimintojen valossa.
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TAULUKKO 5. HOPS:n laadintamalli

I Orientaatio ja suunnittelu:

Lainsdddéannéllisten perusteiden selvittdminen opetus- ja kasvatusvastuussa oleville.

Opettaja suunnittelee HOPS-jarjestelmén yksityiskohdat tai tutustuu olemassa olevaan jarjes-
telmédin.

Opettaja antaa vanhemmille perustiedot lasten ja vanhempien Hoppiin liittyvistd oikeuksista ja
HOPS:n tavoitteista.

II Oppilaan ohjaaminen asiantuntijan luokse:

HOPS-tyoryhmin alkuarviointi asiantuntijan kayton tarpeesta.

Oppilaan ohjaaminen esim. koulupsykologin luo koulu-tai luokkasijoituksen suunnittelemisek-
Si.

Jos oppilas ei ole erityisopetuksen oppilas, tyoryhmi tekee ehdotukset yleisopetukseen sijoit-
tamisesta ja tarvittavista tukitoimenpiteista.

I Alustava arviointi:

Arviointi oppilaan kiyttaytymisestd, opintomenestyksesti ja kyvyista.

Arviointi on viélttdméton, jota oppilas voidaan sijoittaa tarkoituksen mukaiseen koulumuotoon
ja jotta opetussuunnitelman pohjaksi voidaan tehda tarkoituksenmukaisia pastelmia.

Yhteistyo kodin kanssa.

Arviointi haastattelujen, standardoitujen ja kriteeripohjaisten testien sekd havaintotestien
avulla.

IV HOPS:n perustan luominen:

Kun arviointitiedot on keritty, laaditaan HOPS jokaiselle osa- tai taysiaikaista erityisopetusta
saavalle oppilaalle (Opetushallituksen suositus).

Yhteisy6 opettajan ja kodin vililli; vanhemmat mukaan tyéryhmén kokoukseen. Kokouksessa
perehdytiin arviointitietoon, ja asiantuntijat kertovat omat analyysinsa tilanteesta.
Kirjoitetaan HOPS-luonnos, joka sisiltdd oppilaan nykyisen tilanteen arvion, vuosittaiset
tavoitteet, lyhyen aikavilin tavoitteet ja niihin liittyvit tukipalvelut sekd maaritellaan tarkasti
evaluaatiokriteerit.

Oppilaan sijoittamismahdollisuuksien harkinta luonnoksen tavoitteiden, vahiten rajoittavan
ympiriston vaatimuksen, tarjolla olevien resurssien ja sijoitusvaihtoehtojen seki oppilaan
aloitustason perusteella.

Tulisi maaritelld, mikd osan opetuksestaan oppilas saa yleisopetuksessa.

Vanhempien informointi ja HOPS:n hyviksyttdminen heilld. Vanhempien jatkuva informointi
HOPS:n soveltamisen aikana.

(Jatkuu)
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TAULUKKO 5. (jatkuu)

V Henkilokohtaisten ohjelmien suunnittelu:

Ennen HOPS:n soveltamista kiytdntoon oppilaan opetuksesta vastaavien olisi
*muotoiltava HOPS:n tavoitteet lyhyen aikavilin tavoitteiksi,

*valittava opetusmenetelmét ja -materiaali,

*kehitettdvi seurantajirjestelmid oppilaan edistymisen seuraamiseksi,
*suunniteltava uusi ( tai muokattava vanha) lukujarjestys ja strukturoitava toiminnat
tavoitteiden pohjalta,

*tarvittaessa laadittava vanhempien kanssa kotona toteutettavia ohjelmia,
*jaettava vastuu HOPS:n toteuttajien kesken,

*turvattava hallinnolliset palvelut ja tukipalvelut seka

*madriteltdvi aikarajat ja viimeinen mahdollisen ajankohta oppilaiden suoritusten
HOPS:n arviointiin lukuvuoden lopussa.

VI Oppilaan opettaminen:

Opetuksen olisi heijasteltava lyhyen aikavilin (2 vko-1 kk) tavoitteita.
Oppimateriaalin kéyttiminen niin, ettd oppilas saavuttaa HOPS:n tavoitteet.

Oppilaan suoritusten hyviksymiskriteerien méarittely.

Opettajan tietimys yksilollisistd erityismenetelmista.

HOPS:n mahdollistaminen erikokoisissa ryhmissi; oppilaan oppimistyylien ja - strate-
gioiden huomioonottaminen oppimisprosessissa seka erilaiset opetusmenetelmit (yh-
teistoiminnallinen oppiminen, kokemuksellinen oppiminen, projektityoskentely, teema-
opiskelu, oppiaineksen integrointi yms.)

Opetuksen ldhtokohtien miettiminen:

*opetettavien asioiden tirkeys oppilaan kannalta,

*oppimistehtavien ja oppilaan kykytason vastaavuus,

*oppimisen eteneminen sopivin askelein,

*asioiden toistaminen/ kertaaminen- ylioppiminen,

*opetuksen monikanavaisuus,

*opetuksen konkreettisuus,

*opetuksen kykytasolle sopiva kommunikointi,

*tehokkaiden vahvistajien l6ytdminen seka

*jatkuva observoiminen ja tavoitteiden tarkistaminen.

VII HOPS:n valvominen ja tarkistaminen:

Jatkuva HOPS:n muokkaus: tavoitteiden, materiaalien ja resurssien tarkastelu.
Oppilaan itsemédraimisoikeuden kunnioittaminen.

Oppilaan henkil6historian huomioon ottaminen.

Oppilaan suoritusten péivittiinen/viikottainen tarkistaminen.

Pitkin ja lyhyen aikavilin tavoitteiden tarkistaminen joka toinen viikko.
Tyoryhmin ja oppilaan vanhempien tapaaminen vihintaén kerran kuukaudessa
Kriteeripohjainen mittaus lukukauden viimeisen kuukauden aikana.

Sanallinen arvio oppilaasta lukuvuoden lopussa.
Seuraavan vuoden HOPS:n hahmottaminen ja HOPS:n laatiminen.

(Ikonen 1998, 224-225)
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Kuvion seitsenvaiheista mallia voidaan soveltaa useimpiin HOPS-suunnitelmiin, niiden
kehittimiseen, toteuttamiseen ja evaluaatioon koko erityisopetuksen alueella. Kyseinen
malli on suppea kuvaus niistd toimista, jbihin opetussuunnitelman perusteet velvoittavat

ryhtyméén. (Ahvenainen ym. 1994, 34; Ikonen 1998, 223.)

Prosessi alkaa, kun opettaja tapaa uudet oppilaansa ja jatkuu niin kauan, kunnes lapsi tai
nuori ldhtee koulusta tai kunnes hinet sijoitetaan toiseen luokkaan. Tarkasti suunnitellusta
opetusohjelmasta kannattaa vield liitt44 mukaan erillinen kirjallinen opetusohjelmasuunnitel-
ma seurantoineen. Myos opiskelun seurannassa pyritdan siihen, etti opiskelija itsekin arvioi

suoriutumistaan. (Ikonen 1998, 226.)
2.7. 8 Tavoitteiden asettelu

Tavoitteiden asettelussa on miariteltdva mitd opetetaan ja missd tirkeysjarjestyksessd.
Ilman tavoitteita ei ole myoskain varsinasta opetuksen ja oppimisen arviointia. Tavoitteet
heijastavat taustalla olevaa arvopohjaa. Ne toimivat kriteereind opetuksen suunnittelussa,
kuten oppiaineksen ja kisittelytapojen valinnassa ja opetuksen arvioinnissa. (Ahvenainen
ym. 1994, 23.) On yleisti, ettd erityisopettajat kylld asettavat oppilailleen tavoitteita, mutta
niiden kirjaamista on vield harjoiteltava. Oppilaan edistymisen arviointi on vaikeaa ja se
vaatii todella kunnollisen perehtymisen oppilaan tilanteeseen. On yhdessa mietittdva mitka
asiat ovat juuri tille oppilaalle tirkeiti ja ennustettava oppimiseen kuluva aika realistisesti.

(Hewett 1984, 313.)

Henkilokohtaiseen opetussuunnitelmaan kirjataan onko tavoitteet yleiset vai mukautetut.
Missi mairin oppiainesta ja materiaalia on muokattu ja helpotettu. Tavoitteiden asettelussa
on tirkedi pohtia ovatko ne realistisia yksilon elaman tilanteeseen nihden. Voidaanko niistd
kirjoittaa ensimmiinen askel kuin tulevaisuuden visiokin. Seuranta ja arviointi mietittava jo

tavoitteita asetettaessa. Tavoitteiden on oltavan niin selkeitd, etta niithin voidaan rehellisesti
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Taulukossa 6 esitetdin Aunolaa mukaillen hyvin muotoiltujen HOPS-tavoitteiden seitseméan

ominaisuutta.

TAULUKKO 6. HOPS:n tavoitteiden ominaisuuksia

HOPS:N TAVOITE ON
- henkilolle tarked - pieni
- konkreettinen, - madriteltidvissa oleva
- kayttaytymiseen liittyva - mieluummin jokin olemassaolo kuin
- mieluummin jokin alkaminen kuin lop- poissaolo
puminen - ymmérretddn kovaa ty6td vaativaksi
- henkil6n elaménolojen kannalta realisti-
nen ja saavutettavissa oleva

( Aunola 1999)

Tavoitteet voidaan jakaa etdtavoitteisiin, jotka kuvaavat pyrkimyksii ja lahitavoitteisiin,
joita voidaan mitata. Etdtavoitteet esitetddn tavallisesti yleisessa muodossa, jolloin oppilaat
voivat saavuttaa ne eri tavoin tilanteesta ja persoonallisuudesta riippuen. Etéitavoitteiden
saavuttaminen voidaan todeta vain vilillisesti tai tismentdmélla niitd. Mitattavissa olevat
lahitavoitteet esitetddn usein oppilaita koskevina suorituslauseina, jolloin ne kuvaavat

erityistavoitteita. (Ahvenainen ym. 1994, 23.)

Etitavoitteiden ja lahitavoitteiden tulisi olla sopusoinnuissa keskenéin, mutta kdytannossa
ainekohtaiset tavoitteet eroavat yleistavoitteista ja edustavat suppeasti tavoitteiden kognitii-
vista osaa. Tama tavoitteiden eriytyminen ja yksipuolistuminen opetuksessa on nykyisen
opetussuunnitelman keskeinen heikkous. Kun opetussuunnitelma sisidltda padasiassa

kuvauksia siitd, miti on opittava, kiinnitetdzin huomio opetuksen lopputulokseen. Tavoittei-

~ den mairittelyssa ei ole kiinnitetty huomiota opetustapahtumaan, itse opetusprosessiin.

Kysymys kuuluu, miten nykymuotoisia ainekohtaisia opetussuunnitelmia kehitettdessi
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opetussuunnitelman tavoitteet saadaan ohjaamaan itse opetusta. Sama ongelma on ollut

havaittavissa jossain méairin erityisopetuksessa. (Ahvenainen ym. 1994, 24.)

Morrisin (1985) mallin mukaan tavoitteiden asettamisen apuna voidaan kéyttaa hyvinkin
yksityiskohtaisia kayttdytymisen ja osaamisen havainnointi- ja tarkistuslistoja. Naistd
testeistd saatu tieto auttaa loytdmaan ne kohteet, joihin tarvitaan muutosta. Ndama tiedot

auttavat luomaan pohjaa yksilélliselle koulutusohjelmalle. (Morris 1985, 18.)

2.7.9 Arviointi HOPS:ssa

Henkilokohtaisen opetussuunnitelmaan ja sen laadintaan kuuluu hyvin laaja arviointi. Alussa
tehdaan lahtotason arviointi oppilaalle ja samalla arvioidaan opetustoimen alkutilanne.
Prosessin edistyessa kaytannon toiminnaksi suoritetaan edeltd sovitun aikataulun mukaan
oppilaan ja hineen kohdistuneen opetus -ja kuntoutustoiminnan uudelleen arviointi. Se
edellyttad perusteellista asennemuutosta opettaja-, menetelma, ja oppimateriaalijohtoisesta

opetustavasta oppijakeskeiseen oppimisen organisoitumiseen (Ikonen 1998, 227).

Kasvatuksellinen arviointi on systemaattinen prosessi, jossa pyritian selvittiméaan kasvatuk-
sen kannalta tarkoituksenmukaisia kysymyksia:

-miten oppilas oppii

-miten hénté tulisi opettaa ja

-mik4 olisi hinelle sopiva oppimisympdristo.

Kasvatuksellisen arvioinnin on oltava johdonmukainen jirjestelmé, jossa ovat mukana
kaikki oppilaan kasvatukseen osallistuvat henkilot huoltajat mukaan lukien. Arvioinnin tulee
olla jatkuvaa ja sen tulee kohdistua seka oppilaan edistymiseen ettd opetustoimintaan.

(Ikonen ym. 1989, 3.)

Opetussuunnitelmapohjainen mittaaminen tarjoaa lupaavan vaihtoehdon oppilaiden edisty-

pitdd seuraavia asioita:
1. Se perustuu aina kiytossd olevaan opetussuunnitelmaan, joten oppilaan saama pisteméaéa-

ra tai tulos ilmaiseen hinen tasonsa koulukohtaisessa opetussuunnitelmassa.
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2. Se on yksilollinen, jolloin voidaan saada tietoa kunkin oppilaan edistymisesta.
3. Se on vertaispohjainen, joten oppilaan suorituksen normaalius voidaan méaritelld
luotettavasti ja sidnnollisesti paikallisesti kehitetyn vertaisotannan avulla.

(Ahvenainen ym. 1994, 26.)

Opetussuunnitelmapohjaisen arvioinnin perusteella voidaan tehdé opetusohjelmia koskevia
piitoksia ja laatia yksilollisia tavoitteita. Edistymistéd voidaan arvioida jatkuvasti ja muutok-
sen tehdain ajoissa. (Ahvenainen ym. 1994, 26-27.)

2.7.10 HOPS:n mukaisen opetuksen suunnittelu

Opetuksen suunnittelussa yksilon oppimistyylien ja -strategioiden tunteminen on hyodyllis-
td. Jos ihmisen erilaisuus otetaan huomion ja sitd kunnioitetaan oppimistapahtumassa,
saavutetaan aina myonteisid tuloksia. Voidaan oppia mit4 tahansa, kunhan opetusmenetel-
mit vastaavat oppimistyyleja (Prashnig 1996, 21). Olennaista on, ettei tavoitteita rajata
vain perinteiseen koulukasvatukseen ja oppiainekeskeiseen ajatteluun, vaan oppilaalle
pyritidn tarjoamaan hinelle sopivia, integroituja oppikokonaisuuksia. Télloin voidaan
riittdvisti huomioida oppilaan kokonaispersoonallisuuden kehittiminen. Kasvatuksen,
opettamisen, tavoitteiden asettamisen, arvioinnin ja seurannan tulee aina perustua kehitty-
misti, kasvatusta ja oppimista koskeviin teorioihin. (Ahvenainen ym. 1994, 27-28; Ikonen
1998, 223.)

HOPS:n toteuttamisessa mietitdan oppilaskohtaisesti, millaisia yksilollistdmisen keinoja
kunkin kohdalla kaytetddn. Opettajan erityisosaamista hyOdynnetddn tai tarvittaessa
pyritdan hankkimaan lisdkoulutusta. Uutta teknologiaa ja ulkopuolisten tukipalveluiden
kayttamistd tulee harkita resurssien mukaan. Erityisopetuksessa ajalla on tarked asema.
Opiskeluajan pidentdaminen tai nopeuttaminen saattavat vaikuttaa positiivisesti oppilaan

edistymiseen. Oppimisympirist6llda on hyvin suuri merkitys oppimiseen. (Aunola 1999)

Aunola (1991) esittai erilaisia opetuksellisen eriyttdmisen keinoja. Erilaistava eriyttdminen

tarkoittaa, ettd opetusjérjestelyin pyritdén esimerkiksi erilaisiin tai eritasoisiin tavoitteisiin
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eri opiskelijoiden kohdalla. Yhtendistavi eriyttdminen puolestaan tarkoittaa, etté tavoitteet

ovat samat, mutta opetusjarjestelyt vaihtelevat eri oppilailla. (Aunola 1991, 29-30.)

Eriyttimisen muotoja voivat olla:

1. Ajallinen eriyttiminen

- esim. opiskeluajan vaihtelut eri oppilailla

2. Opetusmenetelmiillinen eriyttiminen

- esim. opettajajohtoinen, ryhmiétyo, tietokoneavusteinen opetus, yksilollinen harjoittelu
3. Syvyyden mukaan eriyttiminen

- tunnistamisen -, muistamisen -, ymmértamisen - ja soveltamisen taso
4. Laajuuden mukaan eriyttiminen

- perus-, lisé- ja erikoistavoitteet

5. Harrastuneisuuden mukaan erityttiminen

- esim. taiteellinen, kirjallinen, sosiaalinen ja toiminnallinen

6. Oppimistyylin mukaan erityttiminen

- harkitseva, impulsiivinen, kenttdsidonnainen ja kenttiriippumaton

(Aunola 1991, 30.)

Oppiminen on myos ryhmityotd. Vaikka henkilokohtainen opetussuunnitelma on aina
yksilollinen se on sovitettava ryhméin opetuksen yhteyteen. Oppilaat toimivat vuorovaiku-
tuksessa muthin oppilaisiin ja ovat toisilleen tirked oppimisympérist6 ja oppimisen lihde.
Vuorovaikutus ja sosiaaliset taidot ovat keskeisimpia elimantaitoja ja opetuksen tavoitteita.
Opetusryhmaissi voidaan oppilaille jakaa erilaisia tehtévid yhteisen teeman ympirille kunkin
kykyjen ja tavoitteiden mukaan. Eliménliheisten teemojen kiytto on aina suositeltavaa.
Pilkkomalla teemaa sopivan kokoisiksi “paloiksi” kullekin oppilaalle mielekédsti, oppimista-
voitteiden mukaista tekemista. Tarkedd on myos yhdessd pohtia oppimistapahtumaa
jalkikiteen. Keskusteluissa oppilaat saavat jakaa huomioitaan ja vuorovaikutus rikastuttaa
kaikkien oppilaiden kokemuksia. (Ikonen 1998, 201-202.)
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3 TUTKIMUKSEN ONGELMAT

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd miten henkilokohtaiset opetussuunnitelmat
(HOPS) ja yleisopetuksen ja erityisopetuksen integraatio toimivat Vaajakummun koulussa.
1. Ongelma:

Miten henkilokohtaiset opetussuunnitelmat ovat toteutuneet Vaajakummun

koulussa?

1.1 Miten Vaajakummun koulun henkil6kohtaisen opetussuunnitelman malli

vastaa yleistd henkilokohtaisen opetussuunnitelman mallia?
1.2 Toteutuuko HOPS-prosessi kdytiannossi seitsenvaiheisen HOPS:n
laadintamallin mukaan?
2. Ongelma:
Miten koulun opetussuunnitelma ja kdytidnnon jérjestelyt tukevat
henkilokohtaista opetussuunnittelua ja opetuksen yksil6llistamistd?
3. Ongelma:

Miten pitkille integraatio on edistynyt ja miten kdytinnon jirjestelyt

~ tukevat integraatiota Vaajakummun koulussa?
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4 TUTKIMUSMENETELMAT

4.1 Tutkimuksen kohde

Tutkimuksen kohteena on Vaajakummun koulu ja sen opetukseen liittyvd toiminta.
Tutkimuksessa tarkastellaan henkilokohtaisten opetussuunnitelmien ja kdytannén jirjeste-
lyja toteutumista sekd opetuksen integroitumista. Tutkimuksen kohteena oli kuusi erilaista

henkilokohtaista opetussuunnitelmaa ja niiden laadintaprosessit (N=6).

Vaajakummun koulu on mukana Opetushallituksen Peruskoulun sisillén ja rakenteen
kokeilussa. Yleisopetus ja luokkamuotoinen erityisopetus toimivat hallinnollisesti ja
fyysisesti yhdessd. Henkilokohtaisia opetussuunnitelmia on koulussa laadittu syksysti 1997
alkaen. Koulussa tyoskentelee 35 luokanopettajaa, 6 erityisluokan opettajaa, 6 koulun-
kéyntiavustajaa ja 3 kouluavustajaa. Oppilaita on yhteensd 450. Vaajakummun koulussa
toimii 17 yleisopetuksen perusopetusryhmié, 4 mukautetun opetussuunnitelman mukaisesti
opiskelevaa ryhmiai ja 2 harjaantumisopetuksen ryhmai. Keviilli 1999 kaikilla seka
mukautetun ettd harjaantumisopetuksen oppilailla on henkilékohtaiset opetussuunnitelmat;
EMU:ssa 38 ja EHA 13:ssa. Yleisopetuksen oppilaista 30:lle on tehty henkilékohtainen
opetussuunnitelma ja kaikilla laaja-alaisen erityisopetuksen oppilailla on henkilokohtainen

ainekohtainen opetussuunnitelma vihintian tietokonepaivikirjan muodossa.

4.2 Aineiston keruu ja Kisittely

Tutkimus luonteeltaan kuvaileva. Tutkimusongelmiin haettiin vastausta tarkastelemalla
henkil6kohtaista opetussuunnitelmaa ja -prosessia HOPS-malleihin ja HOPS:n laadinta-
malliin. (Ahvenainen ym. 1994; Ikonen 1998). Integraatiota tarkasteltiin opetussuunnitel-

man, opetustoiminnan ja henkilokohtaisten opetussuunnitelmien kiaytinnon toteutumisen

1 . Aiiet

opetus- ja oppilastilastoihin. Lisaksi perehdyttiin oppilasintegraatiota ja henkilokohtaisia
opetussuunnitelmia koskeviin kirjallisiin paatoksiin. Henkilokohtaisten opetussuunnitelmien

tutkimisessa kaytettiin Vaajakummun koulun oppilaiden HOPS:ia ja niihin liittyvia asiakir-
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joja seka oppilasta koskevia lausuntoja. HOPS:ien toteutumista tarkasteltiin oppimispéiva-
kirjojen ja tydjarjestyksien avulla.

4.3 Tutkimuksen merkittivyys ja luotettavaus (validiteetti)

Téssé tutkimuksessa on kéytetty kvalitatiivista tutkimusotetta. Tutkimus pyrkii enemmén-
kin kehittyvin prosessin kuvaamiseen kuin lopullisten tulosten tai johtopaitosten tekemi-
seen. Tutkijoiden ldheisyyttd tutkittavaan kohteeseen ei vilttimatta pidetd virheldhteeni
kvalitatiivisessa toimintatutkimuksessa (Alasuutari 1989, 86). Aineistoa on pyritty tarkaste-
lemaan kokonaisuutena; sen ajatellaan valottavan jonkin singulaariseksi ymmarretyn
sisdisesti loogisen kokonaisuuden rakennetta (Alasuutari 1995, 28-29). Mikeldn (1990)
mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineiston kisittely ja keruu kietoutuvat tiiviimmin
toisiinsa kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Kun tutkijat kerdévit aineistonsa itse - kuten
tassakin tapauksessa tehtiin - joutuvat tutkijat kohtaamaan keruuvaiheeseen sisiltyvit
tulkintaongelmat. Valtaosa aineiston analysoinneista perustuu tutkijan henkilokohtaiseen

osallistumiseen koulun toimintaan ja HOPS:ien laadintaprosessiin.

Mité tulee kvalitatiivisen analyysin arviointiin, Mékeldan (1990) mukaan kvalitatiivisen
tutkimuksen toistettavuutta ei voi muotoilla reliabiliteettiongelmaksi. Kvalitatiivisen
tulkinnan osuvuutta ei myoskaan voi rinnastaa tilastollisen mallin osuvuuteen tai selitysvoi-
maan. Mikeld esittddkin muita mittapuita, joiden varassa kvalitatiivisen analyysin onnis-
tuneisuutta arvioidaan. Aineistotyypistd riippumatta on paikallaan kiinnittdd huomiota
ainakin seuraaviin seikkotihin:

- aineiston merkittdvyys ja yhteiskunnallinen tai kulttuurinen paikka

- aineiston riittavyys

- aineiston kattavuus

- analyysin arvioitavuus ja toistettavuus

Edelld mainitut seikat olemme pyrkineet huomioimaan tutkimuksen eri vaiheissa.

Tutkimuksen validiteetin, luotettavuuden, osoittaminen on yksi ongelmallisimmista
seikoista tarkastellessa kvalitatiivista tutkimusta (Grénfors 1982, 173). Validiteetti voidaan

jakaa sisdiseen ja ulkoiseen validiteettiin. Tutkimus on siséisesti validia, jos eri teoreettis-
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ten ja kisitteellisten maiéritteiden suhde on toisiinsa looginen. Sen tarkistus edellyttad
teoreettisten johtopaitdsten, kasitteiden ja hypoteesien johdonmukaista tarkistamista.
Aineiston sisdinen validiteetti kuvastaa lahinna tutkijan tieteellistd otetta ja sitd, miten hian
hallitsee tieteenalansa. Ulkoinen validiteetti puolestaan ilmaisee teoreettisten ja johtopadtos-
ten ja empiirisen aineiston suhteen eli sen kuinka totuudenmukaista tutkimus on. Havain-
nointitiedolla voidaan sanoa olevan ulkoista validiteettia silloin, kun tutkija on tehnyt
oikeita johtopditoksid havannoidusta tilanteesta tai kun tutkija kuvaa tilanteen juuri
sellaisena kuin se on. (Gronfors 1982, 173-174.) Kvalitatiivisen tutkimuksen validideetti
osoitetaan kuvaamalla koko tutkimusprosessi mahdollisimman tarkasti (Gronfors 1982,
178; Moberg 1989, 117).

Gronfors (1982) mainitsee kvalitatiivisen tutkimuksen validiteetin méérittelyn yhteydessi
ns. subjektiivisen adekvaattisuuden (merkittdvyyden) késitteen: tutkijakohtaisesti kerdtyn
tiedon merkittdvyys on yhteydessa aikaan, paikkaan, sosiaaliseen tilanteeseen, kieleen ja

intiimiyteen seuraavaasti:

“Mitd enemman tutkija kdyttad aikaa tutkittavan ryhmén parissa, sitd tasmalli
sempid tietoa héinelld on mahdollisuus saada siitd millaisia osiaalisia merkityksia
ryhmén jasenet antavat eri ilmidille tai asioille. Mitd ldhempéina maantieteellises-
ti tutkija on tutkittavia, sitd paremmat ovat hinen mahdollisuutensa ymmértaa
néitd merkityksid. Mitd monipuolisimmissa tilanteissa tutkija on mukana, sité
luotettavampaa on hénen saamansa tieto. Mitd paremmin tutkija ymmartaa
tutkittavien kielenkiyton, sita tdsmallisempia ovat hinen tietonsa tutkittavista.
Mitd laheisemmait ovat suhteet tutkijalla on tutkittaviinsa, siti enemmén
hin pystyy samaan todellista ja merkittiavad tietoa heiddn elamistaan. Mita
paremmin tutkijan saamat tulokset vastaavat sitd, miten tutkittavat asian
ymmirtavit, sitd todennakoisempdi on, etta tutkija on ymmartanyt ne oikein.”
(Gronfors 1982, 177.)

Uskomme, ettd tutkimuksemme kohteen ja aineiston keskeisesti liittyessa siithen tyohon,

jota péivittdin peruskoulussa teemme, tuo koko tutkimukselle merkittavyytta.
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5 HENKILOKOHTAISET OPETUSJARJESTELYT JA HENKILOKOH-
TAISET OPETUSSUUNNITELMAT VAAJAKUMMUN KOULUSSA

5. 1 Henkilokohtaiset opetussuunnitelmat ja opetuksen jiirjestelyt

Keviin 1997 Vaajakummun tyOyhteison arviointi- ja tavoitekeskustelussa péaitettiin lisata
laaja-alaista erityisopetusta palkkaamalla ns. HOPS-erityisopettaja tukemaan oppilaita,
joiden kohdalla siirto erityisluokalle on jianyt tekeméttd sekéd kehittdméin koululle henkils-

kohtaiseen opetussuunnitelmaan perustuvaa laaja-alaista erityisopetusta (kuvio 6).

Erityisopetus 1996-97

erityisoppilaita/ ryhma

10
" e
EMUYyl. 10 puhe 26 mat ong. 15 Arat/hilj. 4 tutk. 26
EMU 24 luki 47 sos.emot 18 MBD 3 kielell. ong. 4
B 199697

EMU= luokkamuotoisen mukautetun erityisopetuksen opp.
EMU yl. = yleisopetuksessa opiskeleva mukautetun opp.
luki = lukemis- ja kirjoitusvaikeuksinen opp.
puhe = puhehiiridinen opp.
sos.emot = tunne-elamin vaikeuksista karsiva opp.
mat. ong. = matematitkan oppimisvaikeuksinen opp.
MBD-= tarkkaavaisuushairiinen opp.
.. Arat/hilj. = vetdytyvit, hiljaiset opp N i
kielell. ong. = kielellisistd vaikeuksista kirsiva opp-
Tutk. = psykologisissa tutkimuksissa kidyneet oppilaat.

Kuvio 6. Erityisopetus Vaajakummun koulussa 1996-97
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5. 1. 1 Opetusjirjestelyjen yksilollistimisen perusteet

Vaajakummun koulu on mukana peruskoulun sisillon ja rakenteen kokeilussa. Kokeilun
tavoitteena koulussa on erityisopetusresurssin joustava kiyttiminen. Projektihakemukseen
on kirjattu seuraavia perusteita Hops-toiminnan aloittamiselle. Vaajakummussa on toiminut
viisi mukautettua luokkaa, kaksi harjaantumisluokaa seki luokaton erityisopettaja. Toimita
on palvellut kouluntarpeita pitkalld aikavililld hyvin. Ongelmana on ollut reagoiminen
akuutteihin ongelmiin, joita tuovat mukanaan erityisesti ESY-oppilaat. Mukautetut ryhmét
pysyessddn samassa kokoonpanossa pystyvat vastaamaan oppilaiden erityistarpeisiin. Jos
luokalle siirrelladn tasaisesti uusia oppilaita, ryhma kirsii jatkuvasta nokkimisjarjestyksen
etsimisesti. Jos siirtoja ei tehdd, normaaliluokkien tyo kirsii. Oppilaiden siirtdminen takasin
normaaliopetukseen on harvinaista, koska uutta kivuliasta siirtoprosessia pelataén.

Erityisluokissa oppilaiden tyotd ohjaavat henkilokohtaiset opetussuunnitelmat. Normaali-
luokissa toimii kuitenkin samankokoinen joukko erityisoppilaita, joko kouluavustajan
tukemana ja/tai erityisopettajan avustaman. Niiltd oppilaista puuttuu kuitenkin talld
hetkelld punainen lanka, henkilokohtainen opetussuunnitelma, jonka avulla voitaisiin

varmistaa osaamisen tasolle sopiva opetus.

TAVOITE 1.
Kaikkien tukipalveluita kéyttdvien oppilaiden saaminen henkilokohtaisten opetussuunnitel-

mien piiriin.
Erityisoppilaat ovat usein monilla sektoreilla padhdn potkittuja ja hyldttyja. Perinteiset
luokkasiirrot tuovat aina uuden kolhun tullessaan. Samalla katkeaa yhteydenpito entisiin

kavereihin, vaikka se voisi olla esimerkiksi taitoaineiden parissa mahdollistakin.

TAVOITE 2.

kavereista eristimisen lopettaminen.
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Kokeilussa pyritddn luomaan toimivia pienryhmid oppilaille, jotka eivdt menesty suurryh-
massd. Pienryhmien koostumuksessa pyritddn homogeeniseen ryhmidn, jolloin annettu
opetus toimii parhaiten. Erityisoppilaiden tukipalvelut koordinoidaan “yksien kasien” kautta
siten, ettd oppilaalle voidaan luoda tavoitteita koko oppimisen ja kehittymisen alueelta.
EMU- ja ESY -oppilaidlen HOPS:a voidaan rakentaa myos luokassa erityisopettajan
tullessa toiseksi opettajaksi. Pienryhmien integroimista normaaliopetuksen kieliryhmiin
pidetdin myods mahdollisuutena. (JKL MLK kehittamiskokeilut, liite 9, 1997)

Tavoitteena on luoda tilanne, jossa kukin oppilas voisi opiskella mahdollisimman vihin
rajoittavassa ympiristossd. Silloin oppilas voisi edetd omien kykyjensd mukaan, omaan
tahtiinsa riittdvan tuen avulla. Kunkin tarpeet pyritddn mahdollisimman hyvin huomioimaan

ja erityisesti sosiaalisten taitojen, erilaisuuden hyviksymiseen kiinnitetdin huomiota.

1997 syksylld aloitti toimintansa erityisopetuksen tuntiopettaja eli ns. HOPS-opettaja.
Toisen erityisopettajan toimenkuvaksi oli kaavailtu seuraavaa:

Hinen tulisi laatia henkilokohtaisia oppimissuunnitelmia sellaisille koulumme oppilaille,
joilla on vaikeuksia selviytyd normaaliopetuksessa. Héanen tulisi toimia ns. padorganisaatto-
rina opetussuunnitelman laadinnassa ja sen toteuttamisessa. Tiiviissd yhteistyossd luo-
kanopettajan, oppilaan ja hinen vanhempiensa kanssa tulisi luoda sellainen pohja opiskelul-
le, joka mahdollisimman hyvin pystyisi huomioimaan oppilaan kyvyt ja erityistarpeet. Hin
huolehtii my6s varsinaisen koulutyon jarjestelyisti ja tarvittavien tukitoimenpiteiden
jarjestamisestd. Yhteistyo eri tahojen kanssa on erityisen tirkeai ja hanen tulisi toimia siind
kokoavana yhdyshenkilona.

Ensimméisen toimintavuoden tavoitteena oli laatia henkil6kohtaiset opetussuunnitelmat

toisen ja neljannen vuosiluokan erityisopetuksen oppilaille.

5. 1.2 HOPS-lomakkeen suunnitteln

Uudella erityisopettajalla ei varsinaisesti ollut aikaisempaa kokemusta yleisopetuksen
HOPS:ien kirjoittamisesta. Han oli tyoskennellyt Lahdessa, Kivipuiston mukautetun

opetuksen kurssimuotoisella yldasteella, jossa oppilaiden henkilokohtaiset opetussuunni-
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telmat perustuvat oppilaiden kurssivalintoihin ja vuosittaisiin tavoitekeskusteluihin. Vaaja-
kummussa hin aloitti tyéyhteisoon, oppilaisiin ja HOPS-toimintaan tutustumisen innolla.
HOPS:n suunnittelun atkana hin tutustui kirjallisuuteen ja osallistui Erityisopetuksen
kesapdivien HOPS-koulutukseen seké kahteen Jyviskyldn Yliopiston tdydennyskoulutus-
keskuksen jarjestamaan HOPS-toimintaan liittyvain koulutukseen. Hénen oli tarkoitus heti
aloittaa pro gradu-tyonsa tekeminen HOPS:n laadintaprosessista ja oli muutamia kertoja
yhteydessa KT Oiva Ikoseen, joka on tyoskennellyt pitkédin henkilokohtaisen opetussuun-
nittelun parissa. Kdytannon tyo vei kuitenkin voiton ja kirjallinen tyoskentely jii toiselle
sijalle.

Henkilokohtaisen opetussuunnitelman tulisi olla kirjallinen ja sitova opetus ja opiskelutoi-
minnan suunnitelma, jota muokataan oppilaan tarpeiden mukaan. Koska Vaajakummun
koululla ei ollut valmista mallia, se kehitettiin koulun ja sen oppilaiden tarpeita ajatellen.
HOPS:n tulisi olla joustava ja sen tulee muotoutua oppilaan tarpeiden mukaan. Kokonaista-
voitteita voidaan siini kirjata vaikkapa koko lukuvuodelle. Tirkeda on selkeyttad lahitavoit-
teet ja etsid keinoja niiden saavuttamiseksi. Kun HOPS on kerran tehty huolellisesti, on
péivittiminen helpompaa. Pohdinnoissa tultiin siihen tulokseen, ettd osalle laaja-alaisen
erityisopetuksen oppilaista riittdd ainekohtainen henkilokohtainen oppimissuunnitelma,
jossa lyhyesti mainitaan erityisopetuksen tavoitteet ja jarjestelyt. Laaja HOPS tehtaisiin
laajempana yhteistyond ja sen hyvaksyisivit allekirjoituksillaan oppilas, huoltaja, luo-
kanopettaja ja erityisopettaja sekd muut oppilaan koulutyohon osallistuvat henkil6t.
Ainekohtainen HOPS oppimispiivikirjoineen olisi kevyempi oppilaan ja erityisopettajan

yhdessi laatima tavoiteasiakirja, jota ei tarvitse virallisesti allekirjoittaa.
5.1.3 HOPS ja ainekohtainen oppimispiivikirja (LOTTEET 2 JA 3)

Vaajakummun koulussa henkilokohtainen opetussuunnitelma jakautuu kahteen erilliseen
osaan HOPS:n ja AINEHOPS:n. Tarkemmat tiedot sisiltdavi HOPS seuraisi oppilaan

sstomistas koko peruskoutunzian-Osaite oopitaistr-tehds vain kevvempi-zinekohtzinen.
henkil6kohtainen opetussuunnitelma. HOPS-lomakkeen pohjana ovat olleet mm. Ahvenai-
nen ym. (1994) ja Virtasen (1996) kuvaus HOPS:n sisillosta sekd Tuula Keski-Vahalin

suunnittelema Vaajakosken yldasteen ainekohtainen HOPS-lomake.
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Virtasen (1996) mukaan HOPS:n tulisi sisaltda

- selvityksen oppilaan timéanhetkisten suoritusten tasosta, kiinnostuksen kohteista ja
harrastuksista.

- selvityksen vuositavoitteista ja lyhyen aikavilin tavoitteista

- selvityksen menetelmallisista ratkaisuista tavoitteiden saavuttamiseksi

- perustelut erityisopetuksen tarpeista ja opetusta tukevista palveluista

-selvityksen palveluiden alkamisajoista, ja kestosta sekd palveluiden antajista, heidin
tehtavistddn ja keskiniisestd vastuunjaosta

- maininnat siitd, kuinka ja missd méérin oppilas osallistuu yleisopetukseen ja missi méérin
erityisopetukseen

- maininnat kriteereistd ja arviointimenetelmisti, joiden avulla seurataan tavoitteiden
saavuttamista seké arvioinnin aikataulusta.

Niitten sisdltjen pohjalta muodostui HOPS:n runko, joka muotoutui lopulliseen muotoon-
sa lokakuussa 1997. HOPS-mallin tyostamistd tukivat kommenteillaan erityisopettajat,
rehtori ja muut tyoyhteison jasenet. Vaajakummun mallissa on pyritty yksinkertaisuuteen ja
helppokiyttoisyyteen. HOPS-runko tehtiin atk-pohjaiseksi yksinkertaisella ohjelmalla, joten
se olisi helposti saatavilla. Tulostettua HOPS-runkoa voidaan kiyttad muistilistana keskus-
teluissa. Valmiiksi paperille kopioituna se saattaisi rajoittaa oppilaan tietojen kirjaamista.
HOPS-malli on myos tekijansa nikéinen; timén erityisopettajan tyyliin sopii paremmin

avoin muistilista kuin valmiiksi laatikoitu lomake.

HOPS on tietokoneversiona helposti laajennettavissa ja mukautuu helposti oppilaan
tarpeiden mukaiseksi. Nykyaidn tietokoneella tyoskentely on vaivatonta ja tuttua seki
oppilaille ettd opettajille. Monet oppilaat, kuten esimerkiksi Jaska, on itse kirjoittanut osan
tiedoistaan ja tavoitteistaan suoraan koneelle HOPS:n laadintapalaverissa. HOPS:n runko
toimii tulostettuna muistilistana keskusteluissa. Se my6s nopeuttaa ja suuntaa palaverin
keskustelua tehokkaasti kasiteltaviin asioihin. Useissa palavereissa suora keskustelu
selkedsti nimetyistd ongelmista on tuntunut myés helpottavan niin oppilasta kuin vanhem-
piakin. Paperilla ongelma on vain rivi kirjaimia ja se on voitettavissa, kun kaikki osapuolet
osaavat suunnata energiansa oikein. Ensimmaisten HOPS:ien kirjoittaminen oli hidasta ja

sen kielen muokkaamiseen kului useita tunteja. Vuoden kokemuksen jélkeen on jo paisty

sithen, etti HOPS:n tayttdminen palavereineen vie noin kuusi tuntia aikaa.
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Perusrunkoa on pidettiva ohjeellisena. Kaikkea ei ole pakko orjallisesti kirjata ja toisaalta
stihen voidaan kirjata lisdd kohtia aina oppilaan tilanteen mukaan. Vanhoja epaonnistumisia
on turha painottaa, vaan suunta on pidettivi tiukasti tulevaisuudessa. Koulun toimintakult-
tuuri ja oppimiskasitys vaikutti myos sithen, mitid asioita HOPS:n kirjattiin otsikoksi.
Esimerkiksi ensimmadisissd versioissa ei arviointia mainittu ollenkaan, koska pidettiin
itsestdan selvani, ettd oppilasta arvioidaan yksilollisen edistymisen mukaan tukien hianen

kokonaispersoonallisuuden kehittymisti ja itsearviointia.

HOPS:ssa tulisi olla tiedot oppilaan taustasta, oppimishistoriasta ja oppilaalle tarjotuista
tukitoimista. HOPS:n kirjattaisiin pitkan ja lyhyen aikavilin tavoitteet, opetuksen jarjestelyt
ja arvioinnin perusteet ja aikataulut. Tavoitteet asetetaan ja arvioidaan yhdessi oppilaan ja
hénen huoltajien kanssa ja HOPS vahvistettaan allekirjoituksin. Paperiversiosta otetaan
allekirjoitusten jalkeen kopiot kaikille osapuolille, eli perheelle ja opettajalle. Erityisopetta-
ja tallentaa alkuperiisen lukolliseen talteen. HOPS tallennetaan myés levykkeelle, joka
pidetain myos lukkojen takana. Sosiaaliturvatunnuksia tai syntymaaikoja ei kaikkiin
HOPS:iin kirjata. Oppilaan tietosuojaa on niin pyritty lisddmain. Levykkeet ovat eri-
tyisopettajan vastuulla, joten hdn my6s huolehtii varmuuskopioiden asianmukaisesta

sdilyttimisesta.

Erityisopetuksen seurantavilineend olisi kaikilla oppilailla ainekohtainen oppimispaivikirja.
Ainekohtaisessa oppimispdivikirjassa on kiytetty mallina Keski-Vahildn yldasteelle
kehittamada HOPS:a. Keski-Vahild on jo pitkddn toiminut ainekohtaisten HOPS:ien
mukaisesti yldasteen laaja-alaisessa erityisopetuksessa. Suunnitelmassa oppilas nikee

selkedn tavoitteen, jakson etenemisen ja sitoutuu toimimaan sen mukaisesti. (Malin 1998)

AINEHOPS:iin kirjataan lyhyesti ainekohtaiset lahitavoitteet ja mahdolliset keinot niiden
saavuttamiseksi. Tarkeda on tuntikohtainen tavoitteen asettaminen, eli mité harjoitellaan ja

sen arviointi. Oppilaan oma arviointi on erittdin tirkedd. Siihen kirjataan myos tuntikohtai-

Set tehtavat ja menetelmat, joita opiskelussa kKaytetaan.  Ensimmaisessa versiossa myos
ainekohtaisen HOPS:n seurantalomake oli avoin taulukko, johon kaytossi voitiin tehda
riittdvan laajat muistiinpanot tuntien kulusta ja sen arvioinnista. Nyt tuo oppimispéivakirja

tulostetaan yleensi taulukkomuotoon, jolloin pyritdén tunnin tiiviiseen kuvaukseen, lyhyeen
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kuvailuun ja arviointiin. AINEHOPS toimisi myos tyokansion kansi- ja siséllyslehtiona.
Siihen on helppo koota tiedot tehtdvistd ja itsevalmistettu materiaali kulkisi oppilaan
mukana myos luokanopettajan nihtiaviksi. Koulumme kiireisen ilmapiirin vuoksi se toimisi
my6s selkedni viestikapulana luokan- ja erityisopettajan sekid mahdollisten kouluavustajien
vélilla. Kukin olisi selvilld siitd, mitd tulisi tehdd, kuka ohjasi harjoituksen ja miten se

onnistui.

5. 1. 4 HOPS:n laadinta, tavoitteiden asettaminen, seuranta ja arviointi

Aloite HOPS:n tekemiseen nousee yleensi oppilaan vaikeuksista selviytyd opiskelustaan
ilman tukitoimia. Luokanopettaja tai erityisopettaja huomaa ongelmat tunneilla tai yhteises-
si testauksessa. Toisaalta aloite voi tulla oppilaan huoltajalta tai oppilaalta itseltaan.
HOPS:n kirjoittaminen vaatii hyviéd oppilaan tuntemusta. Oppilaan taustatiedot ja hanen
kuntoutukseensa liittyvien henkiléiden yhteystiedot kirjataan helpottamaan tulevaa yhteis-
tyotd ja yhteyden pitoa. Useimmissa tapauksissa erityisopettaja ja luokanopettaja ovat
kayneet lapi perustiedot oppilaasta, mahdolliset aikaisemmat tutkimustulokset ja kuntou-
tussuunnitelmat. Nykytilanteen mukaan Hoppiin on valmiiksi kirjattu nittdvat tiedot
oppilaaseen ja hinen opetukseensa vaikuttavista asioista. HOPS-palaverissa ovat mukana
oppilas, huoltaja, luokanopettaja ja erityisopettaja sek tarvittaessa muita opetus/ kuntou-
tushenkiloitd tai oppilaan laheisia. HOPS-muistilista tai valmiiksi tietokoneelle avatut
taustatiedot oppilaasta toimivat HOPS-palaverissa myos tavallaan esityslistana. Tdtd runkoa
tdydennetidan yhdessd. Valmis HOPS voidaan tulostaa ja se voidaan allekirjoitetaan saman

tien.

Tavoitteiden asettelussa kuunnellaan oppilaan ja huoltajien toiveita ja mietitddn oppilaan
tarvitsemia tukitoimia. HOPS:iin kirjoitetaan kokonaistavoitteet lukuvuodelle ja lyhyem-
mén aikavilin tavoitteita 2 kk - lukukauden mittaisille jaksoille. Oppilaan opetuksen

muutoksista (lukujirjestys, ryhmit ja materiaalit) keskustellaan yhdessé ja sovitaan myos

telyjaksot arvioidaan ja tavoitteita muutetaan sovituin aikavilein. Arviointi suoritetaan
Vaajakummun koulussa muutenkin oppilaan omaan itsearviointiin ja sanalliseen arviointiin

perustuen, joten arviointi ei niyttele kovin suurta osaa koulumme HOPS:ssa. Sitdkin
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tarkeampdnid on oppilaan sosiaalisten taitojen ja itsetunnon kehittymisen tukeminen.
Oppilaan harrastuksista tai niiden puutteesta voidaan kirjata tietoja HOPS:iin. Laksyker-
hoissa ja toimintaryhmissé pyritdan tukemaan oppimista ja turvaamaan oppilaalle onnistu-

misen kokemuksia.

HOPS:iin merkitdan allekirjoitusvaiheessa uusi arviointi ja keskusteluajankohta, josta
pidetdin kiinni. Suunnittelu- ja arviointi voidaan helposti liitt44 oppilaan tavanmukaiseen
arviointikeskusteluun. HOPS-palavereja pidetdin aina tarvittaessa ja sovitun aikataulun

mukaisesti, mutta vihintiddn kaksi vuodessa.

5.1.5 HOPS -yhteistyo

Laaja-alaisten erityisopettajien tiivis yhteistyo ja tyOparina toimiminen takasi jatkuvan
konsultoinnin HOPS:n koulukohtaisten toimintamallien luomisessa. HOPS-malli otettiin
heti kayttoon ja sita kehitettiin kiytinnon kokemusten myéta. HOPS muotoutuu aina myos
kayttdjansd mukaan, joten kahta samanlaista HOPS:a ei todellakaan tule. Valmista HOPS-
malli esiteltiin FinRan (Finnish Reading assosiation) HOPS-koulutuksessa ja Kielikukko-
lehdessé kesilla 1998 (Saukko 1998). HOPS-malli otettiin kdytt6on myos luokkamuotoisen
erityisopetuksen puolella, jossa kirjallisia HOPS:ia ei oltu viela tehty kaikille oppilaille.
Siella henkilokohtainen opetussuunnittelu oli aikaisemmin perustunut opettajan ja oppilai-

den henkilokohtaiseen suhteeseen eiké opetusta suunniteltu kirjallisesti.

Yhteistyo luokanopettajien ja kouluavustajien kanssa toimi melko mukavasti. Opettajien
asenteet erityisopetusta ja HOPS-toimintaa kohtaan vaihtelivat kuitenkin opettajan oman
aktiivisuuden mukaan. Opettajille tiedotettiin HOPS-toiminnan ja integraatiota tukevien
toimenpiteiden aloittamisesta syksyn 1997 ty6yhteison VESO-koulutuksessa. Toimintamal-
liin puututtiin melko karkevisti. Luokanopettajilla ei vield ollut selvad kuvaa HOPS-
toiminnasta ja HOPS:ien laadinnasta pelittiin aiheutuvan paljon toitd. Samalla epailtiin

oo THOPS den vaikuttavoutta kayranmnon koututyohon, ~Opettajat toivoivat tisad tietoja ja-
koulutusta aiheesta.
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Yhteisty6 oppilashuoltotyoryhmén kanssa on tarkedd. Moniammatillisessa yhteistyossi on
voitu tarkkaan keskustella oppilaan ongelmista ja niihin on saatu mielipiteitd useammasta
nakokulmasta. Tukitoimenpiteiden aloittaminen vie usein aikaa. Oppilashuoltoryhmin
kautta on pyritty vauhdittamaan oppilaiden asioiden hoitamista erilaisilla lausunnoilla ja

yhteydenotoilla.

Vaajakummun koulussa on vanhempien kanssa tehtavalla yhteistyolld vahva pohja. Luo-
kanopettajat ovat yhteydessé oppilaan huoltajiin vahintdin kerran vuodessa arviointikeskus-
teluissa. Vanhemmat ovat tottuneet pitdméin yhteytti kouluun reissuvihkojen ja puhelimen
vilitykselld. Suurin osa vanhemmista oli palavereissa tyytyviisia HOPS:n laatimiseen, koska
se selkeyttad opetuksen tavoitteita ja osoittaa, ettd heidan oppilaansa edistymisesté pyritadn
huolehtimaan entistd paremmin. Yhteydenottoihin ja keskusteluihin tiytyy varata oma

atkansa.

5. 1. 6 Sitoutuminen ja sitouttaminen

Henkilokohtaiseen opetussuunnitelmaan sitoudutaan allekirjoituksin. Henkilokohtainen
opetussuunnitelma toimii yhteistyon kirjallisena sopimuksena. Se on tyoviline, joka antaa
pohjan opetus- ja oppimistoiminnalle. Yhteistyossd tehty ja allekirjoitettu HOPS on
tavallaan ty6- ja palvelusopimus. Se velvoittaa niin oppilaan ja opettajan kuin kodinkin
toimimaan asetettujen tavoitteiden suunnassa. Oppilaan omaa sitoutumista lisdd hén
mahdollisuutensa vaikuttaa HOPS:n laadintaan ja tavoitteiden asetteluun. Ainekohtainen
oppimispéivikirja taas puolestaan osoittaa luokanopettajalle ja vanhemmille oppilaan

ahkerasta tyoskentelystd oppimisvaikeuksien voittamiseksi.
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5. 1.7 Erityisopetuksen tilanne syksylld 1998

Erityisopetus syksy 1998

erityisoppilaat ryhmittéin

60
50
40
30
20
10 .

0 -

luki 60 mat ong 40 lukutait. 20 $OS. emot 11

EMU 38 puhe 13* ma. lahj. MBD/tarkk. 4 tutk. 19

I Syksy 1998

EMU= luokkamuotoisen mukautetun erityisopetuksen opp.
luki = lukemis- ja kirjoitusvaikeuksinen opp.

puhe = puhehdiridinen opp. (*3-6 Ik puhejaksot kevailld)
mat. ong. = matematiikan oppimisvaikeuksinen opp.

ma. lahj. = matemaattisesti lahjakkaat

lukutait.= lukutaitoiset 1. luokkalaiset

MBD/tarkk.= tarkkaavaisuushiiridinen opp.

sos.emot = tunne-elaman vaikeuksista karsiva opp.

tutk. = psykologisissa tutkimuksissa kidyneet oppilaat.

KUVIO 8. Erityisopetuksen tarve syksylla 1998

Vaajakummun tydyhteisossé erityisopetus toimii hyvin laaja-alaisesti (kuvio 8). Perinteisen
erityisopetuksen lisdksi huomioidaan myos nopeasti etenevit oppilaat, kuten lukutaitoiset
ja matemaattisesti taitavat. Kielellisen kehittdmisen ryhmissd yhteistyotd esiopetuksen
kanssa aloitellaan. Erityisopetus toimii oppilaiden tukena myos erilaisten projektien aikana.
Oppilaiden tyoskentelyssd tehdddn jo valmiiksi paljon eriyttimistd, joten laaja-alaisen
joustavuutta. Opettajien erilaiset odotukset ja yhteistyovalmiudet antavat oman kirjonsa

paiviin.
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Lukuvuoden 1997-98 aikana henkilokohtaisia opetussuunnitelmia saatiin laadittua 25
kappaletta. Osa HOPS-oppilaista siirtyi luokkamuotoiseen erityisopetukseen, jossa he nyt
opiskelevat vahintdén taitoja- ja taideaineissa integroituina. Kouluun my6s muutti uusia
entyisluokkasiirron saaneita oppilaita. Koska Vaajakummussa ei ole 1-2 luokkien mukau-
tettua ryhmaa, yksi EMU-oppilas on kokopiiviisesti sijoitettu yleisopetuksen ryhméin
lahikouluunsa. Konttisentielld opiskelee 3 mukautetun oppilasta padsiintdisesti omassa
kotiluokassaan mukautetun opetussuunnitelman mukaisesti. Uusia HOPS:ia on maaliskuu-
hun 1999 mennessi allekirjoitettu 15. Kaikki lukuvuonna 1997-98 aloitetut laaja-alaisen
erityisopetuksen HOPS:t on myos piivitetty. Koulumme maahanmuuttajaoppilaista 9 on
laadittu HOPS venijin ja suomen kielen opiskelun tueksi. Ainekohtaiset opetussuunnitel-
mat toimivat likkuvina AINEHOPS:na 30 oppilaalla. AINEHOPS:t on tietokonepaivyreind
kaikilla laaja-alaisen erityisopetuksen oppilailla (kuvio 9) .

Erityisopetuksen Hopsit 1998

EMU 34 EMU int. 4 HOPS 30  AINEHOPS 35 MAMU HOPS 9

B syksy 1998

EMU= luokkamuotoisen mukautetun erityisopetuksen opp.
EMU int. = yleisopetuksessa opiskeleva mukautetun opp.
HOPS= Henkilokohtaisen opetussuunnitelman opp.

AINEHOPS= ainekohtainen opetussuunnitelman opp.
MAMU HOPS= maahanmuuttaja opp.

KUVIO 9. Erityisopetuksen HOPS:t keviilld 1999
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Vaajakummun mukautetun 3-4 luokan toiminnassa HOPS:ien mukainen opiskelu varittaa
luokan péivaa hyvin selkasti. Luokassa toimii kuusi erilaista lukujarjestysti ja luokassa

myds vierailee yleisopetuksen oppilaita (taulukko 7).

TAULUKKO 7. Emu 3 -4 luokan lukujérjestys

klo maanantai tiistai keskiviikko torstai perjantai
89 3.k li®kia(p) | 3. k: mu(a)ku ()
4. Ik:pr/ oma 4 lk:kasityd
ope: pr/foma ope:pr/ yl.31k
9-10 X 3.1k (t) ki(p) | 3. k: ku(a) mu(b) englanti
41k: Mu 4 Ik: kisity6
ope:priyl4lk ope: pr/ oma3.lk
10-11 3k ki®li(p) X X X X
41k: ku
ope: pr/foma 41k
11-12 3.k ka(t)li(p) uskonto X X X
4 Ik:p r/ oma ort/ev.lut
ope:pr/yl.4
12-13 X X englanti
13-14 X
14-15 X
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Opettajien mielipidettda HOPS-toiminnan tuloksellisuudesta ja mielekkyydesti kysyttiin
tyoyhteison arvioinnin yhteydessé kevaalld 1998 (taulukko 8):

TAULUKKO 8. Opettajien mielipiteet HOPS-toiminnasta

taysin = | jokseenkin | vdhan eri | tdysin
samaa samaa mieltd eri
mieltd mieltd mieltd
HOPS on tehty riittdvin monelle oppi- | 4 5 5 1
laalle
Erityisoppilaaat taitoaineissa ovat OK! | 7 8 2 -
HOPS:n laatimisesta on ollut hyéya 8 9 - -
oppilaalle
HOPS:n laatimisesta on ollut hyotya 9 6 - -
luokanopettajalle
Oppilaat ovat heille parhaiten sopivas- | 1 6 8 2
sa ryhméssa.
Erityisopetuskokeilua kannattaa jatkaa | 6 6 4
samoilla linjoilla.

Yhteistyo laaja-alaisen erityisopetuksen kanssa oli paasadnntoisesti sujunut hyvin ja se
koettiin joustavaksi. Suurin osa opettajista oli tyytyviisia HOPS:n mukaiseen toimintaan.
Vapaamuotoisissa kommeteissa HOPS:n koettiin helpottaavan ja selkeyttdvian tyotd.
Oppilaat saivat yksilollisempdd opetusta ja he ovat tottuneet tukitoimiin. HOPS:ien
hyddyntamiseen tarvittaa vield harjoittelua ja erityttdvad materiaalia. Vaikka HOPS:ien

laadinta tuottaakin lis4toitd, se koettiin kuitenkin myonteiseksi.

5.2 Kuusi esimerkkii HOPS:ista ja niiden alustava arviointi

Esimerkeiksi valitsimme kuusi erilaista henkilokohtaista opetussuunnitelmaa. Viisi ndistd on

niin sanottua laajaa HOPS:a ja yksi henkilokohtainen, ainekohtainen oppimispéaivikirja.
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Esimerkkioppilaiden HOPS:t ovat kokonaisuudessaan liitteind 4-9. Namé esimerkit ovat eri
luokka-asteilta ja ne edustavat erilaisia erityisopetuksen tarpeessa olevia oppilaita. HOPS:n
laadinnassa tarkastelemme esimerkkeja Ahvenaisen ym.1994 ja Ikosen (1998) kirjaaman
seitsenvaiheisen laadintamallin mukaisesti (kts. TAULUKKO 5, s. 53-54). Kerdsimme
esimerkkioppilaiden HOPS:ista lyhyet kuvaukset laadintamalliin. Samalla arvioimme
HOPS:n vaiheiden toteutumista yksittdisen oppilaan kohdalla. HOPS-kuvaukset arviointei-
neen ovat kohdissa 5. 2. 2-5. 2. 7, sivuilla 78-101. Taulukossa 9 on lyhyesti esitetty seitsen
vaiheisen laadintamallin otsikot (Ahvenainen ym.1994).

TAULUKKO 9. HOPS:n laadintamallin otsikot

I Orientaatio ja suunnittelu

I Oppilaan ohjaaminen asiantuntijan luokse
I Alustava arviointi

1\Y HOPS:n perustan luominen

A" Henkilokohtaisten ohjelmien suunnittelu
VI Oppilaan opettaminen

Vil HOPS:n valvominen ja tarkistaminen

(Ahvenainen ym. 1994, 33.)

5.2.1 Vaajakummun koulun yleinen HOPS-orientaatio ja suunnittelu

Keviilla 1997 tyoyhteison arvioinnissa keskusteltiin erityisopetuksen tilasta ja paitettiin
vahvistaa laaja-alaista erityisopetusta. Perusteena oli erityisopetuksen kehittdminen,
opetuksen yksil6llistiminen ja integrointi. Erityisopetuksen tuntiopettajaksi palkattiin R.
Saukko 01.08.1997 alkaen. Tuntiopettajan tehtdviin kuuluu laatia henkilokohtaiset opetus-

suunnitelmat laaja-alaisen erityisopetuksen oppilaille alkaen lukuvuonna 1997-98 toisen ja

neljannen luokan oppilaista. HOPS-toiminta aloitettiin syksylld 1997. Syksyn kuluessa
koululle laadittiin oma HOPS-malli ja ainekohtainen HOPS-malli. Erityisopettaja osallistui
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myos HOPS-koulutukseen. HOPS-toiminnasta tiedotettiin opettajille Veso-koulutuksissa

ja vanhemmille luokka-asteiden vanhempainilloissa.

5.2.2 JENIN HOPS (LIITE 4)

Jenin HOPS kuvaa tdssd tutkimuksessa lukemisen ja kirjoittamisen vaikeuksien vuoksi
tehtyda HOPS:a. Hinen kohdaallaan HOPS on kasvanut ja laajentunut esille tulleiden
vaikeuksien ja opettajien oppilaistuntemuksen myotd. Laaja-alainen erityisopetus ei vaikuta

Jenin arviointiin, vaan héinti arvioidaan normaaliopetuksen tavoitteiden mukaan.

JENIN HOPS:N VAIHEITA ARVIOINTIA

I Orientaatio ja suunnittelu Jeni on heti saanut
Jeni on syntynyt 1990. Hén on ollut mukana erityisopetuksessa | laaja-alaisen eri-

1 lk:Ita lahtien. tyisopetuksen tu-
Jeni on nyt 3 lk:lla ja HOPS on péivitetty kolme kertaa. kea. Hén on itse
Erityisopetuksen tarve nousee Jenilld yleisestd lukivaikeudesta. | tietoinen ongelmis-
Hinelld on vaikeuksia kirjoittamisessa ja lukemisen sujuvuutta | taan ja on erittiin
ja ymmértamisté pitdisi vield vahvistaa. halukas yhteisty6-
HOPS toimintaa esitteltiin vanhempainillassa syksylla 1997. hén.

Vanhemmille esiteltiin uusi toimintamalli, jossa erityisopetuksen
tavoitteet kirjataan tarkemmin ja toimintaa arvioidaan tiiviissd

yhteistyossd myos kodin kanssa. Yhteistyo huoltajien kanssa

sujunut mukavasti ja huoltajat tietoisia Jenin vaikeuksista.
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I1 Oppilaan ohjaaminen asiantuntijan luokse:

Jenin opettaja teki aloitteen erityisopetuksesta ja HOPS:n suun-
nittelu aloitettiin marraskuussa 1997.

Jeni oli edelliseni vuonna erityisopetuksen kielellisen kehitti-
misen ryhméssa. Kotiin ldhetettiin tieto, etti Jeni kdy viikoittain
erityisopetuksessa. Vanhemmille kerrottiin, ettd koululla oltiin
aloittamassa HOPS:ien laadintaa ja Jeni paisi ensimméisten
joukkoon.

Jeni oli tavallisessa osa-aikaisessa erityisopetuksessa.
Perheneuvolaan ei ldhdetty, vaan arvioitiin normaalin luokka-
arvioinnin ja seurannan riittivan. Huoltajan kanssa sovittiin, ettad

tutkimuksiin voidaan menni jos athetta my6hemmin ilmenee.

Yhteistyd vanhem-
piin olisi pitényt
olla tiiviimpi vai
olisiko kyseessi
vain “kevyt AINE-
HOPS”.

III Alustava arviointi:

Luokan- ja erityisopettaja arvioivat yhdessd keskustellen Jenin
syyskauden suorituksia ja edistymista.

Arvioinnin pohjana olivat:

-Luokan sanelut

-Tyo6skentely yleisesti

-Perusasioiden testit matematiikassa

Tarkempaa diag-
nosointia esim. lu-
kivaikeuksien sy-

vitestausta ei tehty.
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IV-V HOPS:n perustan luominen, henkilokohtaisten ohjel-
mien suunnittelu ja ensimmiiisen version allekirjoittami-
nen:

Koska Jeni ongelmat lukivaikeustyyppisid, tehtiin hinelle vain
kevyt AINEHOPS laajan oppilaskuvauksen kanssa.

Huoltajien kanssa keskusteltiin HOPS:n periaatteista tarkem-
min vuosittaisessa arviointi-palaverissa. Asiat oli valmiiksi kir-
jattu ainekohtaiseen oppimispaivakirjaan, joka esitettiin huolta-
jalle. Huoltajat mielissaén, ettd Jenin oppimiseen kiinnitettiin
huomiota. Jeni itse ylped oppimispaivikirjastaan ja allekirjoitti
HOPS:n ensimmaisena.

Jenin ensimméisen AINEHOPS:N tavoitteet:

Aidinkielessa tavoitteena ovat:

- Lukusujuvuuden ja luetun ymmértamisen kehittdminen.

- Oikeinkirjoitus

HOPS tarkistetaan 30.04.1998

Kotiin ldhetetddn keviin arviointi portfolion mukana.

Vanhemmille oli
kylid tiedotettu
HOPS:n laadinnas-
ta, mutta heiti ei
otettu mukaan var-
sinaiseen suunnitte-

Iuun.

Yhteistd arviointi-
palaveria ei endd

kevaalla pidetty.

VI Oppilaan opettaminen:

Erityisopetustunnit olivat perinteisid lukitunteja. Oppilaita oli
ryhmissé 2-4. Tunnit koostuvat yleensa pienisti tuokioista.
Usein aloitamme peli- tai leikkihetkelld, jonka jilkeen luemme ja
teemme kirjoitustehtivian. Kdytimme myos tietokonetta kirjoit-

tamisessa. Erityisopetustunti vihintdin 1/vko.

Tunnit eiviit aina
toteutuneet luokan

projektien vuoksi.
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VII HOPS:n valvominen ja tarkistaminen:
Oppimispéivikirja ei kulkenut vield Jenin mukana, mutta tieto-
koneelle kirjattiin paivyriin tunnin tehtdvat.

3 Ik syksylld luokanopettaja yhteydessi huoltajaan. Erityisope-
tusta jatketaan edelleen. Alkusyksyn keskusteluissa nousi uusia
ongelmia esille: Jenin ongelmallinen suhde biologisiin vanhem-
piin.

Uusia keskeisia tavoitteita:

Panostetaan enemman luetun ymmartdmisen harjoitteluun.
Silmin ja kiden yhteistyon harjaannuttaminen ja kisiala.

Jenin tunne-eldman tasapainon tukeminen.

Heti joulun jilkeen oli uusi arviointi palaveri ja uuden HOPS:n
allekirjoitus.

Huoltajan kanssa keskusteltiin Jenin FAE-piirteista (FAE=didin
raskauden aikana kayttaméan alkoholin siki6lle aiheuttama oi-
reyhtyma). Piirteet korostuvat ehkd enemmién kotona kuin kou-
lussa. Faesta nousevat ongelmat tiedostetaan nyt paremmin.

Yhteisyotd huoltajien kanssa jatketaan normaaliin tapaan.

Jatkuva seuranta
kangertelee.
Opettajan ja huolta-
jan keskustelujen
pohjalta Jenin
HOPS :sta tehtiin
laajempi. Jenin
kanssa varattiin
aikaa myo6s kahden-
keskiseen tapaami-
seen piirtamistehta-

vin darella.

HOPS-toiminnan jatkuminen Jenin kohdalla

Keviilld Jeni saa taas viedd ainekohtaisen oppimiskirjaa taas kotiin portfolion muka-

na. Huoltajien kanssa pidetian yhteytté reissuvihon vilitykselld ja tarvittaessa jirjeste-

tadn tapaaminen Jenin perhetilanteesta. HOPS:n mukaista toimintaa jatketaan myos

ensi vuoden erityisopetuksessa. Fae-piirteitd tarkkaillaan.
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52.3 Julian HOPS (LIITE 5)

Julian HOPS kuvaa tissd tutkimuksessa yleistd lukemisen ja kirjoittamisen vaikeuksien
vuoksi tehtya HOPS:a. Hinelld on yleisopetuksen laaja-alaiseen erityisopetukseen tehty
ainekohtaiseen oppimispdivikirjaan perustuvaa henkilokohtaista opetussuunnitelmaa.

Laaja-alainen erityisopetus ei vaikuta Julian arviointiin, vaan hint4 arvioidaan normaaliope-

tuksen tavoitteiden mukaan.

oikein mukavasti. Hinelld on kuitenkin lukivaikeuksia ja nii-
den helpottamiseksi hédn kiy lidhes viikottain erityisopetukses-
sa. Julia on ollut mukana luokkansa lukiryhméssi vuosittain.
Hin on edistynyt kirjoittamisessaan, mutta lukitunteja jatke-
taan edelleen hin opiskelee luokkansa tahdissa ja edistyy
opinnoissaan. Kirjoittaminen on ollut hinelle vaikeaa ja hin
ymmirtad hyvin erityisopetuksen tarkoituksen. Hin on yh-
teistyokykyinen ja sosiaalisilta taidoiltaan vahva.

Vanhemmat ovat tietoisia Julian kirjoitusvaikeuksista ja ovat
arviointikeskusteluissa olleet myonteisia erityisopetuksen suh-
teen. Vanhemmille ei olla erikseen tiedotettu HOPS-toimin-
nasta, vaan luokanopettaja on kertonut siiti arviointipalaveri-

en yhteydessa.

Julian HOPS:n vaiheita Arviointia

I Taustatiedot

Julian ryhmi tuli HOPS-toimintaan mukaan kevailld 1998. Tama oppilas on hy-
Julia (synt. 1988) on reipas neljannen luokan oppilas. Hin on | vin tyypillinen luki-
ahkera ja tunnollinen koululainen ja esim. matematiikka sujuu | vaikeuksista kérsivé

oppilas. Han kuuluu
yleisopetuksen ohella
annettavan laaja-alai-
sen erityisopetuksen
piiriin.

Erillinen tiedottami-
nen vanhemmille olisi
pitanyt hoitaa sel-
kedammin. Asiasta on
kuitenkin keskusteltu
arviointipalavereissa
ja vapaamuotoisissa
keskusteluissa esim.

leirikoulun aikana.
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IT Oppilaan chjaaminen asiantuntijan luokse:
Julia on ollut mukana erityisopetuksessa ensimméiseltd luokal-

ta lahtien. Hinen edistymistdén ovat luokanopettaja ja eri-

Tarkempaa lumi-
vaikeuksien syvatut-

kimustaeiole 3 - 4

tyisopettaja seuranneet normaalin arvioinnin mukaisesti. Juli- | luokkien aikana teh-
an kohdalla ei ole katsottu tarpeelliseksi suorittaa syvillisem- | ty.

péén tutkimista perheneuvolassa.

IIT Alustava arviointi: Oppilas osallistuu
Kolmannella luokalla tehtiin lukemisen sujuvuuden ja nopeu- | normaalisti lnokkansa
den testit. perusdiagnosointei-

Neljannelld luokalla tehtiin sanelut, joihin liittyi oma tuotos.

Keviilld 1999 tehtiin luetun ymmértamisen ja muistamisen

hin. Vuosittain luo-

kassa tehdiiin sane-

testi. lut, lukemisen ja lue-
tun ymmaértamisen
perustesteja.

IV HOPS:n perustan luominen: Tavoitteet ovat hyvin

AINEHOPS:t kirjoitettiin yhdessa oppilaiden kanssa. Ryhmil-
le kerrottiin, ettd AINEHOPS:n tarkoituksena on toimia tyo-
sopimuksena ja toisaalta viestikapulana luokanopettajalle.
Julian HOPS on muotoutunut neljénnen luokan perustavoitei-
ta tukevaksi. Erityisopetuksessa tuetaan lukemisen ja kirjoitta-
misen perustaitoja ja perehdytédin erityisesti sanaluokkiin. Juli-
an kanssa yhdessa kirjatut tavoitteet esitettiin myos luo-
kanopettajalle.

AINEHOPS:iin kirjatut tavoitteet ovat:

- Oikeinkirjoitus ja pienten tarinoiden tuottaminen

- Sujuva lukeminen

- Luetun ymmartaminen

- Sanaluokat

yleiset, eikd niisséd ole
erityisemmin huomi-
oitu oppilaan yksilol-

lisid tarpeita.
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V Henkilikohtaisten ohjelmien suunnittelu:
Luokanopettajan kanssa keskustellaan ajankohtaisista aiheista
ja teemoista, joita luokassa kisitellaén. Erityisopetus on osit-
tain rinnakkaista pienryhméopetusta, esim sanaluokkien har-
joittelua.

Julia kay erityisopetuksessa vain tunnin viikossa, joten yhteis-

Erityisopetusta tulisi
suunnitella selkeam-
miksi jaksoiksi.

Myo6s oppilaan toivei-
ta pitdisi ottaa enem-

mén huomioon.

ty0 luokanopettajan kanssa on erittiin tarkead. Han pystyy Tietokoneen kayttod
kertomaan luokkatyoskentelyssd ilmenneistd ongelmista ja tulisi lisata.

asioista, joita voitaisiin harjoitella pienryhmétunneilla.

Opetus on perinteistid lukiopetusta, jossa tehtévien aiheet pyri-

tadn liittdmadn luokan teemaan.

VI Oppilaan opettaminen: Erityisopetustunnit

Erityisopetus on ollut perinteistd lukiopetusta

Julia kdy ryhminsa mukana erityisopetuksessa viikoittain.

eivit ole onnistuneet

viikottain, koska sa-

Erityisopetustunneilla kerrataan harjoiteltavaan asiaan liittyvid | maan aikaan kerran
sddntojd ja aiemmin opiskeltuja asioita. Tehtéviin liittyy luke- | kuussa kokoontuu
mista ja kirjoittamista. Oppimispéivikirja taytetdéin yhdessi oppilashuoltoryhmi,
miettien, mit4 oikein harjoittelimme ja Julia saa itse arvioida jonka palavereissa
tehtivin ja osaamisensa. Kdytdmme myos tietokonetta ja op- | erityisopettaja on.
pimispeleja tunnin keventdmisessd.

VII HOPS:n valvominen ja tarkistaminen: Tiedottaminen kotiin

Toukokuussa tehdidan isompi sanelu ja oman tuotoksen arvi-
ointi, jossa tarkastellaan Julian edistymista.
Erityisopetustunnit eivit ole nyt toteutuneet alkuperiisen ta-
voitteen mukaisesti, mutta toisaalta Julian tarve erityisopetuk-
seen on vihentynyt. Ainekohtainen oppimispéivikirja ldhtee

kotiin keviin arviointisportfolion mukana.

pitéisi olla jatkuvaa.
Oppimispaivakirjat
voisivat kulkea oppi-
laan mukana myos
kotiin vihintdin 4

kertaa vuodessa.

HOPS-toiminnan jatkuminen Julian kohdalla

Kevéin arvioinnin ja ensi syksylld tehtdvien perusmittausten jilkeen keskustellaan

erityisopetuksen jatkamisesta. Julian kohdalla voitaisiin ajatella lyhyita ja tiiviitd tuki-

jaksoja sekd tarvittaessa laajempien projektien tukemista erityisopetuksessa.
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5.2.4 Juhan HOPS (LIITE 6)

Juha on esimerkkiné oppilaasta, jonka HOPS aloitettiin yleisopetuksen aikana ja sitd on
jatkettu suoraan luokkamuotoisessa erityisopetuksessa. Oppilaiden kohdalla on tiarkeda
joustava integroituminen yleisopetukseen. Koulussa on totuttu siihen, ettd oppilaat kdyvit
myOs muissa ryhmissd, joten siirtymiset opetusryhmaistd toiseen eivit ole herattineet

suurempaa huomiota. Joustavalla ja henkilokohtaisella opetuksen jarjestamiselld on suuri

merkitys oppilaan motivaatiolle ja henkiselle hyvinvoinnille.

Juhan HOPS:n vaiheita

Arviointi

L. Oppilaan taustatiedot

Juha on miellyttédva vuonna 1988 syntynyt poika. Hin on
saanut erityisopetusta koko kouluajan. Hanelld on vaikeuksia
selviytyd yleisopetuksen tahdissa. Juhan HOPS:n suunnittelu
alkoi syksylld 1997. Juha oli tuolloin kolmannella luokalla.
Silloin oltiin tilanteessa, jossa Juha oli vasynyt ja hieman ah-
distunutkin koulutyosta. Juha on asunut varhaislapsuutensa
Ruotsissa ja perhe muutti Suomeen hinen ollessa 6-vuotias.
Siirto mukautettuun opetukseen tehtiin keviilla 1998. Nyt
hénelld on oma lukujirjestys, kolme opettajaa ja luokkakave-

reita seki yleis- ettd erityisopetuksen ryhmissé.

Erityisopetus on tuke-
nut oppilasta alusta
alkaen. Yhteistyo ko-
din kanssa on ollut tii-
vistd ja tuloksellista.
Vanhemmat ovat olleet

aktiivisesti mukana.

II Oppilaan ohjaaminen asiantuntijan luokse:

Syksylld 1997 pidettiin palaveri, jossa vanhempien kanssa

sovittiin perheneuvolatutkimusten aloittamisesta. Kaksikieli-

syys ei kuitenkaan selittdnyt kaikkia vaikeuksia, joten tar-

kemmat tutkimukset olivat aiheelliset. Tutkimukset aloitet-

tiin syksylld 1997 ja ne jatkuivat keviille 1998. Vanhemmille
kerrottiin HOPS:sta ja koulumme mukautetun opetuksen

| taito- ja taideaineiden integroinnista.

Laaja-alaista erityisopetusta jatkettiin normaaliin tahtiin.

Yhteys perheneuvolaan
otettiin yhteisestd sopi-
muksesta.
Tutkimustiedon avulla
voitiin paremmin suun-
nitella opetusta ja sijoi-
tuspaikkaa. Vanhem-
mille kerrottiin erilai-
sista vaihtoehdoista jo

tdssi vaiheessa.
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T Alustava arviointi:

Juhan edistymisté oli seurattu tiiviisti koko ajan. Hén edistyi
omaan tahtiinsa, mutta ongelmia oli varsinkin kielelliselld
puolella. Matematiikassa mekaaniset tehtivit onnistuivat,
mutta sanalliset tehtdvit eivit auenneet. Yleisopetuksen tahti
oli liian nopea ja Juha olisi tarvinnut paljon enemmaén henki-
lokohtaista ohjausta. Juha osallistui luokkansa mukana tes-
teihin. Tulostaso luokassa kuten perheneuvolan tutkimuksis-

sakin puolsi mukautettuun opetussuunnitelmaan siirtymista.

Jatkuva arviointi, kou-
lussa tapahtuvat arvi-
ointikeskustelut seki
oppilaan itsearvioinnit
pitivit oppilaan ja ha-
nen vanhempansa ajan-
tasalla.

Yhteistyo sujui hyvin

eri osapuolten vililla.

IV HOPS:n perustan luominen:

Perheneuvolatutkimusten jilkeen pidettiin yhteinen palaveri,
jossa keskusteltiin Juhan tulevasta opiskelusta. Psykologi oli
paikan paalla kertomassa tuloksista ja yhdessd piitettiin siir-
tymisesta mukautettuun opetukseen. Uudessa toimintamallis-
sa yhteys kotiluokkaan siilyisi ja kaveripiiri pysyisi ennallaan.
Samassa palaverissa tdydennettiin erityisopettajan pohjusta-
ma HOPS ja allekirjoitettiin sen lisdksi vield siirtopdatos.
Tédmé ensimmainen HOPS oli pitkalti Juhan ja hinen tilan-
teensa kuvailua. Siihen oli myo6s kirjattu kuluneen vuoden

pédtavoitteita.

Vanhemmilla oli hyvin
aikaa valmistautua siir-
toajatukseen. Hoppiin
kirjattiin riittdvat pe-
rustiedot oppilaasta,
joten sen pohjalta oli
helppo erityisluo-
kanopettajan helppo
jatkaa opetus- ja
HOPS-suunnittelua.

V Henkilokohtaisten ohjelmien suunnittelu:

Juhan opetuksessa padpaino on positiivisten oppimiskoke-
musten varmistaminen. Tavoitteet on pyritty asettamaan hi-
nen omalle tasolleen riittdvin haastaviksi, muttei liian vai-
keiksi. Tehtdvien mééra ja laajuus on pyritty saamaan Juhan

voimavaroja vastaavaksi.

Opetuksen suunnitte-

luun osallistuvat seka

luokan- etta erityistuo-
kan opettaja. Oppilaan
omaa edistymisvauhtia
tuetaan ja tehtavii pil-
kotaan sopiviksi koko-

naisuuksiksi.
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VI Oppilaan opettaminen:

Lukuvuoden 1997-98 Juha opiskeli yleisopetuksen ryhmaéssé
laaja-alaisen erityisopetuksen tuella. Hanen ldksyjaén keven-
nettiin ja tavoitteitaan hieman helpotettiin.

Juha aloitti syksyn 1998 mukautetun opetuksen pienryhmés-
si. Pienryhméssa on 11 oppilasta. Tiiviin pienryhmai jakson
jalkeen Juhan ns. kotiluokkatunteja lisittiin, koska hinen
taitonsa olivat muita vahvemmat. Yhteinen rytmi 16ytyi hel-
posti. Juhalle tehtiin oma lukujarjestys. Hin opiskelee taito-
ja taideaineet aina kotiluokkansa kanssa. Matematiikan ja
englannin tunnit hin on aina pienryhmén mukana. Ns.
projekti- ja didinkielen tunneista sovitaan viikko- tai paivi-
kohtaisesti. Muutamilla projektitunneilla Juha on ollut laaja-
alaisen erityisopettajan ryhmissd, jossa on ollut muitakin

kotiluokan ja pienryhmin oppilaita.

Téssa tapauksessa
joustava, oppilaan tar-
peiden ja vahvuuksien
mukainen opetus on
1oytynyt opetushenki-
16st6n tiiviin yhteistyon

ansiosta.

VII HOPS:n valvominen ja tarkistaminen:

HOPS:a on pdivitetty ja paivitetddn etukiteen sovitun aika-
taulun mukaisesti. HOPS-palaverissa ovat mukana Juhan,
luokan- ja erityisluokanopettajan lisiksi vanhemmat, eri-
tyisopettaja sekd tarvittaessa muita Juhan opettajia. Sielld
sovitaan tavoitteiden lisaksi myos uusi arviointiajankohta.
Yhteyden pitaminen kotiin on jatkuvaa reissuvihon valityk-
selld. HOPS:a on nyt allekirjoitettu kolme kappaletta.

Tama HOPS tayttas ne
kriteerit, miti henkilo-
kohtaiselle opetussuun-
nittelulle on yleensi
asetettu.

Oppilas edistyy hienos-
ti saamansa tuen an-
siosta ja opettajien yh-

teisty6 toimii.

HOPS-toiminnan jatkuminen

Juhan koulutiestd on tulossa mielenkiintoinen ja yksilollinen. Ala-asteen osalta tulevai-

suus ndyttdd selviltd. Ylaasteelle siirryttdessd on pohdittava uudelleen, miten paljon

hén voi osallistua yleisopetuksen kursseille.
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5.2.5 Jaskan HOPS (LIITE 7)

Jaska on tdssi esimerkkind oppilaasta, jonka ongelmat ovat lahinnid keskittymisen ja
tarkkaavaisuuden puolella. Oppilas on usein levoton ja hénelld on vaikeuksia seurata
opetusta. Ajanmittaan tistd saattaa aiheutua jalkeen jaimistd oppimissa ja opeteltujen
asioiden mieleen palauttaminen on hankalaa. Ristiriitaisuutta aiheuttaa levoton kayttaytymi-

sen ja opintosuoritusten vaihtelut. Oppilas voi olla ajoittain todella levoton ja keskittyma-

ton, mutta saattaa toisinaan tyoskennellid huolellisesti.

Jaskan HOPS:n vaiheita

Arviointi

I Taustatiedot

Jaska (synt. 1987) on mukava ja vilkas poika.
Hin on verbaalisesti lahjakas ja hyvi keskustelija.
Luokassa hin on pidetty kaveri. Hanen kouluty6-
tdan vaikeuttaa heikko keskittymiskyky ja pitké-
janteisyyden puute. Kirjallisten ohjeiden seuraa-
minen on hankalaa ja asioiden mieleen palautta-
misessa on vaikeuksia. Jaska hakee jatkuvasti
tukea ja hyviksyntid tehtivia tehdessddn. Tami
keskittyméttomyys vaikuttaa kaikkeen hinen op-
pimiseensa ja heikentdd hin suorituksia. Han jopa
itsekin ajoittain vasynyt levottomuuteensa.

Jaska on ollut erityisopetuksessa 1. luokalta lah-
tien. Perheneuvolaan on pidetty yhteytta kevidasta
1996.

HOPS:n laadinta aloitettiin syksyllda 1997, kun
Jaska oli jo neljannelld luokalla. Ensimméinen

palaveri oli 29.09.1997, jossa vanhemmille esitel-

tiin Hop-toiminnan perusteita. Vanhemmat ovat
olleet aktiivisesti mukana Jaskan koulunkaynnin

tukemisessa.

Oppilaan ongelmiin on pyritty puut-
tumaan mahdollistmman varhaisessa
vaiheessa. Tiivis tukiverkosto on
muodostettu, jotta oppilaan edisty-
misti voitaisiin mahdollisimman laa-

jasti arvioida ja tukea.

Vanhemmat, luokanopettajat ja eri-
tyisopettajat ovat tehneet paljon t6i-
t4 tdmén oppilaan kanssa. Luokassa
on ollut myos kouluavustaja, jonka
tehtidvini on ollut luokkatyoskente-
lyn tukeminen ja esim. kevailla 1998
kahdenkeskisten, rauhallisten oppi-

mistuokioiden ohjaaminen.
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II Oppilaan ohjaaminen asiantuntijan luokse:
Jaskaa ovat tutkineet niin ladkirit kuin psykolo-
gitkin. Perheneuvolan psykologin tutkimukset
alotitettiin jo 1996, kun pohdittiin hdnen siirtymis-
taan kolmannelle luokalle. Perheneuvolan kautta
on oltu yhteydessa Niilo Maki-instituuttiin, jonka
viimeisin kuntoutusjakso padttyi syksylla 1998.

III Alustava arviointi:

Tutkimuksissa on todettu, ettd Jaska on keski-
tason oppilas, jolla on vaikeuksia keskittya. Kie-
lellinen puoli (WISC-R syksylld 1997) oli edel-
leen keskitasoa ja suorituspuoli oli huomattavasti
parantunut. Hin on motivoitunut ja nokkela,
mutta ei jaksaisi rauhoittua tehtdvin tekemiseen.
Keskittymisen vaikeudet ja tarkkaavaisuuden
kohdentaminen vaikeuttavat kuitenkin hiinen
tyOskentelydin niin paljon, ettd jadnyt jilkeen
matematiikassa ja didinkielessa. Myos englanti
tuottaa vaikeuksia.

Kokeiden tekeminen erityisopetuksessa on autta-
nut paljon. Sielld hdn on voinut kdyttda omaa
strategiaansa eli hian on voinut selittad tehtivit
adneen tyoskennellessaéin. Oppimistapoja kartoi-
tettaessa Jaskasta 16ytyy niin luovuutta kuin ku-
rittomuuttakin. Hin ei ole ilked eiki laiska, hin
ajatuksensa vaan juoksevat niin nopeasti, ettd
hanella itsellaankin on joskus vaikeuksia pysya

niiden peréssi.

Oppilaan oppimiskykya ja keskitty-
mistd on tutkittu paljon. Tutkimus-
tuloksista on tiedotettu hyvin. Van-
hemmat seki koko opetus- ja kun-
toutushenkilosto on tehnyt tiivista
yhteistyota saatujen tietojen hyodyn-

tamiseksi kiytannon tyossa.
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IV HOPS:n perustan luominen:

Jaskasta oli jo olemassa erilaisia lausuntoja ja
kuntoutusyhteenvetoja. Vanhemmat olivat tottu-
neet papereihin ja olivat tyytyviisid erityisopetuk-
sen tavoitteiden kirjaamiseen.

Ensimmaisen HOPS:n kirjoittaminen ja esittely
vanhemmille venyi ja siihen liitettiin ennen var-
sinaista allekirjoitusta (02.02.1998) jo syksyn ar-
viointikin. Jaska ja vanhemmat olivat mukana
tarkistamassa ja tdydentdmassi ensimmaisti
HOPS:a. Muuten péivittamisen ovat suorittaneet

erityisopettaja ja luokanopettaja.

HOPS:n laadinnassa olisi voinut
enemmén keskustella oppilaan omis-
ta toiveista. Vanhempien tuki koulu-
tyolle on ollut tirkedsd, mutta myos
heidédn jaksamistaan pitéisi ehkéd

enemmiin huomioida.

V Henkilékohtaisten ohjelmien suunnittelu:
Jaska tarvitsee selkeit rajat ja yksityiskohtaiset
tavoitteet keskittymisensé tueksi. Han pystyy kes-
kittymaéan hiljaisessa ja rauhallisessa ymparistossi
kun auttava aikuinen on tarvittaessa saatavilla.
Projektimuotoisessa opiskelussa Jaska on voinut
itse valita tyoskentelypaikkansa ja hin on voinut
kayttaa erilaisia toimintamalleja projektinsa val-
mistamiseen. Kouluavustajan tunteja on kohden-
nettu hinen ryhmiinsa, jotta hin saisi henkilo-
kohtaista tukea. Ns. kaunokirjoituksesta on Jas-
kan kohdalla luovuttu. Fyysiseen levottomuuteen
on kokeiltu my6s pientd napradmisti ja toiminnal-

lista opiskelua.

On vaikea l6ytaa selkeés linjaa, toi-
mintamallia oppilaalle, jonka kanssa
on jo kokeiltu erilaisia tukimuotoja.
Pienryhma opiskelusta on selvisti
hyétya keskittymisvaikeuksiin.
Projektimuotoinen opiskelu sopii
levottomille oppilaille, jos he voivat
16ytad rauhallisen sopen tyoskente-

lylleen ja saavat riittdvésti ohjausta.
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VI Oppilaan opettaminen:

Jaska opiskelee yleisen opetussuunnitelman mu-
kaisesti padosin omassa kotiluokassaan. Hian on
hyvin yhteistyé kykyinen ja tiedostaa omat ongel-
mansa. Projektien ja kokeiden aikana tukena voi-
vat olla erityisopettaja tai kouluavustaja. Jaska
kay erityisopetuksessa 2-4 tuntia viikossa. Eng-
lantia hidn opiskelee (Iv 1998-99) yleisopetuksen
tuntien lisdksi mukautetun pienryhmissa.
Liksyjen tekemisti tuetaan iltapdivikerholla, jos-
sa hin voi kouluavustajan kanssa tehda laksyt ja
sen jalkeen esim. tyoskennelld tietokoneella. Han
kuuluu my6s nuorisotoimen toimintaryhmain,
jossa tekemisen kautta harjoitellaan sosiaalisia
taitoja ja suunnataan energiaa mielekkéiseen toi-

mitaan.

Jaskan opetuksessa tulisi jatkuvasti
seurata edistymisté ja miettid keino-
ja, jotka helpottaisivat keskittymista.
Hinen omia toiveitaan siitd, miti,
miten ja missd hin parhaiten pystyi-
si opiskelemaan pitéisi enemmén
hyodyntad. Ohjattu laksykerho ja
toimintaryhmi ovat kannustaneet
oppilastamerkittavisti. Toimintaryh-
massa oppilas voi vapaasti purkaa
energiaansa ja toisaalta ryhmien
sd4annot ja rajat vahentavit levotto-
muutta. Ryhméssé pyritadn itsetun-
non vahvistamiseen onnistumisen

kokemusten avulla.
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VII HOPS:n valvominen ja tarkistaminen: HOPS:ien jatkuva arviointi ja paivit-
Ensimmaéinen HOPS oli pitkalti Jaskan ja hénen taminen on ns. vanhojen oppilaiden
tilanteensa kuvailua. Seuraavissa on jo pédasty kohdalla jaanyt yksinkertaisesti eri-
tarkempaan arviointiin ja henkilékohtaiseen ope- | tyisopettaja kiireiden vuoksi. Arvi-
tuksen tukemiseen. Yhteistyo ja tiedottamien ei ointipalavereissa on kylld kayty lapi
ole erityisopetuksen suunnasta ollut riittavaa. tilanteen arviointi ja tavoitteiden
HOPS-palaveri jai syksylla pitdmatta ja toimintaa | tarkistaminen, mutta niiden kirjaami-
jatkettiin viimevuotisen HOPS:n mukaisesti. Van- | nen on jadnyt jalkijunaan.

hemmat ovat hyvin yhteistyossd mukana ja yh- AINEHOPS:t eivit ole toteutuneet.
teytta kotiin pidetdin mm. reissuvihon avulla.
Tapaamisia on kaksi kertaa vuodessa. Tdnid vuon-
na perheneuvolan kanssa ei ole ollut seuranta pa-
laveria. HOPS:ssa mainittu oppimispéivikirja on
jadnyt erityisopettajan pitdmiksi tietokonekalen-
teriksi.

Keviin 1999 HOPS on juuri allekirjoitettu, vaik-

ka palaveri olikin jo 29.01.

HOPS-toiminnan jatkuminen

Jaskan tulevaisuus siirtyminen ylaasteelle saattaa tuoda ongelmia. Han kylla suoriutuu
perusopetuksesta ala-asteella, mutta yldasteella mahdollisuudet tukitoimiin eivit ole yhté
hyvit. Jaskan vanhempien kanssa keskustellaan laaja-alaisen erityisopetuksen mahdolli-
suuksista yldasteella ja tavoitteena olisi HOPS:n liikkkuminen tiedoksi eteenpdin. Jaskan

ja ylaasteen erityisopettajien kanssa voitaisiin ennalta sopia Jaskalle oma tyoskentelyjar-

jestys jo kuudennen luokan kevailla .

5.2.8 Jarin HOPS (LIITE 8)

Jarin HOPS on esimerkki sellaisesta HOPS:sta, jossa oppilas on suorittanut viisi ensimmdis-

td kouluvuotta laaja-alaisen erityisopetuksen tukitoimenpitein yleisopetuksessa. Oppilaan
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ongelmana ovat olleet kielellisestd alisuoriutumisesta johtuvat kielelliset vaikeudet. Koko-
naisuudessaan luokkamuotoiseen mukautettuun opetukseen siirtyminen on tapahtunut
viidennen luokan kevailld. Oppilas on kuitenkin integroituna yleisopetuksen ryhmiin taito-

ja taideaineissa.

Jarin HOPS ARVIOINTIA

I Oppilaan taustatiedot
Jari on v. -86 syntynyt 6.luokkalainen. Jari on tall4 hetkella | Oppilaasta on riitta-
mukautetun, luokkamuotoisen opetuksen oppilas, jolla on | visti tutkittua ja ko-

vaikeuksia selviytyi ikdtasoaan vastaavista tehtivistd. Ke- | kemuksellista tietoa
vadseen -98 saakka Jari oli vield laaja-alaisella erityisope- siitd, millaisin ope-
tuksella tuettuna omassa yleisopetuksen luokassa, mutta tusjéarjestelyin oppi-
siirtyt mukautettuun opetukseen saman vuoden syksylla . laan oppiminen ja
Taito- ja taideaineissa Jari kdy “vanhan” luokan yleisope- kehitys olisi turvatta-
tuksen ryhmissa. va. Huoltajat alusta

Jarilla on kielellinen vaikeus, sanavarasto puutteellinen, ni- | saakka yhteistyoky-
meédminen hidasta, kisitteelliset vaikeudet, tiedon hankinta- | kyisid ja -haluisia
ongelmat, tekstin ymmartamisen ja sen tuottamisen vai- koulun ja muiden
keudet. asianomaisten taho-
Oppilas on saanut erityisopetusta aikaisemmin didinkielessd | jen kanssa. Oppilas
ja matematiikassa. Matematiikassa erityisesti sanalliset teh- | itse on yhteistyoky-
tavit ovat tuottaneet Jarille vaikeuksia, mika selittynee kyinen.

edelld mainituilla kielellisilld ongelmilla. Sosiaalisilta taidoil-
taan Jari on hyvi: hin kykenee yhteistyohén ja tulee hyvin
toimeen niin opettajien kuin oppilaidenkin kanssa. Toisaalta
hiljaisena poikana Jari ja helposti ryhmien ulkopuolelle ja
siksipa kaverisuhteet huolestuttavat hintd. T4td vuorovai-

kutuksen puuttumista on pyritty Jarin osalta vihentdmaan

aktiivisella osallistumisella koulun ns. toimintaryhméén.

Jarin huoltajat ovat olleet yhteistyossd koulun kanssa, muun

muassa ensimmaisen HOPS:n valmistelussa.




II Oppilaan ohjaaminen asiantuntijan luokse

Jari on saanut laaja-alaista erityisopetusta koko peruskou-
lun ajan. Tietoméédrin ja hallittavien asioiden lisdantyminen
on tehnyt Jarin kouluty6skentelyn yhé tyoladmméksi. Jarin
oppimateriaaleja onkin osittain ja asteittain mukautettu,
kokeita hin on ollut kertaamassa erityisopetuksessa ja pro-
jektien teossa hin on saanut tukea myos erityisopettajalta.
V. 1997 tehdyt psykologiset tutkimukset tukevat sitd kasi-
tystd, ettd Jari tarvitsee runsaasti henkilokohtaista ohjausta,
tukea ja kannustusta, jotta hin voisi hy6tyd opetuksesta ja
hy6dyntiaa vahvuuksiaan oppimisessa. Jarin on mahdotonta
hyétyé opetuksesta yleisopetuksessa suuressa opetusryh-
maéssi ilman erityisid tukitoimia ja henkilokohtaista opetus-
suunnitelmaa, jossa hidnen vaikeutensa on huomioitu myoés

tavoitteiden asettelussa.

Moniasiantuntijuus
luo pohjan moniin
oppilasta koskeville
opetuksellisille ja
kasvatuksellisille
padtoksenteoille.
Asiantuntijalausun-
not ovat olleet yh-
tenevid luokanopet-
tajien ja erityisopet-
tajien kasitysten
kanssa siitd, mitkd
ovat oppilaan ongel-
mat ja miten opetus
tulisi jarjestdd. Tamé
on varmasti edesaut-
tanut yhteistyon su-
jumista oppilaan ja
hinen huoltajiensa

kanssa.

III Alustava arviointi

Oma luokanopettaja, erityisopettajat ja perheneuvolapsyko-
logi ovat yhdessi ja erikseen tehneet arvioinnin siitd, millai-
nen koulumuoto hyodyttiisi parhaiten Jaria. Téhédn arvioin-
tiin ovat osallistuneet myos Jarin huoltajat. Toisaalta arvi-
ointiin on vaikuttanut koulun mahdollisuudet tarjota Jarille
riittdvaa erityisopetusta laaja-alaisen erityisopetuksen puit-

teissa, koska Jarin oppimisvaikeudet ulottuvat kielellisen

kts. edellinen arvi-

ointi
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vaikeuden my6tid useisiin oppiaineisiin.




IV HOPS-perustan luominen, suunnittelu ja laatiminen
Jarin HOPS on laadittu yhteistyossd luokanopettajan, eri-
tyisopettajan, vanhempien ja Jarin kanssa. Jari siirtynee syk-
sylld pienryhméopetukseen mukautetun opetussuunnitelman
mukaisesti, kuitenkin niin ettd, taito- ja taideaineissa Jari on
yleisopetuksen ryhmissd. Keviilla - 98 laaditun HOPS:n
palaverissa sovittiin, ettd tarkemmat léhitavoitteet kirjataan
heti syksyn alussa pidettivissi palaverissa ainekohtaisiin
oppimispéivikirjoihin projektikohtaisesti. Henrin omaa vas-

tuuta opiskelun sujumisessa korostettiin.

HOPS-perusta oli
laadittu perusteelli-
sesti, oppilasta tunte-
vien tahojen kanssa
yhteistyossd. Seuraa-
va HOPS:a koskeva
palaveri oli aikatau-
lutettu jarkevasti

juuri seuraavan luku-

opetuksesta on huolehtinut luokkamuotoisen erityisopetuk-

sen erityistuokanopettaja.

vuoden alkuun.
V1 Oppilaan opettaminen
Syksystd -98 alkaen Jari on ollut pienryvhméiopetuksessa Oppilaan opetus vaa-
mukautetun opetussuunnitelman mukaan, integroituna tii laajaa yhteistyota
taide- ja taitoaineissa yleisopetuksen ryhmiin. Mukautetusta | oppilaan kanssa te-

kemisissi olevien

tahojen kanssa.

—

VI HOPS:n valvominen ja tarkistaminen

Keviin -98 jalkeen seuraava oppilaan henkilokohtaista ope-
tusta koskeva arviointipalaveri pidettiin tammikuussa -99.
Yhteyden otot Jarin opetukseen ja oppimiseen liittyvissa
asioissa olivat “epavirallisia”; huoltajien ja erityistuo-
kanopettajien valisid. Suunnitellut ainekohtaiset oppimispai-

vikirjat olivat jaineet toteuttamatta.

HOPS-palaverien
valilla liian pitka ai-
ka, silla HOPS vaatii
jatkuvaa valvomista
ja tarkistamista.
Miksi?

Ainekohtaiset oppi-

mispaivakirjat olivat

jadneet toteuttamat-

ta. Miksi?
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5.2.7 Jeren HOPS (LOTE 9)

96

Jeren HOPS on esimerkki sellaisesta oppilaalle laaditusta HOPS:sta, jossa mukautetussa,

luokkamuotoisessa erityisopetuksessa oleva oppilas integroidaan ylaasteelle siirryttaessi

taito- ja taideaineissa yleisopetuksen ryhmiin.

Jeren HOPS

ARVIOINTI

I Oppilaan taustatiedot

Jere on v.-85 syntynyt 7.luokkalainen. Hin on
aloittanut koulunkdynnin yleisopetuksessa. Hinet
on siirretty mukautettuun opetukseen toisella luo-
kalla oppimisvaikeuksien ja kaytoshéirididen perus-
teella. Oppilas on ollut tutkittava S.luokalla psy-
kiatrisella lastenosastolla masennusoireisesta kay-
toshairiostd, sopeutumisen ongelmista ja monimuo-
toisista oppimisvaikeuksista. Oppilas on ollut integ-
roituna ylaasteen yleisopetuksen ryhmiin taito- ja
taideaineissa 7.luokalta alkaen.

Koulu on ollut tiiviissd yhteistyossd Jemen vanhem-

pien kanssa, my6s HOPS:n liittyvissé asioissa.

Oppilas on saanut erityis-
vaikeuksiinsa apua tarjolla ole-
vista, koulun sisdisist4 ja ulko-
puolisista vaihtoehdoista. Van-
hemmat melko yhteistyokykyi-
sid, mutta heilla vaikeuksia
nahd4 lapsen parasta, tai ne
ainakin poikkeavat koulun na-
kemyksistéd. Integroituminen
kangertelee, osittain koulun
heikon integraatiosuunnittelun

vuoksi.
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IT Oppilaan ohjaaminen asiantuntijan luokse
Jeren kasvatuksen ja opetuksen tukemisessa on
ollut koko hanen koulunkédynnin aikana laaja asian-
tuntijajoukko koulu-, terveys- ja sosiaalitoimen
sektoreilta. Samalla on my6s pyritty tukemaan
huoltajia kasvatustehtiavissa. Tana lukuvuonna on
HOPS:ssa erityisesti kiinnitetty Jeren jaksamiseen
ts. toimimaan oppilaan suorituskyvyn ja henkisen
tunnetilan edellyttavilla tavalla. Lahinni tunnetilo-
jen voimakkaiden vaihteluiden vuoksi on yhteisesti
vanhempien kanssa péétetty pyytda asiantuntija-
apua psykiatriselta lastenosastolta, missi Jere on
ollut aikaisemmin hoitojaksolla. Hoitoon padsemi-

nen on hidasta.

Asiantuntija-avun saaminen
hidasta. Vanhemmat ovat
vuorovaikutuksessa koulun
kanssa oppilaan asioista, mutta
mielipiteet ovat eridvia siit,
miki olisi lapselle parasta. So-
siaalitoimi toimii tiiviissd yh-
teistyossd koulun kanssa

lapsen ja perheen tukemisessa.

IIT Alustava arviointi

Ylaasteen erityisluokanopettajat ovat tehneet jatku-
vaa Jeren arviointia oppimisesta, kdyttdytymisesti,
vuorovaikutuksesta ja psyykkisestd tilasta. Samoin
on kuultu Jeren kanssa aiemmin toimineita opettajia
ja avustajia. Koulun oppilashuoltoryhmi on saanut
tiedon Jeren tilanteesta erityisluokanopettajalta.

Yhteisty6 kodin kanssa on ollut melko tiivista.

Taustalla on tietdmattomyys
siitd, mistd oppilaan ongelmat

pohjimmiltaan johtuvat.
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IV-V HOPS-perustan luominen, suunnittelu ja
laatiminen

Jeren HOPS on laadittu niiden keskustelujen, pala-
verien ja vuorovaikusten pohjalta, joita on kiyty
Jeren huoltajien, oppilashuoltoryhmén, koulun eri-
tyisopettajien, koulunkidyntiavustajien ja ennen
kaikkea Jeren itsensd kanssa. Jeren osalta on péi-
dytty lyhyen aikavalin tavoitteisiin, joka ilmenee
lyhennettyna tyoviikkona. Télloin arvioidaan oppi-
laan suoriutumista 1-2 viikon jaksoissa, jonka jil-
keen mahdolliset muutokset tehddin valittomasti.
Téamad ratkaisu on tilapdinen ja sen tarkoituksena on
Jeren psyykkisen tasapainotilan vakauttaminen,
koulun ulkopuolista asiantuntija- apua odotellessa.
Lyhennetty tyojarjestys on sovittu vanhempien
kanssa. Pddpaino on integroitujen taito- ja taideai-
neiden opiskelussa, jotka tuovat Jerelle eniten hin-
td tyydyttavad onnistumisen kokemusta. Tami us-
kotaan helpottavan myos Jeren masennusta. Psyyk-
kisen hyvinvoinnin lisdéamisen lisdksi Jeren HOPS:n
paatavoitteita ovat sosiaalisten taitojen ja sopeutu-
misen kasvattaminen sekd oppimisvaikeuksissa tu-

keminen.

Vanhemmille on tiedotettu
HOPS:n laadinnasta, mutta
heiti ei ole otettu varsinaiseen
suunnitteluun, vaan suunnitte-
lun ovat tehneet erityisluo-
kanopettajat yhdessi koulun-
kayntiavustajan kanssa. HOPS
muodostui sellaisten tavoittei-
den, kuten voimakkaan masen-
nuksen ehkaisyyn, joiden saa-
vuttamiseksi koululla ei ole

riittdvaa asiantuntijuutta.
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VI Oppilaan opettaminen

Jeren opetus on keskittynyt didinkielen, matematii-
kan ja englannin kielen perustietojen oppimiseen.
Opetus pyrkii ottamaan huomioon Jeren psyykki-
sen jaksamisen, niin ettd aikaa jda riittavasti kah-
denkeskiselle vuorovaikutukselle oppilaan kanssa.
Jeren tilanteessa korostuu kouluhenkilokunnan
rooli kasvatuksellisena asiantuntija oppilaan hyvin-
voinnin edistdjand. Tavoitteiden padpaino on lyhy-
en aikavilin tavoitteissa. Ne eivit sisilld suuria ko-
konaisuuksia, vaan arviointi ja palaute on nopeaa
pienenkin suorituksen jilkeen. Talla pyritaan vilit-
tomiin, tyydytysta tuottaviin onnistumisenkoke-
muksiin, motivaation lisédmiseen ja positiiviseen

ajatteluun.

Oppilas olisi tarvinnut oppimis-
tilanteissa henkildkohtaisen
avustajan yksilollisen opetuk-
sen ja tuen varmistamiseksi.
Erityisluokanopettajan mahdol-
lisuudet jatkuvaan, kannusta-
vaan ja rohkaisevaan, kahden-
keskiseen vuorovaikutukseen
ovat luokkamuotoisuudesta

johtuen luonnollisesti vihiiset.

VII HOPS:n valvominen ja tarkistaminen
Erityistuokanopettajat seuraavat Jeren suoriutumis-
ta, sosiaalisia suhteita, mielialoja ja kiinnostunei-
suutta. Valmius HOPS:n nopeaan muuttamiseen on
olemassa joustavien opetusjirjestelyjen avulla.
Vanhemmat ovat tiiviissd yhteistyossd Jeren kou-
lunkayntiin liittyvissd asioissa. Jere on my®és itse
ymmirtanyt ja hyvaksynyt eradnlaisen “kaymisti-
lan”omassa eldmésséddn: hin tarvitsee sellaista
asiantuntija-apua, jota oma koulu ja sen tukimuo-
dot eivit kykene antamaan. Tamén avun saamisen
pitkittyminen ei ole kenenkaén etu, vihiten Jeren ja
hanen perheensid. HOPS:n mielekkyydelle tima

Oppilaan HOPS:n péaédpaino
siirtyi koulun tehtdvén ja
toiminta-ajatuksen kannalta
toisaalle; lahes yksinomaan
oppilaan henkisen tasapainon
turvaamiseen. Joskin tdéma on
myds koulun tehtava. Eri-
tyisopettajsta on tuntunut tur-
hauttavalta lahestya ongelmia
ensisijaisesti oppimisvaikeuksi-
en purkamisen paistd, jos tie-

taa ettei oppilas voi henkisesti

asettaa myos oman epdilyksensd, koska oppilaan

ongelmien perimmiiset syyt eivit ole selvilla.

hyvin. Henkinen tasapaino on
koulunkiynnin edellytys.
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimuksen ensimméisend ongelmana oli selvittdd miten henkilékohtaiset opetussuunnitel-
mat ovat toteutuneet Vaajakummun koulussa. Vertasimme miten Vaajakummun HOPS-
malli vastaa kirjallisuudessa esitettysa HOPS-mallia ja toteutuuko HOPS-prosessi seitsenvai-
heisen HOPS:n laadintamallin mukaan. Toisena ongelmana oli tutkia miten koulun opetus-
suunnitelma ja kaytannon jarjestelyt tukevat henkilokohtaista opetussuunnittelua ja opetuk-
sen yksilollistamistd. Kolmantena ongelmana oli tutkia miten pitkille integraatio on

edistynyt Vaajakummun koulussa.

6. 1. Miten HOPS:t toteutuvat kiytinnossi

6.1.1 Yleinen HOPS-orientaatio ja suunnittelu

HOPS-toiminnan yleinen orientaatio ja suunnittelu on koulumme oppilailla sama. P#itos
HOPS-toiminnan aloittamisesta on tehty tyoyhteison yhteisessa keskustelussa. Luokanopet-
tajien ennakkoasenteet olivat padsadntOisesti myonteisid. Erityisopetuksen joustavat
jarjestelyt ja HOPS-toiminta ovat mahdollisia peruskoulun sisiallon ja rakenteen kokeilussa.
Erityisopetuksen tuntiopettaja aloitti tyonsa syksylld 1997, tyotehtidvaniaan koulun HOPS-
toiminnan suunnittelu ja kdynnistiminen. HOPS-lomakkeen laatimiseen kului kolme
kuukautta. Sen laadinnassa ei suoraan kiytetty valmiita malleja ja ulkopuolisten HOPS-
asiantuntijoiden kaytto oli vihaista. Erityisopettaja osallistui syksyn aikana kahteen HOPS-
toimintaan liittyvadn koulutustilaisuuteen. Tiedotusta opettajille ja vanhemmille on ollut
tyoyhteison koulutuksissa ja vanhempainilloissa. Laaja-alaisten erityisopettajien yhteistyo
HOPS:n kayttoonotossa toimi sujuvasti, mutta erityisluokkien puolella HOPS-lomaketta ei
otettu heti kiyttoon. Luokanopettajien aktiivisuus vaihteli HOPS:n laadinnassa opettajan

henkil6kohtaisen kiinnostuksen mukaisesti.
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6. 1.2 Taustatiedot

Esimerkkien kuvauksissa esitimme ensimmaiseksi oppilaan taustatiedot ja alkutilanteen.

Oppilaan henkilotunnusta ei ole merkitty HOPS:n ja ainoastaan yhdessi oli kirjattu synty-
mavuosi. Oppilaan ikd voidaan paitelld vuosiluokasta. Viidessa HOPS:ssa taustatietoihin
on selkedsti merkitty riittdvat yhteystiedot perheesti ja oppilaan opetukseen ja kuntoutuk-
seen liittyvistd henkiloistd. Ainekohtaisissa oppimispiivakirjoissa oppilaan yhteystiedot
puuttuvat. Oppilaan alkutilannetta Hopeissa kuvataan kohdissa 1. Luokkatilanne, sosiaaliset
taidot ja 2. Oppiminen, vahvat puolet oppimisessa, oppimishistoria/oppimiskokemukset
sekd oppimisessa ilmenneet vaikeudet. Yhteistyo vanhempien kanssa toimi prosessin
kuluessa hyvin viidessd laajassa HOPS:ssa. Lukiopetuksen AINEHOPS:n kohdalla tiivis
yhteydenpito vanhempiin ei ollut vilttimétonta, mutta asiasta kuitenkin tiedotettiin kotiin.

6. 1.3 Ohjaaminen tutkimuksiin

Oppilaan erityisopetustarpeen huomaa yleensa luokanopettaja tai erityisopettaja luokka-
tason yleisissd testauksissa. Kaikki kuusi oppilasta ovat olleet erityisopetuksen piirissid
ensimmiisté luokasta alkaen, ldhinné laaja-alaisessa erityisopetuksessa. Oppilaan edistymi-
sen perusteella on paitetty asiantuntija avun seka tarkempien tutkimusten, esimerkiksi
psykologisten tutkimusten, tarpeellisuutta. Yhteistyota perheneuvolan ja sosiaalitoimen
kanssa on yleisesti valmisteltu oppilashuoltoryhmin moniammatillisissa kokouksissa.
Neljan oppilaan asioista on keskusteltu oppilashuoltoryhmin kokouksissa. Vanhempien
kanssa on keskusteltu ja sovittu perheneuvolan tutkimuksista ennen yhteydenottoa kaikissa
tutkituissa tapauksissa. Tutkimustuloksista on keskusteltu vanhempien ja koulun yhteispala-

vereissa.
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6. 1. 4 Alustava arviointi

Arviointi perustuu Vaajakummun opetussuunnitelmassa esiteltyyn arviointimalliin. Luokissa
suoritetaan yhteisid testauksia, joiden perusteella oppilaat padsevit erityisopetuksen piiriin.
Kahden HOPS-oppilaan tarkempi arviointi koulussa on jadnyt tekemittd (esim. luki -
syvitestaukset). Neljille oppilaalle on tehty psykologiset tutkimukset. Lisdtutkimusten
tarve on mainittu kahdessa HOPS:ssa. Arvioinnin perusteella on kaksi oppilasta siirretty
mukautettuun luokkamuotoiseen erityisopetukseen ja kolme oppilasta jatkaa laaja-alaisen
erityisopetuksen tuella yleisopetuksessa. Yksi HOPS laadittiin jo mukautetussa opetuksessa
olevalle oppilaalle.

6. 1. 5 HOPS:n perustan luominen

HOPS:n perustan luominen oli yleensd tapahtunut luokanopettajan ja erityisopettajan
yhteistyonid. Mukautetun oppilaan HOPS:n laativat erityisluokanopettaja ja koulunkayn-
tiavustaja. Ainekohtaisen oppimispéivikirjan tavoitteiden asettelussa olivat oppilaat itse
mukana. Ensimmiistda HOPS:a ovat olleet viimeistelemissé sekd oppilas ettd vanhemmat
kolmessa tapauksessa. Vanhemmat ovat periaatteellisesti hyviksyneet kaikki HOPS:t ja

nelja niistd on virallisesti allekirjoitettu.

Tavoitteiden asettelu on ldhtenyt jokaisessa HOPS:ssa oppilaan luokkatason vaatimuksista.
Arviointitietojen pohjalta niitd yleistavoitteita on mukautettu kunkin oppilaan kykyja ja
tarpeita vastaaviksi. Keskeisend tukitoimena on laaja-alainen erityisopetus tai kuten
kahdessa HOPS:ssa siirto luokkamuotoiseen erityisopetukseen. Kaikki HOPS-oppilaat
opiskelevat vihintain taito- ja taideaineet integroituina yleisopetuksen ryhmissd. Yhdessi
mukautetun HOPS:ista integrointi on onnistunutta myos muiden aineiden tunneilla.
Tarkoista arviointikriteereistd ei ole HOPS:issa mainintaa; kukin oppilas arvioidaan

yksilollisen edistymisen mukaan.
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6. 1. 6 Henkilokohtaisten ohjelmien suunnittelu

Lyhyen aikavilin tavoitteet oli asetettu viidessa HOPS:ssa. Arvioinnista saatuja tietoja on
hyodynnetty kaikkien oppilaiden opetuksen suunnittelussa. Tietokoneen kdytté opetuksen
tukena on mainittu kolmessa HOPS:ssa. Erillisia oppimateriaaleja ei ole HOPS:issa mainit-
tu. Seurantajérjestelmaksi tarkoitettu ainekohtainen oppimispaivikirja ei ole toiminut kuin
kahdessa tapauksessa. Neljalla oppilaalla on yksiléllinen lukujérjestys. HOPS:issa ei ole
mainintaa vanhempien kanssa kotona toteuttavista ohjelmista ja vain yhdessa HOPS:ssa on
erityisesti mainittu laksyjen teosta. Kaksi oppilasta on mukana nuorisotoimen toimintaryh-
méssi, joka oppilashuoltoryhmin aikaansaama tukitoimi. Neljalla HOPS-oppilaista on
koulunkdynnin avustajaa kdytossi muutamia tunteja viikossa. Kaikissa HOPS:issa on

ennalta sovittu arviointiajankohta.

6. 1. 7 Oppilaan opettaminen

Kokonaistavoitteet on kirjattu kaikkiin HOPS:iin. Kahdessa HOPS:ssa ol siirtosuunnitel-
ma, joka on toteutettu aikataulun mukaisesti. Paivitetyissa HOPS:issa jokaisen esimerk-
kioppilaan kokonaistavoitteet ovat muuttuneet oppilaan edistymisen myoti. Ainekohtaiset
tavoitteet on kirjattu viiteen HOPS:n. Opetusta oli toteutettu lyhyen aikavilin tavoitteiden
mukaisesti (2 vko-1 kk) ainoastaan yhdessd kuudesta esimerkistd. Muissa HOPS:issa
aikavili on venynyt pidemmaksi, eli lukukauden mittaiseksi. Kaikki HOPS:t olivat joltain
osin perustuneet Vaajakummun koulun opetussuunnitelmaan ja oppimiskisitykseen:
Opetuksessa korostuivat projektityoskentely ja kokonaisopetus, sosiaaliset taidot sekd
yhteistoiminnallisuus. Oppimateriaalien valinnassa on jokaisen oppilaan HOPS:ssa kiinnitet-
ty huomiota oppimistyyliin ja- strategioihin tavoitteiden saavuttamiseksi. Jokaiseen laajaan

HOPS:aan on kirjattu oppilaan opiskelumotivaation tukeminen ja onnistumisen kokemusten

turvaaminen.

HOPS:ien paivittaminen on suoritettu alkuperdisen suunnitelman mukaisesti kolmessa

tapauksessa. Kahdessa HOPS:ssa piivittiminen on tapahtunut mychdssd ja vain luo-
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kanopettajan ja erityisopettajan keskustelun pohjalta. Yksi HOPS on jadnyt kokonaan
paivittamattd. Neljd oppilaista on allekirjoituksella hyvaksynyt laajan HOPS:n. Oppilaiden
suorituksia ei ole arvioitu paivittdin/viikottain. Pitkdn ja lyhyen aikavilin tavoitteiden
tarkistamista ei ole tehty saannollisesti (joka toinen viikko) yhdessdkaan HOPS:ssa. HOPS-
tyoryhmin ja vanhempien tapaamiset, vahintdin kerran kuukaudessa, eivit ole toteutuneet.
Kriteeripohjaista mittausta ei ole suoritettu lukukauden viimeisen kuukauden aikana
yhdessikain HOPS:ssa. Kaikki oppilaat on arvioitu sanallisesti lukuvuoden lopussa.
Yliasteella on annettu myds osittain numeroarviointi. Seuraavan vuoden HOPS:n hahmot-
taminen on tehty kolmessa tapauksessa. Seuraavan lukuvuoden HOPS:a ei ole kevailld

laadittu valmiiksi yhdellekian esimerkkioppilaista.

6.1.9 Yhteenveto HOPS:ien laadinnasta

Esimerkki oppilaiden HOPS:ien orientaatio ja suunnittelu oli paasaantoisesti tehty hyvin.
Alustavaa arviointia ei tehty laadintamallin kriteerien mukaan yhdessikain HOPS:ssa.
HOPS perustan luotiin yleensi hyvin. HOPS huomioitiin jokaisen oppilaan opettamisessa
ainakin jossain mézrin. Henkil6kohtaisia ohjelmia suunniteltiin hyvin, mutta niiden valvomi-
nen ja tarkistaminen toteutui heikosti. Esimerkkioppilaiden HOPS:ien laadintavaiheista

tehtiin yhteenveto taulukkoon 10.

TAULUKKO 10. Esimerkki oppilaiden HOPS:ien laadintavaiheet

HOPS: LAADINAN VAIHE eioltu | oli tehty jos- | oli tehty
tehty sain madrin | hyvin
I  Orientaatio ja suunnittelu 1 - 5
II Oppilaan ohjaaminen asiantuntijan luokse | 2 - 4
IIT  Alustava arviointi 2 4 -
IV HOPS:n perustan luominen - 2 4
V  Henkilokohtaisten ohjelmien suunnittelu | - 1 5
VI Oppilaan opettaminen - 3 3
VII HOPS:n valvominen ja tarkistaminen 1 5 -
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6.2 HOPS:t ja AINEHOPS:t

Vaajakummun koulu henkilokohtaisen opetussuunnitelman malli perustuu yleisesti kirjalli-
suudessa esitettyyn HOPS-malliin. HOPS:n otsikot ovat muotoutuneet Virtasen 1996,
esittdiméstda HOPS:n sisdltod kuvaavasta asialuettelosta (kts s. 49). Télld hetkelld (kevit
1999) on esimerkiksi internetin kautta l6ydettavissi vastaavia malleja kuten Rovaniemen
kaupungin HOPS-pankin lomakkeet. Jyviskylidn seudulla on valmistumassa HOPS-malli,
jossa on hyvin tarkkaan selvitetty vastuualueet, joihin eri osapuolet sitoutuvat. Malleja on
varmasti useita, mutta sisallot ovat padosin samoja. Vaajakummun, kuten myos Rovanie-
men mallissa, asioiden kirjoittamiselle on jatetty vapaa, oppilaan tarpeiden mukaan kasvava
tila. Jyvaskylan kaupungin malli toimii taulukkopohjana, joka saattaa jo ruutuineen rajata
kirjaamista, mutta toisaalta voi toisille helpottaa asioiden hahmottamista. Vaajakummun
malli esiteltiin julkisesti ensimmaisen kerran FinRan (Finnish Reading assosiation) Kielikuk-
ko -lehdessd 1998/2 (Saukko 1998).

YhteistyOssd erityisopettajan ja luokanopettajien kanssa laadittujen otsikoiden avulla
varmistettiin, ettd tarkeimmit asiat tulee varmasti kirjattua. Runkoa valmisteltaessa »pyn'ttiin
huomioimaan koulun ja oppilaiden tarpeet. Yhdessa valmistettu malli motivoi HOPS:n
tekemistd, koska tekijit kokivat sen omakseen paremmin kuin valmiiksi muualta kopioitu
mallin. Luokanopettajat osallistuivat aktiivisesti HOPS:ien kirjoittamiseen. Valittavissa oli
laaja HOPS ja kevyt ainekohtainen oppimispéivikirja. HOPS:ien perustan luominen ja
kirjoittaminen on yleensé tehty varsinanaisen ty6ajan ulkopuolella. My6s HOPS-palaverit

ovat olleet koulupiivan jalkeen.

Tietokoneella tyostetty malli ja sen kisittely suoraan koneella nopeutti HOPS-tyoskentelyd.
Uuden erityisoppilaan kohdalla HOPS- runko toimi muistilistana ensimméisessé keskuste-
lussa. Se suuntasi keskustelua tehokkaasti késiteltaviin asioihin. Suora keskustelu selkeisti

nimetyistd ongelmista ja erilaisista ratkaisumalleista tuntui helpottavan niin oppilasta kuin

ettd heidin asioihinsa todella paneudutaan ja etsitdan keinoja vaikeuksien voittamiseksi.
Oppilaan ja huoltajien osallistuminen laajan HOPS:n laadintaan koettiin tarkeaksi ja se lisdsi
sitoutumista HOPS:n mukaiseen toimintaan. Paperiversio kopioitiin allekirjoitusten jalkeen
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kaikille osapuolille. Erityisopettaja huolehti alkuperdisen HOPS:n ja sen tallenneversioiden

sdilyttamisesta.

Kunkin oppilaan kohdalla on erikseen arvioitava, vastaavatko kirjoitetut tekstit otsikoita.
Miten laajasti kuvailtiin oppilaan luokkatilannetta ja miten laajasti oppilaan historiaa
kasiteltiin. Ensimmaisissa versioissa tekstid oli paljon ja sanavalinnat olivat hieman kankeita,
ennen kuin kirjoittamiseen muodostui tekijoille tietty rutiini. Paivitysten myotd paastiin
tiiviimpéaan HOPS:n, jossa turhat kuvailut oli poistettu. HOPS-rungon oppilaskohtaisessa
tayttamisessd esimerkkeind voidaan mainita Juhan toinen HOPS, jossa otsikoita oli edelleen
mukana keskustelun esityslistana, mutta joihin ei kuitenkaan kirjattu mitdén ennen allekir-
joittamista. Jenin kohdalla on huomattava HOPS:n laajentuminen oppilastietojen ja huoltaji-

en kanssa kaytyjen keskustelujen pohjalta.

Arviointikriteerien kirjaaminen on vield véihaistd. Tarkemmat lyhyen aikavilin ainekohtaiset
tavoitteet piti kahdessa HOPS:ssa kirjata ainekohtaiseen oppimispaivikirjaan, mutta niiden
kaytto ei vield ensimméisend vuonna toiminut suunnitellulla tavalla. AINEHOPS:iin kirja-
taan lyhyesti ainckohtaiset tavoitteet. Tuntikohtainen tavoitteen asettaminen, mité harjoitel-
laan, ja sen arviointi yhdessa oppilaan kanssa koettiin tirkedksi. Lyhyimmillaian AINEHOPS
oli lyhyt tavoiteluettelo seurantapaivikirjoineen. Pienet selkedt tavoitteet suuntasivat
toimintaa ja selkeyttivit oppilaalle erityisopetuksen tarkoituksen. AINEHOPS:ssa toteutuu
jatkuvan arvioinnin tavoite ja tiedottaminen, jos AINEHOPS:t todella liikkuvat oppilaan

mukana.

Kaikilla laaja-alaisen erityisopetuksen oppilaalla oli AINEHOPS joko fyysisesti mukana
kulkevana oppimispédivikirjana tai tietokonepaivyrind. Lyhyt oppilaskuvaus oli ainekohtai-
sessa HOPS:ssa, ellei oppilaalla ollut laaja HOPS:a. Tavoitteet oli vield kirjoitettu hyvin
yleisluontoisesti. Myo6s seurantaosio oli aluksi avoin tila padotsikoineen, mutta muuttui

myohemmin taulukko muotoon. Oppilas oli itse aina mukana asettamassa tavoitteita

pien kanssa ei ollut. My6s virallinen sitoutuminen eli allekirjoitukset puuttuivat.
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Vaajakummun HOPS-mallia voitaisiin kuvailla Ahvenaisen s. esittelemén yleisen opetus-

suunnitelman laadinnan kolmen mallin mukaan seuraavasti:

Opetussuunnitelman laadinnan mallit ovat

a) tavoitemalli b) prosessimalli ¢) tilannemalli

Vaajakummun HOPSit olivat paremmin prosessi ja tilanneorientoituneita. Niissé tavoittei-
den tarkka asettelu oli vahdisempéa ja niissd pyrittiin oppilaan tilanteen kokonaisvaltaiseen
kuvaamiseen. HOPS:en laadinnassa oli mainintoja oppisiséltojen ja kaytettavien opetus-
menetelmien kuvauksia. Lahinndg HOPS:t olivat tilannemallin mukaisia. Tilannemallissa
pyrittiin olemassa olevan opetussuunnitelman kehittimiseen paremmin oppilaan tarpeita
vastaavaksi ja miettimiddn keinoja miten opetuksen yleiset tavoitteet olivat oppilaan

kohdalla saavutettavissa.

6.3 Integraation toteutuminen

Fyysinen integraatio oppilaiden vililli toteutuu Vaajakummun koulussa seuraavasti:
yleisopetus ja erityisopetus toimivat tiivisti yhdessd, kdytdnnon toimintamallit ovat yh-
tenevii ja tilat ovat yhteiset. Oppilaat viettdvit vilitunnit samanaikaisesti yhteiselld piha-
alueella ja esimerkiksi ruokailu on yhteinen kaikilla oppilailla. Kaikilla ala-asteen mukaute-
tun oppilailla ja opettajilla on vertaisryhmansi samassa tyoyhteisossi. Ylaasteen mukaute-
tun luokkamuotoisen erityisopetuksen oppillailla ei ole vertaisryhmaa koulussa. Fyysinen
yksilointegraatio ilmenee siten, ettd mukautetun oppiméérian mukaan opiskelevia oppilaita
on sijoitettuna yleisopetuksen luokkaan. Toisaalta yleisopetuksen oppilaita kéy erityisope-
tuksen ryhmissi opiskelemassa, kuten esimerkiksi matematiikassa. Fyysinen luokkainte-
graatio puolestaan ilmenee siten, ettd erityisluokat ovat sijoitettuna yleisopetuksen yh-

teyteen.
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Esimerkkioppilaiden integroituminen oppitunneilla

100 %
80 %

60 %
40 %

20%

JENI JULIA JUHA JASKA  JARI JERE

D = Yleisopetuksen ryhma
E = Laaja-alainen erityisopetus

I = Mukautetun opetnksen pienryhmi

Kuvio 10. Esimerkkioppilaiden integroituminen opetusryhmiin oppitunneilla

Toiminnallinen integraatio toteutuu hyvin pitkille Vaajakummun koulussa. Mukautetun,
luokkamuotoisen erityisopetuksen oppilaat ovat vahintdan taito- ja taideaineissa integroi-
tuneina yleisopetuksen vastaaviin luokka-asteryhmiin. Toiminnallisesti tdysin erillaéin
yleisopetuksen vastaavista luokka-asteista toimivat enidi lnokkamuotoisen erityisopetuksen
8-9 luokat. Integroituminen tapahtuu myos erilaisissa projekteissa, jolloin mukautetun ja
yleisopetuksen oppilaat toimivat joko osittain tai kokonaan yhdessé projektin kuluessa.
Myos koulun juhlat, tapahtumat, vierailut ja leirikoulut sekd pajajaksot ovat erilaisten
oppilaiden toiminnallista integraatiota. Harjaantumisluokkien oppilaat ovat mukana 1-2

luokkien pajoissa.

Yla- ja ala-asteen, yleis- ja erityisopetuksen, toiminnallinen integraatio ilmenee siten, etti
mukautetun luokkamuotoisen erityisopetuksen oppilaat toimivat niin sanottuina kummiop-

pilaina yleisopetuksen oppilaille: yhteistydbmuotoja ovat muun muassa liikuntatunneilla
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avustaminen, tietokonetydskentelyssd avustaminen tai vaikkapa yhteisten tilojen koristelut.
Mukaututun opetuksen ja harjaantumisopetuksen toiminnallisesta yhteistyostd voidaan
mainita esimerkkind samaan aikaan suoritetut toisen asteen oppilaitosvierailut, joiden
suunnittelusta vastasivat luokkien erityisopettajat. Esimerkkioppilaiden integroituminen

erilaisiin opetusryhmiin esitetdian kuviossa 10.

Sosiaalisen integraation onnistumiseksi on Vaajakummun koulussa tutkimuksemme
mukaan hyvit mahdollisuudet: koulun joustava opetussuunnitelma, yksil6lliset opetussuun-
nitelmat ja opetuksen integraatioajattelua tukevat jirjestelyt ovat lisinneet sosiaalista
integraatiota. Opettajien asenteet Vaajakummun koulussa henkilokohtaisia opetussuunnitel-
mia kohtaan ovat myoOnteiset; joustavat, yksilolliset oppimisympéristot ja -tilanteet ovat
niin helpommin toteuttavissa. Luokkatasojen yhteistyéhon on varattu aikaa tyojarjestyksen
puitteissa siten, ettei tyopiivé veny kohtuuttomaksi. Laaja-alaiset erityisopettajat kykenevit
tarvittaessa osallistumaan luokka-asteiden yhteisiin palavereihin joustavan lukujérjestyksen
avulla. Koulun opetusty6 perustuu erilaisiin projekteihin ja yhteistoiminnallisiin tyotapoihin,
joihin kaikki oppilaat osallistuvat kykyjensd mukaan. Erilaisiin kerhoihin ja oppilashuolto-
ryhmin kautta jérjestettyyn toimintaryhméan osallistuu oppilaita niin yleisopetuksesta kuin
erityisopetuksesta. Niin oppilaat ja opettajat saavat keskendisid vuorovaikutussuhteita
my6s kouluajan ulkopuolella. Opettajien ja avustajien toimiminen tiimeissa ilman yleis- ja
erityisopetuksen jakoa, yhteistyon lisadntyminen luokanopettajien ja erityisopettajien valilla
seki hyvit sosiaaliset suhteet koko henkiloston vililla luovat pohjaa sosiaaliselle integraa-
tiolle. Opettajien ja avustajien joustava liikkkuminen eri opetusryhmien valilli on mahdollista
varsinkin erilaisten pajajaksojen aikana. Téméi antaa mahdollisuuden toistemme parempaan
tuntemiseen, parempaan vuorovaikutukseen ja yhteisollisyyden kokemiseen. Sosiaalista
integroitumista henkilokunnan kesken lisddvit kaikkien yhteiset tauko- ja sosiaalitilat
(opettajanhuoneet): aikaisemmin erityisopettajat ovat viettineet vilitunnit omissa eri-
tyisopetuksen tiloissa. Yhteisvastuullisuus oppilaista ja avoin tiedonvilitys heitd koskevissa
asioissa on havaittavissa myos opettajien ja muun henkil6kunnan vuorovaikutuksessa ja
T tOoImINESSE. Y hteisvastouttisuudesta voidaan mainita siistijoiden ja vahtimestari-talonnies-

ten osallistuminen esimerkiksi pajatoimintaan tai tapakasvatukseen.
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Koulutuksellisen integraation kannalta Vaajakumpu noudattaa ja toteuttaa samaa
opetussuunnitelmallista periaatetta mitd muutkin vastaavat mukautetun ja harjaantumis-
tasoisen yldasteen koulut Suomessa: oppilaan jatko-opiskelumahdollisuuksien turvaaminen
peruskoulun jilkeen. Peruskoulun mukautetun oppimédrin suorittaneet hakeutuvat
Vaajakummussa padsadntOisesti toisen asteen ammatillisiin oppilaitoksiin. Osa niisséd
yleislinjoille, osa erityisryhmille muodostetuille ero-linjoille. Valituksi tulemista helpottaa
niin sanottu joustava valinta, johon myos EMU-oppilaat lukeutuvat: opetuksen jarjestaja
voi valita osan opiskelijoistaan pistemééristd riippumatta, erityisen syyn perusteella. Muita
jatkokoulutusvaihtoehtoja ovat erilaiset kansanopistot, erityisammattikoulut ja oppisopi-
muskoulutus. Peruskoulun lisdluokan (10 luokka) kdynti mahdollisuutta Vaajakummussa ei

ole.
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7 POHDINTA

7.1 Tutkimusmenetelmit

Nykyinen koulutusajattelu korostaa yksil6llisten tarpeiden huomioon ottamista koulutuk-
sessa. Koulutuksen perusturva- kisite (Kadridinen ym.1996) merkitsee oppilaan oikeutta
oman kehitystasonsa mukaiseen opetukseen. Se edellyttdd niin koulukohtaisten kuin
henkilokohtaisten opetussuunnitelmien laadintaa. Se edellyttad myos rittivan tuki- ja
oheispalveluverkoston, kuten oppilashuollon, kehittdmisti. Henkilokohtaisten opetussuun-
nitelmien tavoite on selked: ne korostavat yksil6llistda oppimista, omien mahdollisuuksien ja
edellytysten mukaisesti. Vaikka HOPS on aina yksilollinen, on se aina sovitettava ryhmén
yhteyteen. Oppilaat toimivat aina vuorovaikutuksessa muihin oppilaisiin ja ovat toisilleen
tiarked oppimisympérist0 ja oppimisen lihde (Ikonen 1998). Niin ollen HOPS-toiminnan
ja integraatioajattelun keskeinen sisalto ja padmaiéri on sama: mahdollisimman hyvi ja aito

yksiloiden vilinen vuorovaikutus.

Tassi tutkimuksessa HOPS:ien toteutumista Vaajakummun koulussa tutkittiin vertailemalla
koulun henkilékohtaisen opetussuunnitelman mallia kirjallisuudessa esitettyyn henkilokoh-
taiseen opetussuunnitelmamalliin (Ahvenainen ym. 1994; Ikonen 1998; Ikonen & Fadjukoff
1998). HOPS-prosessin toteutumista seitsenvaiheisen HOPS: laadintamallin mukaisesti
tarkasteltiin kuuden esimerkin (N=6) avulla. Samalla ne olivat esimerkkeja eri tavoin
toteutuneista yksilointegraatioista.Ne olivat eri luokka-asteilta ja edustivat erilaisin eri-
tyisopetuksen tarpeessa olevia oppilaita. Viisi néist4 oli ns. 1aajaa HOPS:a ja yksi ainekoh-
tainen oppimispéivikirja eli AINEHOPS. Tarkastelimme miten HOPS:n laadintamallin
seitsemin vaihetta toteutui yksittdisen oppilaan kohdalla. Kerasimme esimerkkioppilaiden

HOPS:ista lyhyet kuvaukset ja arvioimme ne. Sitd, miten koulun opetussuunnitelma ja

T kayrannomn jarjestelyt tukevar henkitokohtaista opetussuunnittelua ja opetuksen yksilollista-

mist4 tarkasteltiin koulun opetussuunnitelman, toiminnan ja kidytannon jérjestelyjen kuvauk-

sella.
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Aikaisemmat tutkimukset HOPS:ien kaytosté ja toteutumisesta ovat yleensa olleet harjaan-
tumistasoisten tai syvasti kehitysvammaisten oppilaiden diagnostisiin paivakirjoihin pohjau-
tuvia tapaustutkimuksia (esim. Faddjukoff 1991, Ikonen & Fadjukoff 1998). Yksittiisten
oppilaiden integrointeja yleisopetuksen luokkiin on esitelty ldhinni pro gradu -tasoisissa
tutkimuksissa. HOPS on verrattain vusi asia: hyvit kokemukset 1990-luvulla HOPS:n
toimivuudesta opetuksen ja oppimisen toteutumisen seuranta- ja arviointivilineeni ovat

johtaneet sen mukaanottamiseen uuteen perusopetuslakiin (Virtanen 1998).

Valtaosa aikaisemmista integraatiotutkimuksista tukevat integroituja kasvuymparistoja.
Uutta tutkimustietoa on kaivattu erilaisista ja yksilollisistd integraatioratkaisuista ja niiden
toimivuudesta kaytinnossd. (Moberg 1998). Fergusonin (1993) mukaan vain sellaiset
koulut, jotka ovat tietoisesti madrittdneet oman tehtiviansd uudelta pohjalta voivat onnistua
integraatio- tai inkluusio-periaatteiden toteuttamisessa. Tédssd onnistumisessa ei riita pelkka
vahva tahto, vaan siihen tarvitaan riittdvat resurssit. Nopea siirtyminen kaikkien yhteiseen
ei ole kuitenkaan mahdollista: on otettava huomioon erityisopetuksen historia ja olemassa
oleva muutosvastarinta. Opettajien on edelleen vaikea hyviksya kaikkia erilaisia oppilaita
luokkaansa, kuten hairiokaytoksisid oppilaita. Integraation mahdollisuus tulee aina harkita
yksilolliset tarpeet huomioon ottaen. Siksi integraatio ei ole ainut pdamiird erilaisen
oppilaan koulutielld. Edelleen tarvitaan vaihtoehtoisia erityisopetusratkaisuja, kuten

esimerkiksi erityisluokkia.

7.2 Tulosten tarkastelu ja merkitys

HOPS:ien tekeminen aloitettiin syksyllda 1997. Koulussa tehtiin henkilokohtaisia opetus-
suunnitelmia sekd luokkamuotoisen etté laaja-alaisen erityisopetuksen oppilaille. Kevaalla
1999 oli kaikilla erityisopetuksen siirtopaatoksen saaneilla oppilailla henkilokohtainen
opetussuunnitelma. Niité oli yhteensi 38. Yleisopetuksessa laaja HOPS oli 30 oppilaalla.

Ainekohtainen oppimispéivakirja oli aktiivisessa kaytossa 35.

Luokanopettajien suhtautuminen HOPS:ien laadintaan oli paasaantdisesti myonteista.
Koulussa suoritetun tyoyhteison HOPS-arvioinnin mukaan 15 (N 17) opettajaa oli tyyty-
viisia. HOPS:iin ja yhteistyohon erityisopetuksen kanssa. Oppilaan HOPS-perustan
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luominen tapahtui yleensi luokanopettajan ja erityisopettajan yhteistyoni. Puolet esimerkki
oppilaista olivat huoltajiensa kanssa tekemissd ensimmaistda HOPS:a. Viisi HOPS:a on
péivitetty vahintddn kerran. Kaikki huoltajat hyviksyivat periaatteellisesti HOPS:n ja
yhteistyd heidin kanssaan sujui hyvin prosessin aikana. Kaikki HOPS-tyoryhman jasenet;
oppilas, huoltajat, luokan- ja erityisopettajat sekd muut oppilaan kanssa tyoskentelevit

asiantuntijat sitoutuivat allekirjoituksillaan HOPS-toimintaan.

Yhteistyo perheneuvolan ja oppilashuoltoryhmin kanssa tuki HOPS:ien laadintaa ja
toteuttamista neljan oppilaan kohdalla. Nelja esimerkkioppilasta kavi perheneuvolan
psykologisissa tutkimuksissa. Niissd saaduista tuloksista keskusteltiin yhdessd huoltajien

kanssa. Kahden oppilaan tarkempi syvitestaus oli jaanyt koulussa tekemitta.

Tavoitteiden asettelu lihti oppilaan oman luokkatason yleisistd vaatimuksista, joita mukau-
tettiin kunkin oppilaan tarpeiden mukaan. Kaikki oppilaat opiskelivat vihintéddn taito- ja
taideaineet integroituna yleisopetuksen ryhmiin. HOPS:issa ei mainittu tarkkoja arviointikri-
teereji: kukin oppilas arvioitiin yksil6llisen edistymisen mukaan. Lyhyen aikavilin tavoitteet
asetettiin hyvin viidessd HOPS:ssa ja kokonaistavoitteet kaikissa HOPS:ssa. Tavoitteiden
tarkistamista ei tehty sdinnéllisesti yhdessdkain HOPS:ssa ja eiké kriteeripohjaista mittaus-
ta suoritettu. Seuraavan vuoden HOPS:a ei keviilld laadittu valmiiksi yhdellekaan.

HOPS-tyoryhmén ja huoltajien tapaamiset eivit aina toteutuneet alkuperiisen aikataulun
mukaisesti. Huoltajien osuus HOPS:n varsinaisessa toteuttamisessa oli vihaista. Jokaisessa
HOPS:ssa korostui Vaajakummun koulun opetussuunnitelma ja oppimiskasitys: projekti-

tyoskentely, kokonaisopetus, sosiaaliset taidot sekd yhteistoiminnallisuus.

Vaajakummun HOPS-asiakirjarunko vastasi henkilokohtaiselle opetussuunnitelmalle
kirjallisuudessa asetettuja sisdltovaatimuksia. Koulukohtaisesti suunniteltuna se koettiin

omaksi ja sen kayttimiseen sitouduttiin. Malli otettiin kaytt66n koko tyoyhteisossa. Atk-

pohjaisena runko oli hetpost kaytetravissa ja muokattavissa oppilaan tarpeiden mukaiSeksi.
Useimmat HOPS:t laadittiin oppilaan, huoltajien, luokanopettajan ja erityisopettajan
yhteisessd kokoontumisessa. HOPS vahvistettiin allekirjoituksin, mika lisisi sitoutumista

HOPS:n mukaiseen toimintaan. HOPS:t tiivistyivit ja tarkentuivat paivitysten myota.



114

Yhteisesti asetetut tavoitteet suuntasivat ja selkeyttivit opetusta ja muuta oppilaan tukemi-

seksi tehtiavad yhteistyota.

Uscille laaja-alaisen erityisopetuksen oppilaille oli tehty kevyt ainekohtainen opetussuunni-
telman oppimispéivikirjoineen. Ainekohtaisiin HOPS:iin kinjattiin lyhyesti tavoitteet.
Opetusta ja edistymisti seurattiin tuntikohtaisesti ja oppilaan omaa arviointia korostettiin.
Oppilaiden mukana kulkevat ainekohtaiset HOPS:t toimivat hyvin oppilaan edistymisen

seurannassa ja arvioinnissa. Ne toimivat myos “viestikapulana” opettajien vililld.

Fyysinen integraatio toteutui varsin pitkalle Vaajakummun koulussa: yleisopetus ja
erityisopetus toimivat tiiviisti yhdessd, kiaytdannon toimintamallit olivat yhtenevia ja kouluti-
lat olivat yhteiset. Ainoastaan mukautetun ylaasteen oppilailta puuttui jatkuva vertaisryhma.
Integraatio toteutui niin yksilo- kuin luokkaintegraationa. Toiminnallinen integraatio
toteutui jossain mairin sekd opetuksessa ettd koulun vapaamuotoisissa tilanteissa kaikilla
muilla paitsi mukautetun ylaasteen 8-9 luokkalaisilla. Erityisopetuksen ylaaste ja yleisope-
tuksen alkuopetuksen oppilaat tekivit toiminnallista yhteistyota suuresta ikderosta huoli-
matta. Tutkimuksen mukaan Vaajakummun toimintakulttuuri ja toteutuneet opetukselliset
jarjestelyt loivat edellytyksida sosiaaliselle integraatiolle. Koulun opetustyd perustui
erilaisiin projekteihin ja yhteistoiminnallisiin ty6tapoihin, joihin kaikilla oppilailla oli
mahdollisuus osallistua omien edellytystensid mukaan. Mukautetun oppilaiden sosiaalisia

suhteita pidettiin ylld integroimalla heité aikaisempaan opetusryhméénséa.

Tutkimuksessa kaytettyjen HOPS:n arvioiminen seitsenvaiheisen laadintamallin mukaan
heritti kysymyksen HOPS:n laajuudesta. Miten yksityiskohtaisesti ja tiiviisti laaja-alaisen ja
mukautetun luokkamuotoisen erityisopetuksen HOPS :ia on tarkoituksenmukaista péivittaa.
Tavoitteiden asettelussa kohdattiin sama ongelma. Lyhyen aikavilin tavoitteiden tarkista-
minen pitéisi tapahtua laadintamallin mukaan 1- 2 viikon vilein. Tamai ei ole mielekasta

ainakaan laaja-alaisessa erityisopetuksessa, jossa oppilas kdy 1-5 tuntia viikkossa ja yleisope-

ongelmallista se, etté kuinka pitkille yleisopetuksen oppilaan tavoitteita voidaan mukauttaa.
Milloin oppilaan tavoitteet jaaviat mukautetun erityisopetuksen tavoitteiden tasolle sekd

milloin siitd tulisi olla merkintd oppilaan arvioinnissa. Tassd tutkimuksessa lahestyttiin

tuksemtoimintag on vaikea seurara tomtikohtaisesti - Vaikeutena tavoitteiden asettelussa on
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henkilokohtaista opetussuunnittelua ja integrointia erityisesti laaja-alaisen ja luokkamuotoi-
sen mukautetun erityisopetuksen nikokulmasta. On huomioitava, etta erityisopetusmuoto-
jen erilaiset tarpeet ja toimintamallit nakyvit myos HOPS:ien suunnittelussa. HOPS-lomake
tat sen laadinta ei ole tavoite sinéinsi, eiké se saa rajoittaa opetusta tai reagoimista ympéris-

tossé ja opetusjarjestelyissd tapahtuviin muutoksiin.

Henkilokohtaisten opetussuunnitelmissa korostuu toisaalta yksilollisyys ja toisaalta myos
yhteistyd. Oppilas ja perhe eivit ole yksin vaikeuksiensa kanssa, vaan ratkaisuja etsitdin
yhdessi ja vastuuta jaetaan. Asioiden sanominen niiden oikeilla nimilla on usein helpotta-
vaa. Ongelman nimeédminen on tirke4d, mutta vield tarkedmpad on ratkaisujen etsiminen.
HOPS:n tulee antaa realistinen kuva oppilaan kyvyista ja vahvuuksista. Sillé ei saa lihted
peitteleméién koulutyohon, seké oppilaaseen ettd opetukseen, liittyvid ongelmia. Ensisijaise-
na voimavarana oppilaan vahvuudet tulee nostaa esille ja ongelmissa riittdd timén hetkisen
tilanteen kuvaus. HOPS:n laadinnassa on muistettava myos oppilaan liheinen vuorovaiku-
tus muihin oppilaisiin, oppimisympéristéon ja koko yhteiskuntaan. HOPS:n on turvattava

esimerkiksi oppilaan jatko-opintokelpoisuus.

Laajan HOPS:n tekemiseen tapaamisineen kuluu tilld hetkelld noin kuusi tuntia. Opetus-
tyon ohella tehtyna tama voi helposti muodostua rasitteeksi, joka vaikuttaa asennoitumiseen
yksilolliseen opetukseen. On kuitenkin korostettava sitd, ettd perusteellisen pohjatyon
jalkeen HOPS:n paivittiminen sujuu huomattavasti helpommin ja nopeammin. Hyvin
laadittu ja suunniteltu HOPS selkeyttid toimintaa tarkoituksen mukaisemmaksi yksittiisen
oppilaan ja hinen opettajiensa osalta. Hyvin laadittu HOPS voi myos toimia mallina ja
pohjana toisen, samankaltaisen oppilaan HOPS:lle. Yleiseen pohjaan tarkennetaan kyseisen
oppilaan omat erityispiirteet ja tarpeet.

HOPS:n ansiosta yhteistyo oppilaan, huoltajien ja opetushenkiloston kesken sujuu jousta-

vammin, koska suunnitelma on tehty yhdessi ja sen tavoitteet on kaikkien osapuolten

jakaminen antaa myos oppilaille mallin yhteistyon ja -suunnittelun merkityksesti. Kirjoitet-

tuna oleviin suunnitelmiin ja tavoitteisiin voidaan palata aina tarpeen vaatiessa. “Mustaa

valkoisella” korostaa opiskelun ja opetussuunnittelun arvoa. Oppilaat, joiden HOPS:a on
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péivitetty jo useamman kerran, kokevat ja ymmartaviat HOPS:n olevan tirked osa heididn
“koulutietidan”. Ainekohtaiset oppimispéivakirjat toimivat myos tyotodistuksina; oppilas voi

ndyttad huoltajilleen konkreettisesti mitd han on tehnyt ja miten han on edistynyt.
7.3 Jatkotutkimusaiheita

Nykyisellain opettajan virallinen ty6aika on riittiméaton yksilolliseen opetussuunnitteluun.
HOPS:ien laadinta riippuu télld hetkelld opettajien omasta aktiivisuudesta ja henkilokohtai-
sesta panostuksesta. Opettajien suhtautumista HOPS:iin ja integraatioon leimaa useimmiten
pelko lisity6sta enemminkin kuin pelko erilaisen oppilaan kohtaamista. Ehkd suunnitteilla
oleva opetusalan kokonaistydaikauudistus antaa mahdollisuuden yha useammalle HOPS:ile.
HOPS-ajatteluun perehtyminen ja sen omaksuminen vie myds opettajilta aikaa. On pohdit-
tava omaa toimintatapaansa ja oltava valmis tekemdin asioita toisin. HOPS-kasvuun
voitaisiin my6s opettajalle tehdd oma HOPS. Jyviskylin maalaiskunnassa valmistellaan
parasta aikaa opetusalan henkiloston palvelusitoumusta, johon kirjataan ne tavoitteet ja
suoritteet, joiden tuottamiseen ollaan valmiita néilla resursseilla sitoutumaan. Perusopetuk-
sen lainsddddnnon mukaan HOPS:t on tehtivé erityissiirtopditoksen saaneille oppilaille,
mutta timi tutkimus osoittaa, ettd ne ovat hyodyllisia myos laaja-alaisissa erityisopetukses-

sa.

Jyviskylin maalaiskunnan koulutoimi on aktiivisesti mukana kehittamishankkeissa ja tukee
tyoyhteisojen koulusta. Vaajakummun koulun ilmapiiri on avoin ja opettajat yhteistyokykyi-
sid ja -haluisia. Koulu toimii tiimiorganisoituna tyoyhteisona, jonka muutosvastarinta on
alhainen. Yhteistyokykyinen ja innovatiivinen tyoyhteisé on yksi toimivan ja kehittyvian
opetuksen perusedellytyksistd. Koulun opetussuunnitelma ja toimintakulttuuri poikkeavat
hyvin pitkille perinteisesti toimivasta koulusta. Opetussuunnitelmassa opiskeltavat asiat
ovat koottu projekteiksi, joita toteutetaan kokonaisopetuksen ja yhteistoiminnallisten
tyotapojen avulla. Oppilas on itse aktiivinen tiedonhankkija. Arvioinnissa korostetaan
hyodyntiden kaytettdvissé olevia tiloja ja vilineits eikd aikaa tuhlata resurssipulasta valitta-
miseen. Uuden koulun rakennushankkeessa ollaan tiiviisti mukana ja yhteydet ovat auki

koulun ulkopuolelle, aina EU-projekteja myéten.
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Opettajat kayttavit paljon aikaa yhteissuunnitteluun ja opetuksen valmisteluun tyoajan
ulkopuolella. Se, ettd he ovat vuosittain valmiita uhraamaan 2-3 viikkoa vanhempien
tapaamisiin arviointikeskustelujen aikana, on osoitus opettajien halukkuudesta tehdi
yhteistyota oppilaan kanssa. Samoin suurin osa huoltajista olivat tottuneita vierailemaan
koululla ja keskustelemaan avoimesti oppilaansa koulunkdynnistd. Namai asiat nikyvit
my06s HOPS-ajattelun nopeassa levidmisessd ja syventymisessi Vaajakummun koulussa.
Suvaitsevaisuus ja erilaisuuden sietiminen ovat nihtivissia myos sekd laaja- ettd luokka-
muotoisen erityisopetuksen integroitumisena toiminnallisesti tyoyhteiso6n. Erityisopettajat
ovat integroituneet luokanopettajien opettajienhuoneisiin ja erityisopetus on tirked osa
koulun arkipéivadan. Aikuisten keskenidinen suvaitsevaisuus heijastuu myos oppilaisiin ja

koulun ilmapiiriin.

Integroitumisen ydintavoitteena voidaan pitds sosiaalista ja yhteiskunnallista integraatiota.
Tissa tutkimuksessa ei kuitenkaan kerétty varsinaista aineistoa luokkamuotoisen erityisope-
tuksen oppilaiden sosiaalisesta integroitumisesta. Oppilaiden koulupiivit on jarjestetty niin,
ettd heilla olisi mahdollisimman usein tilaisuuksia pitds ylla ystavyyssuhteita aikaisempiin
luokkatovereihin. Huoltajien tyytyviisyytti eikd oppilaiden kokemuksia HOPS :sta ei tdssi
erikseen tutkittu. Jokaisella oppilaalla on opetussuunnitelmansa mukaiset jatkokoulutus-
mahdollisuudet.

Vaajakummun koulussa on nyt melkein kaksi vuotta kokeiltu ja panostettu HOPS-toimin-
taan. HOPS-malli ja -toiminta pyrkii vastaamaan niihin tarpeisiin, mitd koulun joustava
toiminta vaatii. HOPS:t luovat pohjan opetuksen yksilollistimiselle. Ne selkeytyvit ja
tarkentuvat vield péivittamisien myota. Vaikka luokkamuotoisen erityisopetuksen oppilas-
madrd on noussut, se ei kuitenkaan tarkoita paluuta segregoidumman erityisopetuksen
suuntaan. Vaajakummun koulussa seki yleisopetuksen etti luokkamuotoisen erityisope-

tuksen toimintatapoja on kehitetty integraatio-ajattelun mukaisesti. Raja-aita yleis- ja

erityisopetuksen vililla on madallettu. Erityisesti on huomioitava se, ettd oppilaat liikkkuvat

roinnin avulla, myos erityisluokanopettajan tyopanosta on voitu kiyttad yleisopetuksen

oppilaiden hyviksi.
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LITE 1. Tutkimusluvat

Raija Saukko
Jouni Akerman
Vaajakummun koulu

TUTKIMUSLUPA-ANOMUS

Anomme lupaa tehda pro gradu -opinnaytetyohomme liittyvaa tutkimusta
Vaajakummun koulun joustavista erityisopetusjarjestelyista.

Tavoitteenamme on tutkia koulun toimintaa mntegraation ja henkilokohtaisten
opetussuunnitelmien toteutumisen kannalta.

Tarkempi tutkimussuunnitelma on tdmén hakemuksen liitteena.

Tutkimuksemme kohdistuu koulun opetussuunnitelmaan, eritysopetuksen
jarjestelyihin, opetuksen kehittamiseen ja oppilaille tehtyjen henkilokohtaisten
opetussuunnitelmien muotoon seki niiden toteutumiseen kaytannossa.
Henkilokohtaisten opetussuunnitelmien kiyttoén pyydamme luvat myos oppilailta ja
heidin huoltajiltaan. Kaytamme apuna myos koulun tilastoja erityisoppilasméérien
ja erityisopetustuntien kehityksesti ja muuta koulun omaa opetussuunnitelmallista
materiaalia.

Tutkimustavoitteena on arvioida koulumme integraatio tasoa ja 1oytda
kehittamisideoita, jotta koulumme voisi entistd paremmin turvata jokaiselle
oppilaalle hianen tarpeitaan vastaavan opetuksen.

Yhteisty0sti kiittaen Vaajakoskella 08.02.1999
Tyonsé ohella opiskelevat .

Wolin aulls o
KK Rdija Saukko KK Jouni Akerman

Vaajakummun koulu on my6ntinyt luvan tutkielman tekemiseen

Vaajakoskella [7 Z 1999

Olli-Pekka Ju()/;beri, r@tori

Liitteet
Tutkimussuunnitelma
Lupa-anomus huoltajille.




Vagjakummun koulu 08.02.1999
Raija Saukko
Jouni Akerman

Lupa-anomus

Teemme Vaajakummun koulussa tutkimusta, pro gradu -opinnaytetyota, henkilokohtaisista
opetussuunnitelmista (Hops) ja erityisopetuksen jarjestelyista.

Tutkimus on osa koulun kehittamista ja sen tuloksia pyritaan hyodyntamain erityisopetuksen
laadullisessa kehittamisessd. Tutkimus kohdistuu koulun toimintaan, sithen miten yhteistyo
yleisopetuksen ja erityisopetuksen valilld sujuu.

Miten koulussa huomioidaan oppilaiden erilaiset tarpeet ja toteutuvatko henkilokohtaiset
opetussuunnitelmat kaytannossi. Miten koulun opetussuunnitelmia ja -toimintaa tulisi kehittaa.
Anomme teiltd lupaa kayttai huollettavanne henkilokohtaista opetussuunnitelmaa yhtena
malliesimerkkini. Useilla koulumme oppilailla on Hops tai ainekohtainen oppimispaivikirja
kaytossadn. Oikean materiaalin kiyttdminen tutkielmassamme auttaa meita totuudenmukaisesti
arvioimaan tydtapaamme ja etsi siihen kehittamisehdotuksia. Haluaisimme saada mahdollisimman
monipuolisen malliston Hopseista tutkielmaamme, joten lupanne on meille erittdin tirked. Tassé
tyOssa el arvioida oppilasta eikd opintosuorituksia, vaan arvioimme erityisopetuksen tasoa
koulussamme.

Tutkimusta varten henkilokohtaisesta opetussuunnitelmasta vaihdetaan oppilaan nimi ja
muut tunnistamiseen liittyviit tiedot. Lihetimme teille muunnetun Hopsin tarkistettavaksi,
jos niin haluatte. Toivomme teiddn palauttavan vastauksenne viimeistaan

28 .02.1999

Yhteistyosta kiittden Vaajakoskella 08.02.1999

Tyonsa ohella opiskelevat

KK Raija Saukko KK Jouni Akerman
Vastaus lupa-anomukseen

Olemme saaneet tiedon tutkielman tekemisestd Vaajakummun koululla.
(Ympyr6i vaihtoehto)

Suostumme / Emme suostu,
siihen, etta huollettavamme henkilokohtaista opetussuunnitelmaa tai ainekohtaista
oppimispiivikirjaa kiytetdan tutkielmassa yhtena esimerkkini.
(Ympyréi vaihtoehto)

Haluamme / Emme halua
Muunnetun Hopsin kotiin tarkistettavaksi ennen lopullista
suostumusta.

Vaajakoskella /1999

Oppilas ' Huoltaja

Lisatietoja tutkielmasta saa Raija Saukolta p. 336 55 84 ja Jouni Akérmanilta p. 336 55 68
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