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maédrittelen myods vanhemmuutta. Ekokulttuurisen teorian mukaan lapsi kehittyy
arkipdivan vuorovaikutustilanteissa, joissa mukana on perhe ja muu ympaéristo.
Vanhemmat ovat myds tasavertaisia kumppaneita ammatti-ihmisten kanssa lasta
koskevissa asioissa ja vanhemmat ovat tdysivaltaisia jasenid yhteisty6n eri vaiheissa.
Menetelmalliseni viitekehyksend tutkimuksessani oli diskurssianalyyttinen lihesty-
mistapa, joka merkitsi vanhemmuuden vaihtelevan rakentumisen tarkastelua kielen

kaytossa. Tutkimusaineistona oli yhden perheen vanhempien haastattelut.

Tutkimuksen mukaan vanhemmat kokevat oman vanhemmuutensa eri tavoilla.
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thmisten kanssa tasavertaisia kumppaneita. Ammatti-ihmiset sanelivat, mitd perheen
tulee tehdd ja ndin ammatti-ihmisid koskevissa repertuaareissa ilmeni vanhempien
kokema negatiivisuus. Tulkintarepertuaarit eivdt kuitenkaan olleet pysyvid, vaan ne

olivat yhteydessi siihen, missa kontekstissa vanhemmat puhuivat asioista.
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1 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT JA TUTKIMUSTEHTAVAT

"Minustahan se lihti ensin, ettdi mai niinku ajattelin, ettd ei ndin voi menni,
kun laps ei sano mittidi ettd jossain on vika. Aluks se puheterapeutin ossuus
kun se teetti niitd tehtdvid nil mé4 aattelin, ettd onko néd tarpeellisia,

koska mii en tuntenu enki tietdny sitd taustaa. Nyt vasta jalestdpédin ossaa
katella asiaa niin, etti ammattilaine on asialla. Ossaa vettdd oikeasta
narusta oikeanlaisia asioita ja ossaa tuua niiti asioita esille koska Joonas

on niin darettdman vilkas."

Tutkimuksen lihtokohtana oli selvittia vanhemmuuden rakentumista isdn ja &didin
ollessa lapsensa kanssa sekd toimiessaan vuorovaikutuksessa ammatti-thmisten
kanssa. Vanhemmuus médarittyy monista eri tekijéistd. Vanhemmat toimivat lapsensa
kasvun ja kehityksen tukemisessa niistd 1dhtokohdista, jotka heistd tuntuvat sopivilta.
He kayttavit aikaansa monin eri tavoin lapsesta ja hanen asioistaan huolehtimiseen
sekd lasta koskevien pédtosten valmisteluun. Vanhempana toimiminen edellyttai lasta
koskevan piatoksenteon toteutumista eri tilanteissa (Lamb 1986, 9-10). Suomalaises-
sa jarjestelmisséi on kattava neuvolaverkosto, jossa lasta koskeviin asioihin suhtaudu-
taan hyvin jirjestelmillisesti. Vanhemmat saavat neuvoja lasta koskeviin kasvatusky-
symyksiin ja voivat saada nidin tukea omaan vanhemmuuteensa. Neuvola on myo6s
paikka, josta lapsi ohjataan tarvittaessa muiden asiantuntijoiden tutkittavaksi. (Hama-

ldinen 1986, 74-75.)

Kasvatustieteiden vanhemmuutta koskeva tieto on lisdantynyt tutkimuksen lisddntyes-
si. Perhetutkimus on aiemmin kuulunut enemminkin sosiologian ja psykologian

alueelle. Hamaildinen (1986) on tutkinut vanhemmuuteen siirtymisti ja toteaa sen
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olevan ihmisen kasvuun ja kehitykseen liittyva tapahtuma. Kasvatustieteen tehtava on
nimenomaan ihmisen kasvun ja kehityksen ja sithen kohdistuvan kasvatuksen ja
opetuksen tutkiminen. Erityispedagogiikka keskittyy poikkeavien yksiléiden kasva-
tuksen ja opetuksen kysymyksiin. Koska tutkimuksessani on kysymys lapsen
siirtdmisestd erityiskasvatuksen piiriin, on tutkimukseni erityispedagoginen. Tutki-
mukseni kohdistuu vanhempiin, joiden lapsella on diagnosoitu puheenkehityksen
viivistymd sekd ylivilkkaus. Nimi aiheuttavat sekd vanhemmille ettd ammatti-
ihmisille uusia kysymyksid lapsen kasvatuksesta ja opettamisesta. Ammatti-ihmisten
rooli kuntoutuksessa on ollut merkittivd, mutta viime vuosina ajattelu on muuttunut
enemmain perheen nikékulman suuntaan. Jyviskylin yliopiston erityispeadagogiikan
laitoksen Varhaisvuodet ja erityiskasvatus (VARHE) -projektin tutkimushankkeet
ovat kohdistuneet vammaisten lasten ja riskilasten sekd heiddn perheidensd nikokul-
man huomioimiseen (Leskinen 1994; Mattus 1993). Perhe ndhdain yhi enemmin

asiantuntijana omassa asiassaan.

Poikkeavuuden medikalisoituminen

Kiinnostukseni vanhempien mahdollisuuksiin vaikuttaa lasta koskevaan péaatoksente-
koon syntyi siitd, kun kohtaamani vanhemmat olivat hamillddan ammatti-ihmisten
(lastenneuvola, puheterapeutti) hyvinkin yksipuolisesti maarittimasté lapsen paivahoi-
topaikasta sen jilkeen kun lapsen tilanne oli diagnosoitu. Kiinnostuin erityisesti
kotona hoidossa olevan lapsen vanhempien kisityksistd oman vanhemmuutensa
rakentumisesta ollessaan lapsensa kanssa sekd toimiessaan vuorovaikutuksessa
ammatti-ihmisten kanssa. Vanhemmuuden rakentuminen saa uusia ja erilaisia
ulottuvuuksia silloin kun se muokkautuu lapsen erityispiirteiden kautta. Puheenkehi-
tyksen viivdastymin ja ylivilkkauden vuoksi ammatti-ihmiset tarjoavat lapselle
erilaisia palveluita. Lapselle tarjotut palvelut eivit valttimatta aina ole vanhempien
kisitysten mukaisia silloin kun lapsen tilanne maaritellaan ladketieteellisin kriteerein

eli medikalisoidaan. (Ferguson & Ferguson 1987.)

Medikalisaation kisite merkitsee lddketiedeinstituution kasvua seké elaméantapahtumi-

en ja poikkeavuuden lidketieteellistimistd. Medikalisaatioprosessissa lddketieteen
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valta yleistyy ammatti-ihmisten kiytinteissa ja laajenee alueille, joita ei aikaisemmin
pidetty lidketieteellisind. Liiketiede ja terveydenhuolto ovat laajentuneet mm.
toimintakyvyn ja poikkeavuuden hallintaan (Tuomainen, R., Myllykangas, M., Elo,
J. & Ryyninen, O-P. 1998, 159). Kun lapsella huomataan jotain poikkeavaa kehityk-
sessd, se edellyttdd diagnoosin tekemisti. Kun on tehty diagnoosi, aletaan jarjestelld
lapsen kuntoutuksen jirjestimistid. Liidketieteellisin tutkimuksin maédritelldan raja,
jonka mukaan lapsi lihetetdin ammatti-ihmisten mielestd sopivimpaan kuntoutuksen
paikkaan, esim. paivikodin erityisryhmiin. Medikalisoituminen merkitsee kéyttay-
tymisen alistamista lddketieteen kontrolliin ja erilaisuuden maéarittelemista ladketie-
teellisesti (Tuomainen & muut, 1999, 15). Ammatti-ihmiset ovat kannanotoissaan
hyvinkin varmoja lapselle suunnatuista palveluista ja tekevit paatoksensid omista
lahtokohdistaan kuulematta vanhempia. Vanhempien mahdollisuudet vaikuttaa

erityislapsen kohdalla paitoksiin ovat usein heikot.

Interaktionistinen nikékulma

Olen péitynyt interaktionistisen nidkokulman tarkasteluun, koska yhteistyd vaatii
kaikkien osapuolten aktiivista osallistumista. Interaktionistisen nakokulman mukaan
perheen ja yhteiskunnan vilinen vuorovaikutus ndhddén tirkeind ammatti-ihmisten
ja vanhempien vilisessid vuorovaikutuksessa (Ferguson & Ferguson 1987). Interak-
tionistinen ajattelutapa johtaa tasa-arvoiseen vuorovaikutukseen vanhempien ja
ammatti-thmisten vililli. Vanhemmat ovat tasavertaisia kumppaneita ammatti-
ihmisten kanssa lasta koskevissa asioissa. Kun lapsen kuntoutusta, hoitoa ja kasvatus-
ta suunnitellaan, vanhempien pitiisi olla alusta asti mukana suunnittelussa. Interaktio-
nistinen nikokulma pitdd tirkednd sitd, ettd perhe itse mairittelee omat tarpeensa ja,
ettd perheen arki sujuu mahdollisimman joustavasti. Fergusonin ja Fergusonin (1987)
mukaan ammatti-ihmisten keskeiseni tehtdvini on tukea perhetta arjen jirjestdmises-

si sekd ottaa vanhemmat tiysivaltaisina mukaan yhteistyon eri vaiheisiin.

Tutkimukseni taustalla on interaktionistista ajattelua edustava ekokulttuurinen
nikemys, joka on kehitetty Kalifornian yliopiston (Los Angeles) CHILD -projektissa

(Gallimore, Weisner, Kaufman & Bernheimer 1989; Bernheimer, Gallimore &
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Weisner 1990; Gallimore, Weisner, Bernheimer, Guthrie & Nihira 1993). Teorian
mukaan lapsi kehittyy arkipédivin vuorovaikutustilanteissa, joissa on mukana sekd
perhe ettd muu ympiristé. Olennaista on lapsen osallistuminen perheen arkipéivan
tilanteisiin ja vuorovaikutussuhteisiin olipa hinen kehityksensa taso millainen
tahansa. Olen paitynyt ekokulttuurisen mallin tarkasteluun juuri sen vuoksi, etta siini
on keskeiseni tekijani lapsen osallistuminen arkipdivin tilanteisiin yhdessd perheen
kanssa. Lisdksi mallissa pyritdan huomioimaan perheiden vilinen kulttuurinen
vaihtelu ja perhe nidhddéin entistd aktiivisempana. (Gallimore, Weisner, Kaufman &

Bernheimer 1989.)

Vanhempien ajatusten ja ndkemysten tutkiminen on tirkeda, koska ithmiset luovat itse
oman todellisuutensa. Bergerin ja Luckmannin (1995, 29) mukaan jokapiiviinen
elama esittdytyy ihmisten tulkitsemana todellisuutena ja subjektiivisesti merki-
tyksellisend. Heidan tutkimuksensa todellisuuden sosiaalisesta rakentumisesta voidaan
tulkita sosiaaliseksi konstruktionismiksi. Konstruktionismi tarkoittaa sita, ettd 1lmioiti
tarkastellaan niin, ettid otetaan huomioon, miten toimijat méarittavat tutkittavaa asiaa
ja sosiaalista todellisuutta. Toimijat rakentavat sosiaalisen todellisuuden tai kasityk-
sen madrittelyilldin. (Nouko-Juvonen, 1997, 16.) Ekokulttuurisen ajattelun mukaan
lapsen kehityksen kannalta on tirkeid perheen tekemit ratkaisut arkielimissi
(Maatta, 1999, 54). Perhe luo todellisuutensa erilaisten arjessa esiintyvien asioiden
kautta, jotka liittyvat perhekulttuuriin. Perhekulttuuria voidaan Maiditin mukaan
(1999) arvioida perherakenteen ja lastenkasvatuskdytantdjen, perheen késitysten ja
asenteiden seki kielen ja kommunikoinnin kiytint6jen mukaan. Perheen kuuleminen

on tirkedi, koska perhe on asiantuntija omien tarpeidensa suhteen.

Tutkimus on tirked myos erityiskasvatuksen kannalta, koska ammatti-ihmiset luovat
tietyt kéasitykset vanhemmista ja heidin lapsestaan eivitkd vilttdmatta ota huomioon
perheen toivomaa nidkokulmaa. My6s ne vanhemmat, joiden lapsi on paivdkodin
erityisryhmadssé, toivovat lapsensa tasaveroisuutta ja uusien kavereiden saamista seké

vanhempien mielipiteiden kuulemista (Maki 1993).



Metodiset lihtokohdat

Tutkimukseni on diskurssianalyyttinen joten kasittelen tutkimuksessani vanhemmuut-
ta eri tulkintarepertuaarien avulla. Sosiaalinen todellisuus hahmottuu kielen kaytossa
erilaisina merkitysjarjestelmind. Diskurssianalyysi merkitsee kielen kayton tutkimista,
jolloin vanhempien kayttimastd kielestd voidaan luoda erilaisia yhtendisid tapoja
hahmottaa maailmaa, ns. tulkintarepertuaareja. (Potter & Wetherell 1987; Suoninen
1992). Diskurssanalyysissd tarkastellaan sitd, kuinka vanhemmat jokapaiviisessi
kielenkédytossi tuovat esille oman vanhemmuutensa eri tulkintarepertuaarien avulla
ja millaisia funktioita repertuaareilla on. (Potter & Wetherell 1987, 136-137.) Van-
hemmuutta ei ole tistd nikokulmasta paljon tutkittu ja sen vuoksi timénkaltainen
tutkimus on tiarkead. Tutkimuksella voidaan osoittaa vanhempien kokemukset omasta

vanhemmuudestaan ja kuinka kokemukset vaikuttavat jokapéiviiseen elimain.

Tutkimukseni menetelmaillisend viitekehyksena on siis diskurssianalyyttinen ldhesty-
mistapa. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittis, miten vanhemmat kokevat vanhem-
muutensa arjen eri tilanteissa, kun lapsi on sijoitettu erityistd hoitoa ja kasvatusta
tarvitsevaan pdaivihoidon erityisryhmiédn. Erityisesti kiinnostuksen kohteena on
yhteisty6 ammatti-ihmisten kanssa. Varsinaiset tutkimustehtivit muotoutuivat seuraa-

vanlaisiksi:

1) Millaisia kielellisid repertuaareja on tunnistettavissa vanhempien vanhemmuutta
koskevista kuvauksista?

2) Miten vanhemmat kayttiavat noita repertuaareja vanhemmuuden ymmarrettaviksi
tekemiseen?

3) Millaisia vanhemmille muodostuvia identiteettejd repertuaarien kaytté tuottaa?
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2 ERITYISTA HOITOA JA KASVATUSTA SAAVAN LAPSEN
KASVUN PERUSTA

2.1 Vanhemmuuden monet muodot

Vanhemmaksi tuleminen sekd vanhempana oleminen on tirked prosessi ithmisen
eliméinkaaressa. Vanhemman ja lapsen vilinen vuorovaikutus on kasvatustapahtuma,
jossa vanhemmilla on oikeus ja velvollisuus toimia lapsensa kasvattajana. Vanhem-
man rooliin kuuluu kasvatusvastuu. Nykyisin vanhemmat yhid enemmaéin hoitavat
yhdessi lasta eli miehet osallistuvat lastenhoitoon. Kun perheessa on lapsi, vanhem-
mat joutuvat jirjestimidn eldméiinsi liittyvia asioita, esimerkiksi ajankayttod ja
lasten hoitoon liittyvid asioita. Hamaildisen (1985, 43) mukaan vanhemmuuteen
siirtymisen helppous tai vaikeus liittyy sithen, milla tavoin henkilé kokee onnistuvan-

sa lapsen kehityksen tukijana ja lapsen hyvinvoinnista huolehtijana.

Vanhemmuuden roolien selkeytti voidaan tarkastella suhteessa kulttuurin arvoihin ja
vanhempiin kohdistuviin rooliodotuksiin. Interaktionistisessa lahestymistavassa
vanhemman rooliin sosiaalistuminen kisitetd4n aktiivisena tapahtumana. Vanhemmat
asetetaan aktiivisesti luomaan niitd arvoja ja merkityksid, jotka ilmenevit heidédn
toiminnassaan ja kokemuksissaan vanhempina. (Himaldinen 1985, 48.) Jokaisella
perheelld on oma historiansa, jonka mukaan vanhempien arvot ovat muotoutuneet.
Vanhemmuus muokkautuu vanhempien kokemuksista ja niistd rooleista, jotka ovat

muodostuneet kunkin perheen arjessa.

Vanhempana toimimista maérittda vanhemman oma persoonallisuus, lapsen yksilolli-
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set ominaisuudet ja sosiaalinen konteksti, johon kuuluvat aviosuhde, sosiaaliset
verkostot sekd vanhempien kokemukset tyostddn. Vanhemmuus médirittyy siten
monien asioiden kautta ja ndin vanhemmuus vaikuttaa my6s lapsen kehitykseen.
Lastenkasvatus ei ole vain vanhemman vaikutusta lapseen vaan lapsi kasvattaa myos
vanhempiaan. Lapsi on myds oma persoonallisuutensa ja oppii ymparistostaan
asioita, joita hinelle ei suoranaisesti opeteta. (Belsky, Lerner & Spanier 1984, 59-63.)
Lea Pulkkisen (1994) mukaan kotikasvatus on monentasoista ja monensuuntaista
vuorovaikutusta lapsen ja hinen ymparistonsa vililld. Kotikasvatus sisdltdd hanen
mukaansa sekid tarkoituksellisesti vilitetyt ettd tarkoituksettomasti vilittyneet
vaikutteet, jotka tulevat kodin arkipiivistid. Néin kodin piirissi tapahtuvat toiminnot
suuntaavat lapsen kehitysti ja lapsen kehitys tapahtuu vanhemmuuden kautta.

(Pulkkinen 1994, 27-28.)

Jokainen luo kuitenkin omat kisityksensi perheestd ja vanhemmuudesta, jotka saavat
erilaisia tulkintoja eri toimintaympérist6issi. Nykyisin vanhemmuuteen suhtaudutaan
uudella tavalla, koska ajatellaan ettd ihminen on kielta kayttiva ja merkityksid luova
olento. Vanhemmuus voidaan hahmottaa esimerkiksi modernin ithmisen henkilokoh-
taiseksi, vapaaksi valinnaksi ja yksilollisyyden ilmentymaéksi. Samassa kulttuurissa
vanhemmuuden luonteella on kuitenkin yleensid yhtildinen ymmarrys. Isén ja didin
tehtdvisti on tietyt kasitykset ja arvostukset ja ihmiset toimivat niiden mukaan. Myos
lastenkasvatus tapahtuu kulttuurissa vallitsevien kaytintdjen mukaisesti. (Hirsjarvi,

Laurinen & tutkijaryhmé 1998, 16-17.)

Vanhemmat kokevat vanhemmuutensa eri tavoin silloin kun vanhemmuus maéérittyy
lapsen erityispiirteiden kautta. Vanhemmuus saa erilaisia ulottuvuuksia, koska lapsi
tarvitsee enemmin huomiota kuin normaalisssa tilanteessa. Lapseen kohdistuva
kasvun ja kehityksen tukeminen on tirkedd vanhemmille ja he myds osallistuvat
enemmin lapsen kanssa tekemiseen. Virpiranta-Salon (1992, 135) tutkimuksessa
vammaisen lapsen perheessi vanhemmuus nidhdéin tirkedna osana ihmisen elamaa.
Vanhemmat tuntevat ditini ja isdnd olemisen olevan térkeiti ja mieluisia kokemuksia.
Aidit pitavit tarkedna lasten hoitamista, kuntaas isien kokemuksissa korostui vastuul-

lisuuden kokemus ja lapsen kehityksen seuraamisen tarkeys. Mattus kasittelee (1993)
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vammaisen lapsen vanhempien vanhemmuutta, asiantuntemusta ja vastuuta. Hinen
mukaansa vanhempien asiantuntemus perustuu vanhemmuuteen, parisuhteeseen,

elimankokemukseen ja ammattiin.

Ammatti-ihmiset pitivit itsellddn oikeuden olla lapsen kuntouttajia ja vanhemmat
jadvat useimmiten ulkopuolisiksi sivustaseuraajikst oman lapsensa asioissa. Kuitenkin
vanhemmuus syntyy siitd kdytdnnon tyostd, jossa vanhemmat ovat mukana lapsen
kuntoutuksessa. Vanhemmat ovat myoés sitoutuneempia vanhemmuuteensa, kun
lapsen kehityksessi on jotain poikkeavaa eli vanhemmat tekevit enemmin lapsen
kanssa asioita arjessa. Lisiksi vanhempien on voitava itse méiritella omat tarpeensa,
joita he perheeni tarvitsevat lapsen kuntoutuksessa. Mattuksen mukaan vanhemmuu-
den nikokulmasta kuntoutus pitdisi méiritelld uudestaan. Arkipéivissa tapahtuvat
toiminnot kuuluvat normaaliin lapsen kanssa puuhailuun. Kun puhutaan kuntoutuk-
sesta, syntyy helposti tilanne, jossa vaihtoehtoina ovat joko kuntouttaja tai kasvattaja.

(Mattus 1993, 91-94, 95; Ferguson & Ferguson 1987, 347.)

Vanhemmuus syntyy myos siitd, kun vanhemmilla on vastuu lapsesta. Ammatti-
ihmisten kanssa tyoskennellessd vanhemmilta puuttuu kuitenkin valta, kun paatetdan
kuntoutuksellisista kysymyksistd. Vanhempia askarruttavat monet kysymykset
esimerkiksi sen vuoksi, ettd ammatti-ihmisten kdyttima kieli on vierasta ja vanhem-
mat joutuvat vain kuuntelemaan miti ammatti-ihmisilld on sanomista lapsen asioista.
Nidin vanhemmat joutuvat kokemaan oman vanhemmuutensa alisteisena suhteessa
ammatti-ihmisten tydskentelylle. Tim4 voi heikentdd vanhempien vastuun tunnetta.

(Mattus 1993, 96-97.)

e oo

2.2 Arkipiivin tirkeys

Ekokulttuurinen malli merkitsee sitd, ettd perhettd ldhestytdan yksilollisesti, sen
omilla ehdoilla. Ekokulttuurisessa teoriassa perhe nihdiin osana ymparoivia yhteis6a
ja laajempaa yhteiskuntaa, kuten ekologisissa teorioissa yleensidkin (mm. Bronfen-

brenner 1979). Bronfenbrennerin (1979) klassinen ekologinen teoria eroaa kuitenkin
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ekokulttuurisesta teoriasta, koska siind otetaan olettamuksiin mukaan vain osa
tekijoista eikd kisitelld esim. yksilon vallan realiteettia ja hdnen valintamahdolli-
suuksiaan. Malli jittdd huomioimatta, milld tavoin yksilo itsendisesti tekee omia

toimintojaan koskevia valintoja ja paatoksid ja toteuttaa niitd. (Murto, 1992, 37.)

Ekokulttuurisen mallin ovat esittineet Gallimore, Weisner, Kaufman ja Bernheimer
(1989) ja siind pyritian huomioimaan kulttuurinen vaihtelu eri perheiden vililla.
Perhe nihddin myos aktiivisena toimijana ja omaa eliméinsid suunnittelevana ja
valintoja tekevini subjektina. Ekokulttuurinen teoria lihtee siité, ettd lapsen tarvitsee
olla mukana arkipdivén eri tilanteissa. T4ssd on ajatuksena Vygotskin toiminnallinen
teoria. Lapsi tarvitsee ympdriston, joka antaa haasteita uuteen toimintaan. Lapsen
pitad selvitd huomenna itsendisesti siitd, missi hin tdnddn tarvitsee apua. (Vygotski
1982, 185.) Kun lapsi otetaan mukaan erilaisiin toimintoihin ja vuorovaikutukseen,
han vihitellen oppii selviytymiin itsendisesti asioista (Maatta 1999, 133; Crain

1992, 211).

Ekokulttuurisessa mallissa keskeisind tekijéind ovat siis lapsi ja perhe. Paivittaiset
rutiinit ovat tarkeitd, esim. keitd on lasnd, mitd he tekevit; mitkd normit, sdannokset
ja tottumukset ohjaavat vuorovaikutusta. Perheen ekokulttuurin ympérist6 muodostuu
perheen toimeentulosta ja taloudellisesta perustasta, kasvatuksen, opetuksen ja tervey-
denhuollon palveluista, kodin ja ldhiympériston sopivuudesta ja turvallisuudesta,
kotitdista ja perheen tydnjaosta, lastenhoidon jarjestimisestd, lapsen leikkimahdolli-
suuksista ja kavereista, aviollisista roolisuhteista, sosiaalisesta tuesta, isdn roolista ja

vanhempien tiedon lihteisti ja tavoitteista. (Bernheimer, Gallimore & Weisner 1990.)

Ekokulttuurisen teorian mukaan perhe on oman eldmansé subjekti ja vuorovaikutuk-
sessa yhteiskunnan kanssa (Gallimore, Weisner, Kaufman & Bernheimer, 1989, 217).
Yhteiskunnan sosiaaliset, taloudelliset ja kulttuuriset voimat vaikuttavat perheisiin,
mutta perhe kykenee muokkaamaan ja tasapainottamaan perheen siséisii ja ulkopuo-
lisia voimia. Tama prosessi on nimeltddn akkomodaatio. Prosessi ei pédaty johonkin
tilaan, vaan perhe kisittelee jatkuvasti asioita niin, ettd loytyy tasapainon tila.

Luodakseen ja ylldpitddkseen paivittdisid rutiineja perheen tiytyy reagoida erilaisin
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tavoin nithin konflikteihin, joita muodostuu perheen ymparistossd. Tuloksena on
akkomodoituminen tilanteeseen eli perheen mukautuminen (Gallimore, Weisner,
Bernheimer, Guthrie & Nihira 1993, 186, Maiittd 1999, 81; Tauriainen 1994, 16;
Tauriainen 1995, 241))

Maitta (1999, 90) nostaa esiin vanhemmuuden etnoteoriaan perehtymisen. Etnoteoria
merkitsee kisityksid lapsen kasvusta ja kehityksestd, joka tapahtuu arkirutiinien
kautta. Vanhemmilla on uskomuksia, joiden avulla he luovat itselleen kasityksen
vanhemmuudesta. Vanhempien toimintaa ohjaa uskomukset siitd, miten lapsi oppii
tai miten hianen kayttaytymistiin tulisi ohjata.. Lapsi voi oppia esimerkiksi aikuisen
ohjauksessa tai palkitsemalla. Etnoteorian turvin vanhemmat siitelevit lapsen
toimintaa ja etnoteoria mdidrittelee myds vanhempien roolia lapsen rutiinien organi-
soinnissa. Ekokulttuurinen teoria on keino tunnistaa lapsen kasvuymparisto ja
vanhemmuuden etnoteoria. Ammatti-ihmiset selvittdvit yhdessid vanhempien kanssa,

mit4 lapsen kanssa tehddin, kuka tekee ja miksi. (Maattd 1999, 92.)

My6s Harknessin ja Superin (1992) mukaan etnoteoria nousee perheen jokapaivaises-
td elimaisti. Vanhemmat jirjestivit lapsensa rutiinitoiminnot niin, ettd ne sopivat
perheen kulttuuriseen viitekehykseen. Etnoteoria on yhteydesséd lapsen paivittéisiin
rutiineihin, asumiseen, toimintaan, huolenpitoon ja niihin ihmisiin, jotka ovat ldsna.
Vanhempien nikokulmasta saattaa olla hyvi, ettd lapsi on aktiivinen ja itsenidinen.
Lapsen kyvyt karttuvat siini, kun vanhemmat pitavit tirkeana lapsen opastamista ja
ohjaamista paivittdisissi toiminnoissa. Vanhemmilla on tirked rooli opettajina. Perhe
toimii jokapdiviisessd eldimissi omien malliensa ja erilaisten suhteiden varassa ja
mukaisesti. Perhetti pitdi tulkita sen omien tapojen mukaan. (Harkness, S. & Super,

C.M. 1992, 373-387; Gubrium, J. F. & Holstein, J. A. 1990, 155.)

Perheen muutosprosessia ja yhteistyotd ammatti-thmisten ja palvelujérjestelmén
kanssa voidaan kuvailla suhteellisen tasapainon avulla (Méittd 1999, 54). Perheen
kanssa on selvitettivi, mitkd asiat aiheuttavat ongelmia arjessa. Kun lapsen poikke-
avuus on diagnosoitu, alkaa perheen tuen, tiedon ja palvelujen etsintd. Jos riittiva

tuki ja palvelut 16ytyvit, syntyy suhteellinen tasapaino. Mutta jos riittdvda tukea ja
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palveluita ei1 16ydy, perhe jatkaa palvelujen etsintid ja myos uupuu ja luovuttaa
etsiméstd. Vanhempien tunteet syntyvit opastuksen puutteesta, pettymyksend siit,
kun he eivit saa riittavisti tukea ammattilaisilta. Kun vanhemmat ovat huolissaan
asioista, jotka liittyvat lapsen jokapiiviisiin asioihin, on kyse vanhemmuuteen
liittyviastd huolesta lapseen sekd perheen selviytymisestd. (Mattus 1995, 52; Méitti
1999, 62.)

Yhteistyon tuloksellisuus nékyy siind, kun vanhemmat ovat tyytyvaisi arjen sujumi-
seen sekd lapsen kehityksen tukemiseen. Vanhemmuuteen liittyy huoli lapsesta ja
perheen selviytymisesti. Vanhemmat haluavat lapselleen parasta joka tilanteessa, ja
myos perhe-eliméd pitdisi saada sujumaan parhaalla mahdollisella tavalla. Perhe-
elamain suhteellinen tasapaino voidaan saavuttaa, kun on 16ydetty perhettd tyydyttavit
ratkaisut. (Maattd 1999, 63). Lopullista tasapainoa ei kuitenkaan voida saavuttaa,
koska perheen tilanteet muuttuvat kaiken aikaa. Perhe hakee yhteiskunnan apua
kulloisenkin tilanteen mukaan ja yrittdd saada parasta mahdollista kuntoutusta

lapselleen seka tukea omaan, uuteen tilanteeseensa.
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3 YHTEISTYOKAYTANNOT

3.1 Perhekeskeisyys

Perhekeskeisyys ei ole uutta ammattikdytannoissid. Sosiaalihuollossa on tehty jo
pitkddn perhekeskeistd ty6td, joka on huomioitu myos sosiaalialan koulutuksessa.
Kun puhutaan perhekeskeisesti tyostd, se merkitsee vanhempien nidkékulman
huomioonottamista. Vanhemmat voivat osallistua heiti koskevaan péiitéksentekoon
ja heilld on myés vaikuttamisen mahdollisuus. Dunst, Johanson, Trivette ja Hamby
(1991) erottavat vammaisten lasten perheiden kanssa tehtivissa yhteisty6ssa erilaisia
malleja, jotka merkitsevit perhekeskeisyyteen siirtymisessi neljii eri kehitysvaihetta.
Ammattilaiskeskeissid (professional-centered) vaiheessa huomionkohteena on lapsi.
Ammatti-ihmiset arvioivat lapsen tilanteen ja maédrittiviat ne tarpeet, joita lapsi
tarvitsee. Ammattilaiset myés itse toteuttavat itse kehittimidan suunnitelmia. Palvelu-
suunnitelmien laadinnassa vanhemmat eivit myoskéiin ole mukana ja kuntoutussuun-
nitelma kaynnistyy jonkun ammattilaisen toimesta. Tédssd mallissa perheen ajatellaan
olevan pelkistdin vastaanottajan asemassa ja ettd ammattilaiset pystyvit toimenpiteil-

ladn luomaan perheelle paremman toimintamallin.

Kun perheelle delegoidaan joitakin tehtivid ja perhe on ikddn kuin henkilokunnan
apuna, on kysymyksessd perheen kanssa liittoutunut malli (family-allied). Ammatti-
ihmiset arvioivat perheen tarpeet ja laativat suunnitelmat. Mallissa ammatti-ihmiset
toivovat, ettd vanhemmat toteuttavat ammatti-ihmisten méirittelemia asioita. Ammat-
ti-thmiset delegoivat kuntoutussuunnitelmasta vanhemmille sellaisia asioita, joiden

katsovat olevan perheelle sopivia.
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Perheeseen kohdistuva malli (family-focused) ottaa vanhemmat mukaan suunnittele-
maan, mitd lapsi tarvitsee. Perheet osallistuvat arviointiin ja suunnitteluun, mutta
ammatti-thmiset vastaavat palvelujen toteuttamisesta. Ammatti-ihmiset ohjaavat
perheen palvelujen piiriin ja palvelujen maird lisddntyy. Tassd mallissa arviointi

rajoittuu niihin perheen tarpeisiin, jotka vaikuttavat ja liittyvit lapsen kehitykseen.

Neljénnessd vaiheessa on kysymyksessi perhekeskeinen malli (family-centered).
Mallissa otetaan huomioon perheen kokonaistilanne ja suunnitellaan yhdessi perheen
kanssa mit4 perhe tarvitsee. Perhe maiirittelee itse tarpeensa ja toimii myds paatok-
sentekijand. Perheilli on omat yksilolliset tarpeensa ja elamantyylinsi, jotka ovat
lahtokohtana palvelujen suunnittelussa. Perheilld on myos erilaisia voimavaroja, joilla
voivat selvitd arjen tilanteissa. Mallissa valta siirtyy ammattilaisilta perheelle.
Vanhemmat ovat tasavertaisia ammattilaisten kanssa joka suhteessa. Vanhemmilla on
oikeus pdéittda perhettd koskevista asioista ja palvelujen tuottajien on néhtivi
vanhempien kanssa tehtivi yhteistyo tasavertaisena suhteena samoin kuin ammatti-

laistenkin kanssa tehtivi yhteistyd. (Dunst, Johanson, Trivette & Hamby 1991.)

Rantala on koonnut Dunstin, Johansonin, Trivetten ja Hambyn (1991) méaarittelemisti
perhetyon malleista taulukon. Seuraavalla sivulla olevasta taulukosta nakyy vanhem-
pien osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuus (taulukko 1; Rantala, A. 2000.
Perhe asiakkaana ja yhteistyokumppanina. Erityispedagogiikan véitoskirjatutki-

mus/késikirjoitus).
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Professional-centered
*asiantuntijakeskeinen .
*ammattilaisldhtdinen

*ammatillisesti johdettu tyd

i “Perhe tarvitsee ammattilaisten apua ongelmien-

sa ratkaisemiseen.”

Eri ammatti-ihmiset arvioivat perheen tarpeet,

i laativat suunnitelmat ja vastaavat niiden toteu-

tuksesta.

Family-allied
*perheeseen liittoutunut
*perheiden tukema

*perheelle delegointi

“Perheet kykenevit vihdisessd méirin muutok-

siin ilman ammattilaisten apua.”

Toiminta keskittyy lapsen kehityksen tukemiseen

: suunnattuihin palveluihin. Perheet ovat mukana

toteuttamassa ammattilaisten méirittimaii oh-

jausta ja kuntoutusta.

Family-focused
*perheeseen kohdistuva

*perhekeskeinen ammatillisuus

*lapsildhtdinen perhetyd

“Perheet tarvitsevat ammattilaisten apua kohda-

takseen tarpeensa”

: Perhe ja ammatti-ihmiset médrittelevit yhdessd

perheen tarpeet ja tavoitteet. Arviointi rajautuu
niihin perheen tarpeisiin, jotka vaikuttavat lapsen
kehitykseen. Perhettd rohkaistaan kéyttdimé&én

ensisijaisesti ammatillisia palveluja.

Family-centered
*perhekeskeinen malli
*perheldhtdinen ammatillisuus

*perheldhtdinen tyo

“Pyritddn vahvistamaan perheen kykyi muodos-
taa epdvirallisia ja virallisia tukiverkostoja.”
Perheen jokapiiviiseen eldméin vaikuttavat asiat
ohjaavat arviointia ja palvelujen tuottamista.

Perheen palvelusuunnitelmaan ei kirjata mitdén

ilman perheen lupaa.




19

Pietildisen (1995, 227) mukaan lapsiin ja perheisiin kohdistetaan erilaisia toimenpitei-
td, jolloin lapsi ja perhe nihdddn objekteina. Perheen todelliset tarpeet ja palvelujen
tarpeellisuus jddviat huomioimatta. Perheilti ei kysytd, mitd he todellisuudessa
tarvitsevat. Ristiriita syntyy, kun asiantuntijat kuvittelevat tietdvinsi perheen tarpeet.
Perhe on kuitenkin lapsensa ensisijainen kasvattaja. Taman vuoksi perhe pitiisi nahda
yhtend moniammatillisen tyoryhman jisenend. Monet kiytannon palaverit ja kokouk-
set kdyddan ilman perhettd ja ilman ettd perhe olisi tietoinen ndistd toiminnoista.
Perhe ei vilttiméttd tiedd, mitd ollaan suunnittelemassa heidin lapsensa palveluiksi.
Perheen kanssa kiytivit keskustelut tapahtuvat usein niin, ettd on jo olemassa
jonkinlainen suunnitelma, mitid tehdidn. Paivdhoidon tavoitteena on myds tukea
lasten koteja niiden kasvatustehtivissid ja yhdessi kotien kanssa edistad lapsen
persoonallisuuden tasapainoista kehitystd, timén vuoksi paivédhoito on jarjestettiva

mahdollisuuksien mukaan vanhempien toivomassa muodossa (Rantala 1998, 320).

Pietildinen (1995) kisittelee erilaisia tydryhméamalleja, joista yksi on poikkitieteelli-
nen (transdisiplinaarinen) tyéryhmi. Tyéryhmid muodostetaan eri tieteenalojen
edustajista. Tassd mallissa pyritddn saamaan tyoryhmin jasenten kommunikaatio,
vuorovaikutus ja yhteistyé6 mahdollisimman tehokkaaksi. Mallilla pyritidan myos
vihentimiidn vanhempien ja ammatti-thmisten turhautumista. Lapsen kehitysta
tarkastellaan vuorovaikutuksellisesta ndkokulmasta ja lapsen saamien palvelujen pitda
olla yhteydessa perheen arkipiiviin ja eliméin. Perhe ndhdédédn osana tyoryhmai. Se
asettaa padmaiirid ja tekee paiatoksid, jotka koskevat lasta ja koko perhettd. Arviointi,
kuntoutustoimenpiteiden suunnittelu, toteutus ja uudelleen arviointi sekd niitd
koskevat paitokset tehddin yhdessd. Tyoryhma yhdessa laatii yksildllisen palvelu-
suunnitelman, josta he ovat yhdessi vastuussa. Perheelld on kuitenkin yksi ensisijai-
nen palveluntuottaja, jonka kanssa perhe toteuttaa suunnitelmaa. (Pietildinen 1995,

231))

Perhekeskeinen tulkinta ymmartdd perheen yhtendisend toimijaryhmana. Kuitenkin
perhe rakentuu yksiloisti, joilla on omia tavoitteita, ajatuksia ja toiminta-alueita.
Myos lapset ovat erillisiid yksiloitd omine intresseineen. Kokonaisuuden (perhe) ja

osien (perheenjisenet) suhdetta tulisi pohtia monitahoisemmin ja 16ytda niiden valilla
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toimivat suhteet tyéskentelyn pohjaksi. (Jokela & Kivisté 1997). Keskeiseksi nousee
vanhemmuuden merkitys. Sen pohjalta onnistunut vanhemmuus maéérittda perheen
tilanteen. Vanhemmat asetetaan perheen edustajiksi, jolloin myos lapsen etu tulkitaan
vanhempien nikékulmasta. Aikuinen maédrittelee lapsen, jolloin hinen omaa tietoi-
suuttaan tai kykyain arvioida asioita ei huomioida riittavasti. Hyvéstd pyrkimyksesta
huolimatta lapsi jai helposti toissijaiseksi omassa asiassaan. Hén ei ole tasavertainen

toimija vaan neuvottelun ja toimenpiteiden kohde.

3.2 Valtaistuminen ja kumppanuus

Perheldhtoinen tyo perustuu ekologiseen nikemykseen lapsen kehityksestd, perheen
toiminnasta ja auttamisen mahdollisuuksista. Perheldhtoisessd tyossd avainasemassa
ovat termit kumppanuus ja valtaistuminen (Maétta 1999, 99). Vanhemmat ja ammat-
ti-thmiset tekevit tyota lapsen kasvun ja kehityksen tukemiseksi kumppaneina. Van-
hemmat eivit vain kuuntele passiivisena, miti asiantuntijat sanovat lastaan koskevista
asioista, eivitkd myoskidn tee paatoksid asiantuntijoiden mielipiteiden mukaan vaan

tekevit valintoja subjekteina. (Gallimore, Weisner, Kaufman & Bernheimer 1989.)

Kumppanuuteen liittyy lapsen kasvuympiristojen tunteminen. Vanhemmat tuntevat
lapsensa paremmin arjen toiminnoissa kuin ammatti-ihmiset, mutta myos ammatti-
ihmisilla on tietoa lapsen kehityksestd ja kasvusta. Vanhemmat tietavit, mita lapsi
osaa jokapdiviisissi toimissaan ja kuinka hin selviytyy arjessa. Mutta ammatti-
ithmisilld on koulutuksensa ja kokemuksensa kautta erityisosaamista, jonka pohjalta
he voivat opastaa vanhempia lapsensa kasvun ja kehityksen tukemisessa. Lapsen
kehityksen poikkeaminen aiheuttaa vanhemmille aina epitietoisuutta ja monien

asioiden pohtimista. (Maattd 1999, 100.)

Ammatti-ihmisilla ja vanhemmilla on kuitenkin yhteinen padmaaréa, lapsen hyvinvoin-
nin edistiminen. Kumppanuuden pitd4 perustua molemminpuoliseen kumppanuuteen
(Maatta 1999, 100-101.) Vanhemmat pitiavit lapsestansa huolen koko ajan, mutta

ammatti-ihmiset vain silloin tdlloin. Varsinkin jos on kysymyksessi esimerkiksi
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keskussairaalakdynnit, ammatti-ihmiset ndkevat lasta todella harvoin eivitkd ole
"todellisia" asiantuntijoita lapsen asiassa. Vanhemmat kuitenkin saattavat helposti

jdada passiivisiksi sivusta seuraajiksi omaa lastaan koskevissa asioissa.

Vanhemmat tekevit arjen tilanteissa paljon sellaista, missd he oppivat tuntemaan
omaa lastaan ja hinen kehitystdin. Lapsi kohtaa vuorokauden aikana monenlaisia
asioita, joissa vanhemmat ovat mukana ja niin vanhemmat saavat tietoa siitd kehityk-
sestd, mink lapsi piivittdin saavuttaa. Kehityksessdin viiviastyneenkin lapsen tiedot
ja taidot karttuvat koko ajan, ja vanhemmat ovat todellisia asiantuntijoita siini
tilanteessa. Mutta vanhemmat kaipaavat myos asiantuntijatietoa lapsen kehityksen
viivistymistd, koska perimmdiset kysymykset voivat olla avoimia hyvin pitkédén.
Kaikkia ei saada tietoon tutkimuksilla ja vanhemmat saattavat olla huolestuneita
my®s siitd, mikd vaihtoehto olisi paras lapsen paivahoitopaikaksi. (Bernheimer,

Gallimore & Weisner 1990; Ferguson & Ferguson 1987.)

Empowerment-kisite on syntynyt 1960-luvulla Yhdysvalloissa, ja se on suomennettu
valtaistumiseksi. Kisite merkitsee sitd, etti yksilo tai ryhmi voi vaikuttaa omaan
eliméntilanteeseensa positiivisella tavalla. He eivit ole endd avuttomia eikd muiden
valta ulotu enii heihin samalla tavalla kuin aikaisemmin. Heiddn mahdollisuutensa
vaikuttaa omaan eldmdiinsi vahvistuu. (Maitta 1999, 101.) Vanhemmilla tulisi olla
tdysi oikeus olla ammattilaisten rinnalla samanarvoisessa asemassa tekemissi
paitoksid lastaan koskevissa asioissa. Vanhempien asiantuntemus pitéisi olla itses-

taanselvyys ja se pitdisi myos huomioida lasta koskevissa asioissa.

Asiantuntijat voivat kiyttdi sellaista valtaa, ettd vanhemmilla ei ole mahdollisuutta
olla vaikuttamassa lasta koskevissa asioissa. Vanhemmat tekevit lapsensa kanssa
perheen arjessa paljon ty6td lapsen kehityksen tukemiseksi, jolloin perhe on myds
asiantuntija lapsen asioissa. Ndin myos asiantuntijoiden pitéisi hyviksyd vanhemmat
tasa-arvoisiksi lapsen kehityksen arvioijiksi. Kurun (1999) mukaan henkilokohtainen
valta merkitsee yksilon kykyd tai mahdollisuuksia vaikuttaa ympéristoonsd ja
saavuttaa haluttuja tuloksia. Koska vanhemmat haluavat tehdd kaikkensa lapsensa

hyvinvoinnin eteen, he haluavat rakentaa sellaisen ympériston lapselle, ettd siind on
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hyvi olla ja eldd. Myés Virpiranta-Salon (1992, 13) mukaan kasvatettavan yksilon ja
ammattikasvattajien tarkastelusta tulisi siirtyd enemmin vanhempiin ja heidan

mahdollisuuksiinsa ja kykyihinsé tukea lapsensa varhaista kehitysta.

Edelleen Kurun mukaan hierarkkinen tai autoritaarinen valta on sosiaalista valtaa,
joka perustuu eriarvoiseen suhteeseen. Asiantuntijat eivdt pidd vanhempia saman
arvoisina suhteessa asiantuntijoihin. Tdm4 saattaa merkitd myos sitd, ettd vanhempia
ei oteta mukaan keskusteluihin, jotka koskevat esimerkiksi lapsen paivihoitosijoitus-
ta. Asiantuntijat tekevit paitokset ikddnkuin itse kuulematta vanhempien mielipidetta.
Lopputuloksena voi olla, etti lapsi ohjautuu sellaiseen hoitomuotoon, joka ei
ollenkaan miellytd vanhempia. Kolmantena vallan muotona Kuru mainitsee egalitaari-
sen vallan, joka merkitsee sosiaalista valtaa ja joka perustuu yhteisyyteen. Télloin
vanhemmillakin on mahdollisuus osallistua lastaan koskevaan paatoksentekoon tasa-
arvoisina ja tasavertaisina. Merkityksellistd tissd vallan muodossa on keskindinen

kunnioitus ja arvostus.

Kun lapsi kdy eri asiantuntijoiden luona, hinestd muodostuu kasitys eri ammatti-
ihmisille, jotka sitten ilmaisevat késityksensi erilaisina epikriiseind. Vanhemmat eivit
kuitenkaan ole aina selvilld epikriiseissd olevista termeistd eivitkd tiedd mitd eri
kisitteet tarkoittavat, eivitkd asiantuntijat myoskaan selvitd vanhemmille papereissa
esiintyvid termeji. Ammatti-ihmiset voivat tilloin kédyttaa valtaa vanhempiin nidhden
oman tietonsa varassa. Vanhemmat kuitenkin tekevat ratkaisuja jokapaivaistd ela-
méinsi ja lastaan koskevissa asioissa. Lapsen kasvua ja kehitysta koskevat tukitoimet
tulisi suunnitella yhdessi eri asiantuntijoiden kanssa, mutta useimmiten kdy niin, ettd
vanhempia kehotetaan tekemidin tietylld tavalla. Vanhempien kaytinteet arjessa
saattavat jaadd ammatti-ihmisiltd kuulematta, eivatkd vanhempien tekemaét ratkatsut
kiinnosta asiantuntijoita. Perheilli saattaa olla omia suunnitelmia, mutta perheen
ulkopuolella olevat hoitoviranomaiset suunnittelevat mielestddn parhaita ratkaisuja

lapselle. (Mdatta 1999, 22; Karttunen, 1995, 35-36.)

Perhe joutuu usein muuttamaan péivittdisid toimintatapoja lapsen kehityksen viivis-

tymissd ammatti-ihmisten kehotuksesta. Ammatti-ihmisten mukaan erityista hoitoa ja
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kasvatusta tarvitseva lapsi on useimmiten vietiva paikkaan, jossa lapsella on mahdol-
lisuus saada erilaisia tukitoimia kasvun ja kehityksen tueksi. Perheen eldmi voi
muuttua paikasta toiseen hyppidmiseksi. Pitkien matkojen takana asuvat ihmiset
joutuvat kulkemaan autolla useita kertoja pédivissd, jotta lapsen kuntoutus seka
mahdolliset virikkeet olisivat mahdollisia. Vanhempien vaikuttaminen sithen, missa
méérin he ovat valmiita muuttamaan perheen arkirutiineja, ei aina tule huomioiduksi.
Ammatti-ihmisten kehotusten mukaisesti vanhempien on kuljetettava lasta paikasta

toiseen, jotta lapsi saa kuntoutuspalveluja (Gallimore & muut 1989, 216-217).
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimuksen kulku

Tutkimukseni on tapaustutkimus, jossa tutkittavana on yksi perhe. Perheen lapsi on
paivikodin erityisryhmaéssi puheen ja kielen kehityksen viivastyman seka ylivilkkau-
den vuoksi. Aineistonkeruumenetelméina kéytin haastattelua ja dokumentteja, joita oli
syntynyt ldhinni keskussairaalakidynneilti. Haastattelin molempia vanhempia ja sain
aineistoa riittdvasti. Isin kohdalla saavutin saturaatiopisteen eli kylldantymisen, koska
hanen mukaansa haastattelut saivat nyt riittdad. Myos aidin viimeiselld haastatteluker-
ralla saavutin saturaatiopisteen, koska en saanut enidi uutta informaatiota ja tietyt
lausumat ja puhetavat alkoivat toistaa itsedin. Sain aineistoksi 117 puhtaaksikirjoitet-
tua A 4 -sivua vanhempien kuvauksia perheen arjesta ja vanhempana olemisesta.
Haastatteluissa olen soveltanut osaksi ekokulttuurisen mallin mukaisia kysymyksia
liittyen lapsen kasvuymparistoon (Maitta 1999, 81). Kysymykset liittyvat vuorovai-
kutustilanteisiin, aikuisten arvoihin ja paamdiriin, mitd lapsen kanssa tehdidan ja
miksi sekd minkéilaisia tottumuksia ja siantojd perheelld on. Vanhemmat vastasivat
kysymyksiin melko laajasti; varsinkin didin vastauksissa on monenlaisia kuvauksia
ja selityksid. Yhdessi haastattelussa oli mukana lapsen dokumentteja, jotka oli tehty
keskussairaalassa. Haastateltavat ovat saaneet haastattelutilanteessa myos melko
vapaasti kuvata asioita ja haastattelujen kuluessa on ilmaantunut eri teemoja, joita en

ole ennakkoon pohtinut.

Aluksi kisittelin tutkimustani aineistoldhtoisesti teemoitellen, koska néin pystyin

saamaan paremman otteen tutkimukseeni. Teemoina olivat aluksi, miten vanhemmat
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arvioivat lapsensa osaamista, miten he arvioivat ammatti-ihmisten kdyttimaa sanastoa
ja kéytanteitd, millaisena vanhemmat kokevat erityisryhman vaikutukset ja millaisena
vanhemmat kokevat lapsensa tulevaisuuden. Vanhempien puheessa oli kuitenkin
tunnistettavissa asioita, jotka liittyiviat vanhemmuuteen ja ammatti-thmisten kayténtei-
siin. Vanhemmat kokivat esimerkiksi arjen tilanteilla olevan positiivisen vaikutuksen
heidin lapsensa kehityksen tukemisessa, kun taas ammatti-thmisten suhtautumisen
vanhempien mielipiteisiin he kokivat negatiivisena. Tutustuttuani tarkemmin aineis-
toon havaitsin vanhempien selittivin asioita hyvin kuvailevasti ja laajasanaisesti.
Lisidksi kuuntelin nauhoituksia useaan kertaan, jolloin myos ddnen sdvyistd pystyin
analysoimaan vanhempien kokemuksia. Teemat eivit antaneet itselleni kuitenkaan
riittdvid yksityiskohtaisuutta vanhemmuuden kokemisesta ja koin, ettd aineistoni on
erinomainen pohja diskurssianalyyttiseen tulkintaan. Néin olin tutkijana paitynyt
ratkaisuun siitd, minkd tyyppisen kvalitatiivisen tutkimuksen haluan saada aikaan.

(Bogdan & Biklen, 153-155.)

4.2 Diskurssianalyysi

Tutkimusaineiston analyysimenetelmind kaytin diskurssianalyysid, joka merkitsee
sitd, ettd tekstid eritellddn yksityiskohtaisesti ja raporttiin sisillytetaan pelkistimétto-
mid ndytteitd analysoinnissa kdytetystd alkuperiisestd tekstiaineistosta. Diskurssiana-
lyysin oletuksena on, ettd kieli on luonteeltaan todellisuutta luovaa. (Fairclough 1992,
12-13; Suoninen 1992, 9). Lihestymistapa ei anna vanhemmuudesta mitdin yksiselit-
teistd maddrittelyd, vaan vanhemmuuden ajatellaan madrittyvan kielen kaytossi
tapahtuvien muutosten kautta eli maidrittely on joustava ja vaihteleva. (Potter &
Wetterell, 1987, Saussure 1990). Arkikielen sanat ovat kulttuurisidonnaisia, mutta
niiden merkitys ei ole ristiriidaton kokonaisuus, vaan ne jakautuvat osasysteemeihin.
(Suoninen, 1992, 14-15). Tutkimuksessani osasysteemeiti nimitidn repertuaareiksi,
joka on Potterin ja Wetherellin (1987) sanaston mukainen. Repertuaarien nimet ovat
kuitenkin omaa tulkintaani. Suonisen (1992) mukaan erilaiset repertuaarit merkitsevit
vaihtoehtoisia nikdkulmia, joiden kautta tarkasteltuna sama aihe néyttaytyy erilaises-

sa valossa. Repertuaarit sisaltyvit kaytettyihin puhetapoihin.
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Diskurssi mairitellain Potterin ja Wetherellin (1987) mukaan tarkoittamaan kaikkea
kaytettyd kielti. Muita diskurssianalyysin peruskasitteitd Potterin ja Wetherellin
mukaan ovat funktio, konstruktio, variaatio ja repertuaari. Funktion késite liittyy
kielen kiyton toimintaorientaatioon eli niihin tehtaviin, joita ihmiset tekevat puheella.
Thmiset kysyvit, osoittavat ja kyseenalaistavat kielen avulla, vaikka ihmiset eivit
vilttimittd itse havaitsekaan aina kaikkea kielen vilityksella tapahtuvaa toimintaa.
Funktion kisitteeseen liittyy my6s vuorovaikutustilanteisiin liittyvit selitystenannot
sekd ideologiset seuraukset, jotka merkitsevat yhteiskunnallista vallankayttoa.
Suonisen (1992) mukaan kielen kdytén variaatioita voidaan kiayttdd analyyfttisina
vihjeini siitd, mihin funktioihin kielen kiyttd kulloinkin liittyy. Kielen kayttdja ei
kuitenkaan ajattele sanomisiaan niin, ettd niissd olisi joku suunnitelma, vaan kieli

muodostuu erilaisissa tilanteissa.

Ennenkuin kielestd muodostuu joku funktio, se pitdd ensin konstruoida tiettyyn
muotoon. Kieli muodostuu tietyistd kielellisisti resursseista. Kielen kayttdja ottaa
kayttoonsi tilanteisiin sopivia resursseja, jotka myds auttavat rakentamaan todelli-
suutta. Diskurssianalyysissd merkittivdd on se, miten ihmiset rakentavat erilaisia
versioita asioista ja miten he kiyttivit kielellisia resursseja. Kun kéytetdén tiettya
kielta, silld on my6s merkitystd siihen, millaisia kdytannon seurauksia kielen kaytolla

on. (Fairclough 1992, 41-42; Fairclough 1995, 97.)

Diskurssianalyysissi kuvaukset nousevat tilanteesta ja myds luovat sitd. Vanhempien
puhetta on tarkasteltava siind kontekstissa, missi puhe tuotetaan eikd irrottaa
yhteydestién. Puheilla niin ollen on erilaisia funktioita riippuen siitd, missa tilanteis-
sa puhetta on tuotettu. Puhe voi tuottaa vanhemmille esimerkiksi aktiivisen tai
passiivisen roolin. Diskurssianalyysissi haastatteluselonteot ovat sosiaalisen todelli-

suuden osia siind kuin muutkin selonteot. (Jokinen & Juhila 1991, 40.)

Diskurssianalyysissé sitaatit kuvaavat itse selontekoja, ei niistid tehtyja tulkintoja.
Tutkijan mielenkiinto kohdistuu nimenomaan itse selontekoihin ja tdméin vuoksi
aineistoa ei voi viipaloida eri teemojen alle. Tutkijan on tarkasteltava sitaatteja siind

yhteydessd, missd ne on esitetty. (Eskola & Suoranta, 1998, 197.) Diskurssianalyy-
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sissd teoreettinen peruskdisitteisto rakennetaan tutkimusaineistosta kasin eli tutkija
nostaa aineistosta esiin jotain, joka ei automaattisesti nouse esille. Selittdvét teoriat
ja aikaisemmat tutkimukset otetaan esiin siinid vaiheessa, kun alustavat kasitteet ja

kategoriat on hahmoteltu tutkimusaineistosta. (Jokinen & Juhila 1991, 35.)

Diskurssianalyyttisessid ldhestymistavassa on tiarkedd tuntea aineisto hyvin, koska
aineisto itsessddn on jo tutkimuskohdetta (Potter & Wetherell 1987, 173). Aineistoa
analysoitaessa ja tuloksia raportoitaessa tekstiad eritellidn yksityiskohtaisesti ja
raporttiin sisillytetiin pelkistimattomii ndytteitd analysoinnissa kiytetystd alkuperai-
sestd tekstiaineistosta. Pienellikin aineistolla on mahdollista tehda diskurssianalyysi,
koska ihmisten puheessa syntyy erilaista kielellista vivahteikkuutta. (Fairclough 1992,
230, Fairclough 1995, 49; Potter & Wetherell 1987, 161.)

Diskurssianalyysissd voidaan tarkastella esim. sanaa vanhemmuus, joka nousee
vanhempien puheesta seki tulkita sitd puhuttaessa kiytettyd sanavarastoa ja sanojen
kiyttod. Samoin voidaan tarkastella, kuinka vanhempien puhe muuttuu eri tilanteissa

sekd keskittyd sosiaalisiin ja kulttuurisiin muutoksiin. (Fairclough 1995, 112-113.)

Repertuaarit merkitsevit rajattuja kielen alueita tai osasysteemejd, jotka ovat keske-
nidn ristiriitaisia, mutta sisdisesti ristiriidattomia (Suoninen 1992, 9). Repertuaarien
avulla luonnehditaan toimintoja, tapahtumia ja muita asioita. Jokainen repertuaari on
rakentunut rajallisesta maéristi termejd, joita kuuluu kayttds tietyn tyylin ja kieliopin
mukaisesti. Tulkintarepertuaarit syntyvit siitd, kun tutkija tulkitsee tuloksia analysoi-

tavasta aineistosta. (Potter & Wetherell 1987, 138, 149.)

4.3 Analysointiprosessi

Kerittydni haastatteluaineiston, luin ja kuuntelin nauhoituksia 14pi moneen kertaan
saadakseni selville mitd aineistosta nousi. Koska tutkimukseni on aineistoldhtoinen,
aineistoon tutustuminen on erityisen tarkkaa ty6td. Laitoin tutkijanpaivakirjaani

muistiin kaikki mitd ensin tuli mieleeni haastatteluiden sisilldistd. Pohdin tarkoin en
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sisaltoalueita ja analysoin tekstid, jotta pystyin tulkitsemaan haastateltavien ajatuksia.
Koska diskurssianalyyttiseen tulkintaan ei ole tarkkoja ohjeita, on aineistoon tutustu-
minen erittidin tirkedi. Aineistosta on noustava ajatuksia ja mielleyhtymid, jotta
diskurssianalyysi kdvisi mahdolliseksi. Diskurssianalyysin keskeisin osa ovat tulkin-
nat, joihin tutkija pdidsee vain lukemalla tekstejd useaan kertaan. (Fairclough 1992,
225; Fairclough 1995, 187; Jokinen, Juhila & Suoninen 1993, 13; Potter & Wetherell
1987, 168, 175.)

Luettuani teksteja hahmotin sieltd erilaisia tulkintarepertuaareja (esim. hdmmentynei-
syysrepertuaari). Diskurssianalyysissid aineisto on koko ajan tutkijan tulkinnan ja
syvillisen kisittelyn alla ja timin vuoksi diskurssianalyysi on myoés tyolds tapa
analysoida aineistoa. Potterin ja Wetherellin (1987) mukaan tutkimusaineiston
analyysi sisiltdd yhtildisyyksien ja erojen etsimistd ja kielen kidyton funktioiden
tarkastelemista. Tarkoitukseni oli tunnistaa aineistosta erilaisia repertuaareja haastat-
telu kerrallaan. Jokaisen repertuaarin alle kerisin aineistokatkelmat vanhempien

haastatteluista.

Ensimmaéinen tutkimustehtiva eli repertuaarien muotoutuminen tapahtui sen mukaan,
kuinka vanhemmat kayttivit kieltd eri tilanteissa ja minkalaisia kieliopillisia asioita
ja ilmaisumuotoja aineistosta l6ytyi. Kiinnitin huomiota puheen kieliopilliseen
muotoon, sanojen kdyttoon, sanojen toistuvuuteen, ddnen vivahteisiin sekd dédnen
voimakkuuteen. Repertuaarit eivit kuitenkaan sulje pois toisia repertuaareja, vaan eri
repertuaarit voivat esiintyd myos joskus samassakin lauseessa. Tima johtuu siit4, ettd
henkil6 saattaa kdyttid samaa repertuaaria eri tilanteissa ja nojata samassa tilanteessa

eri repertuaareihin. (Potter & Wetherell 1987, 33.)

Toisessa tutkimustehtivissi eli siind, miten vanhemmat kayttavit noita repertuaareja
vanhemmuuden ymmarrettiviksi tekemiseen, oli tirkeaa tulkita eri konteksteissa.
Repertuaareihin ja teksteihin liittyy myos kisite funktio. Funktiolla tarkoitetaan niité
seurauksia, joita repertuaareilla on erilaisissa sosiaalisissa konteksteissa. (Fairclough

1992, 101, 117-118; Fairclough 1995, 188; Eskola & Suoranta 1998, 196.)
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Kolmannen tutkimustehtivin tarkoituksena oli pohtia, minkélaisia identiteettejd kukin
repertuaari muodosti. Identiteetit merkitsevit tutkimuksessani erilaisia vanhempien
ominaisuuksia, joita on tunnistettavissa kunkin repertuaarin kohdalla. Identiteetti
merkitsee siis Anssi Perdkylan (1990, 22) méaritelmai mukaillen niitd ominaisuuksia,

velvollisuuksia ja oikeuksia, joita vanhemmat olettavat itselleen ja ammatti-ihmisille.

Haastatteluja tarkastelin niin, ettd analyysissi oli mukana aina yksi puheenvuoro
kerrallaan. Alkuun péiédsin helpommin, kun analysoin ensin tutkimusaineistoani
teemoittain. Kirjoitin tulkintarepertuaarit ja niisti muodostuvat identiteetit muistiin.
Valitsin tutkimusaineistosta sellaiset haastattelun puheenvuorot, joissa mielestini
ndkyvat hyvin eri repertuaarit ja joissa on kielellistd vivahteikkuutta. Naytteet ovat
diskurssianalyysin mukaan aineistoa ja tutkimuskohdetta, eivatkd pelkkdd kuvausta

aineistosta (Potter & Wetherell 1987, 173).

Tutkimusprosessini eteni niin, etti aineiston analysointi ja tulosten kirjoittaminen
seki kirjallisuuteen tutustuminen tapahtuivat samanaikaisesti. Diskurssianalyysi on
niin aineistosidonnainen, ettd tulkinnat muuttuvat ja tarkentuvat kaiken aikaa.
Analyysini tuloksena syntyi kahdeksan eri repertuaaria, joita kuvailen seuraavassa
luvussa. Samoin esittelen tulkinnan tuloksena syntyneet identiteetit. Yhteenvedossa
selvitan ne funktiot ja ristiriitaisuudet seki yhteydet, joita vanhemmat ovat tuottaneet
puheellaan. Tutkimuksessani kdytin kaikista henkiloistd, jotka ovat olleet perheen

kanssa tekemisissd virkansa tai toimensa puolesta termid ammatti-ihminen.

Arvioitaessa kvalitatiivista tutkimusta, ei ole olemassa yhtendiista kasitystd tutkimuk-
sen luotettavuudesta. Metodikirjallisuudessa kasitellddan tutkimusmenetelmien
luotettavuutta yleensi validiteetin ja reliabiliteetin kasittein, mutta erityisesti kvalita-
tiivisten tutkimusten luotettavuuskriteerit eivit ole kaikkien mielesta yksiselitteisia.
Kvalitatiivisia ja kvantitatiivisia tutkimuksia voidaan toisten mielestd arvioida
samoilla menetelmill4, toisaalta kuitenkin toisten mielesti kvalitatiivisia tutkimuksia
on arvioitava sen omista ldhtokohdista kasin (Tynjald 1991, 388-389). Eskolan ja
Suorannan (1998, 211) mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa padasiallisin luotetta-

vuuden kriteeri on tutkija itse ja niin luotettavuuden arviointi koskee koko tutkimus-
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prosessia. Kdytdn tutkimukseni luotettavuuden arvioinnissa Potterin ja Wetherellin
(1987) ajatuksia, koska tutkimukseni menetelmillisend viitekehyksend on heidin
kehittimansa brittilainen diskurssianalyyttinen suuntaus. Heiddn mukaansa kvalitatii-
visen tutkimuksen luotettavuutta voidaan esittdd neljalld eri keinolla: koherenssi,
osallistujien orientaatio, uudet ongelmat ja hedelmallisyys; kasitteet selvitan pohdin-

taosassa.
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimukseni tulokset esittelen tulkintarepertuaarien mukaan sopivin aineistoesimer-
kein tdydennettyni. 1. ja 3. tutkimustehtiviin vastaan jokaisessa alaluvussa, kuntaas
2. tutkimustehtdviin eli kielenkaytén funktioihin vastaan yhteenvedossa. Naytteissd

kdytan seuraavia esimerkkeja:

kursiivi haastattelijan puhe
alleviivaus painotettu puhe
lihavoitu sanassa oleva péaite

ISOT KIRJAIMET aanekkaisti sanottu kohta

5.1 Realistisuusrepertuaari
NAYTE 1

(Iséin haastattelu)
Mitd teette Joonaksen kanssa kotona?
Kotiaskareissa se 0 koko aja mukana ja sielld se PYSTYY toteuttaa
ihtedsd. Mindki oo aatellu, ettd jos Joonas ois kaupungissa jossai

1

2

3

4  kerrostalossa, asiat ois varmasti paljo huonommi miti ne nyt on.
5 Ympiristé vaikuttaa kylld hirveen paljo, ainaki Joonas pystyy nyt
6

toteuttaa ihtedsd. Se purkaa energia tuonne pihalle. Se keksii
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7  luonnossa ite hommasa. Ja kylld se joka pdivd o minu mukana
8  aina jonkinlaisissa hommissa. Pakkoha se on olla, sehd on rikkaus

9  lapselle kun soa olla mukana. Se soa varmuutta ja tulloo HYVAKSYTYKS

10 ku pystyy nuita hommia tekemai kotona.

Realistisuusrepertuaari ilmenee lauseessa "Kotiaskareissa se 0 koko aja mukana ja
sielld se pystyy toteuttaa ihtedsid. "Koko aja" on airi-ilmaisu joka merkitsee sitd, ettd
lapsi on mukana kaikissa arjen puuhissa. Lapsella on mahdollisuus itsensi toteuttami-
seen ja se on myos tirkedd. Isilld on aktiivinen kuva lapsesta, mitd luo esim. sanonta
"keksit ite hommasa". Realistisuusrepertuaarin mukaisessa puheessa tulevat esille
ekokulttuurisessa teoriassa korostuvat periaatteet, kuten lapsen oppiminen vuorovai-
kutustilanteissa sekd perheen ja lapsen toimijuus. Kyseisessd perheessd lapsi on
mukana arjen touhuissa ja oppii isdén mukaan ndin ollen erilaisia asioita: puheen
tuottamista, asioiden ymmartimistd sekid tekemiin konkreettisia asioita, joissa hin
saa purkaa energiaansa. Realistisuus ndkyy myos lauseessa "sehé on rikkaus lapselle
ku soa olla mukana" ja "tulloo hyviksytyks ku pystyy nuita hommia tekemii

kotona.”

Iséd painottaa sanoja "pystyy" ja "hyviaksytyks", jolloin tilanteen voi analysoida niin,
ettd lapsen selviytyminen arjessa on realistista. Lapselle tuottaa mielihyvéa se, kun
tulee hyviksytyksi ja on kykenevid tekemiidn arjessa monenlaisia asioita. Toinen
tirked elementti realistisuuteen on vanhempien suhtautuminen lapsen vilkkauteen.
Vanhemmat pitdvit myos itsestddn selvyytend lapsen vilkkautta; siind ei ole heidédn

mielestddn mitdan erikoista ja poikkeavaa, vaan lapsen vilkkaus kuuluu asiaan.

Realistisuusrepertuaarin ldhtékohta on siis lapsen osallistuminen arjen puuhiin ja
tekeminen vanhempien kanssa. Vanhemmilla on luja luottamus siihen, etté lapsi oppii
arjen tilanteissa ja he kayttivat myos hyviksi kaikki arjessa tapahtuvat rutiinit. Isd
kertoo toimivansa lapsen kanssa lihes kaikissa arjen tilanteissa ja lapsi on mukana

myos didin tekemissd puuhissa.
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NAYTE 2

(Isiin haastattelu)
1 Miti ajattelet Joonaksen vilkkaudesta?
2 Min4 kato, etti laps on sillo ainaki terve kun se on vilikas.

3 En min4 sitten tiid onko se sitte ylivilkas eriitten mielestd, mutta kylliha

4 lasten pittdd soaha totteuttea ihteédsd ja leikkihd o lasten tyota ettd eihin

5 sitd voi rajottea. Ja jos on joka paikassa kieltimassi niin tulloo paineita
6 ja jos se kokkee ettd hin ei soa tehhd mittdi nii sitte se vasta huonoo miannéo.
7 Kylldha se persoonallisuus kirsii, kylldhd sen iteki tijat ettd jos sinut pannaa

8 johonki laatikkoo nii ethi sini voi toteuttaa ihteds. Kylld siind nii monenlaista

9 on, onneks se on Joonas nii vilikas laps ja omatoimine.

Vanhemmille todellisuus on sit4, etti lapsi on silloin ainakin terve, kun hin on
vilkas. Lasten olemukseen kuuluu leikki ja se ettdi he saavat toteuttaa itsednsi.
Arvoina puheessa on siis vapaus, itsensi toteuttaminen ja omatoimisuus. "Ja jos on
joka paikassa kieltimissd niin tulloo paineita" -ilmaisulla isd viestii, ettd lapsen
jatkuva kieltiminen aiheuttaa lapselle turhaa stressid. Rivilla 9 nikyva sana "onneks"
taas on merkittiva, koska silld voi hyvin pitkille analysoida isdn ajatuksia siitd, mita
mielta hén on vilkkaudesta. Lapsi selvidi isdn mielestd elamasséd kun on elaviinen ja
omatoiminen eli lapsen yhtend selviytymiskeinona pidetiin vilkkautta. Vanhemmat
rakentavat todellisuutta niilld kokemuksilla, mik4 heilli on lapsesta arkieliméissi.
Realistisessa repertuaarissa muodostuukin vanhemmille todellisuutta luova identiteet-

ti.

Mydos Pihlajan (1991, 178) mukaan lapset pitdisi ndhdéa yksiloind ja aikuisten pitiisi
kunnioittaa erilaisuutta. Lapsen itsetuntemuksen ja positiivisen itsensid kokemisen
tunne on tiarkedi. Lasta pitiisi tukea kaikessa mahdollisessa positiiviseen itsensi
kokemiseen. Lapselle pitd4 jarjestad tilanteita, joissa hdn saa positiivista palautetta ja
saa onnistumisen kokemuksia. Aikuisen tulisi kieltimisen sijasta kyetd ymmartdmain
lasta. Ylivilkkaan ja levottoman lapsen kiyttaytymissdantdja pitaisi olla rajoitetusti.

Saannot tulisi olla mahdollisimman pysyvid ja sellaisia ettd niitd voidaan harjoitella
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yhdessé vahin erin. Sosiaalis-emotionaalisen lapsen kasvun tukeminen on haastavaa,

koska siin4 aikuisen ja lapsen vilisen vastavuoroisuuden tdytyy olla toimiva.

5.2 Toiveikkuusrepertuaari

NAYTE 3

(Aidin haastattelu)

Mita ajattelet Joonaksen tulevaisuudesta?

Thmisilld on oma PERSOONALLISUUTESA ja LUONTEENPIIRTESA
ja jos se loytda yhteiskunnassa sen oman paikkansa niin

silloin on hyvi. En usko, ettd Joonas, miti sitd on nyt kahtonnu,

ettd tulee nailld eviilld hirvedsti lukemaan. Mutta en haluais

AN N bW N~

ihmisié jaotella minkdin mukkaan. Siitdi mind en pida ja itekin

7 pyrin etti méii en aattele niin. Niilld on niin monta vaihtoehtoa

8 poijilla, on erilaiset intressit ja Joonas on kooltaan ja muutenkin

9 voimakastahtonen ja tuntuu etta silld on energiaa niin kauheasti,
10 ettd sen pittdd purkaa sitd, metdssd rampid, ja se tuottaa sille

11 hirveédn suurta iloa ja tyydytystd. Sita kiinnostaa hirveasti kaikki
12 mita tapahtuu luonnossa ja luonnon ihmeet ja se kahtoo tavallaan

13 niinku tietoa niisti asioista.

Toiveikkuusrepertuaari kuuluu esim. didin lausumassa "on niin monta vaihtoehtoa
pojilla". Aiti toivoo, ettd ihmisii ei jaoteltaisi mihink44n ryhmiin vaan jokainen saisi
eldd omien vahvuuksiensa mukaan. Vaikka lapsi ei oppisi esim. lukemaan, hénelle
ja4 silti mahdollisuuksia jiljelle. Aiti painottaa myés elamistd "persoonallisuutesa” ja
"luonteenpiirteesd" mukaan, miki on tulkittavissa niin, ettd kenenkdin persoonal-
lisuuteen ja luonteenpiirteisiin ei saa kajota. Varhaiskasvatuksen on kohdeltava
jokaista lasta persoonallisuutena ja etsittivd sithen soveltuvia toimintamuotoja.

(Kybstio 1984, 90.)
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Aidin puheessa on kuultavissa toive lapsen hyvisti tulevaisuudesta, koska vaihtoeh-
toja on monia. Vanhemmat voivat vaikuttaa lapsen hyvdin eliméiin antamalla
mahdollisuuksia olla luonnossa. Puhuessaan lapsen tulevaisuudesta &iti pitdd merkit-

tdvand sitd, ettd lapselle annetaan mahdollisuuksia toimia.

Seuraava tekstindyte osoittaa toiveikkuusrepertuaarin toisenlaisessa kontekstissa.

NAYTE 4

(Aidin haastattelu)

Miten arvelet henkisten ja fyysisten voimavarojen riittdvdn tdssa
asiantuntijoiden ristipaineessa?

Hyvin varmaan, joka asiassa varmaan kun tuntuu, ettd elima kaatuu paille,

niin asia on kdintyny jo toiseen suuntaan ja saanu toisenlaisen merkityksen.

Mai4 oon monta kertaa aatellu jotenki, ettd kai mii kaikki kestén, ettd onhan

AN N R W N

se vasymys joskus.

Aiti kuvaa sanoissa "kdintyny jo toiseen suuntaan" ja "saanu toisenlaisen merkityk-
sen" vaikeaa tilannetta niin, etti asiat kddntyvit ajan mittaan parempaan. Kun asiat
ovat aikaisemminkin muuttuneet parempaan, ne muuttuvat myos tulevaisuudessa.
"Kai mii kaikki kestdn" on tulkittavissa tissi kontekstissa myos toiveikkuusrepertu-
aariksi, joka kuuluu myés didin danessi. Aiti on joutunut koville, koska lapsen asia
on atheuttanut eri ammatti-ihmisten kanssa tyoskentelyd. Eldma kuitenkin kulkee

omaa rataansa ja asiat voivat muuttua myos positiiviseen suuntaan.

Seuraava esimerkki kuuluu vield toiveikkuusrepertuaariin ja koskee mielipidetta

kotiin jddvan 4idin asemasta.
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NAYTE 5

(Aidin haastattelu)
Mita mielti olet didin kotiinjddamisestd ajatuksena hoitaa lapset kotona?
Joskus méi aattelen kun tulee niin negatiivista puhetta, ettid se on sen tyylinen
ihminen, etti se uhrautuu. Mutta miks sitd kotiditid niin, mai oon hirvein

kriittinen ja mua nirkéstyttdi niin kun maéé tulin yhesté juhlasta ja sielld

1
2
3
4
5 oli mun yksi lukioaikane opettaja. Se kysy multa, ettd missd mii oon
6 ja mii sanoin ettd mai oon kotona hoitamassa lapsia niin méié en ois ikind
7  uskonu etti se ei puhu mulle mittddn sen jilkeen. Sillon mai aattelin,

8 ettd ethdn se nyt nuin huono asema voi olla.

9

Nythin se on vihin noussuki erilaisissa jutuissa tuo kotididin rooli. Mutta kylld

10 yhteiskunta sais enemmén arvostaa timmostd mitd lasten etteen kotona tehhéan.

11 Kun nainen kantaa oman roolinsa niin se perhe on tasapainosempi,

12 roolit muotoutuu siini arjessa kun on lapsia.

13 MINA HALUAN ANTAA Joonakselle evviiti arjessa

14 mité tehhdin ja touhutaan yhessi ja siind se saa niitd kokemuksia
15 ja ohjeita. Elaméi on kumminkin rikasta kun elaméssd on perusasiat,
16 jotka on kunnossa. Se on kumminkin se milld elimassa selvias,

17 ku on pohja ja perusta omasta kottoa.

Haastateltavan katkelmassa didin kokema muiden asennoituminen kotona lapsiaan

hoitavaan ditiin on outo. Mutta lausumissa "nythén se on vihian noussuki"" ja "sais
enemman arvostaa" ilmenee toiveikkuusrepertuaari siitd, ettd ithmisten sekd myos
koko yhteiskunnan arvostus tulee lisidntymiidn tulevaisuudessa. Myos Hellstenin
(1999, 18) mukaan yhteiskunnan tulisi lisitd vanhempien arvokkuutta luomalla
sellaisia rakenteita, jotka tukevat ja mahdollistavat vanhemmuuden toteuttamista.
Edelleen arvona kiytinndssi tuntuu olevan delegoida lapsista huolehtimista yhtei-
soille (Hellsten 1999, 40). Aiti tuntee tehneensd paljon tyotd lapsensa kanssa ja

uskoo luovansa hyvin perustan lapsen eliamalle.

Aiti on myos toiveikas kotona olemisen hyodystd siind mielessd, ettd han kuvaa
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perheen nédin olevan "tasapainoisempi”. Myos lauseessa "mina haluan antaa" kuuluu
toiveikkuus siitd, ettd lapsi saa arjessa monenlaisia kokemuksia. Aidin mielestd myos
lapsella on paremmat mahdollisuudet selviytyd elamissd, "ku on pohja ja perusta
kottoa". Myos Hellstenin (1999, 135) mukaan lapsen saadessa toistuvia kokemuksia
lasnédolevista vanhemmista, lapseen rakentuu vihitellen sisdinen turva. Toiveikkuusre-
pertuaarin mukaisessa puheessa toiveikkuus kuuluu myoés ddnen sivyissi. (Fairchlou-
gh 1992, 77, 123.) Aidin halu antaa lapselleen kaikki mahdollinen aika synnyttia
toiveikkuuden hyvistd ja onnistuneesta tulevaisuudesta. Aidin mukaan antamalla

lapselle aikaa voidaan vaikuttaa tulevaan eldmién.

Toiveikkuusrepertuaarissa diti uskoo, etti vanhempien mielipiteiden kuuntelemisella
ja lapsen persoonallisuuden ja luonteenpiirteiden huomioonottamisella lapsi selviytyy
elamassain. Kotona lapsen mukanaolo arjessa auttaa myos lapsen selviytymistd my6-
hemmin elimaissd. Toiveikkuusrepertuaarin mukaisessa puheessa tulevat esille
ekokulttuurisessa teoriassa korostuvat periaatteet, kuten arjen kulttuurinen ymmarrys.
Tamén perheen kohdalla perhekulttuuria ei kuitenkaan arvosteta ulkopuolelta. Aiti
toivoo, ettd ithmiset kykenisivit ymmartdmain perheen arkielamai koskevia usko-
muksia. Toiveikkuusrepertuaarissa muodostuu timan mukaan vanhemmille opfimisti-

suutta luova identiteetti.

5.3 Piittiviisyysrepertuaari

NAYTE 6

(Aidin haastattelu)

1 Milla tavoin teitd on rohkaistu pddttimddn mitd Joonaksen tilanteessa

2 pitdisi tehdd?

w

No kylldhin puheterapeutti, no méia puhun aina puheterapeutista, koska puhetera-
4 peutti on ollu semmone jonka kanssa on ollu helppo puhua ja silld on monen

5 vuojen kokemus. Sitd on jotenki niin helppo ldhestyd, kemiat on synkannu. Kylld
6

se sano mitd tulevaisuuessa voi olla ja esitti sitd erityisryhméi. Kylld mia mietin
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7 siindkin vaiheessa ettd kun Joonas on niin vilkas ja on sitd puhejuttua niin mietti
8 sitd paivikotia. Mutta se anto mulle tavallaan aikaa miettid niitd asioita sitd

9 osastojaksoa ja sitd pdivakotia jo paljon aikasemmin. Ainut mitd me ei olla

10 mu miehen kanssa tehty on se, etti sitd osastojaksoa me El HYVAKSYTA.

11 Maii en kumminkaan kokenu, eikd Mattikaan siti, el tdd oo epéaluottamus

12 kenenkiin tyolle vaan tid on nyt semmonen raja etta teijan

13 _tiaytyy kunnioittaa sitd meijankin paitosts, etti me tullaan kans vastaan

14 tietyissi asioissa ja kuunnellaan sen ammatti-ihmisen tietoa ja taitoa.

15 Mutta méi sanoin, ettd teijan taytyy hyviksya se mitd nyt on tehty.

Paattaviisyysrepertuaari kuuluu didin puheessa "ei hyvéksytd". Vanhemmat eivit
halua lasta keskussairaalaan osastojaksolle, jossa tutkittaisiin puheenkehityksen
viivistyméi tarkemmin. Vanhemmat ovat tulleet ammatti-ihmisid vastaan ja ovat
mielestdin tehneet riittdvisti siind, kun ovat hakeneet lapselle kahtena péaivini
viikossa péivikotipaikan. Mutta "nyt semmonen raja" on &iri-ilmaisu ja vanhempia
on tésti eteen piin kuunneltava ja ammatti-thmisten on kunnioitettava vanhempienkin
paitostd. Paittaviisyysrepertuaarin mukaisessa puheessa tulevat esille perhelédhtoisyy-

den elementit, vanhempien kuuleminen ja ajatusten kunnioittamisen keskeisyys.

Monet ammatti-ihmiset ndyttavit uskovan, ettd vanhempien oikeudet tarkoittavat vain
oikeutta kuunnella ja suostua, ei harkita ja paittai. (Ferguson & Asch 1989, 124))
Vanhempien pitidd kuitenkin myos saada luoda kasvatuksellisia suunnitelmia, jotka
koskevat heidédn lastaan. Vanhemmat ovat hyvia eksperttejd lapsensa asioissa ja niin
heilld on sopivia neuvoja ja malleja lasta varten. Naitd neuvoja voivat ammatti-
ihmiset kdyttdd hyvikseen ja ammatti-ihmisten on myos kuunneltava vanhempia.

(Ferguson & Asch, 1989, 137-138.)

Lausuntojen laatimisessa tulisi késitteellistid vanhempia ja lasta koskevat ilmiét niin,
ettd ne tihtdavit vanhempien omien voimavarojen ja vaikutusvallan ilmaisemiseen
seka itsemaidrdimisen tukemiseen. (Vehkakoski 2000, 76.) My6s Rauhalan (1994)
mukaan itsemairdiva henkilo tekee paatoksia ja toteuttaa niitd hédnts itseddn koskevil-

la elaminalueilla muiden yksiloiden puuttumatta hinen valintaansa Henkilon on
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myos saatava tukea sellaisella tavalla, joka edistda mahdollisimman hyvan paitoksen
toteutumista. Henkil61ld on myos oikeus tietoon, jotta han voisi tehdd hyvén paatok-
sen omassa asiassaan (Pietarinen ym. 1994, 81-82). Vanhempien on itse méaériteltiva
missé kulkee raja siind, miti he ovat valmiita tekemdin ammatti-ihmisten kaskysta.
Aiti nikee vanhemmuuden olevan sellainen asia jota myds ammatti-ihmisten on
kunnioitettava. Aiti kokee paittiviisyyden antavan mahdollisuuden vanhemmuuden

kunnioittamiseen.

Lapsella ei ole itsemairaimisoikeutta siind mielessd, ettd hénelld ei ole ainakaan
tietoa ratkaisujen pohjaksi. Useimmissa lasta koskevissa asioissa ratkaisun tekevit
vanhemmat lapsen puolesta. Eettinen vaatimus on, ettd kaikille yksiloille pitd4 antaa
mahdollisuus yleiseen ja yhteiseen kasvatukseen, vaikka tiedot, taidot ja kyvyt
eroavat toisistaan. Erityiskasvatuksella on vahvempi eettinen merkitys, koska silld on
elaminikiinen vaikutus ihmiseen. Koska erityiskasvatus on jotain "erityistd", myos
vanhempien tiedot ja taidot pitdi olla erittdin keskeisesti esilla. Eettisid kysymyksia
ovat kuinka kohdellaan yksittiista lasta, kuinka kunnioitetaan vanhempien mielipitei-
td ja kuinka asioita kisitellddn asiantuntijoiden kesken. Kun otetaan nami asiat
huomioon, on mahdollista saavuttaa edes osa siitd padmairastd, ettd jokainen saa

oikeudenmukaisen kohtelun. (Howe & Miramontes 1992, 101-103.)

NAYTE 7

(Iséin haastattelu)

1 Mitd arvelet jos Joonas ei olisi ollenkaan erityisryhmdssa?

En tiii, mutta siis tim4 miké on ollu tihin asti, varmaan on ollu ithan hyva.

vankasti sitid mieltd ja niin myo oltiin viime palaverissakin sitd mielta.

2
3  Mutta tésti etteenpiin kylld normaali ryhmé on paljon parempi. Mini oon
4
5

Se soa sieltd enemmain mallia ja soa olla niinku muutki lapset.
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(Aidin haastattelu)
6 Maid haluan ettd tavallista perhe-eldimad vietetdan ja annetaan sen lapsen

7 olla rauhassa eiki AINA PUUTUTA sen johonkin tiettyyn asiaan.

Piittaviisyysrepertuaari on tulkittavissa isin sanoissa "vankasti sitd mieltd" ja kun
hén kuvaa tilannetta ettd "tdhdn asti" on ollut hyva kun Joonas on ollut piiviakodin
erityisryhméssd mutta "tistd etteenpiin" Joonaksen paikka on normaaliryhmassa. Isan
mukaan lapsi hyotyy enemmin normaaliryhmasti, koska saa olla sielld "niinku
muutki” lapset. Aidin kuvauksessa péittiaviisyysrepertuaari on sanoissa, kun hin
"haluaa" vihdoinkin paisti viettimiin "tavallista perhe-elamai". Tavallisen perhe-
elimén viettiminen ei ole ollut mahdollista, koska lapsen eldméin "aina puututaan".
Sanoissa myds kuuluu se, ettd lapsi ei saa olla rauhassa, vaan aina on jotain mihin

kiinnitetdin huomiota.

NAYTE 8

(Aidin haastattelu)

Minkdlaisia lisdtietoja haluaisit Joonaksen kasvusta ja kehityksestd?

No tota kyllihin mii saan aina neuvolassa tietoa ja nythdn méai sain vasta
se mitd Joonakselle pitid antaa vilipalaks. Onhan se aina ollu tuommone

iso laps ja varmaan saattaa olla, no en mai tiija onko se liian lithava.

Onhan mulle joku sanonu Emmastakin, ettd se pitds laittaa laihutuskuurille.

Mutta méii en heti semmosiin lihe. Minulle on tirkeitd ne perusasiat, ettd

missd menniin. M4a muistan Jeren kanssa, ettd koko ajan oli negatiivinen
se painon suhe, etti terveydenhoitajakin kauhistu, ettd eiko kannata huoltakin

kantaa tisti, etti AINAHAN TAA ON TAMMOSTA OLLU.
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Aiti kayttaa paattaviisyysrepertuaaria "mai en heti semmosiin lihe" tilanteessa, jossa
ammatti-ihmiset puuttuvat joka asiaan. Yksi lapsista on ammatti-thmisten mielesti
ollut liian laiha ja kaksi liian lihavaa. Aiti rakentaa sosiaalista todellisuutta niilla

asioilla, joita perheen eliméssi paivittiin tapahtuu. Aidin kokemukset ovat sen
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suuntaisia, ettd hdn on padttinyt pitdd omat mielipiteensi. Lauseessa "ainahan tda on

taimmostd ollu" kuuluu myos ddnellisesti se, ettd vanhempien on pidettiva puolensa.

Vanhempien nikékulma ja4 ammatti-ihmisiltd nakemaétta, jos vanhemmat eivit ole
keskusteluissa mukana. Perheen kulttuurin ja ympéristén tunteminen toisi ammattilai-
sille erilaisen nikékulman jossa otettaisiin huomioon vanhempien ajatukset. Vanhem-
pien ei tarvitsisi taistella niin monenlaisten asioiden puolesta, kun ammatti-ihmiset
kuuntelisivat vanhempia ja heiddn edustamiaan arvoja. Vanhemmille ei valttamatta
ole tirkedi lapsen hiostaminen ammatti-ihmisten viitoittamalle tielle. Lapsen persoo-
nallisuus ja lapsen osoittamat taidot saattavat riittdd vanhemmille. Vanhemmat
kaipaavat enemmainkin ammatti-thmisten erityisosaamista, jotta he voivat tukea

lapsensa kasvua ja kehitystd. (Maatta 1999, 100.)

Paattaviisyysrepertuaaria kiytetddn tilanteessa, jossa perhe haluaa paistd viettdimaan
normaalia perhe-elimiid ja myé6s lapsella on oikeus viettdd lapsuuttaan niinkuin
muillakin lapsilla. Paattiviisyysrepertuaarin mukaisessa puheessa tulevat esille
ekokulttuurisessa teoriassa korostuvat periaatteet eli péivittdisten rutiinien tulee
vastata kunkin perheenjisenen tarpeita ja mahdollisuuksia. Perhe itse arvioi, mitka
ekokulttuurisen ympéristéon piirteet ovat perheelle merkittivid ja mitkd asiat ovat
perheelle voimavara. Paittavaisyysrepertuaarista muodostuu tavallista perhe-elimiii

luova identiteetti.

5.4 Tyytyviiisyysrepertuaari
NAYTE 9

(Aidin haastattelu)

1 Milti talla hetkelld Joonaksen tilanne tuntuu?

2 Nyt on kylld menny ihan hyvin ja ne asiat on parantunu miti se ei
3 osannu vuos sitte, kyselee kirjaimia ja osaa kirjottaa oman nimesé
4

ja pientd paassilaskua, ettd kylld se minusta on menny ihan hirveisti
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etteenpéin. Kylldhidn sen kanssa on joutunu paljon tekemain toita.
Oon sanonu monta kertaa, ettd semmonen laps joka ossaa normaalisti

puhua ja ossaa kaikki asiat on varmasti paljon helpompi. Mutta toisaalta
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se on rikkauskin, etti ossaa kisitelld sitd lasta ja aatella asioita toisella lailla.

Aiti kayttad tyytyviisyysrepertuaaria sanoissa "ihan hyvin" ja "hirveisti etteenpdin".
Aidin lausuman "nyt" mukaan tyytyviisyys kohdistuu timanhetkiseen tilanteeseen,
koska joskus on ollut toisinkin. Aiti on tyytyviinen lapsen kehitykseen ja tyytyviinen
myo0s siksi, ettd on joutunut tekemiin lapsen kanssa paljon ty6td, ja nyt on péisty
tdhdn tilanteeseen. Aiti on tyytyviinen siksikin, etti lapsen tilanne on auttanut
vanhempia ajattelemaan asioita toisella tavalla. Lapsen puheenkehityksen viivastyma
ja vilkkaus on ollut rikkauskin. Aiti painottaa sanaa "rikkaus", josta voi paitelld sen,

ettd aiti on tilanteeseen tavallaan tyytyvainenkin.

Tyytyviisyysrepertuaarin mukaisessa puheessa vanhemmat ovat saavuttaneet tyyty-
vaisyyden olemalla paljon lapsen kanssa ja myos tekemalla asioita arjessa. Nain ollen
puheessa kuuluu ekokulttuurisen teorian mukainen ajattelumalli. (Gallimore & muut,
1989). Lapsen kehitys on mennyt vanhempien mukaan eteenpiin, koska lapsi on
otettu mukaan arjen toimintothin. My6s Belskyn, Learnerin ja Spanierin (1984, 62)
mukaan lapsen kielelliset taidot karttuvat sitd paremmin mitd enemmaéan vanhemmat
kommunikoivat ja ovat lapsensa kanssa. Lapsen kielelliset kyvyt paranevat miti
enemmadn #iti pelaa lapsensa kanssa ja lukee lapselle. (Belsky ym. 1984, 63; ks.

myo6s Salminen 1984, 309-310.)

NAYTE 10

(Aidin haastattelu)

1  Millaiset mahdollisuudet teilld on ollut saavuttaa asettamanne

pddmaddrdt Joonaksen suhteen?

2
3 No hyvit siind mielessé, ettd sen kehitys on kulkenut kumminkin eteenpéin
4

ja nyt paastiin ERITYISRYHMASTA pois. Siind mielesséi asiat on hyvin ja méia
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5 oon halunnu sitid. Ja mii oon miettiny, etti mi4 en ensin valttimatta sano enka
6 vilttamatti ollenkaan opettajallekaan ettd Joonas on ollu erityisryhmiéssa koska

7 heti silld on leima ettd jaa se on semmone ja timmone.

Aiti kayttad tyytyviisyysrepertuaaria sanoissa "no hyvit siind mielessa" ja "siind
mielessi asiat on hyvin". Tilanne on mennyt eteenpdin ja kehitystd on tapahtunut.
Sanan "erityisryhma" iiti sanoo voimakkaalla dinelld ja sanoilla asiat on "hyvin",
kun paistiin sieltd "pois" on suuri merkitys. Aidin tyytyviisyyden voi tulkita myos
siitd, ettd didin mielestd lapseen suhtaudutaan tista eteenpdin kuten kaikkiin muihin-
kin lapsiin. Vanhemmat ovat pitineet koko ajan lasta normaalina ja ovat nyt synty-

neeseen tilanteeseen tyytyvaisia.

Tyytyviisyysrepertuaarissa vanhemmat haluavat lasta kohdeltavan normaalin lapsen
tapaan ja saada hinet normaaliryhmién. Myos opetushallituksen (2000) paiatoksessa
korostetaan erityistd tukea tarvitsevan lapsen opetus-, tuki- ja kuntoutuspalvelujen ja
koko fyysisen ja sosiaalisen oppimisympériston jarjestdmistd niin, ettd esiopetuksessa
oleva lapsi voi mahdollisimman tdysipainoisesti osallistua muun ryhmén toimintaan.
Tyéskentelyn perustana on lapselle yhdessi kodin kanssa sovitut, perusturvallisuutta
yllapitavit, henkilokohtaiset tavoitteet, jotka tukevat lapsen fyysista, kognitiivista ja
sosiaemotionaalista kasvua. (Opetushallitus, P4itos 2/400/2000). Lapsen erilaisuus on
ollut vain rikkaus ja tisti eteenpdin menndin normaalissa paivakotiryhméssa.
Tyytyviisyydestd puhuminen liittyi sekd lapsen kehityksen normaaliin etenemiseen
etti normaaleihin  vuorovaikutusmahdollisuuksiin.  Tyytyvéisyysrepertuaarissa

muodostuu siis normaalisuuteen pyrkijin identiteetti.

5.5 Normaalisuusrepertuaari

NAYTE 11

(Iséin haastattelu)

1  Miten koet sen, kun Joonaksen tilanieeseen puututaan monelta taholta?
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Kylla tidssid monellaista on ollu ja mind en ithan joka vouhotuksee lihe

mukkaa. Mutta en mind piividn pistd pilalle timin takia, than NORMAALI

LAPSHAN Joonas on. Ei sitid kannata kritisoija, ettd se on ithan hirved

vilkas. Se on voa hyvi merkki. Minusta se on kauheata, jos laps on niin

hiljane eiki uskalla ilimasta ihtedsd. Nehén ne vasta pahoja tappauksia on.

2
3
4
5 eikd se parane ikkii siitd. Normaalii kehitykseen kuuluu se, ettd on
6
7
8

Minu mielestd ne sulukeutuu eiki uskalla ommoa ihtedsi tuua esille missii.

Isén puheessa kuuluu normaalisuusrepertuaari "ihan normaali lapshan Joonas on", eli
isd pitda lasta normaalina. Isi puheellaan korostaa "en pistd péividn pilalle tdman
takia", vaan hén viettdd normaalia elimii. "Monellaista" on ollut normaalin lapsen
kanssa. Isdn perusajatus on ettd "normaaliin kehitykseen kuuluu se, ettd on vilkas."
Isan mielessi hiljaiset eivit saa kovinkaan suurta huomiota, pdinvastoin "nehén ne
vasta pahoja tappauksia on." Isd vanhempana tuntee lapsensa vilkkauden ja pitii sita

hyvéni ja normaalina asiana.

NAYTE 12

(Aidin haastattelu)
Mita arvelet Joonakselle tehdyisti tutkimuksista?
Kylldhdan toisaalta on hyvi, etti jonkinlaista tutkimusta on tehty.

Se vaan, etti mii en halua, ettd tii jatkuu timmosena.

1
2
3
4  Sen elama pittdd rauhottua ja mid oon sielldkin (tarkoittaa keskussairaalaa)
5 sanonu, etti me eletiin NORMAALIA ELAMAA, etta sitd ei

6

hyppyyteta paikasta toiseen.

Normaalisuusrepertuaari kuuluu sanoissa "méi en halua, etti tad jatkuu tdimmosend”.
Aiti kokee, etti asiat pitid kulkea normaalilla tavalla, he haluavat viettda "normaalia
elamii". Normaalisuusrepertuaarin mukaisessa puheessa tulevat esille perheldhtoisen
tyon periaatteet, jotka eivit toteudu timén perheen kohdalla. Perheldhtdisessa tyossi

avainasemassa Maitdn (1999) mukaan pitéisi olla kumppanuus ja valtaistuminen.
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Vanhempien pitidisi olla mukana tasavertaisina ammattilaisten kanssa tukemassa
lapsen kasvua ja kehitystd. Tissd tilanteessa vanhempia ei ole kuunneltu, vaan
ammatti-ihmiset ovat tehneet omat johtopiitdksensd lapsen kasvun ja kehityksen

tukemisesta.
NAYTE 13
(Isin haastattelu)
Onko perhe osallistunut lapsen arviointiin ja kuntoutussuunnitelman tekemiseen?
Ei my6 olla ndhty mittdd kuntoutussuunnitelmia, Joonas o liianki hyva

kuntone. (naurua) Silld on nuo kidden taiot nii hyvit, se painottuu sille

tuossa 1dssd saa touhuta ja toteuttaa ihtedsd kotona

1
2
3
4 puolelle. Mini sano kuntoutussuunnitelmasta vield sen, ettd ku
5
6

ja paivikoissa ja varsinki kotona, NII SE RIITTAA.

Normaalisuusrepertuaari esiintyy sanoissa "tuossa idssid saa touhuta ja toteuttaa
ihtedsd". Lapsen kuuluu touhuta ja isin mielestd lapsella on vahvuuksia, jotka
auttavat lasta selviytymian arjen puuhissa ja jotka myos antavat mahdollisuuden
selvitd paivdkodissa. "Varsinki kotona" isdn sanomana merkitsee sitd, ettda koti on
merkittivd paikka lapselle ja on normaalia, ettd lapsi puuhailee kotioloissa ja
toteuttaa itseddn. Isd sanoo sanat "nii se riittdd" &danekkaisti. Isdn mielestd kuntou-
tussuunitelmia ei tarvitse tehdi silloin kun lapselle annetaan mahdollisuus leikkié ja

touhuta vapaasti.

NAYTE 14

(Aidin haastattelu)
1 Millaisena koet ryhmdneuvottelut, joissa on mukana mydés muita vanhempia?
2 Ei se ryhma palvele mua. On paljon mukavampi kuulla tavallisen ihmisen

3 arkipaivai eikd vilttimittd samanlaisiakaan ongelmia, vaan ithan
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4 normaalia asioita.

Normaalisuusrepertuaari ilmenee sanoissa "tavallisen” ja "normaalia". Aidin mielesti
tavallisten arkipaiviisten asioiden pohtiminen on tirkedmpaa kuin pohtia samanlai-
sissa ongelmissa kamppailevien ihmisten kanssa samoista ongelmista. Normaalisuus-
repertuaari on tulkittavissa myos sen vuoksi, ettd didin mielestd lapsen tilanteessa ei
ole mitd4n ongelmallista heidin jokapaiiviisissd toiminnoissaan. Aidin mukaan myés-
kaian mikaan ryhma ei palvele hinen tarpeitaan. Normaalisuusrepertuaarista muodos-

tuu elimdin realistisuutta luova identiteetti.

5.6 Himmentyneisyysrepertuaari
NAYTE 15

(Aidin haastattelu)
Miten suhtautut noihin sanoihin, joita Joonas ei ole osannut sanoa?
Sitd maa kanssa mietin joskus, ettd enhin mai oo ainakaan huomannu
kotona ettd mai vilttdmattd pubuisin lapselle ettd tuo on tuo, koska

se tuntuu niin kauhean teenndiiseltid puhua esimerkiksi mikrofonista

1

2

3

4

5  niinku niitd sanoja pitds harjotella. En méai tiid Joonaskin sanoo tiilla

6 paperissa, missi puhutaan (tarkoittaa mikrofonia). Sen niinku huomaa

7  arkikielessd, ettd eihin siti huomaa lapsille selittdd, eikid kukaan vanhempi

8  vilttamattd kun eihin tuommonenkaan kuulu niinku normaaliin kieleen.

9 Ja sillon miettii, ettd kun tiissékinhin on timmdsid sanoja (antenni, henkari)
10 ettd kyllidihén se tietdd miti se tarkottaa, mutta kun ne sanat ei oo arkikielen

11 sanoja ettd ei niitd kotona kayteti.

Hémmentyneisyysrepertuaari tulee ilmi siin4, etti asiantuntijoiden kerrotaan kiinnitta-
vian huomion sanoihin, joita kotona ei kiytetd ja kddnnyttivan lapsen perheneuvo-
laan. Kotona tarkoitetaan samoista asioista puhuttaessa eri termejé kuin asiantuntijoi-

"on

den tutkimuksissa. Himmentyneisyysrepertuaari kuuluu sanoissa "enhan", "ethin" ja
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"kyllahdan" joista -hdn paiitteet muodostavat himmentyneisyyden. Vanhemmat
keskustelevat lapsensa kanssa, lukevat satuja ja pitiavit lasta mukana arjen touhuissa,
joissa kertyy lapselle uusia sanoja, mutta sanat eivit ole testeisséd esiintyvii sanoja.
Tilanne saa vanhemmissa aikaan hammentyneisyyden. Aiti on myds himmentynyt
sen vuoksi, ettd lapsi kuitenkin ymmartad mistd milloinkin on kysymys, vaikka hianen

aktiiviseen sanavarastoon ei kuulukaan testeissd kaytetyt sanat.

NAYTE 17

(Isin haastattelu)

1 Mita mielti olet lapsille tehtivistd testeistd?

2 Sithe aikaa kun minikin olin nii lhettii kouluu ja sill4 siisti.

3 Kaikki ldhti kouluu, eiké niitd porrasteltu. Sehé tissd on kummallista,
4  kun lapselle tehhain hirveit paineet kun se 1d4ht66 kouluu. Jos on

5 vahénki erilaine, se pannaan het jonnoo. Kylld se on litkoa ménny

6 tammoseks lokeroimiseks. Kylldhdn varmasti kaikki lapset parjaa

7 normaalikoulussa. En mini uskokkaa, mutta ne tekk66 timmaosta.

8  Onko ihmisilld ssmmone tarve, kun timi on ménny niin pitkalle,

9 ettd lokeroijaan onko valamiuksia kouluun? Ennenkin koulussa

10 oppilaita on ollu laijasta laitaa, ei kaikki oo millonkaa ollu yhtd

11 hyvii ja nithin se pittda ollaki.

Isa kayttdada hammentyneisyysrepertuaaria useassa kohdassa. "Kummallista" nykyi-
sessd tilanteessa on se kun lapselta vaaditaan liikaa ja lapsi ei saa olla "erilaine",
vaikka "kaikki" ovat lihteneet aikoinaan kouluun eika siind ole ollut mitddn sen
kummallisempaa. Sanan "liikoa" tulkitsen my6s hammentyneisyysrepertuaarin
ilmentyméksi. Isi on hiammentynyt siiti, miksi ammatti-thmisten pitdd luokitella
thmisid sen mukaan, minkilaisia he ovat. Isi myds vanhempana on sitd mielti, etti

lapsi pirjdd normaalikoulussa, koska hinen mielestd kaikki lapset parjaavit.
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NAYTE 18

(Aidin haastattelu)
Menetteko endd ollenkaan keskussairaalaan?
Ei, kun tdssd on vaan etti me kidyain ennen koulun alkua sield testeissi sitten.

Tailld on ettd foniatrian poliklinikan kontrollia ei enéé tdssd vaiheessa sovittu.

taalldkin. Tuntuu kummalta, ettd miks sitd lasta ei voinu hoitaa

1
2
3
4  Ei se ehki niinkidin oo, kun mii olin sanonu, ettid ne testithdn voi hoitaa
5
6

keskussairaalassa koko ajan.Ne halus kumminki tavallaan sitten
7 ettd se laps viijd4n sinne perheneuvolaan. T44 tuntuu kylld kummalliselta.
8 Maa sanoin siellda monta kertaa néisti asioista, ja olikohan se sitten joku
9 sosiaalihoitaja, joka sano mulle ettd sunhan tiytyy sitte tehi nii
10 (kysymys oli osastojaksosta, johon vanhemmat eivit suostuneet).

11 Ma4 sitten sanoin ettd kylld méaid suurin piirtein tunnen sen oman lapseni

12 ja sitten mietin sielldkin d4neen sitd etti mitd mii teen Joonaksen kanssa.

13 Toisaalta ma4 haluan sen tavalliseen ryhméin ettd miten se sielli menestyy

14 ettei aina ois ERITYIS-ERITYIS-ERITYIS ja onko se koko eldima niin, etti sitd
15 POMPOTETAAN jossain erityisessi elikka siitd pitad tulla loppu.

Héammentyneisyysrepertuaarin voi tulkita sanoissa "ei se ehka niinkién 00" ja "tuntuu
kummalta, ettd miks". Aiti on ollut valmis viemién lapsen tutkimuksiin poliklinikalle
mutta ei osastojaksolle. Kouluvalmiustesteistd on ollut puhetta useaan kertaan, mutta
ammatti-ihmiset kadnnyttivit lapsen perheneuvolaan uusiin tutkimuksiin. Aiti on
hammentynyt myos siitd syysti, ettd han on "monta kertaa" keskustellut asiasta ja
joku ammatti-ihminen oli sanonut ettd "sunhan" tiytyy sitten toimia niin kun haluat.
Aiti sanoo lapsestaan "suurin piirtein tunnen", joten hin ihmettelee tilannetta.
Hammentyneisyys nousee viela siitd, kun aiti hyvin dénekkaisti ja lioitellusti sanoo,

ettd aina on joku "erityis-erityis-erityis”. (De Saussure, 1990, 18.)

Aidin puheen mukaan ammatti-ihmiset arvioivat perheen tarpeet vanhempien
nidkemysten vastaisesti. Himmentyneisyys ilmenee, kun useista kerroista huolimatta

aidin aloittamaan keskusteluun lapsen jatkotoimenpiteistd on otettu hyvin yksipuoli-
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nen kanta. Aidin kertoman mukaan ammatti-thmiset toimivat niin kuin perhe
tarvitsisi koko ajan eri ammatti-ihmisten apua, jotta vanhemmat voisivat toimia
oikealla tavalla lapsensa asioissa. Himmentyneisyysrepertuaarissa tulee esiin asian-
tuntijakeskeisen (professional-centered) perhetyon malli (Dunst, Johansson, Trivette
& Hamby 1991).

Nyky-yhteiskunnan kasvatus- ja sosialisaatiojirjestelmd on ammattilaisvetoinen.
Ammattilaiset ja asiantuntijat seuraavat, neuvovat ja ohjaavat lasta sekid vanhempia.
Vanhemmat kuitenkin nidkyvit heikosti julkisuudessa. Nuorten epdonnistumisten
kohdalla Hoikkala puhuu vanhempien olevan mykkéini liasnid. Edelleen hénen
mukaansa vanhempien suhteellinen poissaolo yleisjulkisuuksien kasvatuskeskusteluis-
ta ilmentdé asiantuntijavaltaisuutta. (Hoikkala 1993, 47). Erityiskasvatuksen kohdalla
tilanne on samanlainen. Ammatti-ithmiset keskustelevat keskendin ja vanhempien
aani jaa ulkopuoliseksi. Ammatti-ihmisten kielenkidytté ei avaudu vanhemmille.
Vanhemmat eivit loppujen lopuksi tiedd, mistd oikeastaan on kysymys juuri heidin
lapsensa kohdalla. Aidin #d4nen sivy on edellisessi haastattelun katkelmassa sellai-
nen, ettd hin todella kokee tuntevansa oman lapsensa. Himmentynyt puhetapa

nousee siitd, kun ammatti-ihmiset sanelevat mihin lapsi pitid seuraavaksi viedi.

Hammentyneisyysrepertuaarissa nousee esiin vanhempien taistelu siti vastaan, kuinka
heihin suhtaudutaan vanhempina. Vanhemmat ovat selvilld kasvatustehtivistidn ja
heilla on selkeésti omat mielipiteet asioista. My6s Hellstenin (1999, 88) mukaan van-
hemmat saattavat jaddd yksin kasvatustehtiviansd kanssa. Ammatti-thmiset eivit
kuuntele vanhempien 4inti vaan sanelevat miti lapsen asiassa pitdi tehdi ja ohjeina
on vain lapsen siirtiminen toiseen paikkaan keskussairaalan kirjoista ja erityisryh-
massé jatkaminen. Himmentyneisyysrepertuaarissa muodostuu niin ammatti-ihmisten

Jja vanhempien tasavertaisuutta luova identiteetti.
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5.7. Odotusten vastainen repertuaari

NAYTE 19

(Aidin haastattelu)
Onko mielestdsi pdivikodissa kuunneltu vanhempia?
Kyll4 jossain mielessd, mutta siind mielessi ettd sitd méii olisin toivonu
enemmin tai en méii oo osannu vaatiakaan. Mutta enemmain ois pitinyt

saaha sitd palautetta mitenki Joonas on kehittyny mutta sitten toisaalta

1

2

3

4

5 mé4i aattelen sitd, ettd ei se lapskaan sitte jos se on niinku muutki lapset
6  siella niin miks siti sitten joka paivd kerrottais. Mutta siind mielessi ettd
7  minkalaisia juttuja ne on tehny sen puheen kanssa vai onko se vaan

8  puheterapeutin juttuja sen puheen kanssa, etti ne vissiin tekee niitd pelejé,
9

mutta mitd muuta. Voihan siti tietysti itekin kysy4, mutta voishan siti

10 sanoa kysymaittikin.

Odotusten vastainen repertuaari esiintyy didin puheessa, kun lapsen kehityksen tilaa
ei kerrota. Vanhempien olisi pitinyt saada "enemmin" tietoa mitd lapsi tekee
péivikodin arjessa. Vanhemmilla on myés oikeus saada tietoa lapsen kehityksestd ja
paivikodin toiminnasta. "Mutta" -sana osoittaa vanhempien odottaneen enemmain
tietoa lapsen kehityksestid. Henkilokunta ei kerro lapsesta juuri mitién ilman kysy-
mittd. Paivakodin tulisi tukea vanhempia ndiden kasvatustehtivissi, ja vanhemmat
ovat odottaneet henkilokunnan myés toimivan niin, ettd vanhemmat saisivat tietoa

lapsen kasvusta ja kehityksestid. Niin ei ole kuitenkaan tapahtunut.

"Mutta mitd muuta" -ilmaisu nayttiytyy kontekstissa, jossa diti on odottanut saavansa
tietoa lapsen kanssa tehdyisti asioista. Vanhemmat ovat laittaneet lapsensa paiviko-
din erityisryhmain sen vuoksi, ettd hidnen kasvuaan ja kehitystiin voitaisiin tukea.
Vanhemmat ja puheterapeutti tyéskentelevit niin, etti yhteistoiminta sujuu mutta
paivikodin tekemd ty ja4 vanhemmille arvoitukseksi ja samalla myds vanhemmat

jaédvat ulkopuolisiksi.
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Myos didin odotusten vastaisessa puheessa kuuluu paivikodin tyéote asiantuntijakes-
keiseltd. Vanhemmat jitetdan didin puheen mukaan yhteistyon ulkopuolelle. Vanhem-
mat eivdt ole mukana yhteistyossd eivitkd tasavertaisina kumppaneina (Dunst,
Johanson, Trivette & Hamby 1991). Aidin puheen mukaan kysymyksessi on
ammattilaisldhtoinen perhetyon malli eli eri ammatti-thmiset arvioivat perheen

tarpeet, laativat suunnitelmat ja vastaavat niiden toteutumisesta.

Kodin ja paivikodin yhteistyd on tirkeda lapsen kasvatuksessa. Yhteistyon edellytyk-
send on, ettd vanhemmat tietivit mitd lapsi tekee paivdkodissa. Myés péiviakodin
henkilékunta onnistuu paremmin kasvatusty6ssi, kun he tuntevat lapsen kasvuolot ja
kasvuympadriston. Yhteistyo6lld voidaan vaikuttaa perheen ja péivikodin yhteisen
kasvatuksen paamaéariin. Yhteistyo on tietojen vaihtoa, kanssakdymistd ja molemmin-
puolista vuorovaikutusta, jossa kaikki osapuolet oppivat toinen toisiltaan ja tukevat
toinen toistaan. Piivittdisen kontaktin luominen vanhempien kanssa on tiarkeis, jotta
luottamuksellisen suhteen syntyminen voisi olla mahdollinen. (Heikkinen-Peitsoma

& Rautakivi 1989, 212, 218.)

NAYTE 20

(Aidin haastattelu)

Onko niin, kun Joonakselle haettiin pdivikotipaikkaa erityisryhmddn
puheenkehityksen viivdastymdn ja levottomuuden vuoksi, ndistd asioista
ei sen jalkeen ole puhuttu mitddn?

Ei niistd oo puhuttu, enkd mai oikeastaan tiijd mitd ne sielld tekee ehka

nilld on ne normaalit touhut. Mutta musta tuntuu etti se vastuu siitd

puhejutusta ja sen vilkkauden kannalta, etti sille opetetaan tiettyja
taitoja ja semmosia miti pitis tehd, mutta ehka puheterapeutilla on

kumminkin TAYSIN SE VASTUU.

(o - R & A O T S

Odotusten vastaisuus kady ilmi didin puheesta myos sen vuoksi, ettid vastuu lapsen

puheenkehityksen tukemisesta on puheterapeutilla. Aiti odottaa, ettd myds paivakoti
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jotenkin vastaisi sithen, miksi lapsi on paivakodin erityisryhméssd. "Normaalit
touhut" eivit vastaa niitd odotuksia, joita vanhemmilla on ollut hakiessaan paivikoti-
paikkaa lapselleen. Ojalan (1985, 190-191) mukaan lasten ensisijainen kasvatusvastuu
on vanhemmilla ja timin vuoksi pdividhoidon eris keskeinen tehtiva on kotikasva-
tuksen tukeminen. Jotta timi olisi mahdollista, on kodin ja piivihoidon tehtiva
yhteisty6td. Paivittdiset keskustelut vanhempien kanssa on yksi tarked yhteistyémuo-
to. Aidin haastattelusta kuuluu kuitenkin, etti vanhemmat eivit ole saaneet tietoa
lapsen tekemisistd, koska keskustelut vanhempien ja pidivdkodin henkilokunnan

vililld eivit toimi.

Seuraavassa tekstindytteessd on éidin ajatuksia erityisryhmaista.

NAYTE 21

(Aidin haastattelu)
Miten ajattelet erityisryhmdn tukevan Joonaksen kehitystd?

Sitd méii oon just miettiny, kun Joonas el saa sielld sitd tervettd mallia.

Nyt just kun oltiin seurakunnan yhessi jutussa mukana, niin sielld oli yks

tuttu laps mukana. Joonas sitten sano jotakin ja siini oli vanhemmat ja ne

1

2

3

4

5  lapset, mutta se ei oikein osannu sanoa jotakin ja ne vanhemmat sano, ettd

6 el se ossaa niin oikein mua drsytti se kauheasti. Sitten mai aattelin, ettd onko
7  tain lapsen elimintehtiva ettd se on jossain ERITYISRYHMASSA aina vaan
8  vaan pitiské laittaa kapuloita rattaisiin ja antaa sen koheltaa siind normaali

9  ryhmissi, ettd jos se sitte tavallaan loppuu se. Mind ite pelkéddn sité, etta jos
10 aina on ERITYIS JA ERITYIS niin jaiko niitd taitoja kumminki vihemmaks
11 eikd se endd osaa ollakaan kun aina vaan puhutaan ettd sdi oot

12 ERITYISRYHMASSA.

Odotusten vastainen repertuaari ilmenee siind, kun lapsi "ei saa sielld sitd tervettd

mallia". Aiti on tavallaan pettynyt koko erityissanaan, "erityisryhméssi" ja "erityis ja
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erityis” -sanat &iti sanoo kuuluvalla 4énell4 ja painottaa niitd. Vanhempana 4idilla on
huoli lapsen kehityksestd, koska diti tuntee ettd lapsi ei saa tarvitsemaansa tukea
paivikodista. Lapsen kanssa touhutaan ja tehdain kaikenlaista kotona arjen tilanteis-
sa, mutta ammatti-thmiset paivikodissa eivit tuekaan lapsen kehitystd vaikka lapsi
on siti varten erityisryhmissi. Pettyneisyytensd vuoksi diti on valmis siirtiméain
lapsen pois koko ryhmiisti ja laittamaan normaaliryhmaan. Aiti ilmaisee pettyneensi
erityisryhmaén vaikutuksesta puheenkehitykseen, koska Joonas ei saa tervettd puheen
mallia ryhmaéssi ja on ajatellut normaalia pdivikotiryhmas Joonaksen sijoituspaikka-

na.

NAYTE 22

(Iséin haastattelu)
Mitd mielta olet asiantuntijoiden selostuksista eri paperiessa?

Sehiin ois kaiken perusta, ettd ne selvitettis kun el niisti mittiian

selevda soa. Ne pitis kirjottaa semmoseen muotoon, etti tavallinenkin

ithminen pystys niitd lukemaan. Néidhén on ihan ammattihenkilokunnalle

*0 o

tarkotettuja. Vanhempienhan tissi pitds saaha se tdrkein tieto. Téddhéin on

AN L AW~

ihan hassua, etti ei tiid ndistid sanoista yhtdd mittds.

Puheessa kuuluu vanhempien jadminen ulkopuoliseksi suhteessa ammatti-ihmisiin.
Tekstit on isdn mielesti tarkoitettu vain ammattihenkilé6kunnalle, vaikka "vanhempi-
enhan" kuuluisi saada tietoa siitd, miti papereihin on lapsesta kirjoitettu. Isd on
odottanut keskussairaalareissujen tuovan valaistusta lapsen tilanteeseen ja on odotta-
nut myos vanhempana saavansa tietoa lapseen kohdistuvista toimenpiteistd. Sanojen
"sehdn", "tavallinenkin", "ndihan", "vanhempienhan" ja "tdshin" loput osoittavat isan
odottaneen ammatti-ihmisilti erilaista toimintaa. Isin mielesta tavallinen ihminen ei
pysty ottamaan selvidi ammatti-ihmisten kirjoittamista teksteistd. Myos Vehkakosken
(2000, 72) tutkimuksessa asiantuntijuutta luova kielenkiytto vahvisti seké lapsen ettd

hinen vanhempiensa vastaanottavaista, suostuvaista, tietimatontd ja passiivista roolia

seki laajensi ammatti-ihmisten hallintavaltaa, pitevyytt ja asemaa.
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Isén puheesta kuuluu myés, ettd ammatti-ihmiset eivdt ole tehneet vanhempien
kanssa minkéainlaisia suunnitelmia perheen ja lapsen tilanteeseen eivitki ole selvitti-
neet misté lapsen asiassa on kyse. Vanhemmat osoittavat puheellaan, ettd vanhempi-
en tulee tietid myos ammatti-ihmisten kdyttima termistd. Vanhemmat eivit ole
voineet arvioida lasta, koska heille ei ole selvinnyt edes mistd oikeastaan on kysy-

mys.

Ylikosken, Juustin ja Pietildisen (1999, 67) mukaan olisi tirkedd pitdd vanhempien
kanssa jatkuvaa vuoropuhelua ylla palveluista, jotta vanhemmat voivat kertoa oman
nikemyksensd niisti. My6s vanhempien sanoma on otettava heiddn mukaansa
vakavasti. Sdidnnéllisen palautteen ja jatkuvan keskustelun kautta ammatti-ihmisten
ja vanhempien nidkokulmat voivat ldhentyi ja voi syntyd yhteinen késitys todellisuu-
desta. Palveluita ei voi parantaa, jos vanhempien dinta ei kuunnella eikd vilitets

vanhempien todellisesta avun tarpeesta.

Odotusten vastainen repertuaari ndkyy ja osittain myos kuuluu didin puheessa siita,
miten péivakodin henkilokunta antaa tietoja lapsen kehityksestd, mita tehdiin
paivikodin arjessa ja erityisryhmin tuomasta kokemuksesta. Odotusten vastaisessa

repertuaarissa muotoutuu faisteluhaluisuutta luova identiteetti.
5.8 Kyseenalaisuusrepertuaari
NAYTE 23
(Aidin haastattelu)
Miten Joonaksen tilanteeseen pitdisi suhtautua pdivikodissa?
Se on oma persoona, se on erilainen ja mik4 pitdd huomata niinku mekin

ettd onko se puheenkehityksen takia erilainen ja sitten se, ettd mitd muut

el tehd niin ettd tutkitaan ja tarkkaillaan, eikd anneta eldd ja joka asiaa

1
2
3
4 samanikiiset lapset tekee, ettd se on normaalia myos siind mielessé, ettd
h]
6

kyseenalaistetaan. Kyllahdn mai oon sanonu, ettd méié en oo ikiné tykanny siita,
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7 enkd mii oo itekdd suostunu mihinkid, missi ihminen jaotellaa, koska stita

8 jaa kumminki paperi, ja sitte pyllyssd on leima.

Aidin puheessa kyseenalaisuusrepertuaari on tulkittavissa sanoissa "onko", "takia" ja
“mitd muut". Aiti kyseenalaistaa sen, onko lapsi puheenkehityksen vuoksi erilainen
vai kuuluuko sekin lapsen persoonallisuuteen samoin kuin se, mitd muut saman-
ikéiset lapset touhuavat. Vuorinen (1992, 20) méarittelee persoonallisuuden tarkoitta-
van yksilon psyykkisten toimintojen ainutkertaista kokonaisuutta. Jokaisella ihmiselld
on oma persoonallisuutensa, joka didin mielesta tulisi ottaa huomioon. Aidille koko
tilanne on kyseenalainen, ja hdnen puheestaan on tulkittavissa se, ettd lapsen ollessa
erityisryhméssd kaikkiin hinen tekemisiinsid puututaan. Jos lapsi olisi normaali-
ryhmaissé, héin saisi olla sielld rauhassa ja hineen suhtauduttaisiin paremmin omana

persoonanaan.

NAYTE 24

(Aidin haastattelu)

Mita muuta normaaliryhmd voisi antaa kun oikeaa puheen mallia?

No kylla méai aattelen ldhinna sitd oikeata mallia. Ja kylla maa ajattelen sitd
leimautumista ja semmosta ja siind mielessd ehka syyllisyyttikin kun laps

on ERITYISRYHMASSA. Ja oon joskus sanonuki, etti onko mullakaan

vanhempana oikeus péittad lapsesta tuommosia asioita, ja sanooko se mulle

A W A VN~

joskus vanhempana, etti miks sdi oot mulle noin tehny tai jotenki.

Kyseenalaisuusrepertuaari niyttiytyy vanhempana olemisessa; "onko mullakaan
vanhempana oikeus paittia lapsesta tuommosia asioita”. Aiti kyseenalaistaa koko
"erityisryhmissi" olon. Aidin mielipiteissi on hyvin vahvasti se ajatus, etti vanhem-
mat ovat toimineet viirin laittaessaan lapsensa paiviakodin erityisryhmdiin ja &iti
tuntee myos syyllisyyttd. Vanhemmat haluavat hoitaa itse lapsensa ja viedd hénet
muutamana péivini viikossa pdividkodin normaaliryhmdéin, jotta lapsi saisi olla

vertaisryhmissi. Kyseenalaisuusrepertuaarin mukaisessa puheessa kidy ilmi se, etti
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vanhemmat kokevat olevansa vanhempina velvollisia itse hoitamaan lapsensa ja

viemiin hénet saamaan oikeaa puheenmallia paivikodissa. Vanhemmat eivat usko

erityisryhmén voivan auttaa lapsen puheenkehitysta.

NAYTE 25

(Aidin haastattelu)

1
2
3
4
5
6
7

10
11
12
13
15
16
17
18
19

Ajatteletko, ettd Joonakselta vaaditaan litkaa?
KUINKA moni kuusivuotias osaa kumminkaan laskea kahteenkymmeneen ?

Elikk3 vililld herittdid sekin vdhin ihmetystd kun mietin arkipdivii ettd ostanko

Joonakselle semmoset kengit ettd se saa ite ne kengit sitte kiinni kun ei osaa
vield solmia nauhoja. Kun oli yhen didin kanssa puhe, jonka laps ldhtee nyt
syksylld kouluun ja on jo tdyttinyt seittemén eika hidnk&in osaa vield

laittaa kenkid kiinni ettd pitda olla ja pitdd ostaa tarralenkkarit.

Miksi pohdit asiaa niin tarkasti?
No tossa kenkédjutussa mii just mietin, ettd hei missa sitd mennéaén,
ettd tullee vihin sillai mieleen, etti HUOMATAANKO tédssé ettd
miki tdssd on niinku "SAIRAUTTA" sanosko lainausmerkeissd. Ja mika
kuuluu normaaliin kehitykseen etti UNOHETAANKO sitten
kumminkin ndissi tutkimuksissa se LAPS kokonaan.
Tavallaan aina halutaan aina vaan enemmén ja ihmetelldan silleen
ettd mikd on, miki on. Siini mai oon just mun miehen kanssa miettiny,
ettd Joonas kylld oppii puhumaan, se mulle kanssa iskostaa sitd
ettd pitdd huomata myos se, ettd miki on just sen ikiselle lapselle ja

sille kehitystasolle etti ei KAIKKI mee just samalla tavalla.

Perhe on ididin mukaan jainyt keskusteluiden ulkopuolelle eikd heilld ole ollut

mahdollisuutta vaikuttaa lastaan koskeviin asioihin. Vanhemmat kyseenalaistavat

asiantuntijoiden pitevyyden sill4, ettd heiddn mielestadn asiantuntijat eivét valttimat-

td huomaa lapsen kehitystasoa. Kyseenalaisuusrepertuaari nikyy ilmauksessa "mika
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tissd on niinku sairautta”. Aiti ilmaisee sanan sairautta erittiin voimakkaalla déinella.

Aiti pitdd myos tutkimuksia sellaisina, ettd ne kuuluvat kaikille sellaisille lapsille,
joilla on jotain kehityksen viivistymia ja lapsi unohdetaan kokonaan. Kyseenalai-
suussrepertuaari kuuluu ilmauksessa "ettd pitdd huomata myos se, ettd mika on just
sen ikiselle lapselle ja sille kehitystasolle, ettd ei kaikki mee just samalla tavalla."
Aiti kyseenalaistaa sen, ettd kaikkia lapsia joilla on jotain kehityksen viivastymaia,
kohdellaan samalla tavalla. Yksilollisyys ei tule ndkyviin missdan muodossa.
Hellstenin (1999) mukaan rakkaus on sitéi, ettd ihmisen persoonaa kunnioitetaan ja
vaalitaan. Edelleen hin on sitid mieltd, ettd asiantuntijaverkoston ongelma on siini,
ettdi se jaid persoonattomaksi. Kyseenalaisuusrepertuaarin mukaisessa puheessa
nousevat esiin ammatti-ihmisten kayttdytyminen kaikkia lapsia kohtaan samalla
tavalla. Vanhemmilla on kisitys siitd, ettd kaikki lapset eivit kehity ja kasva samaan
tahtiin ja sen vuoksi he kyseenalaistavat koko ammatti-ihmisten toiminnan. Repertu-
aarissa kuuluu se, kuinka tirkedid ammatti-ihmisten olisi tuntea kunkin lapsen

kehitystaso.

Vanhemmuutta, ditiyttd ja isyyttd pidetdéin sosiaalisesti rakentuneina, kulttuurisina
ilmidin4, jolloin vanhemmuuttakin iki4n kuin luodaan ja opitaan ja siind kehitytain
sosiaalisessa toiminnassa, vuorovaikutuksessa ympiériston kanssa. (Arendell 1997, 4-
5.) Aiti sanoo seuraavansa my®s toisten lasten tekemisid ja kéyttaytymista, koska aiti
kyseenalaistaa omaan lapseen kohdistuvat kiytinteet. Aiti puheellaan tuottaa néin

kyseenalaisuuden ammatti-ihmisten toimintaan ja ajattelumalliin.

Pietildaisen (1995, 231) kisittelemissa poikkitieteellisessa tydryhméamallissa on eri
tieteenalojen edustajia. Perhe on tilléin osa ty6ryhméi, joka asettaa itse paamadria
ja tekee perhettd koskevia paitoksid. Tutkimuksessani perhe kertoo kuuntelevansa
eikd ole tasavertaisena mukana tekemidssi omaa eldméinsd koskevia paatoksia.
Kyseenalaisuusrepertuaari ndyttiytyy sekd suhtautumisessa lapseen ettd vanhempiin.
Téssd repertuaarissa muodostuva identiteetti korostaa vanhempien itseniistd

ajattelua.
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5.9 Tulosten yhteenveto

Olen ollut tutkimuksessani kiinnostunut siit4, minkélaisia repertuaareja on muodostet-
tavissa vanhempien puheesta vanhemmuuden ymmarrettiviksi tekemisessd. Eri
repertuaarit ovat keskendn ristiriitaisia, mutta niill4 on tunnistettavissa se sosiaalinen
todellisuus, jonka vanhemmat ovat luoneet arkipdivin tilanteissa. Kuusi ensimmaisti
repertuaaria (realistisuusrepertuaari, toiveikkuusrepertuaari, paattavaisyysrepertuaari,
tyytyvéisyysrepertuaari ja normaalisuusrepertuaari) liittyvit selkeasti sithen, kuinka
vanhemmat kokevat olevansa lapsensa asioiden asiantuntijoita ja perhe voi auttaa
lapsen kehityksen tukemisessa. Repertuaareissa ndhddan asiat positiivisella tavalla ja

niin, ettd asioihin voidaan puuttua vanhempien tahdon mukaisesti.

Realistisuusrepertuaarissa arjen puuhat ja perheen yhdessd tekemit arkiaskareet
auttavat lapsen kehityksen tukemisessa. Samoin tassi repertuaarissa vanhemmilla on
selked kisitys siitd, ettd lapsen vilkkaus on normaalia. Toiveikkuusrepertuaarissa
vanhemmilla on toivomus, etti ihmisii ei jaotella ja vanhempien mielipiteitd pitiisi
kuunnella. Aidilld on myos toive siitd, ettd hinen tekeméinsi ty6ti arjessa kunnioi-
tettaisiin enemmain. Lisiksi vanhemmat uskovat lapsensa hyviin tulevaisuuteen.
Paattavaisyysrepertuaarissa vanhemmat haluavat lapsensa pois erityisryhmaista ja
haluavat viettdd tavallista perhe-elimad ammatti-thmisten mielipiteistd huolimatta..
Tyytyviisyysrepertuaarissa ilmenee lapsen erilaisuus rikkautena ja se, ettd lapsi on
saatu pois erityisryhméstd. Normaalisuusrepertuaarissa vanhemmat pitavat lasta

normaalina lapsena ja haluavat paistd viettiméiin normaalia perhe-eldmaa.

Niiden repertuaarien tunnistamisen jilkeen voin arvioida, mitd funktioita repertuaa-
reilla on. Funktio merkitsee kaikkia niitd seurauksia, joita eri puhetavoilla on. Néin
ollen voin tulkita, etti edelliset repertuaarit liittyvdt perheen arjen tilanteisiin ja
sithen uskoon ja luottamukseen, etti vanhemmat voivat toimia lapsensa eduksi ja
hyviéksi, eikd aina tarvita joka kédidnteeseen erilaisia ammatti-thmisid. Vanhemmat

voidaan nihdé aktiivisina toimijoina lapsensa ja omaa eliméainsé koskevissa asioissa.

Hiammentyneisyysrepertuaari esiintyy puhuttaessa ammatti-thmisten kayttamisti
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testeistd, joissa kdytetddn sanoja, jotka eivat kuulu perheen arkipaiviiseen sanastoon.
Ammatti-thmisten kiytinteet ihmetyttivit myos, koska lapsen keskussairaalakaynnit
jéivat kesken vanhempien kieltiydyttyd viemaistd lasta osastojaksolle. Edelleen
hiammentyneisyysrepertuaari muodostuu siitd, kun ammatti-ihmiset pitavit lasta liian
vilkkaana ja asettavat lapselle liian suuria paineita. Ammatti-ihmiset myds puuttuvat
joka asiaan, ja vanhemmat kokevat jaivinsi omine mielipiteineen ammattilaisten
varjoon, koska heitd ei kuunnella itsedin koskevissa asioissa. Yhteistyo esittaytyy

vanhempien puheessa hyvin asiantuntijakeskeiselta.

Odotusten vastainen repertuaari ammatti-ihmisten kaytinteissa ilmenee siini, kun
lapsen kehityksen etenemisestd ei puhuta vanhemmille mitdin eikd myoskaén ole
kiinnitetty huomiota sithen, miksi lapsi yleensi on erityisryhmaissa. Lisdksi myos o-
dotusten vastaisessa repertuaarissa ilmenee asiantuntijakeskeisyys. Kyseenalaisuus-
repertuaari liittyy siihen, kun lasta tarkkaillaan liikaa. Aiti kyseenalaistaa myés sen,
onko vanhemmilla oikeus pdittdd lapsen asioista niin, ettd lapsi joutuu erityisryh-

main. Kyseenalaisuus ilmenee myés siind, miki on sairautta ja mika ei.

Niéin ollen kolme viimeistd repertuaaria (himmentyneisyysrepertuaari, odotusten
vastainen repertuaari ja kyseenalaisuusrepertuaari) liittyvat ammatti-ihmisten kaytta-
miin sanoihin ja kiytidnteisiin. Vanhemmat eivit ole pédidsseet ammatti-ihmisten
kanssa tasavertaisiksi kumppaneiksi, vaan heidét on sivuutettu monessa asiassa niin
kuin kaikki vanhemmuutta koskevat asiat kuuluisivat vain ammatti-thmisille.
Ammatti-ihmiset sanelivat miti perheen tulee tehda ja niin ammatti-ihmisia koskevis-

sa repertuaareissa ilmenee vanhempien kokema negatiivisuus ja paittavaisyys.

Repertuaarien ristiriitaisuudet ja yhteydet

Vanhemmat osoittavat puheellaan, etti vanhemmuus koetaan eri tavoin eri konteks-
teissa. Niin ollen vanhempien puheessa repertuaarit voivat sekoittua eri reperttuaarei-
hin; repertuaarit voivat liitty4 toisiinsa ja olla ristiriidassa keskenaan. Esitin seuraa-

valla sivulla olevassa kuviossa 1 tulkintarepertuaarien ristiriitaisuudet ja yhteydet.
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normaalisuusr,
totveiklcuusr. .
toiveikkuusr.
normaalisuusr.
hammentyneisyysr.
pasttavaisyysr.

kyseenalasuusr.

pasttavaisyysr.
normaalisuusr.,

odotustenvastai-

nent.

normaalisuusr.
hammentyneisyysr.

normaalisuusr.

paattavasyysr.

normaalisuusr.
paittavaisyysr.

KUVIO 1 Tulkintarepertuaarien ristiriitaisuudet ja yhteydet

Aidin puheessa toiveikkuusrepertuaari sekoittuu normaalisuuspuheeseen. Aiti on

toiveikas, ettd lapsi 16ytdd paikkansa yhteiskunnasta. Samalla &iti pitid ihmisten

erilaisuutta normaalina ja minkéénlaista jaottelua ei tarvitse tehdd. Toisessa toiveik-

kuusrepertuaarindytteessd 4diti on toiveikas yhteiskunnan arvostuksesta kotiditid

kohtaan, mutta ilmaisee himmentyneisyysrepertuaarin avulla, etti vallitseva asiantila

el aina ole néin.
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Paattavaisyysrepertuaarissa vanhemmat eivit ole hyviksyneet kaikkia saamiaan
ohjeita. Toiveikkuusrepertuaari tulee kuitenkin esille siina, ettd vanhemmat ovat
tehneet joitakin asioita, mitd asiantuntijat ovat suositelleet. Pdattaviisyysrepertuaariin
liittyy my6s sekd normaalisuuspuhe etti himmentyneisyyspuhe. Vanhemmat ovat
paattaviisida tekemdadn lapsen asioissa tisti eteenpdin niinkuin se vanhemmista
parhaimmalta tuntuu. Lapsi voi olla jatkossa niinkuin muutkin lapset eli normaalilap-
sen tavoin. Himmentyneisyys sekoittuu puheeseen siin, etti vanhempien mielesti

ammatti-ihmisill4 on aina jotain sanomista lasten asioista.

Normaalisuusrepertuaarissa ilmenee lapsen normaalius. Vanhempien pyrkiessi kaikin
voimin lapsen normaaliin eldméin normaalisuusrepertuaariin sekoittuu myos paitti-
vaisyysrepertuaari. Isi pitdi tilannetta tdysin normaalina ja on sen vuoksi padttivii-
nen toimimaan omasta mielestiin lapsen edun mukaisesti.
:

Realistisuusrepertuaarissa niakyy lapsen mukanaolo arjessa, miki on perheen mielesti
normaalia. Repertuaariin liittyy myos kyseenalaisuusrepertuaari: isd kyseenalaistaa
lapseen kohdistuvat kiellot, koska ne vaikuttavat lapsen persoonallisuuteen eiki lapsi
kykene toteuttamaan itseddn haluamallaan tavalla. Realistisuusrepertuaariin liittyy
myos normaalisuusrepertuaari, silld isin mielestd jokainen tietdd, milloin toimitaan
normaalikdytiantdjen vastaisesti. Lokeroiminen on isédn mielesti sellainen asia, jonka

jokaisen tulisi oivaltaa normaalisuuden vastaisuudeksi.

Tyytyviisyysrepertuaarissa didin mielestd asiat ovat hyvin talla hetkelld. Asiat ovat
menneet eteenpdin ja lapsi on kehittynyt. Aidin puheesta on kuitenkin tulkittavissa
myos haimmentyneisyysrepertuaari: &iti on tyytyviinen timan hetkiseen tilanteeseen,
mutta toisaalta on kuitenkin himmentynyt asian tuottamasta paljosta tyosti ja eldmén
rikkaudesta. Normaalisuusrepertuaarin mukaisesti didin mielestd tyytyviinen, tavalli-

nen arkieldma4 takaa lapselle samanlaiset ldhtokohdat kuin kaikille muillekin lapsille.

Hammentyneisyysrepertuaarissa vanhemmat ihmettelevit testeissi kiytettyja sanoja
Ja asiantuntijakeskeisyyttd. Normaalisuuspuhe tulee esille, kun vanhempien mielesti

kotona kiytettivd kieli on normaali kielti ja nidin repertuaariin sekoittuu myds
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normaalisuusrepertuaari. Lapselle tehtivit testit hammentévit, silla kaikkien lasten
kuuluu léhted kouluun tiettyyn aikaan eiki siind ole mitddn kummallista. Ristiriitai-
suutta isdn puheessa on se, ettd isin mielestid lapsen tilanteessa ei ole erilaisuutta,
vaikka ammatti-ihmiset tulkitsevat lapsen erilaiseksi, joka tarvitsee erityista hoitoa ja
kasvatusta. Isain mukaan lapsi saa olla erilainen, mutta hin on siitd huolimatta
normaali ja lihtee normaalisti kouluun. Vanhemmat ovat himmentyneitd kaikesta
mika liittyy johonkin "erityiseen", mutta himmentyneisyysrepertuaariin liittyy myos
paattavaisyysrepertuaari. Lapsen elimi ja perheen elimi on saatava tasapainoon

vanhempien péattivaisyydella.

Odotusten vastainen repertuaari liittyy siithen, kun vanhemmille ei kerrota lapsen
kehityksen etenemisti ja sitd mitd lapsen kanssa puuhaillaan paivikodissa ja lisdksi
yhteistyd on asiantuntijakeskeisti. Vanhemmat olettavat lapsen olevan normaalilla
tavalla paivikodissa eli odotusten vastaiseen repertuaariin liittyy my®s normaalisuus-
repertuaari. Odotusten vastaisuus nikyy myos ammatti-ihmisten kayttdmassa sanas-
tossa, vanhemmat eivit ole saaneet tietoa lasta koskevista asioista. Tédssd repertuaa-
rissa on myos himmentyneisyysrepertuaari, joka ilmenee siind, etti vanhempien

pitaisi saada tietoa lasta koskevista asioista.

Kyseenalaisuusrepertuaarissa yhdistyy paattiaviisyysrepertuaari lauseessa "enkd mai
oo itekda suostunu mihinkii". Kyseenalaisuus nousee siitd, kun vanhemmat pohtivat
mitd muut samanikéiset lapset tekevit ja paittavaisyys siitd kun &iti ei suostu
ihmisten jaotteluun. Kyseenalaisuusrepertuaariin yhdistyy my6s normaalisuusrepertu-
aari, joka ilmenee lauseessa "muut samanikidiset lapset. Vanhempien mielesti

kuhunkin ikdryhméin kuuluu omat normaalit lapsen toiminnat.
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6 POHDINTA

6.1 Luotettavuus

Diskurssianalyysissé luotettavuutta voidaan esitelld neljalla eri keinolla. Koherenssis-
sa, uusissa ongelmissa ja hedelmaillisyydessé luotettavuutta tarkastellaan aineiston ja
raportin tasolla eli luotettavuus madérittyy siitd diskurssista, jota nimitetiaan tutkimus-
aineistoksi Luotettavuuden arvioinnin sdannot madrittyvat tekstin sisaisestd johdon-
mukaisuudesta. Koherenssi merkitsee sité, ettd aineistoa lahestytdan tietyin ennakko-
oletuksin ja pyritidn varmentamaan olettamuksia. Tutkittavien orientaatiot toimivat
myos analyysin patevyyden ehtona. Analyysi saattaa johtaa myos uusiin ongelmiin.
Neljas patevyyskriteeri hedelmaillisyys merkitsee tutkimuksen tuloksellisuutta.
Kysymys on siitd, millaista uutta tietoa tai uusia nakokulmia tutkimus on tuottanut.

(Potter & Wetherell, 1987, 169-172; Eskola & Suoranta, 1998, 222-223.)

Koherenssin eli yhteneviisyyden arvioimiseksi olen tutustunut aineistoon perusteel-
lisesti ja ottanut tulosten esittimisen yhteyteen aineistoesimerkkejé eri tulkintareper-
tuaareista. Esimerkit olen esitellyt siinid kontekstissa, missi haastateltavat ovat asiansa
ilmaisseet ja olen pyrkinyt esittelemiin ne mahdollisimman yksityiskohtaisesti. Nédin
lukijan on mahdollista huomioida kielen kayttoon liittyvid piirteitdi. Vanhempien
orientaatiot merkitsevit, mitd todellisia seurauksia vanhemmuudella on heidén

sosiaaliselle eldmilleen.

Diskurssianalyysissd on merkittivai se, mitd kielen kayttdjat eli vanhemmat luovat
itse. Ristiriitaisuudet nikyivit lauseissa, kun vanhemmat kayttivit esimerkiksi sanaa

"mutta” tai "ainut". Uusien ongelmien syntyminen omassa aineistossani nékyi
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esimerkiksi odotusten vastaisen repertuaarin ja normaalisuusrepertuaarin yhteiskéytos-
si. Niin vanhempien kidyttimin kielen analysoiminen repertuaarien yhteiskaytossa sai
uusia nikdkulmia. Tuloksellisuus on riippuvainen siitd, miten analyysissi on oivallet-
tu kielen kdyton tapoja. Diskurssianalyysissd lukijan on arvioitava kielen kayton

tapoja ja funktioiden merkityksellisyyttd. (Potter & Wetherell, 1987, 161, 170-172.)

Tutkimuksessani haastattelijan kisitykset eivdt ole vaikuttaneet tutkimustuloksiin,
koska vanhemmat puhuivat haastattelutilanteissa erittdin vivahteikkaasti ja olivat
tdysilld mukana koko prosessissa. Tutkimustani on mahdotonta myés toistaa uudes-
taan samanlaisena, koska tilanteet muuttuvat koko ajan ja diskurssianalyyttinen
tulkinta liittyy aina kulloinkin esiintyviin konteksteihin. Thmisten sosiaalinen todelli-
suus my6s muuttuu koko ajan. (Berger & Luckman 1995; Potter & Wetherell 1987;
Eskola & Suoranta 1998.)

6.2 Johtopaiitokset ja jatkotutkimus

Diskurssianalyyttiseen tulkintaan tapaustutkimuksesta ei ole mitddn yhtenevaisid
ohjeita ja malleja. Olen soveltanut erilaisia tulkintatapoja tutkimusprosessin kuluessa,
jossa aineisto on ollut tirkein tekijd koko tutkimuksen teon ajan. Tutkimuksessani on
ollut yhdet vanhemmat ja olen pohtinut, miten heidin kokemansa vanhemmuus
kuuluu heidén haastatteluissaan. Tamén tapaustutkimuksen avulla pystyin osoittamaan
sen, ettd vanhemmat luovat sosiaalista todellisuutta kokemillaan asioilla ja saavat
néin aikaan erilaisia erotteluja vanhemmuuden kokemisesta ja voivat rakentaa myos
erilaisia identiteetteja. (Potter & Wetherel 1987; Perdkyla 1990, 22.) Tuloksia e1 voi
kuitenkaan yleistis, koska sosiaalinen todellisuus ilmenee erilailla eri yhteyksissa.
Repertuaarit muodostuivat positiviisista ja negatiivisista kokemuksista ja ne oli
identifioitavissa erilaisissa konteksteissa. Aineistosta nousi selkedsti positiivinen
vanhempien kokemus omasta vanhemmuudestaan arjen tilanteissa ja toimiessaan
lapsensa kanssa, mutta vanhemmuus ei saa sille kuuluvaa tukea ja arvostusta

ammatti-ihmisten kaytéinteissa.
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Perhettd kohdeltiin vanhempien mukaan asiantuntijakeskeisesti ja ammattilaislahtoi-
sestt. Vanhempien puheessa ammatti-ihmiset my@és arvioivat perheen tarpeet, laativat
suunnitelmat ja vastasivat niiden toteutuksesta. Kyseisen perheen kohdalla toteutettiin
vanhempien kielen kiyt6ssd perhetyon mallia, joka merkitsee ammatillisesti johdettua
tyoskentelya. (vrt. Dunst & muut 1991) Ammatti-ihmisten johtamassa tydssa perheen
on myds otettava ratkaisut vastaan ja noudatettava ohjeita. Tutkimuksent perhe ei

suostunut tdhdn, vaan taisteli itsensd irti ammattilaisten otteesta.

Vanhemmat edustavat tutkimuksessani aktiivisia toimijoita. Vanhemmuus merkitsee
heille tekemistd ja kokemista yhdessi lapsen kanssa arkipédivian vuorovaikutustilan-
teissa. Vanhemmat kokevat myds puolustavansa lapsen etuja ammatti-thmisten
kaytinteissd. Lapsen etu vanhempien mukaan on se, ettd lasta kohdellaan normaalin
lapsen tavoin. Tutkimuksessani vanhemmat eivit suostu alisteiseen asemaan ammatti-
ihmisten edessi vaan taistelevat pyrkimyksissddn tdysivaltaiseen vanhemmuuteen.
Vanhempien kielenkdytén seurauksena he saavuttavat ekokulttuurisen teorian
mukaisen suhteellisen tasapainon mallin. Ammatti-ihmisten on lopulta taivuttava

vanhempien pyrkimyksiin lapsen paivihoitosijoituksesta. (Gallimore ym.1989.)

Vanhempien tuottamassa puheessa vanhemmuus joutuu koville vanhempien mielessa
ja ajatuksissa, koska ammatti-thmisten kiytinteet poikkeavat vanhempien kisityksis-
td. Vanhemmiila on kirkkaana mielessi kuinka lapsen kanssa tulisi olla, jotta
kehitysta tapahtuisi oikeaan suuntaan. Tdméan vuoksi vanhemmat pyristelevit itsensi
irtt ammatti-ihmisten otteesta, jotta lapsi saisi esimerkiksi oikeaa puheen mallia
puhuvien lasten joukossa. Tdméin péivin suomalaisessa yhteiskunnassa ammatti-
ihmiset saavat liian suuren arvostuksen ja vallan suhteessa vanhempiin. Toisaalta
nykyisin korostetaan vanhempien mukanaoloa lasta koskevissa asioissa ja perddnkuu-
lutetaan vanhempien vastuuta lasten kasvatuksesta. (Hellsten 1999). Mutta kaytanto
kuitenkin osoittaa, etti ammatti-ithmiset vihittelevit vanhempien arviota lasta
koskevissa asioissa. Vanhemmuus ei ole tdysivaltaisuutta, jos vanhemmille sanellaan
mitd heidin tulisi tehdé lapsen asioissa. Ammatti-ihmisten olisi syyti arvioida omaa
asiantuntijuutta uudesta nikokulmasta, vanhempien nikokulmasta. (Vrt. Mditta 1999,

Dunst, Johansson, Trivette & Hamby 1991.)
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Vanhemmat kantavat huolta lapsestaan koko eliminkaaren ajan. Lapsi ei ole
vanhemmille vain eri ikdkausina joissakin papereissa oleva kummajainen, josta
selvidgd lapsen puutteet ja heikkoudet. Vanhemmuus merkitsee kokonaisvaltaista
lapsen huomiomista. (Gallimore ym. 1993.) Lapsi e1 ole ikuisesti lapsi, ja myos
vanhemmat tiedostavat timéin. Sen vuoksi ei ole yhdentekevaa minkalaisia ratkaisuja
tehdddn erityispedagogiikan alueella. Jos vanhemmat kokevat ettd lapsen kehitysta
voidaan tukea erityisesti toisenlaisin keinoin kuin olemalla erityisryhmissi, ammatti-
ihmisten pitdi ottaa asia vakavasti. Tutkimuksessani paadyttiin perhetta tyydyttavadn
ratkaisuun vanhempien aktiivisen ja sinnikkdin toiminnan tuloksena. (Vrt.Maatta

1999.)

Ammatti-ihmisten tulisi yhdessid vanhempien kanssa pohtia juuri niitd asioita, joissa
lapsi selviytyy itse ja missd hédn tarvitsee apua. Lapsen toiminta ja kayttdytyminen
saattavat olla hyvin erilaisia eri ympéristoissi. Vanhempien todellisen dénen kuule-
minen on tirkedi. Vanhemmat tietivit, miti lapsi todellisuudessa osaa ja mitd hin
ei osaa. Arkirutiinien organisoiminen pitdd tapahtua lapsen kehitysta tukeviksi.
Perheen pitii lihted omista 1dhtokohdista litkkeelle ja kédyttda omaehtoista luovuutta.
Ammatti-ihmisten kanssa voidaan yhdessid pohtia, minkélaisia ratkaisuja voidaan
tehdd ja miki tukisi lapsen kehitysti. Perheen tulee olla aktiivisesti mukana lasta
koskevassa paitoksenteossa. Kaikille perheille ei sovi samanlainen ldhestymistapa ja
sen vuoksi on otettava huomioon mikid on kullekin perheelle sopivaa. Perheen
niakokulma tiydentdd yksilopsykilogista ajattelua. Lasta ei saa nihdi vain erillisend
toimijana, vaan lapsen parhaaksi voidaan toimia vain ottamalla huomioon perhe
kokonaisuutena ja kunnioittamalla vanhempien mielipiteitd. (Vrt. Maatta 1999,

Gallimore, Weisner & muut 1993; Dunst & muut 1991.)

Vanhemmat kuntouttajina ovat ensiarvoisen tirkeitd. Koska vanhemmat tuntevat
parhaiten lapsensa ja tekevit hinen kanssaan asioita arjessa, on vanhempien nékokul-
ma merkittiva. Eri repertuaareissa on havaittavissa kuinka merkittivanad vanhemmat
kokevat oman vanhemmuutensa. He uskovat ja luottavat omiin kykyihinsid nimen-
omaan lapsen vanhempina. Diskurssianalyysi on merkittivd ndkokulma tulkita

vanhempien puhetta. Puheista erottuvat ddnensivyt ja erilaiset sanat eri konteksteis-
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saan, ja nidin vanhempien kokemuksia voidaan tulkita syvallisemmin. Tutkimuksessa-
ni erés aidin toteamus arjessa puuhailusta: "kuntoutustahan sekin on" osoittaa, kuinka
sanoilla ja sanojen paitteilld voi olla eri merkityksid luovia vaikutuksia. (Potter &

Wetherell 1987; Saussure 1990, Fairclough 1992.)

Se, kuinka vanhemmat luovat puheellaan sosiaalista todellisuutta, vahvistaa kasitysti
ekokulttuurisen teorian merkityksesti vanhemmuuden rakentumisessa. Esimerkiksi
vanhempien himmentyneisyys nousee puheessa esiin, kun heille ei ole kerrottu lasta
koskevista asioista eiki heiti ole otettu keskusteluihin mukaan tasavertaisina suhtees-
sa ammatti-ihmisiin eikd ole yhdessi ammatti-ihmisten kanssa tehty yksilollista

kasvatusohjelmaa. (Bernheimer ym. 1990; Maittd 1999.)

Merkittiava seikka vanhempien puheesta on myés se, kun vanhemmat eivit valttimat-
td halua kuunnella samanlaisissa asioissa kamppailevien toisten vanhempien kerto-
muksia. Vanhemmat rakentavat myés itse vanhemmuuttaan olemalla erilaisten
yhteisojen jasenid. Sukulaiset ja perhetutut ovat tirkeitd ja merkittivid vanhemmille,
koska niissd kontakteissa syntyy vanhemmuutta luovia ajatuksia (vrt.Virpiranta-Salo
1992). Ammatti-ihmisten olisi syytid varoa ensimmadiseksi olla tarjoamatta erilaisia
ryhmié asioiden selviimiseksi. Vanhemmat eivit valttimaittad halua tai eivit ole

valmiita jakamaan kokemuksiaan muiden vanhempien kanssa.

Erityiskasvatuksen alueella on tirkedi alusta asti huomioida vanhempien etnoteoria,
koska sen pohjalta on helpompi kaikkien ammatti-ihmisten ymmartia vanhempien
toimintaa ja ennen kaikkea miti vanhemmat pystyvit arjessa tekemdin lapsensa
kasvun ja kehityksen tukemiseksi. Ammatti-ihmisten on myos pidettava huoli siitd,
ettd huomioivat vanhempien arvot. Vanhemmilla saattaa olla taysin erilaiset arvot
kuin ammatti-ihmisill4, ja myés siind tilanteessa on toimittava vanhempien arvojen
mukaisesti. Lapsesta ei tarvitse tehdd ammatti-thmisten voimin ja avulla yhtdin sen
enempdd kuin, mitd vanhemmat haluavat ja mikd on vanhempien mielestd riittavaa.

( Vrt. Bernheimer ym. 1991; Maitta 1999.)

Kielen kiytt6d tutkimalla sain erilaisen otteen koko tutkimukseeni ja koin sen myos



68

erittdin haastavana. Ihmisten kiyttimaa kieltd voi tulkita niin eri tavoin ja ilmausten
tulkittavuus riippuu siitd kontekstista missi puhuja on ilmaissut ajatuksensa. Jatkotut-
kimushaasteeksi nousi se, kuinka vanhemmat ilmaisevat ajatuksiaan vanhemmuudesta
kirjoittaen. Kirjoitetussa muodossa ainakaan tutkijan omat kisitykset eivat voi
vaikuttaa tutkimustuloksiin. Toiseksi jatkotutkimushaasteeksi nousi tutkia sellaisten
vanhempien puhetapoja, jotka ovat olleet mukana perhekeskeisessi tydssa. Varhaisen
arvioinnin ja suunnittelun menetelmd VARSU antaa oivallisen mahdollisuuden
vanhempien tasavertaiseen yhteistyohén ammatti-thmisten kanssa ja olisi mielenkiin-
toista tutkia, kuinka vanhempien arviointi on otettu huomioon kaytinnén tyoskente-
lyssa VARSU-arvioinnin jilkeen. Tilloin vanhemmuuden rakentuminen olisi hedel-
millinen tutkimuskohde erityispedagogiikan kannalta, koska silloin voitaisiin

arvioida, mihin puhekiytintoihin vanhempien puhe johtaa uudessa kontekstissa.
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