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THVISTELMA

Kautto-Knape, Erja. 1998. Nuoren sosiaalinen sopeutumatto-
muus: tapaustutkimus. Tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia perus-
koulun yldasteen oppilaan sosiaalista sopeutumattomuutta ja mikro-
tason vuorovaikutussuhteita. Lahtdkohtana oli ekologinen viitekehys,
joka perustuu Bronfenbrennerin teoriaan. Tutkittavana oli ylaas-
teikdinen avohuollollisesti lastenkotiin sijoitettu poika. Sijoituksen
syité olivat luvattomat poissaolot koulusta seka yleinen sosiaalinen
sopeutumattomuus. Tutkimuksen aineiston kerésin havainnoimalla,
haastatteluilla seka kirjallisista dokumenteista. Kenttdjakson edetes-
sa kokosin tutkimusaineistoa siten, ettad saatu uusi tieto tarkensi ja
taydensi jo olemassa olevaa tietoa. Léyddsten mukaan pojan sosiaa-
liseen sopeutumattomuuteen néyttaisi liittyvan narsistista tarvetta
saada etsia jannitysta, "sdpindd”, elamaan. Laaja-alaisella, yksilolli-
sella ja varhain aloitetulla kasvatus- ja ohjaustoiminnalla seké yhdys-
kuntasuunnittelulla voitaneen edistdd nuorten yhteiskuntaan sopeu-

tumista ja kouluviihtyvyytta.

Asiasanat. tapaustutkimus (case-study), sosiaalinen sopeutumatto-
muus (social maladjustment), ekologinen viitekehys (ecology theory),
erityispedagogiikka (special education).
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1 NUORTEN SOSIAALINEN SOPEUTUMATTOMUUS

1.1 Tutkimuksen tausta

Taméan tutkimuksen l&htokohtana olivat useat toivottomaita tuntuneet tilanteet,
joihin jouduin ollessani opettajana eri kouluissa seké ala- etta ylaasteella. Usein
varsinkin yldasteen oppilailla oli poissaoloja. Késittamattdémia ne olivat siina
mielessé, ettei mitdén selkeétd syyta poissaoloihin ja héirikdivaan kayttaytymi-
seen ollut Idydettédvissa. Usein tallainen oppilaiden kayttaytyminen aiheutti van-
hemmissa ahdistusta ja neuvottomuutta, joskus myds syyllisyydentunteita.
Opettajan tydssé oli hyvin vaikea paneutua syvéllisemmin néihin ongelmiin eika
aina edes moniammatillisen oppilashuoltoryhméan tyéskentely tuottanut toivotta-

via tuloksia.

Sosiaaliselle sopeutumattomuudelle on monia rinnakkaiskésitteita, joista useat
ovat synonyymeja keskenéan. Erityispedagogiikan alueella on yleisesti kéytetty
jakoa sosiaaliseen sopeutumattomuuteen ja tunne-elamén héirioén (Koro &
Moberg 1982, Weinberg 1992). Koron ja Mobergin (1988) mukaan sosiaalinen
sopeutumattomuus on ulospéin suuntautuvaa ja toisia hairitsevaé kayttayty-
mista ja se on vahvasti kontekstisidonnainen iimié (Cohen & Siegel 1991). Tés-
sd tutkimuksessani kdytdn sosiaalisen sopeutumattomuuden késitettd kuvaa-
maan nuoren kayttaytymisongelmia seké koulussa etta vapaa-aikana.

Opetusty6ta koulukonstekstissa ja ennen kaikkea luokkatyoskentelyyn liittyvia
sopeutumisongelmia on tutkittu runsaasti. (Tattum1986; Takala 1992; Koro
1991; Lindeman et al. 1997; Kivirauma 1996; Lempiainen 1996). Sosiologisena
iimiéna nuorten sosiaalista sopeutumattomuutta ovat tutkineet muun muassa
Sipila (1982) ja Nilsson (1984). Oppimispsykologisena ilmién& nuorten kayttay-
tymishairioitd ovat tutkineet Kuusinen ym. (1991) ja sosiaalipsykologisena il-
mibéna (Forman 1993; Hocker 1991) ja perhekeskeisena ilmiéna (mm. Pulkkinen
1988). Useimmat tutkimukset olivat maérallisia tutkimuksia, jotka liittyvat jonkin
yksittdisen osa-alueen tutkimiseen. Tutkimusten tavoitteena on ollut I16ytaéa syita

tai syy-seuraus-suhteita ja myos syyllisid. Maérallisten, suuriotantaisten tutki-



musten liséksi tarvitaan kuitenkin syvéllistd tutkimustietoa yksittaisista tapauk-
sista. Sosiaalinen sopeutumattomuus on monitasoinen ongelmakokonaisuus,
jonka seka tutkimisessa etté interventioiden suunnitteluissa ja toteutuksessa
tarvitaan kokonaisvaltaista ndkemysta. Liséksi tutkimukset tulisi tehda nuorten
omissa asuin- ja elinymparistdissa. Lasten ja nuorten kokonaiskuntoutus ohjel-
mien suunnittelun ja toteutuksen tulisi perustua yksildllisiin tarpeisiin ja tietoihin.

Tutkimukseni tarkoitus on ymmartdd nuoren kehittymisté eri konteksteissa ja
sitd miten han kokee maailmansa ja millaisia merkityksia han antaa kokemilleen
asioille eri ympéristdissa. Otin l&hestymistavakseni bronfenbrennerildisen eko-
loginen teorian, jolla yritan lisatd ymmartamystéa naiden erilaisten kulttuurien va-
lilla ja sisalla. Ekologinen lahestymistapa ottaa huomioon oppilaan seka koulu-,
koti- ettd vapaa-ajanympéristdn ongelman mééarittelyssa, arvioinnissa ja ratkai-
sun etsimisessd. Tarkastelen ongelmaa tasséa viitekehyksessa eri nakdkulmista
samalla ottaen huomioon eri tasojen véliset yhteydet (Bronfenbrenner 1979, 18-
21). Pyrkimyksenani on ymmartaé vuorovaikutusjérjestelmad, jonka yksi osa on
sosiaalinen sopeutumattomuus. Ekologista, kontekstiin sidotun kayttdytymisen
tarkastelua voi rinnastaa systeemiseen ajatteluun. Systeeminen ajattelu on ta-
pahtumien tarkastelua esiintymiskontekstissaan ja huomio kiinnitetdan eri

osasysteemien vilisiin vuorovaikutussuhteisiin (Laaksonen & Wiegand 1989).

Tutkimusaineiston validiutta lisdavat informanttien omat ketomukset kokemuk-
sistaan seka tapahtumista ja niiden tulkinnoista (Achenbach 1985). Etenkin eri-
tyispedagogiikan alalla ongelmaisen nuoren omien nidkemysten tulkinta ja nii-
den perusteella suunnitellut interventiot tuottavat tasapainoa ja tdsmaéavyytta
erityisopetuksen- tai kasvatuksen tarjonnan ja tarpeen valilld. Relevantin tutki-
musaineiston kerddmisessa aiheuttavat kuitenkin ongelmia nuorten varaukselli-
nen suhtautuminen vieraisiin ihmisiin, etenkin tutkijoihin. Tutkimuksen validiutta
saattavat védhentdd Achenbachin (1985) mukaan myds tutkittavan rajoittunut
kasityskyky kysymysten tarkoituksesta seké vastatessa heikko kielellinen kom-
munikointikyky. Laadullisilla tutkimusmetodeilla voidaan tutkimustilanne sailyt-
tda mahdollisimman luonnollisissa olosuhteissa ja tutkijan ja tutkittavan vélinen
luottamus ja "samanhenkisyys” (Syrjila et al. 1994; Bogdan 1992) vahentavat
erilaisten kulttuuristen taustatekijdiden haitallista vaikutusta. Taman tutkimukse-



ni olen tehnyt etnografisena tapaustutkimuksena. Kolmen kuukauden harjoitte-
lujakson aikana seurasin ohjaajana tutkimani nuoren elaméaa lastenkodissa.
Luottamuksellinen tutkija-tutkittava-suhde seka tutkijan subjektiivisuuden liialli-
nen korostuminen saattavat kaventaa havaintoaineistoa (Patton 1990). Omassa
tutkimuksessani olen vahentanyt tata epékohtaa kayttden monimenetelmallista

aineistonkeruuta: haastatteluita, havainnointia ja aineistodokumentteja.

1.2 Sosiaalinen sopeutumattomuus

Sosiaalisen sopeutumattomuuden kasitevalintoja voivat ohjata erilaiset syy-
kasitykset esimerkiksi biologinen vs. ekologinen. Valinnan kriteerind saattavat
olla myds kayttaytymisen siséltd ja intensiteetti. Toisilleen rinnakkaisia termeja
ovat: ongelmakdéyttdytyminen (problem behavior), kayttaytymishéirié6 (conduct
disorder), tunne-eldméltdén hairiintyneet (emotionally disturbed), sopeutumat-
tomuus (social maladjustment). Takala (1992) on vaitdskirjassaan ottanut kayt-
toon termin kouluallergia. Han perustelee sen sopivuutta silla, ettd opettajat ja
tydvoimaviranomaiset ymmarsivat kasitteen heti ja varsin samansuuntaisesti.
Samoin termi sopisi maallikoillekin helposti aukeavan mielikuvansa vuoksi. Kéa-
site ei kuitenkaan ole levinnyt kuluneen viiden vuoden aikana kasvatusalan

termistoon eika arkikieleenkaan.

Vandalismilla tarkoitetaan sellaista rikollisuuden lajia, jossa yhteiskuntaa koh-
taan suuntautunut kapina ilmenee yhteisen omaisuuden rikkomisena tai turme-
lemisena, esimerkiksi ikkunoiden rikkomisena ja graffitien tekemisena seka ylei-
sesti hyvaksyttyjen kayttdytymistapojen vastaisena kayttédytymisena. Vandalis-
mille on tyypillista, ettd sen avulla ei pyritd saamaan mitdan ulkoista hyétya
(Nilsson 1984, 18-19). Vandalismi on l&hinn& sosiologian késite, vastaava ke-
hityspsykologian termi on antisosiaalinen kéyttdytyminen. Joskus ilkivalta, na-
pistely ja varkaudet ovat enemmankin tekemisen ja jénnityksen etsimista,
*sépinan” luomista. Nain kayttaytyvat nuoret eivét ajattele toimintansa seurauk-
sia. Kéyttaytymisen laukaisee joskus siityminen pois tutusta ymparistésta, ko-
toa, koulusta tai paikkakunnalta tai valvonnan lakkaaminen muista syista (Saa-
rinen 1989, 169).



1.3 Erityispedagogiikka ja sosiaalinen sopeutumattomuus

Erityispedagogiikassa on yleisesti kaytetty jakoa sosiaaliseen sopeutumatto-
muuteen ja tunne-eldmén héiriédn (Koro 1982, Weinberg 1992). Kayttaytymis-
hairidisten jako tunne-elamaltdan héiriintyneisiin ja sosiaalisesti sopeutumatto-
miin on osittain teoreettinen. Jaon tehtavana on selkeyttda kasitteen maaritte-
ly4, mutta tarkoitus ei ole kayttaa kasitteita luokitteluun kéytettavan diagnosoin-
nin pohjana. Kaytdnndssé on vaikea erotella toisistaan tunne-elamén hairiinty-
neisyytta ja sosiaalista sopeutumattomuutta kuvaavia oireita. (Koro 1982, 179.)

Ahvenainen, lkonen & Koro. (1994,106) arvioivat, ettd normalisaatioideologian
ja sita toteuttavien integraatio- ja mainstreaming-ajattelun mukaan tulisi valttaa
leimaavia erityisnimikkeitd kayttdvaa luokittelua. Erityisesti sosioemotionaali-
sesti hairiintyneiden luokittelulla saattaa olla haitallisia vaikutuksia: sopeutu-
mattomaksi, kaytéshairidiseksi, tunne-elamaltdan hairiintyneeksi tai nuorisori-
kolliseksi nimeadminen on erityisen leimaavaa ja saattaa vaikuttaa voimakkaasti
nuoren itsetuntoon. Kaésiteviidakon kirjavuuden ja raportoinnin selkeyttamisen
vuoksi kdytdn tassé tutkimuksessani kéasitettd sosiaalinen sopeutumattomuus
kuvatessani nuoren ongelmia kayttaytymiskonteksteissaan.

Kuviossa 1 on esitetty kaaviona sosiaalisen sopeutumattomuuden eri teoriat,
jotka Apterin (1982, 14-18) ovat: bio-fysikaalisia, behavioristisia, psykodynaami-
sia, sosiologisia ja ekologisia. Naistd ekologinen nakemys korostaa vuorovai-
kutusta lapsen ja ympariston valilla. Hairidkayttaytymisen taustalla on seka si-
sdisia ettd ulkoisia voimia, joiden vaikutuksesta lapsen ja hanen ympéristonsa
vélinen vuorovaikutussuhde hairiintyy. (Koro 1986, 395-399; Virkkunen 1985,
241-253.)
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Sisdiset voimat Ulkoiset voim at
(tarpeet, motiivit, luonteen- (arsykkeet, vahvistaminen,
piirteet, biologiset ja fysio- rangaistukset, sosiaaliset
logiset edellytykset jne.) sdannodt, tavat, moraalisdannaét,

kulttuurin m allit, sosiaaliset edellytykset jne.)

Vuorovaikutus

|

Behavioristiset teoriat

Ekologiset teoriat

KUVIO 1. Sosiaalisen sopeutumattomuuden syita koskevia teorioita
(Apter 1982, 17; Koro 1986, 395)

Sosiaalisesti sopeutumattoman oppilaan koulun kontekstissa Koro (1982) maa-
rittelee sellaiseksi, joka kayttaytymiselldan aiheuttaa toistuvasti erilaisia hairi6ita
ja estdd nain oppimisyhteisdn tydskentelyd. Tallaiselle oppilaalle tyypillista
kayttaytymistd ovat koulun asettamien normien rikkominen, aggressiivisuus ja
asiaton kielenkayttd. Oppilas vahattelee koulun kayttamia rangaistuksia. Kou-
lutydskentelyn suhteen oppilas on vélinpitdmatén tai heikosti motivoitunut. Nuo-
ren turhautumisen sietokyky sekd keskittymiskyky ovat alhaisia. Sosiaalisesti
sopeutumaton oppilas on kuitenkin alylliseltd suorituskyvyltddn yleensa nor-
maalitasoa (Moberg 1979). Koulun ulkopuolisessa kontekstissa sopeutumatto-
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muuden tyypillisimpia esiintymismuotoja ovat omaisuusrikokset, yhteisen omai-

suuden tuhoaminen ja aggressiivinen kaytés. (Koro 1982, 178.)

Tutkimusraporttini seuraavissa osissa esittelen ekologisen teorian yhteiskunnal-
lisia kerrostumia Bronfenbrennerin kaaviona. Kuvio 3 on pelkistetty malli kayt-
taytymisen molaarisuudesta eli sosiaalisen vuorovaikutuksen merkityksellisyy-
desta yksilon minakuvan ja maailmankuvan konstruoitumisprosessissa. Viimei-

send vertailen ekologista teoriaa ja systeemista ajattelua.

Loydésten raportoinnissa olen kayttanyt paljon suoria lainauksia ja olen tietoi-
sesti valttanyt liiaksi "siivoamasta” haastatteluja, silla useiden taukojen ja tekstin
lyhennelmien valitykselld uskon lukijani voivan tuntea haastattelujen autentti-
suuden ja sitd kautta paremmin ymmartaé tulkintojani nuoren kayttaytymisesta.
Loyddsten perusteella nayttéisi nuoren sosiaalinen sopeutumattomuus liittyvan
enemmankin hauskan pitoon kuin tietoiseen vastarintaan jotain yhteiskunnal-

lista instituutiota kohtaan.

2 EKOLOGINEN LAHESTYMISTAPA JA SYSTEEMINEN AJATTELU

2.1 Ekologisen sosiaalistumisprosessin tasot

Tama tutkimus perustuu ekologiseen lahestymistapaan, jossa tutkittavaa ilmiéta
tarkastellaan sitd ympardivassa sosiaalisessa jarjestelméssé, jossa han toimii
aktiivisesti vuorovaikutuksessa ymparisténsd kanssa. Vuorovaikutus on mo-
lemminpuolinen ja jatkuva prosessi, jossa yksilé muovaa ymparistdaén ja pain-
vastoin (Ruoppila 1982, 47-48).

Bronfenbrennerin (1979) ekologisessa sosiaalistumisteoriassa l&ahtékohtana on
yksilon sosiaalistuminen yhteiskunnallisessa kontekstissa ja vuorovaikutus il-
menee Yyksilon kehittymisend. Taméa lahestymistapa ottaa huomioon sellaiset
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ympéristoelementit ja ympérist6jen véliset suhteet, jotka epésuorasti vaikuttavat
siihen ympéristoon, jossa lapsi kasvaa ja kehittyy. Ekologinen ympaéristé (Kuvio
2) koostuu eri laajuisista keskena&n vuorovaikutuksessa olevista sosiaalisista
kerroksista, jotka ovat mikro-, meso-, ekso- ja makrojérjestelmé (Bronfenbren-
ner 1979, 7-8, 11.).

Makrojérjestelmi

Kulttu uuriasenteet,

Eksojarjestelma ideologiat

Mesojdrjestelmi

Naapurit

Mikrojirjestelma

Lahi
Yksild sukulaise

Toveripiiri Koulu-
luokka

Pihapiiri Koulu

Asuma- Koululaitos
14hid

Kau punki/valtio

KUVIO 2. Ekologisen sosiaalistumisprosessin tasot (Bronfenbrenner, 1979)
(Mukaellen Saarinen, Ruoppila & Korkiakangas,1989)

Mikrojérjestelmé on lapsen ymparistdssa lahin, valitbn ympaéristo, joka sisaltaa

tavallisesti perheen, toveriryhmén (vertaisryhmén), lahisukulaiset seké koulu-
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luokan. Lapsen kannalta vuorovaikutus mikrosysteemissa on merkittavin. Kas-
vattajan ja lapsen vélinen vuorovaikutussuhde on perusta muille vuorovaikutus-
suhteille. Sosiaalisen sopeutumattomuuden mikrotason taustatekijoitd ovat yk-
silblliset, sosiaaliset ja materiaaliset voimavarat. Yksil6llisiin voimavaroihin kuu-
luvat fyysiset, psyykkiset ja tiedolliset resurssit. Fyysiset voimavarat liittyvat yk-
sildn somaattiseen terveydentilaan, psyykkiset psykologiseen toimintakykyyn.
Naihin molempiin vaikuttavat perintd- ja ymparistdtekijat. Tiedolliset voimavarat
ovat kasvatuksen, koulutuksen ja tiedostamattoman emotionaalisen oppimisen
avulla hankittua tietoa. Sosiaalisilla voimavaroilla tarkoitetaan yksilon sosiaalis-
tumista sek@ hanen sosiaalista verkostoaan, sen laajuutta ja kiinteyttd. Materi-
aaliset voimavarat luovat usein edellytykset yksildllisten ja sosiaalisten voimava-
rojen hankinnalle. (Saarinen 1989; Bronfenbrenner 1979; Warr 1990.)

Mesojérjestelméd on prosessiluonteinen, mikrosysteemeja yhdistdva kokonai-
suus, johon kuuluu esimerkiksi vanhempien tyd, kodin ja koulun yhteistyd, koko
koulun tai kerrostalon pihapiiri. Sosiaalisen sopeutumattomuuden mesotason
taustatekijat liittyvat siihen pienryhmaén, jossa yksilé elaa ja kasvaa kuten per-
he. Makrotason taustatekij6illda on vaikutusta mesotason tekijéihin. Yhteiskun-
nalliset puutteet ja ongelmat voivat vaikeuttaa perheen normaalia arkielamaa ja
vuorovaikutussuhteita. Perheen puutteelliset ja/tai héiriintyneet vuorovaikutus-
mallit saattavat siirtyd sukupolvelta toiselle. (Pulkkinen 1977; Saarinen 1989,

Bronfenbrenner 1979.)

Eksojérjestelmé siséltéda yhden tai useamman ymparistén, johon kehittyva lapsi
tai nuori ei osallistu aktiivisesti. Nailld ymparistéilla on kuitenkin valillisesti vai-
kutusta lapsen lahiymparistédn (Bronfenbrenner 1979, 25). Tallaisia keskenaan
vaikuttavia systeemejé ovat muun muassa vanhempien sosiaaliset suhteet ko-
din ulkopuolella ja koko koululaitos. Eksojarjestelmaan kuuluu myds sosiaali-
toimi erilaisine paaténta- ja toimeenpano-organisaatioineen. Tassa tutkimuk-
sessa eksojarjestelmaéd edustavat seka etelasuomalaisen kaupungin etta keski-
suomalaisen kunnan sosiaalitoimistojen sosiaalijohtajat, -sihteerit, aluejohtajat,
osastopaallikot ja sosiaalilautakuntien puheenjohtajat, jotka oman tyénsa kautta

paattavat lasten ja nuorten ymparistéihin liittyvista asioista.
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Makrojérjestelmé on ympérdivan yhteiskunnan ideologinen ja taloudellinen jar-
jestelmd, joka vaikuttaa ja vime kaddessé maarittda kaikkien muiden osien toi-
mivuutta (Bronfenbrenner 1979, 26). Sosiaalisen sopeutumattomuuden makro-
tason taustatekijat ovat bronfenbrennerildisen teorian mukaan yhteiskunnan fa-
loudellinen, poliittinen ja ekologinen jérjestelmé sekéa kulttuuri- ja perinnetekijét.
Nama eri osatekijat voivat hallitsemattomina saada aikaan erilaisia yhteiskun-
nallisia ongelmia, jotka voidaan ryhmitella prosessi-, rakenne- ja resurssiongel-
miksi. Prosessiongelmilla tarkoitetaan pitkallistd, yhteiskunnallisesti hallitsema-
tonta ja yleensd myds suunnittelematonta kehitysté, jolla on haitaliista vaiku-
tusta ihmisen hyvinvointiin. Naitd voivat olla muun muassa yhteiskunnan teol-
listuminen, kaupungistuminen ja muuttolike. Rakenneongelmat johtuvat yksildn
mikrotason voimavarojen hankinnan vaikeutumisesta. Yksipuolisesti kehittyneet
asumalahiét ja kaupunkirakenteen hajoaminen. Resurssiongelmilla tarkoitetaan
muun muassa asuinyhdyskunnan palveluihin liittyvid ongelmia kuten asuntopu-
la, yhteisten vapaa-aika- ja kokoontumistilojen puute ja huonot liikenneyhteydet.
(Saarinen ym. 1989; Bronfenbrenner 1981.)

2.2 Kayttaytymisen molaarisuus

Kayttaytymisen molaarisuus on erityispedagogiikan tietosanakirjassa (Wolman,
1973) (behavior, molar) maaritelty neljan eri ldhestymistavan mukaan: 1) Laaja
yhtendinen kayttaytymisen yksikkd. 2) Laaja kéyttédytymisen elemetti, joka ei ole
verrannollinen osiensa summaan. 3) Molaarinen toiminta on maariteltavissa
kayttaytymiseksi, joka on muokattavissa oppimisen avulla ja se on pdamaa-
rasuuntautuneen kayttaytymisen elemetti sekd 4) Molaarista kayttaytymista
maarittavat ja selittdvdt enemmaénkin psykologiset kuin fysiologiset késitteet.
Vastapoolina molaariselle toiminnalle on molekulaarinen toiminnan taso, joka
on lahinna ihmisen neurobiologista toimintaa, rauhastason aineenvaihduntaa

Bronfenbrenner kayttda lapsen tai nuoren kayttaytymisestad sisdkkaisissa ra-
kenteissa nime& molaarinen toiminta. Kaikki molaariset toiminnat ovat kayttay-
tymista, mutta kaikki kayttdytyminen ei ole molaarista toimintaa. Molaarinen
toiminta on yksilolle kehityksellisesti merkityksellista ja jatkuvaa, ajassa pysyvaa
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toimintaa. Nama toiminnot sisaltavat henkildlle kehityksellisesti merkityksellisia
havaintoja toisista ihmisista, erilaisia merkityksellisid vuorovaikutussuhteita
toisten ihmisten kanssa seka siséisen intention. Havainnoijalle merkityksellisen
tekemisen havainnointi inspiroi hantd ryhtym&an samanlaiseen toimintaan.
Kahden henkilon merkityksellisesséd vuorovaikutussuhteessa toisen henkilén
kehityksessé tapahtuva muutos muuttaa myés toisen kehitysta. Molaarisen toi-
minnan intentio tarkoittaa, etta toiminnalla on merkitys ja tarkoitus toimijalle ha-
nen subjektiivisten pyrkimystensé vuoksi. (Bronfenbrenner 1981; Cohen & Sie-
gel 1991.)

Molaarisen toiminnan kontekstuaalisuutta ja moniulotteisuutta auttanee hah-
mottamaan myos systeemiteoreettinen malli. Persoonallisuuspsykologian tutkija
Mayer (1995) on kehittdnyt mallin, joka organisoi ja syntetisoi jo olemassa ole-
via persoonallisuusteorioita ja tutkimuksia. Hanen mallinsa on nimeltdén Sys-
tem-Topics Framework, jonka voisi suomentaa jérjestelmén p&dédaiheiden kehys.
Mallin avulla voi hahmottaa esimerkiksi molaarisen toiminnan prosessia. Kuvi-
ossa 3 olen yksinkertaistanut Mayerin mallia kuvaamalla vain osan kaikista
niistd ympariston eri elementeista seké yksilén persoonallisuuden piirteista, jot-

ka vaikuttavat yksilon kehitykseen kontekstissaan.

Kognitiivisen psykologian teoriaan yksilén kehityksessa kontekstisssaan liittyvat
myés yksilon mindkuvan sekd maailmankuvan konstruoitumiset. Yksilé on kog-
nitiivisen ajattelun mukaan aktiivinen, jatkuvasti ympéristonsé kanssa vuorovai-
kutuksessa oleva tiedonkasittelija, joka luo seka itsestdan ettd maailmastaan si-
séisié representaatioita sekd testaa niitd. (Saarinen ym. 1989.) Vuorisen
(1997,50) mukaan yksildn mindkokemus on tietoisten ja tiedostamattomien
ajatusten, mielikuvien, tunteiden, toiveiden kokonaisuus, jonka sisélténa ovat
yksilo itse ja hanelle tarkeat ihmissuhteet. Tiefoinen minékokemus on minéké-

sitys, jota kaytan téssé tutkimuksessani synonyymina késitteelle minékuva.
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Sosiaalinen systeemi
Perhe

Perheen vuorovaikutussysteemi

Molaarinen

Mydh. Kehitys

Siséile_n p Ulkoinen

Persoonallispuden elementit Mind vs
maailma

Maailmankuva

Mindkuva

Aik /Kehitys

MoleKulaarinen

Neurobiologinen vuorovaikutus

Biologinen systeemi

KUVIO 3 Yksilon persoonallisuuden kehittymien yhteiskunnallisessa kontekstis-
sa. (Yksinkertaistettu versio Mayerin mallista, 1995.)

Mallin mukaan yksilén mindkuvan ja maailmankuvan konstruoitumiseen vaikut-
taa aika. Mitd nuorempi henkild on sitd enemméan minan mallit muodostuvat
neuraalisella tasolla ja siséisten tekijéiden ohjaamana. lén lisdéntyessa toiminta
siityy 1ahemmaéksi sosiaalista kehityskontekstia, molaariseen suuntaan ja yhéa

enemman ulkoisten tekijéiden ohjaamaksi.

Ihmisen kehitys ilmenee Bronfenbrennerin (1997) mukaan yksilén karttuvana
kasityksena ekologisesta ymparistostdén ja suhteestaan siihen sekéd hénen li-
saantyvana kykynaén havaita, yllapitda ja muuttaa ymparistdnsé ominaisuuksia.
Yksilon kehitystasoa voidaan arvioida hdnen toimintojensa monipuolisuuden pe-
rusteella erityisesti tilanteissa, joissa muut eivat niitd ohjaa. Kehittynyt ihminen
etsii vapaa-aikanaan monipuolisia toiminnan mahdollisuuksia. Kasvatuksen
avulla lasta ja nuorta voidaan ohjata suuntautumaan ympéristéonséa siten, etta
hén etsii luovia ja vaihtelevia toiminnan mahdollisuuksia jattaytymatta passiivi-
sesti vaikutteita vastaanottavaksi tai muista riippuvaiseksi. (Pulkkinen 1985,
253.)
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Ekologiseen lahestymistapaan perustuva kasvatus on Gibbsin ja Huangin
(1989, 386-391) mukaan kaksitasoinen vuorovaikutusprosessi. Ensimmaisella
tasolla toiminnan keskuksena oleva kehittyva yksild on vuorovaikutuksessa
perheen, koulun, toveripiirin ja muiden yhdyskunnan jasenten kanssa. Proses-
sin toisella tasolla ndma osakulttuurit ovat liséksi vuorovaikutuksessa keske-
naan. Olennaista on sosiaalistumiseen vaikuttavien tekijéiden samansuuntai-
suus: odotetaanko ja vaaditaanko eri mikroymparistéissé samanlaista kayttay-

tymista.

2.3 Systeeminen ajattelu

Systeemisessa nakokulmassa on keskeista holistinen, kokonaisvaltainen ajat-
telu (Patton 1990, 79). Ekologisen viitekehyksen moniséikeisten ja moniulot-
teisten vuorovaikutussuhteiden tarkastelussa ja havaintoaineiston organisoin-
nissa auttaa systeemisen ajattelun periaatteiden hyvéksikéyttd. Systeeminen
ajattelu korostaa, etté ainoa todellisuus, jonka tieddmme, syntyy havaintojen te-
kijan ja havaittavan kohteen vuorovaikutuksena. Tapahtumien kulku on keha-
maista ja paattelyssa on keskeistd analogioiden kéyttd. Sosiaalisessa systee-
missa vaikuttamisen kohde on vuorovaikutussuhde. Tehdaén oletuksia vuoro-
vaikutussuhteista tdssa ja nyt ja luovutaan luokittelevien ja leimaavien ilmaisu-
jen kaytostd. Ajattelussa ei korosteta paamaéaria, vaan muutosta prosessina.
(Laaksonen & Wiegand 1989, 36-37.)

Systeeminen ajattelu on tapahtumien tarkastelua siin& kontekstissa, missa ne
esiintyvat. Huomio kiinnitetdén yhteyksien ja osien valisiin suhteisiin yksil6llisten
piirteiden sijasta, systeemi jakautuu useaan osasysteemiin (esim. koulu jakau-
tuu opetusryhmiin, nuorisojoukko eri jengeihin). Systeemeill&a on pyrkimys tasa-
painoon, jota saadelladn palautejarjestelmien avulla, jotka tuovat systeemiin
tietoa tasapainoa hairitsevista tekijdistd. Systeemi on rakenteellisista osista
muodostuva kokonaisuus, joka on enemman kuin osiensa summa. Jokaisen
osan toiminta on ymmarrettdvissé vain kokonaisuudesta késin. Systeemi on

hierarkinen jarjestelma sisaltaen eri tasoja. Systeemisen ndkemyksen avainka-
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sitteitd ovat kokonaisuus, organisoituminen ja vuorovaikutusmallit (Laaksonen &
Wiegand 1989, 27-28, 36-37.)

2.4 Yhteenveto ekologisesta teoriasta

Bronfenbrennerin ekologisen sosiaalistumisteorian l&dhtdkohtana on ymmartaa
ihmisen sosiaalistumista eli kehittymistd yhteiskunnallisessa kontekstissa.
Bronfenbrennerin mukaan yksilén sosiaalistumiseen vaikuttavat ympariston
erilaajuiset mikro-, meso-, ja makrojarjestelmaét, joiden kanssa yksilé on aktiivi-

sessa vuorovaikutuksessa.

Kayttaytymisen merkityksellisyys tédssa yhteydessd on molaarista toimintaa.
Termia kaytetdan hyvin vahén kasvatustieteellisissa tutkimuksissa eika sille ole
olemassa suomenkielistd kdanndsta. Kasvavan ja kehittyvan yksilén minakuvan
ja maailmankuvan muodostuminen sijoittuvat enemman kayttaytymisen molaa-
riselle, sosiaalisten suhteiden, kuin vastapoolina olevalle molekulaariselle, neu-

robiologiselle tasolle.

Systeemiteoreettinen ndkemys tukee ja laajentaa ekologisen kehitysteorian
hahmottamista, organisoi moniséikeisid vuorovaikutussuhteita seka kayttayty-
misen konteksteja. Ekologisen l|&hestymistavan mukaan ongelmat syntyvét
systeemin fasapainottomuudesta, jonka aiheuttaa yksildn kykyjen tai kayttayty-
misen ja ympariston odotusten vililla oleva ristiriita. Ongelmia ei pyrita ratkai-
semaan erillisina kontekstistaan, yksiléd muuttamalla, vaan ottamalla huomioon
koko ongelmatilanne, yksild, ymparistd, asenteet ja odotukset siind ajassa ja
paikassa, johon ongelma liittyy. Tavoitteena on |6ytaa jarjestelmén sisainen ta-

sapaino (Apter 1982).
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3 TUTKIMUSTEHTAVA

Tutkimustehtavani on tulkita tutkittavan tulkintoja. Tavoite on laadullisen aineis-
ton avulla pyrkid ymmartaméaén nuoren kasityksia ymparistéstaén, sen, millai-
sena han kokee eri asiat ja tapahtumat ja mitd ne tarkoittavat nuoren maail-
mankuvassa. Tarkoitus on ymmarrysta lisddmalla vahentaa eri kulttuurien, ku-
ten nuorten ja aikuisten, valisia tulkinnallisista eroista johtuvia aukkokohtia.
Kulttuurilla tarkoitan tassé tutkimuksessani sellaista yksilén opittua kayttayty-
mistd, jossa kayttdytyminen on sarja malleja ja kaavoja, jotka varmistavat yksi-
I6n ja yhteisén sailymisen tarkoituksenmukaisena ja samalla kokonaisuutta
edistavan vuorovaikutuksen piirissd (Honko & Pentikdinen 1970, 11; Patton
1990, 67-68).

Tutkimukseni kohdistuu kulttuuriseen tietoon, joka siséltda nuoren yhteiséllisen
elaman ja toiminnan, eldméntavan, aikaansaannosten ja ilmausten kokonaisuu-
den. (Syrjala ym. 1994.) Tavoitteeni oli ekologisen teorian avulla selvittda, milla
tavalla teini-ikdinen sosiaalisesti sopeutumaton nuori kokee oman maailmansa
ja millaisia merkityksid han antaa eri ilmiéille ja tapahtumille. Ongelmia aiheut-
tavat erilaisten kulttuurien erilaiset kasitemaailmat. Tarked vuorovaikutuksen
valine on kieli (Takala 1992; Alasuutari 1998). Aikuisen verbaalisesti ilmaisema
kasitemaailma saattaa olla toisenlainen kuin nuoren, vaikka molemmat kaytta-
vat samaa kieltd. Sosiaalisen todellisuuden konstruoituminen on yksiléllinen ei-
kd ole olemassa yhtd ja oikeaa tapaa tulkita todellisuutta (Patton 1990,44;
Alasuutari 1998, 181).

Tutkimukseni edustaa naturalistista paradigmaa (Guba & Lincoln, 1981, 53-63).
Kasitykseni mukaan ihminen on yksiléllinen, ainutlaatuinen ja ainutkertainen
tietoa tuottava, vastaanottava ja sita aktiivisesti muokkaava yksild. Tehtévéni
tutkijana on tuottaa tietoa, joka ennustettavuuden ja yleistettdvyyden sijasta li-
saa inhimillistd ymmarrysté sosiaalisesta elamésté ja herattda seka keskustelua
ettd uusia ajatuksia. Erilaisten todellisuuksien ymmaértdminen ja sen tiedostami-
nen, ettd on olemassa erilaisia totuuksia, suhteellisia ja kontekstisidonnaisia,
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ohjaa kokonaiskuntoutukseen perustuvien yksiléllisten ohjelmien suunnittelussa
seké auttaa niin nuorta, vanhempia kuin muitakin kasvattajia jaksamaan kriisi-

vaiheiden vyli.

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimuksen kohde

Tutkimukseni kohde oli ylaasteen seitsemétta luokkaa kayva 15-vuotias poika
Tapio (peitenimi). Seurasin ohjaajana hénen kasvuaan ja kehitystdan eraassa
keskisuomalaisessa lastenkodissa noin kolmen kuukauden ajan. Tapio tuli las-
tenkotiin samalla viikolla, kun aloitin siella opiskeluuni liittyvan harjoittelujakson.
Avohuollolliseen lastenkotiin sijoittamiseen johtaneita syita olivat muun muassa
pojan kouluongelmat, karkaamiset, paihdeaineiden kaytté ja napistykset. Teo-
reettisesti Tapion tilanne lastenkodin nuorista oli mielenkiintoisin ja valitsin ha-
net tutkimuskohteekseni kolmesta syystd. Ensimméinen syy oli, ettd hanen
kayttaytymisensa oli ainakin aluksi hyvin kohteliasta ja hillittyd. Toinen syy va-
linnalleni oli, ettei hanella ollut aikaisempia huostaanottoja. Kolmas merkittava
syy oli, ettei nuoren perheessa ollut alkoholin vaarinkayttdongelmia ja vaikka iti
ja isé olivat eronneet, molemmat vanhemmat toimivat yhdessé pojan puolesta.
Huoltajuus oli talla kertaa isalla, mutta aiti ja isé olivat keskendan sopineet, etta
molemmiilla oli puhevalta lapsen asioiden suhteen. ltse nuori ja molemmat van-
hemmat suhtautuivat mydnteisesti tutkimuspyyntéoni. Tilanne oli kotona ollut jo
pitkdan lukkiutunut, joten téllaista tutkimusta ei koettu end& uudeksi uhkaksi

vaan jopa mahdollisuudeksi pdésta vaikeasta tilanteesta.

Lastenkodissa ollessaan Tapio kavi toista kertaa seitseméatta luokkaa pienryh-
maopetuksessa. Aluksi han oli ollut tavallisessa luokassa, mutta oli siirtynyt
omasta tahdostaan pienryhmaan. Eteld-Suomessa sijainneessa koulussa han
oli ollut koko ylaasteajan pajaluokkaopetuksessa. Tapion aiti on syntynyt ja kas-
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vanut nuoruutensa ulkomailla. Hanen éidinkielensad on espanja ja han puhuu
hieman murtaen suomea. Uskonnoltaan &iti on roomalais-katolinen, muu perhe
on luterilainen. Tapio puhuu suomea &idinkielenaan, eikéd hanen ulkonadssaan

ole etnista erilaisuutta.

Viimeisella haastattelukerralla joulukuussa 1997 tapasin Tapion seuraavan ker-
ran lastenkodilta l&hdon jalkeen. Puhelimessa olin jutellut hanen kanssaan pari
kertaa, mutta keskustelut olivat aika harvasanaisia. Kotona katselimme vanhoja
valokuvia. Tapio muistutti niissd hyvin paljon pieninta veljedan. Lapsuudenku-
vissa molempien poikien ulkon&ké muistuttaa &idin ulkomaisesta taustasta. Ta-
pio oli laihtunut huomattavasti kevaasta, samoin siilitukka oli vaihtunut puolipit-
kaan malliin. Vaatetukseltaan han on kuin kuka tahansa ikaisensa nuori: farkut
ja t-paita ja lippalakki -usein takaperin paésséa - sisallakin. Kevaalla, kun lasten-
kotiin tuli uusnatseihin kuuluva nuori, Tapion lippikseen ilmaantui ajokieltomerk-

kid muistuttava pinssi, jossa oli teksti "natsit”.

Vanhemmat ovat eronneet Tapion ollessa kolmevuotias ja aiti on tuolloin men-
nyt uusiin naimisiin, mista l&htien isdpuoli on ollut pojan laheisempi kasvattaja
kuin biologinen isd. Tapion aiti oli pojan saadessaan vain 17-vuotias, minka
vuoksi Tapio vietti ensimmadiset elinkuukaudet &itins& kanssa ensikodissa. Pai-
vahoidossa han oli ennen kouluikda perhepéivéhoitajalla. Nykyisin aiti on tyésséa
lastenhoitoalalla. Samoin isépuolella on vakituinen ty6. Perheessa on kaksi
nuorempaa veljea ja yksi sisar. Kerrostalokoti sijaitsee eteldsuomalaisessa lahi-
dssd. Vanhemmat jakavat kotity6t tasan ja lapsilla on omien huoneidensa sii-
vousvelvollisuus. Tapiolla on oma huone. Asuinalue on rakennettu varsin vél-
jasti ja lahiympéristdssé on omakotiasutusta. Lahistolla ovat kauppa ja kioski.
Samoin koulu ja nuorisotilat ovat kdvelymatkan paassa. Parin kolmen kilometrin
paassa ovat ostoskeskus ja rautatieasema. Tapio on asunut talla alueella koko
ikdnsa lukuun ottamatta (tutkimuksen aloitushetkelld) viimeksi kulunutta vuotta,
jonka han on asunut biologisen isén uudessa perheessé Keski-Suomessa. Tas-
sa perheessa Tapiolla on aitipuoli seka kaksi alle kouluikéista sisarusta.

Pyytaesséni tutkimuslupaa vanhemmilta keskustelin biologisen isén kanssa pu-

helimessa noin viidentoista minuutin ajan. Tein tastd keskustelusta muistiin-
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panoja. Pojan ja biologisen isan vilit olivat lukkiutuneet eika nuori halunnut, etta
keskustelisin hdnen asioistaan isdn kanssa. Is& oli kuitenkin jatkuvasti yhtey-
dessé lastenkotiin ja kavi joskus hakemassa poikaansa esimerkiksi ulos sy6-
maan. Tapio valtteli kaikkia néitd kontakteja ja avoimesti ilmaisi minulle halut-
tomuutensa yhteitsty6hon isén kanssa, joten hénen toivomuksensa mukaisesti

en enaéa haastatellut isaa.

Tutkimusta tehdesséni tutustuin puhelimitse mydés Tapion aidinaitiin. Olin ka-
dottanut Tapion kodin puhelinnumeron ja luettelosta l6ysin vain yhden nimen,
joka olisi sopinut Tapion &idiksi. Puhelimeen vastasi isoéiti huonolla suomen-
kielella. Kerroin asiani ja han vastasi, ettd antaisi minulle puhelinnumeron, ke-
nelle tahansa héan ei sitd antaisi. Isoditi samoin kuin kaksi muutakin isoaitia
(isan ja isdpuolen aidit) asuvat lahelld, juna tai bussimatkan varrella ja he olivat
kiintedssa yhteydessd Tapion perheeseen. Aidinisd on suomalainen, mutta
asuu ja tyoskentelee ulkomailla. Han kay joskus Suomessa tapaamassa suku-

laisiaan.

Ensimmaista kotihaastattelua tehdesséni sain tietaa, ettd olin tavannut Tapion
aikaisemmin, vaikkemme kumpikaan tunteneet toisiamme lastenkodilla tavates-
samme. Vuoden 1996 joulukuussa Tapio oli joutunut Keskussairaalaan ruution-
nettomuuden vuoksi. Oma poikani loukkaantui koulun liikuntatunnilla ja joutui
vuorokaudeksi samaan sairaalaan. Olin lastenosastolla huoneessa odottamas-
sa leikkaussalin vapautumista. Oli ilta ja torkuin puoliunessa lapsen vuoteen-
nurkalla. Luokseni tuli lyhyehkd kaveri paa siteissé, vain silméat ja suu nakyivat.
Han tarjosi minulle karamellia ja kyseli, kuinka poikani voi ja mité oli sattunut ja
sitten hén kertoi kuinka itse oli leikkinyt ruudilla. Poika naytti minulle pyynnésta
joitakin pelaamiaan tietokonepeleja ja katselimme videolta yhden Bond-filmin,
koska jouduin vield odottelemaan oman lapseni paésya jatkotoimenpiteisiin.
Seuraavana paivana, kun kavin hakemassa lastani pois sairaalasta, poika vain
katseli alakuloisena ikkunasta ulos eika jutellut enda mitaén. Tapio itse muisti

ensitapaamisemme vasta nyt, kun asia tuli sattumalta esille.
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4.2 Etnografinen tapaustutkimus

Etnografisen lahestymistavan lahtékohta on, etté tutkimus kohdistuu johonkin
inhimillisen elaman ilmién sisaltdéén, siten ettéa tutkittavan omat kokemukset ja
oma kayttaytymisen ympéristd, konteksti, pyritdan pitdméaan tutkimuksen selka-
rankana (Patton 1992; Syrjala ym 1994). Syrjalan (1988, 8) mukaan tapaustut-
kimuksen lahtékohtana on yksilon kyky tulkita inhimillisen elamén tapahtumia ja
muodostaa merkityksid maailmasta, jossa toimii. Oleellista tapaustutkimukselle
on, ettd se kohdistuu nykyhetkeen ja etté se tapahtuu todellisessa tilanteessa.
Etnografisen tapaustutkimuksen avulla pyritdan rakentamaan tulkintaa, jossa
tutkija yhdistaa teoreettisen tietdmyksensa seké oman ja tutkittavan néakokulmat
(Syrjala ym. 1994.) Tassé prosessissa tutkija on toimija, joka ajattelun keinoin
pyrkii tulkitsemaan tai ynmartdméan kohteena olevia ilmibita (Hirsjérvi, 1991).

Tutkimusaineistoani kerésin lastenkodissa osallistuvana havainnoijana ja ha-
vaitsevana osallistujana (Bogdan & Biklen 1992, 63, 88 ). Omaa nékdékulmaani
aineistossa edustavat kenttitydjakson aikana tekeméni muistiinpanot. Kirjoitin
paivakirjaani omia tuntemuksiani ja havaintojani (Bogdan & Biklen 1992; Ba-
nister 1996) seka Tapion kayttaytymiseen liittyvia tietoja, joita tuli esille keskus-
teluissa toisten lastenkodin tydntekijdiden sekd omahoitajan kanssa. Keréasin
tutkimusaineistoa myds lastenkodin raporttivihkoista, palaveriraporteista ja
kouluviesteista. Kirjoitin itselleni muistiin osan néistd merkinndista valikoiden
sellaiset, joiden katsoin olevan hyddyllisia omalle tutkimukselleni.

Vanhempien nakokulmaa selvittdd pojan kotona Etelda-Suomessa nauhoitettu
haastattelu. Haastattelun laajuus on litteroituna 37 sivua 1,5 rivivalilla. Tahén
haastatteluun osallistuivat pojan biologinen aiti seké isapuoli. Nuoren nékdkul-
maa edustivat kaksi lastenkodilla tehtyd nauhoitettua haastattelua. Molemmat
haastattelut jouduin tekeméaan aikataulusyiden vuoksi my6héaéan illalla: kello 20 —
21. Tapio on iltauninen ja oli varsin vasynyt haastatteluhetkell&. Héanta rasittivat
myés kevaan aiheuttamat allergiset oireet. Haastattelua hairitsivat myés toisten
lastenkotinuorten huutelut kaytdvassa. Tein haastattelua tydntekijdiden isossa,
kolkossa ja kalustuksen puolesta aika virallisessa palaverihuoneessa, joten
mielestani haastatteluni ei saavuttanut sellaista luonnollista keskustelunsévya,
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jota Patton (1992) ja Bogdan & Biklen (1992) tarkoittavat etnografisella haas-
tattelulla. Taustatietojen perusteella saatoin kuitenkin taismentéa ja varmentaa
joitakin Tapion kertomuksia. Naistd kahdesta puolen tunnin nauhoituksesta tuli
yhteensé noin 50 sivua 1,5 rivivalilla litteroitua materiaalia. Kaikki haastattelut
olivat vapaamuotoisia keskusteluja. Kotihaastattelu oli lAmminhenkinen kes-
kustelu kahvipdydan &dressa. Aiti ja isapuoli kertoilivat avoimesti ja vapau-
tuneesti noin puolentoista tunnin ajan kaikista ongelmista, iloista ja suruista ja
epatoivosta, joita he ovat tunteneet etsiesséan ratkaisuja Tapion ongelmatilan-

teisiin.

Kaiken kaikkiaan seurasin Tapion elaméantilannetta kymmenen kuukauden ajan.
Aloitin tutkimukseni teon proseminaarityéta varten maaliskuussa 1997. Tata pro
gradu -tutkielmaa varten kavin vield joulukuussa 1997 Tapion kotona Etela-
Suomessa. Tallin tapasin yhdessa koko Tapion perheen. Téastéa tapaamisesta
tein vain kenttdmuistiinpanoja. Yhteisissa keskusteluissa ei tullut esille mitdan
sellaista uutta, jota minulla ei jo olisi ollut aikaisemmissa aineistoissani. Tapaa-
minen oli joulunalusviikolla ja kaikilla oli omia kiireitdén. En keskustellut Tapion
kanssa kahden kesken vaan juttelimme kaikki nelja: Tapio, aiti, isdpuoli seka
mind, yhdessa keittionpdydan aéressa alle kouluikdisen pikkuveljen sdestaessa
vélilld keskustelujamme. Kysymykseni liittyivat 1&ahinnd kouluasioihin, sovittelu-
jen suorittamiseen seka tulevaisuuden suunnitelmiin. Tapio ei ollut lukenut se-
minaaritydtani eika sen vuoksi voinut kommentoida sité. Isapuolen mielesté asi-
at olivat lahes niin kuin olin niité tulkinnut, mutta kirjoitelman juonesta sai selvaa
vain sen vuoksi, etta tiesi koko totuuden. Isépuoli mainitsi kuitenkin, ettd Tapio

oli kokenut tarkeaksi tdman tutkimuskohteena olemisen.

Litteroidut aineistot olen koodannut siten, ettd Tapion haastattelut ovat: A/A ja
A/B, vanhempien haastattelut B. . Kenttdmuistiinpanot olen koodannut kahteen
osaan: Kenttd 1, lastenkodin aikaiset havainnot , yhteydenotot ja dokumentit ja
Kenttéd 2, joulukuun 1997 muistiinpanot. Kenttd1 materiaalia on enemman, kos-
ka siihen sisaltyvat kaikki muistiinpanot kolmen kuukauden ajalta ja kentta 2 si-
séltaa vain viimeisen haastattelukerran muistion, yhteensé noin kaksi sivua 1,5
rivinvalilld. Suorissa lainauksissa olen lyhennellyt teksteja, minkd merkkina on:
(...). Kolme pistettéd ilman sulkuja merkitsee keskustelutaukoa. Henkilonimien
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koodeina ovat etukirjaimet: T = Tapio. A = &iti, IP = isdpuoli ja EKK olen min4.
Hakasulkumerkkeja [ ] olen kéayttdnyt anonymiteetin varmistamiseksi tai

asiayhteyden selventédmiseksi.

4.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelussa Takala jaottelee laadullisen tutki-
muksen kriteerit Aaltosen (1989, 153) mukaisesti vertaamalla rationalistisia kri-
teereita naturalistisiin kriteereihin (Kuvio 4.). Luotettavuuden osakriteereita ovat:

uskottavuus, siirrettavyys, varmuus ja vahvistuvuus.

totuusarvo sisdinen validiteetti Uskottavuus

yleistettavyys ulkoinen validiteetti Siirrettavyys
yhtapitavyys reliabiliteetti Varmuus
neutraalisuus objektiivisuus Vahvistuvuus

KUVIO 4. Tasmallisyyden ja luotettavuuden kriteerit rationalistisessa ja natura-
listisessa tutkimuksessa (Aaltonen 1989, 153; Takala 1992,117).

Tutkimukseni uskottavuuteen liittyvda neutraalisuutta lisésin kayttamalla haas-
tattelujeni analysoinnin tukena toisten lastenkodin ohjaajien mielipiteita ja kéasi-
tyksia Tapion kayttaytymisesta. Tapion kanssa kdymaéni keskustelut olivat var-
sin yksipuolista. Pojan suusta "putoili” sanoja harvakseltaan eikd hén aina kek-
sinyt miten ilmaista jotakin asiaa. Enimmékseen haastattelu oli sellaista, etta
min& kysyin ja han vastasi joko kieltdvésti tai mydntavésti. Useat kysymykseni
olivat johdattelevia ja sisélsivat omaa tulkintaani tapahtumista. (Patton 1990; Ely
1991.) limeisesti myds nauhurin kéyttd aristi hanté, koska keskustelimme paljon
aroistakin asioista eikd han ehké luottanut siihen, etten kéyttaisi tietojani hanta
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vastaan. Han kertoi kuitenkin kokemuksistaan ja seikkailuistaan aika avoimesti
sellaisissa arkipéivan tilanteissa, joissa olimme kahdestaan, esimerkiksi laksy-

jenteon, ruuanlaiton tai pyykinpesun merkeissa.

Tutkimukseni uskottavuuteen liittyvid osatekij6ita tofuusarvoa ja yhtapitéavyytté
vahvistavat pitka kenttaty6jakso ja useat erilaiset dokumentit. Olin harjoittelijana
lastenkodilla noin kolmen kuukauden ajan. Harjoittelun loppupuolellla yritin jar-
jestaa itselleni sellaisia tyévuoroja, jolloin Tapiokin olisi ollut lastenkodilla. llta-
paivisin ja iltaisin autoin hanta joskus laksyjen teossa, mutta yleensé pelasimme
korttia tai sanaselityspelid tai katselimme televisiota. Tarkkoja aineistomateri-
aaleja ovat kirjalliset kouluviestit, poliisien korvausvaatimuslomakkeet, lasten-
kodin raporttivihko sek& nauhoitetut haastattelut. Kirjoitin henkilékunnan kanssa
kaytyjen keskustelujen aikana muistiin ne tiedot, jotka liittyivat Tapioon. Etenkin
omahoitajan, mutta myds toisten ohjaajien ja ydhoitajien kanssa keskustelimme
Tapioon liittyvista tapahtumista. Kyselin heidédn mielipiteitddn ja ehdotuksiaan
suhtautumisesta sopimattomaan kayttaytymiseen. Kirjoitin paivakirjaani ha-
vaintojani lastenkodin tapahtumista jokaisen tyévuoron paattyessé. Kayttdmani
monenlaiset aineistot lisddvéat tutkittavasta muodostuvan kuvan uskottavuutta
(Bogdan 1992, 190).

Suorat lainaukset ja rikas kuvailu mahdollistavat tdmén tapauksen siirtdmisen
muihin vastaaviin tilanteisiin. Pyrin kuvailemaan raportissani Tapion autenttisen
tilanteen. Samoin olen arvioinut raportissani sellaisia tilanteita, joissa oma las-
naoloni on mahdollisesti vaikuttanut Tapion kayttdytymiseen: kayttaytyminen ja
haastatteluvastaukset olivat kai siistittyja versioita ja siten vain "puolitotuutta”
kaikesta tapahtuneesta. (Banister 1994; Syrjala 1988.) Tarkoitukseni ei ollut
tassa tutkimuksessa |6ytaa lainalaisuuksia, vaan pyrkid ymmartdmaan Tapion
maailmaa ja sen erilaisia merkityksia. Tulkinta saa lisda luotettavuutta silloin,
kun tutkijan tutkittavan vélinen tuntemus toisistaan eri tilanteissa lisdantyy
(Grénfors 1982, 177). Luultavasti samanlainen arvomaailma minun ja vanhem-
pien valilla oli omiaan lisddmaan avoimuutta (Bogdan 1992) ja yhteisen kielen
I6ytamistd Tapion ja minun sek& minun ja vanhempien vélilla. Toisaalta tallai-
nen liiallinen samanhenkisyys heikentdd tutkimuksen uskottavuutta. Liiallinen
informantin ymmaéartadminen estaa tarkentavien kysymysten teon. Haastatteluun
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tulee mukaan haastattelijan omaa ymmérrysté ja tulkintaa tutkittavista asioista.
(Syrjala 1988; Patton 1985; Bogdan 1992.)

4.3 Aineiston analyysi

Aloitin aineiston analysoinnin jo kenttatydtilanteessa. Olin etukateen ajatellut
keskittya tutkimuksessani kavereitten vélisten vuorovaikutussuhteiden tutkimi-
seen. Tasta syystd tutkimusaineistoni rajoittui aika paljon abduktiivisesti, en-
nalta asetetun johtoajatuksen mukaisesti, vain nuorten vuorovaikutustilanteiden
havainnointiin. Analyysi osoitti, etta olisi ollut parempi keréta alusta alkaen ha-
vaintomateriaalia kaikista Tapioon liittyvistd tapahtumista ja kayttaytymisesta.
(Bogdan 1992; Wolcott 1990.) Osallistuvana havainnoitsijana minun lasnéaoloni
on vaikuttanut Tapion kayttaytymiseen, joten myds minun kayttdytymiseni on
osa analyysia. Aineistoanalyysia tehdesséni pyrin kuitenkin tulkitsemaan mer-
kityksia seka kasittelemaan aineistoa siten, etta tapahtumien ja kayttaytymisen
kontekstuaalisuus séilyisi ja toimisi tulkintavaiheessa erilaisten paatelmien joh-
tolankoina. (Wolcott 1990; Banister 1996; Alasuutari 1989.)

Tutkijan pitéisi pystya olemaan naiivi kenttatyétilanteessa, jotta voisi menna si-
sélle vieraaseen kulttuuriin. Bogdan (1992) kéyttaa tasta nimeé insider. Kuiten-
kin koin vaikeana ohjaajan ja tutkijan roolin luontevan yhdistdmisen. Ohjaajana
minulta odotetaan, ettd nuoren kasvatustilanteessa olisin jonkinlainen auktori-
teetti enkd naiivi kyselija. Liséksi eri sukupolvien vélinen kulttuuriero ilmenee
myds kielentasolla (Alasuutari 1998, 180). En aina osannut muotoilla mittaavia
ja oikeaan osuneita kysymyssanoja ja asiasisaltéja. Usein kévi niin ettei Tapio
ymmartanyt kysymysténi enkd minad hanen vastaustaan. Tulkitsin ehkd myon-
telyiksi sellaisetkin eleet ja muminat, jotka olivat kielteisia ilmauksia tai tieta-

mattomyytta.

Lopullisen aineiston analyysin tein joulukuun 1997 tapaamisen jélkeen. Luin
moneen kertaan kaikki haastattelut ja ryhmittelin aineistoa eri teemojen mu-
kaan. Viimeisin ryhmittely tapahtui ekologisen teorian opastamana: jaoin kayt-
taytymisen eri konteksteihin. Aineiston pohjalta I10ysin kahdeksan eri mikrosys-
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teemia: perhe, kaverit, koulu, sosiaalitoimi, nuorisotoimi, lastenkoti, sukulaiset ja
biologisen isén perhe. Osittain jako oli paallekkainen ja keinotekoinen. Samoin
konteksti "kaverit’ ei ole yksiselitteinen. Onko koulukaverit eri kontekstia kuin
pihankaverit tai esimerkiksi toiset nuoret lastenkodilla? Paadyin kuitenkin tallai-
seen jakoon. Ryhmittelin aineiston matriisimuotoon siten, ettd kolme saraketta
muodostui informaatiolahteiden perusteella: Tapion haastattelut, vanhempien
haastattelut sek& kolmantena kenttamuistiinpanot ja aineistodokumentit yhdes-
sa. Riveja muodostui kahdeksan eli eri mikrosysteemit. Elementteina tassa mat-
riisissa kaytin kayttaytymista kuvaavia sanoja. Seuraavassa vaiheessa ryhmit-
telin aineiston kolmeen kasaan, joissa tutkin kayttdytymistd etsien sanan
"sdantd” erilaisia variaatioita ja muotoja niin tekstista kuin tekstikontekstistakin.
Viimein paadyin kolmeen kayttaytymisen kontekstiin: koti, koulu ja sosiaalitoimi,
joista etsin sellaiset dokumentit, jotka mielesténi parhaiten kuvasivat Tapion
kayttaytymista erilaisissa tilanteissa. Samasta aineistosta nousivat esille myés
mesojarjestelman vuorovaikutustilanteet, jotka esittelen raportissani tarinana
Tapion kayttaytymisesta eri konteksteissa. Kéyttaytymisen molaarisuus astetta
tarkastelen 16yddsten tarkasteluosassa, mutta lopullinen arviointi jaa viimeka-

dessa kuitenkin lukijalle.

Yritin viela ottaa aineiston ryhmittelyyn mukaan kolmannen ulottuvuuden, aika-
tekijan, niin etta olisin voinut aineiston perusteella tulkita jonkin kayttaytymisen
muuttumista ajan funktiona. Tahan ei kuitenkaan aineistoni riittdnyt néin karke-

alla jaottelulla ja kayttamallani analyysimenetelmalla.
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5 LOYDOKSET

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittda Tapion kasityksid ympéristdostdan ja eri
asioiden saamista merkityksista siten, ettd Tapion "aéni olisi kuulunut” tassé ra-
portissa. Analyysivaiheessa aineistosta nousi esille kuitenkin sellaisia toisten
kertomia ympaéristdn elementteja, jotka auttavat Tapion ekologisen tilanteen
hahmottamisessa. Néin ollen olen esittanyt 16yddkset siten ettd, ensimmaisena
on lahin mikrojarjestelmé eli koti ja perhe sitten koulu ja viimeisena sosiaalitoi-
men mikro- ja makrososiaaliset kontekstit.

Tapion kodin mikrososiaalinen kasvuymparistd siséltdd samaan aikaan sekéa
muodollisia ettd ei-muodollisia, tulkintaan ja sopimukseen perustuvia saantoja.
Vanhempien tehtavana on ollut turvata lapselleen sellainen kasvuymparisté, jo-
ka optimaalisesti olisi edistanyt lapsen fyysistd, psyykkista ja sosiaalista kehit-
tymista. Saantdjen tulkitseminen on kuitenkin ollut yksiléllista ja kulttuurisidon-

naista.

Léydésten mukaan koulun sdénnét ovat muodollisia, mutta kéytannon toteutuk-
set hyvinkin suhteellisia. Oppivelvollisuus on muuttanut koulun séilytyspaikaksi
paremman vaihtoehdon puuttuessa. Ala-asteen luokanopettajan ja Tapion véli-
nen vuorovaikutus on vaikuttanut silhen kuinka han on kokenut mydhemmét

kouluvuotensa. Sattumalla on ollut vaikutusta kouluviihtyvyyteen.

Sosiaalitoimea saatelevat lait ja asetukset, mutta Tapion suhteen kédytannén ta-
solla toimintaa on sovellettu kunnan tai kaupungin yleisen toimintakulttuurin
mukaisesti. Usein eri hallinnonalojen valiitd on puuttunut kokonaisvaltainen asi-
oiden hallinta ja tahto hoitaa lapsen etuja. Lapsen ja koko perheenkin asioita on
palloteltu viranomaiselta toiselle. Niukkojen rahavarojen vuoksi kasvatus- ja

kuntoutustoiminta on ollut Tapion kannalta epétarkoituksenmukaisia.
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5.1 Perhe
5.1.1 Vanhemmat

Aiti. Tapion &iti on kasvanut lapsuutensa eteldamerikkalaisessa kulttuurissa ja
muuttanut teini-ikdisena Suomeen. Aidin seké kasvatusasenteisiin etta kaytan-
teisiin on vaikuttanut muun muassa roomalais-katolinen kulttuuri. Aidin mielesta
hén ei ole osannut olla riittdvasti vaatia apua tai neuvoa asiantuntijoilta. Alhai-
seen palvelutasoon tyytymisen yksi syy on hanen mielestdan erilainen kulttuuri
tausta. Tapion ja aidin vélit ovat hyvat ja Tapion ollessa lastenkodilla Aiti piti ha-

neen yhteytta paivittain puhelimitse.

Maéaéhén olin saanut Tapion hirmu nuorena. Méa olin just seifteméntoista
vuotta tayttanyt ja sitten ehké silloinkaan ei kaikki niinku Tapio on aina
kylld perushoiva ja turvallisuuden ja kaiken saanut (...) I&hinné niinku mé&é
oon kasvattanut ja muita lapsia on tukenut kasvussa ja siihen sekoftu se
minkélaisen (...) kasvatuksen méa oon saanut (...) roomalais-katolisessa
yhteiskunnassa ja se niinku mehén ton ikésend, kun ei ei ollut mitéén tie-
toa, ettd miten taélla niinku lapsia tuetaan ja miten kasvatetaan ja muuta.
(...) ett se kehitys Tapiolla (...) vdhén hitaampaa kun keskim&éréne. (Aiti,
B 36)

Kylla méaéa ainakin olen myéntényt niinku syyllisyyteni tavallaan (...) Niin
mutta méaa yritdn kokee sita silleen niinku oikealla tavalla, ettd maéa en vai-
vu itseséadliin ja siihen syyllisyyteen, ettd mdaéa niinku..ettd I6ytds jotakin
uutta. Ett se on kuitenkin, se on tavallaan semmone eteenpédin vievda
voimaa se, ettei (...) Niin en méaé tiedéa virheitd, mutta esikoisen kokemus-

maailma on erilainen kuin muiden lasten. (Aiti B 22-23)

... enkd méad niinku sitd pidad pahana sitd jengiytymista tai sité, etts ... Ta-
pio on sosiaalinen (...). Mutta fota se, ettd se minuus tulis niin vahvaks,
ettd ei tarvis menné ihan ... joka juttuun mukaan, ett tietdis ne rajat, eft
milloin ... (Aiti B 33)
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Is&. Aidin tarkoituksena oli huoltajuuden vaihtamisella lujittaa Tapion ja biologi-

sen isén vélistd suhdetta. Tapion mielestd kanssakéyminen biologisen isan

kanssa perustuu velvollisuudentuntoon hoitaa osuutensa poikansa kasvatuk-

sesta. Tapio koki isénsé luokse joutumisen rangaistukseksi huonosta kayttay-

tymisestaan.

EKK: No onks sulla semmone Kaésitys, ettéd (...) sun isé tykkaé niinku eft
sun éiti ei kasvattunut sua oikein ja? T: Joo. EKK: ..ja eft hdn nyt haluaa
néyttad, ett hén kasvattaa sut? T: Joo...Se syyttéa éitia, ettd se lahjoo mut.
EKK: Lahjooks se sua? T: Jos se ostaa joskus kerran vuodessa kengét

niin iska sanoo ett joo ett se lahjoo. (A/A 14)

Maé niinku oikeastaan perustelin sen ittelleni ja sitten tietysti puolustau-
duin silld, ettd ehkéa Tapiolle... ehka se onkin (...) sitd isdnpuutetta tai sitéd
vaikka [isdpuoli] on ollut tavallaan is& jo kauemmin (...) Se on kuitenkin sift
semmosta, ett oma identiteetti I6ytyy paremmin sitt oman isén kautta.(...)
Varmaan Tapio osaa aikuisena arvostaa sité, ettd isd t&mmdéselld niinku
kriisihetkelld ottaa vastuun, niin se on kuitenkin hirmu térkeeté jossain vai-
heessa (...) méé koin sen sill4 lailla. (Aiti B 2-3)

Isdpuoli. Isépuoli on ollut Tapion l&hin kasvattaja &idin ohella. Isdpuolen peri-

aatteena on ollut sdanndista kiinnipitdminen, mutta Tapion suhteen han on ollut

kasvatusasenteissaan joustava ja tinkinyt rajoista. Esikoinen joutuu usein eri-

koisasemaan myods kasvatusmenetelmien soveltamisen suhteen.

Vuos sitten vdhédn ennen kun Tapio (...) ldhti téstd sinne Keski-Suomeen,
niin maa silloin sanoin sille, etta - just néistd vapauksista, ettd maa sanoin
sille, ettd hoida se koulus nyt ensin. (...).Niin ett se niinku, ett sill niinki
paljo, médé en yleensé niitd vapauksia silld tavalla antele (...), mutta an-
noin sen.. silld tavalla. Maéa aattelin, ettd jos nyt vaikka siind, sité (...)Niin
mé sanoin, etté jos et sédé sitd kouluus hoida, niin sitten sda lahdet ainakin
sinne (...) Viimestdén ens syksynd, kun koulu alkaa niin séé& lahet [Keski-
Suomeen] kdyméén koulua. Ett se niinku: Juu juu, sano Tapio. Juu juu juu

juu, se sitten kattelee ja juippii sitd p&atédnséa niinku se aina vélilla heiluttaa
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ja sitt taas ovesta ulos ja menoks. (...) Kaikkee on kokeiltu ja semmosta..
(Isépuoli B 26)

...Silléa oli tdmmésii yhen ... just t&mén viikkorahan kanssa, kun taélla yri-
tettiin sillon niitd. Kokeiltiin kaikkii timmdsié miké ois semmone oikee tapa,
niin sen viikkorahan kanss oli sillein niin, ett se suhtautui siihen niin ett en
méé tarvii (...) sun viikkorahojas.. .Niin mita sillon sitt tekee sitte? (Isdpuoli
B 19)

Isovanhemmat. Tapion lahiymparistdssé asuvat seka aidinéiti, isdn vanhemmat
etta isdpuolen aiti. Aidinisa asuu ulkomailla, mutta pitdd yhteytta lasten perhei-
siin. Tapio kokee, ettei tarvitse ammattiauttajia, koska héan voi tarvitessaan ha-

kea apua isovanhemmiltaan.

EKK: Luulet s&é eftt saéa tarvitsisit (...) esimerkiksi semmosen (...) tukihen-
kilén (...) joku jengityéntekijé tai timménen, jonka kanssa sé voisit jutella?
T: Eenpéd méaa. Mull on sielld isdpuoli ja &itin oma (...) Niin. Kolme mum-
moo. EKK: Onks ne vihasia sulle, kun sulla on noita juttuja? T: Eei...sillei
ainakaan ainakaan nédytd. EKK: Niin, ett jos s&dé ett jo sulla on paha ..onks
esimerkiks sillon jos sdé karkaat kotoa, niin voitko sdd menné sinne? T::
Kylld méé tavallaan. EKK: Niin, et sullon joku paikka sielld aina?.T: Mie-
luummin siiné tilanteessa meen kavereitten luo. (B/A 15-17)

Sisarukset. Tapiolla on pienempié sisaruksia molemmissa kodeissaan. Hanella
on hyvat viélit heidan kanssaan. Isén kodissa han on ollut lapsenvahtina sisa-
ruksilleen. Lastenkodilla hén kertoili didin kotona olevista kahdesta veljestaén ja
sisarestaan ja siitd kuinka pikkuveljet ikavoivat hanta, kun hén oli pois. (Kentta
1, 23.4.1997)

5.1.2 Koti

Aiti ja isdpuoli ovat halunneet sailyttda Tapion paikan perheessd muuttumatto-
mana, vaikka kaytdshairididen vuoksi biologinen isé on ottanut sek& huoltajuu-
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den ettd paakasvatusvastuun itselleen. Tapiolla on oma huone, jota on pidetty
hénelle vapaana myds sina aikana, jona Tapio on vakituisesti asunut biologisen
isdnsa kodissa Keski-Suomessa. Asumalahid, jossa kerrostalokoti Etela-
Suomessa sijaitsee ei ole kovin suuri eikd tihedan rakennettu. Lahistélla on
kuitenkin suurehko ostoskeskus ja asema ja alueen ongelmana on ollut nuorten
jengiytyminen seka ikadéntyvien alkoholisoituneiden miesten liittyminen nuorten
piireihin. Tapio haluaa noudattaa kodin yhteisia saantoja, vaikka han toimiikin

toisin kuin on luvannut.

IP: Kylld se Tapio sen tietédd, ettd se.. kun silld on pidetty taélld huone sit-
ten ja annettu niinku ei kenellekéén muille ja (...) Se on Tapion huone.
Puhutaan aina Tapion huoneesta ja sitt sekin etté ainakin on puhuttu, an-
nettu ymmartaé, etté se on siité itestdén kiinni, eftd missé se viettdé sen
tulevaisuutensa. A: Niin tai lhinnd siit4... ittestdén vaan se, ettd se koulu.
IP: Niin joo itestddn se on kiinni... se on miten se itte toimii ja tekee. Jos
hoitaa huonosti ne asiat niin se menee taas astetta toiseen suuntaan ja jos
se haluaa tulla takasinpdin, niin sen pitdé hoitaa asiat siihen néhden. Kylla
se sen tietédd ja ymmértda. Se on vaan, efté jaksaaks se tehd sen eteen
aina... (B 37)

A: Viime vuonna oli hirmu levotonta nuorten keskuudessa tédssé [asumali-
hién nimi]. Oikeastaan t4a on [asuinalueen nimi], td4 on [asumal&hién ni-
mi] léhelld... Nimenomaan ja oli hirveen paljon Kaikkea pillereiden kayttéa
(...) Niin tota hirveesti pelotti ja se oli se syy miks mé&é sitten péaasidisen
aikoihin péétettiin, ettd Tapio ottaa vdhéan niinku lomaa téélté (...) etté saa
véhén etaisyytta. Niin isé sitten ehdotti, ettd hdnhén, ettd Tapio jéis tdnne.
Hén halus niinku yrittda.IP: Olihan se oma opettajakin koulussa sanonut
sillai, ettéd jos ei Tapion tahti muutu, niin se muuttaa vaikka Kuopion taak-
se.(...) A: Niin, ettd ympaéristénvaihdos se oli ldhinnd. .. No sitéd pohdittiin
sitten, vaikeahan se oli (...) EKK: Kokiks Tapio kuitenkin vdhén toista mi-
ta...? A: Niin... Kylld hén koki sen toiste ihan varmasti, etta... ettd hénet
ollaan vieméssé niinku vankilaan, etta... Revitdén juuriltaan ja kaverit jéé
ja...(B 2-3)
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5.1.3 Tapio

Persoonallisuus. Aidin mukaan Tapio mielelld&n vetoaa unohtamiseen tai muu-
hun sosiaalisesti hyvaksyttavaén syyhyn, silloin kun han on kayttaytynyt vastoin
sovittuja saantdja. Lastenneuvolatarkastuksissa Tapiossa ei todettu poikkeavia
piirteitd kayttaytymisessa eikd yleisessad kehityksessa. Tapio on luonteeltaan
sosiaalinen ja haluaa olla yhdessa toisten ikdistensa kanssa, mutta arsyyntyes-
saan saattaa kayda aggressiivisestikin kaverinsa kimppuun.

IP: Nii ja sitten jos se on kova niin se on kova sillo. A: Ett sitten se, sillon
kun se on tarpeeks niinku vahvasti loukattu se oma niinku, se minuus, (...)
ehkd se on sitten niinku sitd puolustautumiskeinoo se.. se lyéminen,
mutta tota (...) EKK: Joo, etnisyys tulee? A: Niin. IP: Miten se Tapiolla ko-
rostuu aina, jos joku asia niinku korostuu niin se korostuu aina Tapiolla

sitten. Ei néad muut lapset oo sillei niinku etta... .(B 24- 25)

A: M& muis.. .mé luulen, ettd se muistaminen on semmonen ... kylld hdn
muistaa. EKK: Hyvé tekosyy? A: Mutt se on hyvé tekosyy. Se on hyvéksi
koettu, etta siitd ei tule niin hirveesti ... siitd ei tuu itelle niin paha mieltd,
kun selittda sen silld unohtamisella ... eiké toiselle. Se voi joskus jopa joku

aikuinen jopa uskoaki nii, etta..unohti. (B 3-4)

A: Etta hén tekee jotain ja mé sanon, ettd miks sééa teit noin, niin hén efté
emmdé niin tehnyt vaikka hén on IP: Eikéd aina huomaa omia tekemisidén
sillon. Kieltda..A: Niin (...) se Tapion itsesuojelu mun silmien alla niinku
tehny (B 11-12)

IP: Joo, niinku ei o0o..ei ilmota tunteitaan eikd mitdén sitten kun on sem-
mosia tilanteita... (...) A: Niin me ollaan niin.. mulla on (...) vastaava on-
gelma. EKK: Niin ettd sé&é tunnistat itsesté sen ? A: Kylld ja m&é& oon néé
niinku unohtamiset ja muut niin (...) ihan samanlainen siind, etté voi niinku
ihan viattomasti unohtaa ja hévittdd tavaroita ja tdmmdésta niinku ett (...),
ett tosin mulla ei oo sitd kokemuspohjaa..mulla on ollu itelléni (...) hirmu

vapaa niinku tossa vaiheessa.. vapaata menné ja tulla ja sillé lailla, niin
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mulla ei oo...péd&ssyt sitd kapinaa nousemaan eikéd oo tarvinnu néin pit-
kélle menné. (B 17-18)

EKK: No, entés sitt sellane, ettd sun pités ilmottaa millon s&éa tuut kotiin?
M: Se nyt on ihan normaalia..et ilmottaa..EKK: Niin mutt, jos sé&é sovit jon-
kun ajan, niin pystyt sé& niinku pitdmadén sen ajan? M: Jotenkuten.
Useimmiten. Heh. Saatan méaéa joskus tulla jonkun varttitunnin myéhéssa.
EKK: Niin, mutt kuitenkin pdadsédéantéisesti yritét...yritdt ehtid. No mitds ne
sitten on, kun sulla on aikasemmin ollut sillai, ett sdé olit hirvittédvén pitkié
aikoja pois, niin ett kukaan ei tiennyl, eft misséd saé olit? M: Niin...olihan
niitd heh, heh. (B/A 17-18)

Vapaa-aika. Nuorten suosimat harrastukset eivat aina ole sita, mitd he todella
haluaisivat vaan harrastukset méaraytyvat joko parhaan kaverin tai jengin mu-
kaan. Tapio harrasti nuorempana painia, mutta lopetti sen, koska parhaat kave-
rit eivat painineet (Kenttad 2, 17.12.1997). Nuorisotiloissa han kay joskus pelai-
lemassa, mutta parhaiten hén viihtyy pihalla tai l&hidkeskuksissa.

EKK: Mita te teitte vapaa-aikananne? Oliks teilld jotain pelipaikkoja tai
monitoimipaikkoja tai..? Missé te leikitte silloin? M: lhan pienené aina pi-
halla, mutt sift méa rupesin pyoériin kavereitten kanssa ja kaupalla ja...
EKK: Se on joku ostoskeskus vai? M: Ei ihan semmone kaks kauppaa ja
R-kioski ja...(A/A 4)

Kaupungilla liikkuessa kayttaytymisté rajoitetaan saénnéilla, mutta nuori kokee
taman ymparistdn vapaampana ja ei-kenenkdan omaisuutena, jossa voi myods
kayttaytyd vapaammin. Nuorille tarjotut kulttuuriharrastukset eivat kohtaa niita
vaatimuksia, joita nuorilla itsellddn on. Aina ei ole valttdmatonta tehda jotakin,
voi vain maleksia kadulla ja olla yhdeséé toisten ikaisten ja samanmielisten
kanssa etsien siséltéd elamaan. Tarve muuttaa naitd harrastuksia muuttuu ian
ja kokemuksen myéta. Erilaiset tyylit toimia ja pukeutua muuttuvat idn myéta ja
ovat siten erddnlaisia siitymia eri kehitystasojen valilla. Tapion mielesta esi-
merkiksi rullalautailu ei ole harrastus, vaan merkki johonkin jengiin kuulumises-

ta.
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EKK: Just tommost ikkunoiden sédrkemist..séretteks te enéé vai? M: Ei me
endd. Se oli sillon pienempénd. EKK: Ook séé graffiteja maalannu? M: No
oon méaé kai tussilla tehny, mutt... EKK: Mutt et osaa sitd graffitia? M:
Spraytéd en kéyttényt....oon méaé jotain pikkusen. EKK: Kuuluks ne niinku
joillakin (...) jotkut tyypit maalaa graffitia ja jotkut tekee sitd vaan ettd ne
kuleksii? (..). M: Ja toiset rullalautailee... EKK: Onks sulla ollut rullalauta?
M: Ei. EKK: Oisiks sda halunnut? M: Kyll méa joskus pienempénd. (...):
emméda sitten enda.. (A/A 22)

Péihdeaineet. Mybs péaihdeaineiden, alkoholin ja laékkeiden, kayttdé on merkki
johonkin ryhmééan kuulumisesta. Toiset jengit kdyttavat huumeita, mutta eivat
anna niita toisille. Alkoholinkayttd liittyy vapaa-ajan toimintaan, mutta ei ole Ta-

piolle valttdmattémyys voidakseen olla toisten nuorten seurassa.

EKK: Vai onks se niin ett séé et ylipdéatdnséa tykkéaa alkoholista? Tuleeks
sulle paha olo? M: Sillei kaljasta ja jostain vékevisté viinoist tulee paha
olo.(...).niist méé en tykkda. EKK: Kéytétteks te laékkeitd porukassa? M:
Ei. EKK: Eikd huumeita? Onks sielld semmosia, jotka kédyttdé? M. Joo
kylla sielld.. EKK (...) ne ei painosta teité toisia kéyttamé&én? M: Ei. Ei ne
anna toisille.(...) Ei ne anna - anna toisten kéyttaa. (A/A 15)

Tupakka. Tupakkakokeilut alkavat usein hyvin nuorina tai toimivat ryhméan
paasyn paasylippuna. Polttamisesta luopuminen voi olla vaikeaa. Kevéaalla
1997 viimeisen kerran tavatessamme Tapio kertoi haluavansa lopettaa yli kuusi
vuotta jatkunee tupakanpolton, koska se aiheuttaa liman kerdantymista keuh-
koputkiin (Kentta 1, 27.5.1997). Joulukuussa tavatessamme Tapion kotona jut-
telimme myos tésta asiasta. Tapio ei ollut lopettanut polttamista ja oli joskus
poltellut salaa jopa omassa huoneessaan, mink& vuoksi yhteisesti oli sovittu,
etta Tapio voisi turvallisimmin polttaa kodin parvekkeella (Kentté 2, 17.12.1997).

Vandalismi. llkivallanteot liittyivat kasvottomasti milloin mihinkin kohteeseen.
Lastenkodilla nuoret napistivat parkkipaikalla olleesta, hyljatyksi luulemastaan

autosta radion. Napistykset ovat osin vain jannityksen etsimistd, valvonnan
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testaamista tai riskinottoa. Osaan népistyksista liittyy kuitenkin myés puhdasta
hyddyn tavoittelua. Esimerkiksi kotoa pihistetty raha oli pillereiden ostamiseen
ja kioskeista anastetuilla pornolehdillé saattoi saada katukaupassa hyvin rahaa.

EKK. Patétitteks te porukalla - vai oliko se etté te nditte auton ja ajattelitte
ettd kokeillaan? M: Emmaaé tiija. Siin oli paljon muitakin porukoita kun me
mentiin, sitt me mentiin. EKK: (...) niinku yhess&? M: Niinku porukka oli
sielld autossa. EKK: Ne oli jo sielld sisélla sillon kun sé&a menit sinne? M:
Juu. Me luultiin, etté se oli hylétty, kun siin oli ovet ja kaikki auki. (B/A 7)

Tulevaisuus. Tulevaisuuden suunnitelmiin niin Tapiolla kuin hanen kavereillaan-
kin kuuluvat tavoitteet liittyvat seka kouluun ettd vapaa-aikaan. Tapion ammat-
titoiveisiin liittyy tydskentely jossain ravintola-alan liikkeessa, esimerkiksi baaris-
sa, koska siella voisi tavata erilaisia ihmisia (Kenttd 1, 23.4.1997). Arkipaivan
toiveet liittyvat kotiin ja kavereihin.

EKK: Mitéd Tuomolle [peitenimi] kuuluu? M: On just saa , ajo... just piikki-
kortin. EKK: (...)Jddks Tuomo kuitenkin tdnne? M: Juu. Se muuttaa
omaan asuntoon. EKK: Johonkin tdhén [Keski-Suomeen]?  (...) Tuomon
ja sun viélit kuitenkin vield séilyy tén jalkeen? M: Juu, se kéy aina [Etela-
Suomessaj- joka viikonloppu tai joka toinen. EKK: Onks Tuomo sun mie-
lestd parantanut tapojaan? M: Oon. EKK: Mita...mitd se niinku tarkoittaa,
ettd on parantanut tapojaan? M: Nyt se ainakin haluaa kdydé& sen koulun-
sa. (B/A 21)

Mé haluisin..haluisin olla Timon ja muitten kavereitten kanss. (...)..jossain
siséll kattoo videoita. (Tapio A/A 28)
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5.2 Koulu

5.2.1 Opettajat ja koulukuraattori

Luottamus. Tapion kasitykset opettajista vaihtelevat, mutta paasaantdisesti
muistot opettajista ovat hyvia. Opettaja on henkild, joka on auttanut, kun on ollut
vaikeaa. Epareiluksi han koki tilanteet, joissa luottamuksellisiksi luullut keskus-
telut olivatkin tulleet toistenkin tietoon. Sellainen opettaja, joka oli tiukka ja vaati
jarjestysta sai oppilaat pysymaéan koulussa. Sallivan opettajan tunnit sen sijaan

olivat hauskanpitoa.

EKK: Onko sulla ketédén (...) esimerkiksi [omahoitaja} tdélld.? Nimettynéa
koulun puolesta..? M: No eipé (...) EKK: No kenen kanssa sda neuvottelet
sillon kun sulle tulee néitéd ongelmia? M: Opettajan. Heh! EKK: Siis sen
oman luokanopettajan kanssa? M: Hmm. EKK: Oliks teilld koulukuraattori?
M: Ooli. Se oli niin h6lmé. EKK: Miten niin h6lmé? M: No ei se ymmértényt
mitddn. EKK: Siis se ei ymmartdnyt sinua, vai? M: Hmm. Ketédan.. mi-
t4...Sitt se aina kerto kaikille niit juttuja... EKK: Oliks se sun oma opettaja
kuitenkin hyvé opettaja? M: Ooli. EKK: Minkélainen se oli? M: Ihan muka-
va. Rauhallinen. Ei huutellut. (B/A 3-4)

Kontrolli. Ala-asteella luokan opettajalla oli mahdollisuus tarkemmin kontrolloida
esimerkiksi poissaoloja, mutta ylaasteella valvonta heikkeni osin moniopettajai-
suuden vuoksi. Taten mahdollisuus lintsata tunneilta ja koko koulusta lisdéanty-
vat. Tapion kouluvaikeudet alkoivat ala-asteella ensin hauskanpitona tunneilla,
mutta pikkuhiljaa yladasteelle siirryttdessé poissaoloja alkoi olla paivittdin. Lint-
saamisesta oli tullut tapa, joka kuitenkin osin liittyi valikoivasti poissaoloihin tie-

tyilta tunneilta.

EKK: Meniks koulu ihan hyvin? M: Ei. Ekaluokka ja tokaluokka meni huo-
nosti (...)kun oli semmone maikka, miké ei pitdnyt kuria... ja se itki aina ....
EKK: Oliks se typerda se koulunkdynti vai ..pinnasiks sdé koulusta sillon?
M: Ei me pidettiin hauskaa. Riehuttiin. EKK: Mites se sitten kolmosluokal-
la?(...) Oliks siind jotakin? M: Siin oli miesopettaja ja oli ihan hyvé opetta-
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ja. EKK: Ai sé& tykké&sit siiitd. Opettiks se sua sitten kuudenteen luokkaan
asti? M: Pelkédn kolmosen. EKK: Niin. Sitt taas tuli joku sellane... M: Mies,
mikd haukku mua koko ajan. EKK: Jaa. Inhosiks sda sitd? M: Juu. EKK:
Joo. Pinnasiks s&& koulusta siind vaiheessa? M: Eemmé uskaltanu.(...):
Ois jaanyt kiinni heti. (A/A 2-3)

EKK: No miké siin oli syy, ettet saa viihtynyt sielld koulussa? M: Kavereit-
ten kanssa oli paljon hauskempaa.. EKK: Niin, (...) sdé et koskaan lahte-
nyt yksin sitt aina porukassa siten jossain heitit reput jonnekin (...) - vai
oliks teilld reput mukana siellé reissuissa? M: Vilill jatettiin ne rappuun -
vélill oli mukana. EKK: Misté te rahaa saitte niihin junalippuihin? M: .....ei
me makseltu. EKK: Miks,.. pinnataan ? (...) Eiks se riittényt sitten, etta..
esimerkiksi olis koulun jélkeen léhtenyt? M: Liian Iyhyt aika. (A/A 8-9)

M: Emmaéé tehny tehtéviad. Maa olin aika paljon pois koulusta.... EKK Miks
séé pinnasit? M (...) maéa pinnasin vaan tietyistd aineista. EKK (...).mitké&
ne aineet oli? M: Biologia, terveystieto, puutyét sitten oli jotain historiaa
ja...EKK:: Niin et s&é et kaikilta ollut. Oliks se niissé opettajissa vika vai ai-
neissa? M: Aineissa. EKK Et sdé tykkaé késitéita tai siis puutéitd? M: Kyll
maéd sillei kun siell on niin helppoo tehdé. Sol jotain vai... vaativampii. (B/A
11)

Rangaistukset. Yksi yhteiskunnallisen sosiaalistumisen ja kasvatuksen mene-
telmista on rangaistusten kaytté ei-toivotun kéyttaytymisen poistamiseksi. Koto-
na rangaistustoimenpiteitd ovat etujen poisotto tai kotiaresti. Koulussa yleisin

kaytetty rangaistus nuhtelun ohella on jalki-istunto.

EKK: Sull nimittdin on aika paljon noita istumisia. Miten sdéa ite koet sen
istumisen - onks se hyvé rangaistus? M: Joo. On se sillei, muakin &arsyttéé
sillei. (...) Niin. [Eteld-Suomessa] on vield arsyttdvdmpi ne istumiset, jos
vaikka kakskin tuntia niin joutuu yhtédmittaa istumaan. EKK: (...) Voisko sii-
hen olla jotain muuta vaihtoehtoa kuin se istuminen? M: Joku pikkunen
sakko. Heh. Emmaa tijjd. EKK: Niin, mutt mistd s&a sitten sen rahan sai-
sit? M: Vii- viikkorahoist. Kun kotona saa viikkorahaa. (B/A 13-14)
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5.2.2 Luokkakaverit

Harndéminen. Luokkakaverit tietdvat Tapion herkasti kiivastuvan luonteen ja
saattavat siten kiusallaan yrittdd saada hénet mukaan valikohtauksiin. Myods
Tapio itse osallistuu kiusaamiseen, joskus yksin joskus porukassa. Kerran las-
tenkodilla Tapio vaansi toisen nuoren katta niin, ettd tdma alkoi itkea. Keskus-
tellessamme mydhemmin yhdessé toisten ohjaajien ja Tapion kanssa asiasta,
Tapio ei ollut omasta mielestaén tehnyt mitaén vaaraé, koska "toisen naama ei
miellyttanyt hanta”. (Kentta 1, 13.5.1997).

EKK: Mitad sdéa tykkésit tosta [keskisuomalainen paikkakunta] ryhmésta?
M: On se silleen ihan mukava paitsi ett ne on aika... vélilla &rsyttdvia ne
muut oppilaat. EKK: Niiin suahan on kiusattu. Mé luin tuolta raporttivih-
kosta, ett sda oot lahtenyt.... Toiset oppilaat kiusaa, eik6é niin? M. Eei ne
silleen - viilillda hdrmnad. EKK: Nii-in. Mitds sé& sitten teet kun haméaa? M:
Lahen pois (...) Ne tuntee..médé en ees jé& kuuuntelemaan. EKK. Kéve-
leeks ne sun perdssd? M: Eei. EKK: Mutt kuitenkin pitdd tammésté olla,
ettd kynét katoaa ja... M: Nii. EKK: Vieks ne kaverit niitd vai ook séé itte
huolimaton? M: Saattaa olla molempia. Heh. (B/A 12-13)

IP: Ja. eftd kun ne huomannu sen ne muut oppilaat, ett se kynd on niin
tirkee sille opettajalle, niin ne voi kiusallaan toinen f(oisiltaan viedéa
(...)Tapio hermostuu herkésti, niin .. miké tdssd koulussa oli ongelmana
niin ett ne ties sen ett se(...) kerran tossakin katoin niin Tapio ihan rau-
hassa jutteli toisen pojan kanssa. Siin oli. . iski silmé&é kaks muuta poikaa,
jotka supis keskenéén, ett sitt ndytti Tapioo. M&é& aattelin efta jaaha, kohta
tapahtuu jotain ja niin se toinen juoks ykskaks Tapion kimppuun. Siit tuli
tdys tappelu. Maé sitd sanoin jo koulussa niille opettajille, siit kun jostain
oltiin puhumassa niin ett..ettd nekin vois vdhén miettia sité, ett niinku &r-
syttéad, kun ne tietéda ett se..(...) Niinku ei Tapio sitéd ikind sano, ettd toinen
alotti. (...)Se otti aina niinku nieli.. vdhén niinku kiukkunsa ja ofti syyt nis-
koilleen ja.. (B 9)
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Aggressiivinen kéyttdytyminen. Keskisuomalaisessa koulussaan Tapio osallistui
eraan koulukaverinsa pahoinpitelyyn. Tarkoitus oli selvittdd yhdessa jonkun
toisen kaverin ongelma. Toiminnan motiivi oli solidaarisuus eiké uhria nahty uh-
rina vaan tekijand, jonka kautta toisen oppilaan asiat saatiin kuntoon.

EKK: Nyt mééa kuulin, ett sull oli tuolla [koulu paikkakunnalla] semmone
juttu, joka meni poliiseille. Kerropa véhén siitd. M: Jostain ku hakattiin yks
kaveri koululla . EKK: Kouluaikana? M: Hmm. EKK: Oliks se joku teiddn
koulukaveri? M: Joo-o. EKK: Poika? M: Joo. EKK: Ja te hakkaajat olitte
poikia? Kenen idea se oli? M: Yhen Pekan (peitenimi). EKK: Mikés, mikés
se syy oli, siis miks te hakkasitte sen? M: Emmé&a sité sillei paljoo kyll ha-
kannu ku... EKK: Mutt olit mukana kuitenkin? M: Hmm. EKK: Ja kattelit sité
vieresta? Potkitteks te sitd? M: Joo, sitd mybéhemmin kaks poikaa potki.
EKK: Keskelld koulupéivdéa jossain pihalla? ..No miten se pé&éttyi? Tuliks
siihen opettaja vai joku ulkopuolinen...? .M: Eei ku se poika kerto ite sen
.my6hemmin. EKK: Tuliks sille vammoja siitd hakkaamisesta? M: ...kai
sille joku aivotédrdhdys... pieni. EKK: Mutt se ei joutunut sairaalaan siitd. M:
Ooli se vdhéan aikaa. EKK: No , teilla ei niiinku ollut mitdan syyta siihen - te
vaan yhtékkia saitte tunsitteks sda kuitenkin...? M: Tunsin..oli se yhelle
kaverillekin kakssataaviiskymppii velkaa. EKK: Niin ett se oli semmone
tyyppi, joka oli hakeutunut vaikeuksiin ja te péétitte nayttéa sille ettd M:
Hmm. EKK: No mitéa sitt sen jalkeen? Poliisitko tuli siiihen? Sosiaalihoita-
ja? M: Hmm. EKK: Sun isé tuli? .M: Se meni sovitteluun. EKK: Mill& tavalla
s&d sait sen soviteltua? M: Noo mun piti maksaa sairaalakuluja ja pyytdé
anteeks. (A/A 20)

5.2.3 Pienryhma

Pajaluokka. Ylaasteen erityisluokkaa sanotaan pajaluokaksi, vaikka Tapio itse
puhuu pienryhmésté. Erityisryhm&éan joutuminen tai paddseminen on kaiketi
muovannut Tapion mindkéasitysta seké suhdetta toisiin oppilaisiin. Syksylla ete-

lasuomalaisessa koulussa hén kavi edelleen pajaluokkaa ja oli osan opetustun-
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neista yleisopetusryhméssa. Téllaisen sijoituksen han koki “ihan mukavana,
koska méhén tykkéén olla kaikkien kanssa” (Kentté 2, 17.12.1997)

EKK: Ootko séé nyt pienryhméopetuksessa? M: Oon ja olin sielldkin.

EKK: Olitko s&é& téélla [koulu paikkakunnalla] heti alusta alkaen pienryh-
méssé vai meniks normaaliluokkaan ja? M: Normaaliluokkaan, mutt em-
mé&é oo oikeen koskaan osannut olla niiss. EKK: Onks se liian iso vai min-
ké takia? M: Oon. EKK: Sitt toss pienryhméssa, onko siella niinku onko
opetus hitaampaa vai onko se, ettd on véhemmén oppilaita? M: Vdhem-
mén oppilaita. EKK: Niin se on niinku tdrkedad? (...) Hermostuttaaks sua?
M: Mé rupeen kédveleen mu ... ympéri luokkaa. (A/A 23)

Myés vanhemmat kokevat, ettd pienryhméopetus vastaa yleisopetusta parem-
min lapsen tarpeita, vaikka samaan pienryhmaén kerdantyy useita héiritsevasti
kayttaytyvia oppilaita, jotka ovat kavereita myds vapaa-aikana. Pajaluokan
opetusjérjestelyt ovat joustavia. Vaikka pajaluokan téarkein tavoite on, etté oppi-
laat tulevat kouluun ja koulun tehtdvé on kaytdnndssd muuttunut oppilaiden
sailyttamiseksi, lisdad pienryhmasijoitus ainakin joidenkin oppilaiden sopeutu-

vuutta.

A: Samalla luokalla oli Tapion kanssa semmonen kaveri ja ne on tunteneet
toisensa ihan niinku lapsuudesta (...). Han oli toisella luokalla, mutta sitt
ku he véhan ennen joulua siirtyvat molemmat siihen pienryhméén. Tai pe-
rustettiin sesmmonen pajaluokka. Niin tota niin ehké he sitten saivat turvaa
foisistaan ja sitten ldhti. EKK: Mitas télle toiselle kaverille nyt kuuluu? Jat-
kaaks hén sielld vai? A: Han on. Hén kdy seitseméttéd luokkaa nyt uudes-
taa (...) Pienryhmdssé edelleen samassa ryhméssé ja mun mielesté tai
omien puheiden mukaan tai sitten &itins& puheiden mukaan on niinku
kunnostautunut.. koulunkdynnisséd. Ettd aikoo nyt selvitd seitseménnestéa
luokasta, efté jotakin poissaoloja on sillon téllén, mutta ei niin réikeesti ku
sillon viime vuonna. EKK: Onks siiné jotain selkeitd muutoksia, etta.. mista
hén on I6ytényt sen uuden motivaation? A: Uuden motivaation kun.. IP
:.No kun ne on erotettu ne kaverit toisistaan. EKK: No onks vaikutusta? A:
Joo IP: No koska ne oli semmosia A: Léhti tuo pahin kriisikausi ja tota sit-
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ten se ettd Timo [peitennimi] on innostunut tietokoneista nyt etts sielld
luokassa heidén opettajansa on kanssa niinku aktiivisesti ollut néiden tie-
fokoneiden kanssa tekemisessé ja niita sitte pojille sitt yrittédnyt kannustaa
siihen niin Timo on tarttunut syéttiin niin.. niin minusta se on yks motiivi

menné kouluun.(B 4-5)

IP:Joo taéll ois ollu joustoo kyll taa kaveri tda opettaja kylla oli semmo-
ne..oli silld tiettyj& semmosia porkkanoita ja sitt maéarayksié ja kaikkii tam-
mdst.. se sitt kertoo sitd miten se menee, mut ei se niinku takertunut tam-
mdsiin asioihin.(...) Niillé oli kahvinkeitin. ja ne sai keittdg kahvia ja juoda
kahvia ja .. ja sohva oli siin ja ne sai istua siin kuhan ne vaan ois keskitty-
nyt siihen olemiseen koulussa, koulun kayntiiin. Se ois ollut sama oisko ne
maannu lattialla.(...) Se ympéristé se luokka oli tehty semmoseks niinku,
niinku poikien huone... siell (...) oli sitd joustoa... olis ollut hehe .A: Ehké
liiaksiki. (B 11)

5.3 Sosiaalitoimi
5.3.1 Sosiaalityd

Sosiaalitoimen kayttaytymistd ohjaavat yhteiskunnalliset lait ja asetukset. Kui-
tenkin mikrososiaalisella tasolla saantdjen valvonta muuttuu selektiiviseksi ja
joustavaksi. Osin tdhan vaikuttavat sédéntdjen moniselitteisyys ja useat eri vas-
tuuhenkilét, osin puuttuvat taloudelliset resurssit, mink& vuoksi esimerkiksi
kuntoutusinterventiot jaavét puutteellisiksi. Esimerkiksi lastenkodin ohjaajat ei-
vét tienneet mink& kunnan vastuulla Tapion jéalkiseuranta on ja onko hénella
omahoitajaa muualla kuin lastenkodilla. Keskisuomalaisen kunnan sosiaalihoi-
tajalla oli jonkinlainen kokonaiskuva Tapion tilanteesta ja tilannetta seurattiin
yhteispalavereissa, joista kaksi pidettiin lastenkotiaikana. (Kentta 1,10.5.1997).
Sosiaalityén yksi tavoite on ohjata ja tukea vanhempia lastensa kasvatuksessa.
Aina eivat kuitenkaan vanhemmat tunne, etté heidan tarpeisiinsa vastattaisiin ja

apua alkaa saada vasta sitten, kun asiat ovat ongelma-asteella. Tarkoituksen-
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mukaisempaa olisi saada kasvatusohjeita ja apua jo neuvolaikdisen lapsen

kanssa.

A: Kylla. Siis onhan me. Tosiasia on se ,eftd niinku ensimmaéiselta luokalta
ldahtien on kdyly perheneuvolassa ja sielld on tehty psykologiset testit. Ei
ollut mitéén. E: Niin hénet on kaikki neurologisesti? A: Neurologisesti ai-
nakin karkeen motoriikan testit on tehty. Ettd mitddn kuvauksia eikd muuta
00 niinku oftettu(...) ei nyt sanota huono, mutta puute se, ettd koskaan
esimerkiks kun olimme kdyneet perheneuvolasta niin muualla, niin aina
sanotaan efttd vanhemmathan tekee kuitenkin parhaansa. Niin, mutt méaé ..
mé&é& oisin halunnut (...) syvemmélle menevdd semmosta tukea, etté (...)
joku ois niinku eritelly ettd mahdollisesti ettd voisko tésté syyttdé niinku ja
puuttua téhan. (...) Niin mutta se on vaikeeta. E: Joo pitdé olla tapahtunut
tavallaan ensiksi jotakin ennen kuin voidaan ruveta tekeméaén mitdén tut-
kimuksia. A: Niin, niin (B 26-27)

Vanhemmat saattavat tuntea alemmuutta tai pelkoa kohdatessaan sosiaalityén
virkailijoita. Aidin mielesté han ei aina saanut itsed&n ymmarretyksi tai ei saanut
suutaan auki oikeaan aikaan. Myds aviopuolisoiden véliset jannitteet lisaavat

neuvottelutilanteen ahdistavuutta.

[Omahoitaja] sanoi, etté sosiaalityontekijé oli sanonut, ettd seuraava aika
menee niin pitkélle kevdéseen ett sitt ei endé voi sit niinku tavata. Se me-
nee niin pitkélle, ettd nyt ainakin pohjustetaan niinku lopullista ratkaisua,
miké se sitten tulee olemaan. Varmaan tiistaina. Mun tadylyy henkilékohtai-
sesti sanoa, ettd mun.. méé oon tulossa sinne yksin. Ja méé véhén pel-
kéaén sita tilannetta, koska tota niin niin esimerkiksi nyt viimekskin kun ol-
tiin, niin sentddn mulla oli [isdpuoli] tukena, niin oltiin sielld sosiaaliviras-
fossa ja méa en oikein saanut suutani auki sielld, ettd niinku se oikeestaan
se oli erilainen tilanne se oli niin jénnittynyt ja kaikki tdma oli. Kaikki koke-
mukset ndé karkaukset oli niin pinnalla.. Niin méé pelkdan kylléd védhéan tata
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tiistain, mutta méé oon pé&éttédnyt ettd méé teen semmosen kirjelmén, etté
mulla on ainakin se, ettd mitk& on ollut mun mietteet paallimmaéiset, (...)
Mutta silla hetkella niinku, ettd ne tulee mieleen koska kuitenkin haluis olla
niin vahva ettd pysyy omissa mielipiteisséén. Tapion isd on sen verran
vahva ihminen ja sillé lailla ettd, hdn pystyy kyllé vaikuttamaan (...) vaikka
ei vélttamaétta sanois mitdan.(..) Siis kylld mééa oon niinku puhunu ja [isa-
puolelle] ja siis kaikille varmaan niinku. Kylldéhdn m&a osaan tuoda asiani
esille ja sitten analysoida niinku kaikki tuomani asiat esille ja muuten niin-
ku ja kadantaa ja vaantad, mutt sitku tulee se tilanne. Se akuutti, ettd nyt
kaikki riippuu tavallaan tai aika paljon aika pitkélle asiat on kiinni siitd, mité
mé&é nyt sanon. Niin se on se jénnittéva, se jannittda. (...) Tulee se rima-
kauhu, niinku ett mitd méa nyt sanon sen asian niin eftd minut ymmaérre-

taén oikein, ett mun tarkoitusta ja... (Aiti B 24).

Sosiaalitydntekija on lapsen ja nuoren asianajaja. Vaikka nuori on harvasanai-
nen voi han silti saada &anensé kuuluviin myds moniammatillisen tyéryhmén
istunnoissa. Usein kuitenkin nuori itse kokee, ettei han osaa tai ehdi tuoda
omaa mielipidettdan esille. Samanlaista epadvarmuutta aiheuttaa asiointi, alati
vaihtuvien tuntemattomien ihmisten kanssa. Usein kokoontumistilatkin ovat
muodollisia ja jaykkia. Istutaan pdydan &aressd ja keskustelu muistuttaa

enemmankin kuulustelua kuin ongelmienratkaisujen yhteistéa pohdintaa.

IP: [Keski-Suomessa] sillon kun oltiin siind yhteispalaverissa siind sen
miehen luona, mikés se nyt oli se sielld sosiaalitoimistossa. Niin se on ai-
nut melkein ainut kerta kun Tapio avaa suunsa jossain tommosessa tilai-
suudessa, mutt siindkin oli niin vahva se mies jotenkin semmonen.. niin se
kysy Tapiolta, ettd mité s&é nyt meinaat tehdé tai mité s&a haluat, niin etté
etelddn sua ei paastetd endéd takaisin tdsséd vaiheessa se sano suoraan,
ettd ei tuommone voltti kahden kodin vélilld ei onnistu ja sitten héviit jon-
nekin ja nédin. Meetké sédé isélles vai ldhetkd s&é tonne [lastenkotiin]. Niin
Tapioo sano niinku ihan heti suoraan, ei se ees miettinyt sité, ett.. isélle en
ldhde endé.. sinne ... kotiin. Siind se niinku, siing yhteydessé se oli... (...)
tilaisuudessa on se mieshenkilé (...) Niin se on kylld semmone puheen-
johtaja, ettd kyll (...) se kyll& niinku pitdé ohjakset niin etté se (...) Ett4 se
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just sillonkin se kysy Tapiolta niin tota.. niin se ei sanonu mitdén, ettd muut
on hiljaa vaan se niinku jotenkin se anto niinku ymmart4d, etts te ootte nyt
hiljaa ja Tapio sanoo nytte. (...) E: Niin ettd jokaisen &éni kuuluu omalla
aénelld. IP: Niin ja se niinku otti sen Tapion siihen ja katto Tapioon ja.. etté
se kun ollaan oltu tuolla [kotipaikkakunta], kun ne naisetkin on ollut, niin ne
on véhén niinku tdmmésii ollu aina, etta...piirrds nyt vdhén siihen ja jo-
tain... (...) niin ensimméinen sana mita Tapio sai sanottua, niin p6hké. A:
Joo niin, mutt.. IP: Niin mééa sanoin ettd mikset saa sielld sanonu sité.
(B33)

EKK:Luulet séé ettd seuraavass vaiheess, kun sitd pohditaan, ettéd saa itte
istusit sielld kokouksessa mukana ja niinku sanoisit rauhallisesti, mitd s&da
haluat ilman efté séa (...) polttasit péreitds sun isén.[kanssaj.. (...) luulet
ett séé ite pystyisit (...) sanomaan mitd sd haluat? (...) etta siis sdéa et
pysty keskustelemaan siind seurassa. Tarvisit sé& (...) jonkinlaisen
...edunvalvojan siihen, joka puhuis sun puolesta? M: Emmé tied4..ei
00...pitdis puhua niitten tuntemattomien kanssa. (A/A 26)

5.3.2 Lastenkoti

Lastenkodin kasvatustehtava avohuollollisena toimenpiteené on etupdassa an-

taa aikaa seka nuorelle ettd hdnen perheelleen. Se voi toimia myés mallina sii-

ta, millaista eldméa on kodin ulkopuolella, yhteisbasumisessa. Esimerkiksi Tapi-

on mielikuva lastenkodin ihanuudesta karisi tdhan kolmenkuukauden jaksoon.

Lastenkodin toiset samanikaiset nuoret sekd oma huone, TV ja stereot ja sdan-

nélliset viikkorahat ovat sita "ylellisyyttd” mita ei ole kotona. Arsyttavaa sen si-

jaan on vapaudenrajoittaminen ty6tehtéavien ja kotiintuloaikojen muodossa. Ta-

pion lastenkoti sijoituksen lopputulos oli, ettd hén halusi paastd mahdollisim-

man pian takaisin kotiin.

A: Niin oikeastaan (...) musta on ruvennu tuntuu ettd se oli laskelmoitu
juttu, kun esimerkiks téstéd lastenkodista ja muista Tapio on pitkadén.. (...)
pari vuotta jo puhunut.. ett sielld on niin kivaa ja plaa plaé (...) ja on ylel-
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listé ja (...) saadaan sité ja saadaan téta. (...) Ei se ... koskaan oo ninku
omien vanhempien kanssa olis. (...) Se on vaan niin... Niin hdn on jollain-
lailla ihannoinut sité sité (...)sen tyyppistd asumista ja hénell4d on sitt yks
kaveri joka on sijoitettuna tosin sijaiskotiin sielld ihan... E: Joo se on téé
Timo (peitenimi)? A: Timo ja tota tietysii niin Timo on hyvi4 puolia sieltd
kertonut ja muuta niin mé luulen, efté se oli yks kimmoke kanssa tdhén
karkaamiseen iséltdan. Ett kun han tiesi... (B 13)

Lastenkodilla Tapio ei koskaan halunnut ldhted mihink&én yhteisiin harrastuk-
siin diskoihin tai pelaamaan. Erdan ohjaajan mukaan han ei ollut kiinnostunut
mistddn nuorten yhteisistd toiminnoista kuten diskoista ja peleistad. (Kentta 1,
22.4.1997))

EKK: Oliks taa tosi inhottava tééa lastenkoti? M: Eei. EKK: Siis tdmé on
parempi vaihtoehto ku.. M: Isén luona. EKK: Joo. S&é& halusit... siis tdénne
sdd ite halusit? Oot sé&é& kuitenkin (...)viihtynyt taélla hyvin vai? M. Juu.
EKK: Eikéd sua simputeta tdalla? M: Eei. EKK: Tuntuuks susta, ettd sédéa
simputat toisia tdélld? M: Ehhhh. EK: Mi-mitd susta itestd tuntuu? M: Em-
méé..eh... (...) T&élld on aika kurjat séénnét. EKK: Mité se tarkottaa? M:
Kaheksalta kotiin. (A/A 17)
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6 LOYDOSTEN TARKASTELU

Tutkimustehtévani oli selvittda millaisena sosiaalisesti sopeutumaton nuori ko-
kee ympardivan yhteiskunnan seké millaisia merkityksid han antaa kokemilleen
asioille. Loéyddésten mukaan néayttaisi silta, ettd nuoren kayttaytyminen eri mik-
rojarjestelmissd on enemman molaarisella, sosiaalisten suhteiden, kuin mole-
kulaarisella eli neuraarisella tasolla, niin ettei esimerkiksi paihdeaineiden kéyt-
té4 maarda fyysinen riippuvuus, vaan sosiaaliseen kanssakdymiseen liittyvéat
tekijat Loydokset ovat yhdenmukaisia ekologisen teorian ja persoonallisuuden

puitteissa konstruoituvan minakasitys teorian kanssa ( Mayer 1995).

Nuorten ystavyyssuhteiden muodostumisprosessiin vaikuttavat muun muassa
nuoren Kypsyminen, irtautuminen vanhemmista seké& kulttuuriset ja sosioeko-
nomiset ymparistotekijat. Tulkintani mukaan kayttaytymisen motiivina ei aina ole
tietoinen kapina jotain yhteiskunnallista instituutiota tai henkiléa kohtaan, vaan
nuoren tarve saada etsid jannitysta, "sépinda”, elaméaan vie hanet tilanteisiin,
joissa hdnen kayttaytymisensa leimataan hairibkayttaytymiseksi. Sama kayt-
taytyminen eri konteksteissa voi olla sopeutuvaa tai sopeutumatonta.

Molaarisen toiminnan yksi ominaispiirre on, etta toiminta sisaltaa sisaisen inten-
tion. Intentio liittyy laheisesti kasitteeseen motivaatio. Emmons (1993,168-169)
kasittelee artikkelissaan motivaatioita Eric Klingerin mukaan. Yksilélle muodos-
tuu mielenkiinnon kohteita, jotka muovaavat motivationaalisen tilan. Tama tila
ohjaa yksilén senhetkista ajattelua, emotionaalisia reaktioita ja kayttaytymista.
Klingerin mukaan ajattelu viriad mielenkiinnon kohteisiin liittyvien ymparistévih-
jeiden pohjalta ja emootiot vaikuttavat naiden vihjeiden prosessointiin. Sellainen
kayttaytyminen, josta nuori saa vélittdbman mielihyvén palautteena lisda kysei-
sen toiminnan intentionaalisuutta. Tutkimukseni 16ydds-osassa olen tarkastellut
nuoren kayttaytymistad kolmessa eri mikrojarjestelméassa: koti, koulu ja sosiaali-
toimi. Tulkintani mukaan silloin, kun eri mikrojérjestelmien molaarinen toiminta
ei ole tasapainossa nuoren molaarisen toiminnan kanssa, nuoren kayttaytymi-
sessa ilmenee piirteita, joita voidaan pitda sosiaalisena sopeutumattomuutena.
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6.1 Nuoruus ja ystdvyyssuhteet

Nuoruuden aikana suhde vanhempiin muuttuu. Lapsi irrottautuu omista lap-
senomaisista toiveistaan seka vanhempien edustamasta ajatusmaailmasta. Aa-
rimmaisyyksiin menemiselldén nuori etsii omaa itsedén. (Hagglund 1974). Ir-
rottautuessaan vanhemmistaan nuori hakeutuu ikatovereidensa pariin. Ryhma-
jasenyys kuuluu nuoruuden kehitykseen vélttaméattdbmana osana. Ryhman
avulla selvitetddn monia asioita, jotka muuten olisivat uhkana orastavalle itse-
naisyydelle ja yhdistavind tunnusmerkkeina ovat ulkoiset piirteet ja yhtalaiset
asennoitumiset asioihin. (Aalberg 1985; Bernt & Perry 1990). Vertaisryhmalla
on merkittdva vaikutus kouluikéisen lapsen sosiaalistumisprosessille, merkitta-
vampi kuin alle kouluikéisilla lapsilla. Kansainvélisissé vertailututkimuksissa on
todettu, ettd nuorten ystdvyyssuhteilla eri kulttuureissa ja konteksteissa on var-
sin yhdenmukainen sosiaalistava vaikutus, mutta perheenjasenten vélisessa
vuorovaikutuksen maéaréssa on kulttuuriin sidottua vaihtelua. Esimerkiksi italia-
laisilla nuorilla on enemmén kanssakdymistd omassa perheessa kuin kanada-
laisilla nuorilla. (Claes 1996). Edwarsin (1992) mukaan seksuaalisuus on maa-

ilmanlaajuisesti keskeisté nuorten ystavyyssuhteissa.

Sosiaalisesti sopeutumaton kayttdytyminen on selviytymiskeino (coping) nuoren
hakiessa tasapainoa siityméavaiheessa lapsuudesta nuoruuteen ja vanhempien
arvomaailmasta ystavyyssuhteiden maailmankuvaan. Myés péaihdeaineiden
kayttdé ja vapaa-ajanviettopaikkojen vaihtaminen kuuluvat nuoruuden kehitys-
tehtéviin ja paine toimia yhdenmukaisesti vertaisryhméan kanssa suurenee ian
my®6ta. (Silbereisen & Noack 1988.) Koulu saattaa rajoittaa nuorten tarpeellista
keskinaista kanssakaymista sellaisilla tuntimaérilla, ettei nuorten ole mahdollista
olla riittavasti ikatovereidensa kanssa eikd muodostaa siti luovaa vuorovaiku-

tusta, joka on merkittdvaa kehittyvan yksilén kannalta (Aalberg 1985).

Sosiologisesta nékdkulmasta ystavyyssuhteiden muodostumiseen vaikuttavat
esimerkiksi maantieteelliset ja sosiaaliset tekijat. Ystévéat asuvat lahella toisiaan
ja perheen sosio-ekonominen status on samanlainen. Myds lapsen sukupuoli ja
asema perheesséd voivat liittyd ystavyyssuhteiden muodostumisprosessiin.
(Furnham 1989). Tutkimusten mukaan nuoren ystavyyssuhteiden muodostumi-
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nen ei ole yksilén vapaavalintainen prosessi, vaan téllaiset sisdiset ja ulkoiset

tekijat ohjaavat ystavien valintaa. (Allan 1989).

Léyddkseni Tapion kayttdytymisen suhteen ovat yhdenmukaisia edella mainit-
tujen tutkimusten kanssa. Moniin aikaisempiin tutkimuksiin (Furnham 1989; Er-
win 1993; Elder & Caspi 1988) nahden ristiriidassa aineistoni on silta osin, etta
Tapiolla ei ole vaikeuksia solmia ystévyyssuhteita eikd han tunne olevansa tor-
juttu vertaisryhmassa, vaikka hénelld on ongelmia yhteisten sadantéjen noudat-

tamisessa.

Nuorten ystévyyssuhteissa vaikuttava eldmisen malli on ryhma, nuorisomarkki-
natuotteet ja niiden kuluttaminen. Kaupunki kokonaisuutena ja alueena otetaan
hallintaan, oma asuinalue on vain paikka, josta toiminta alkaa. Esimerkiksi juo-
mistilanne ja maara eivat ole yhteen paikkaan sidottuja staattisia toimintoja,
vaan niissé ilmenee kehittyvan yksilén tarve tai toive olla koko ajan matkalla te-
kemaan, kokemaan, nakeméén ja kuulemaan jotakin. Nuoren kayttaytymisessa
on piirteitd kaupunkimaisesta rientamisesta paikasta toiseen. (Hoikkala 1986).

Kayttaytyminen on mielesténi kuin eldmysten ja "sapindn” metséstysta.

6.2 Nuorisokulttuuri

Yksilollistymisen pakko ja elaminen jatkuvassa muutostilanteessa seka liséan-
tyneet odotukset mindidentiteettid kohtaan lisdavat nuorten miné-paineita. Tal-
I6in mybs uusien, itselle vieraiden asioiden kohtaaminen on vaikeaa (Ziehe
1989.) Nuorisokulttuuri toimii "vapaudenvaltakuntana”, joka kompensoi koulu-

tyon asettamia pakkoja (Ziehe 1991, 257).

Kaupallinen nuorisokulttuuri. Taloudelliset voimat muovaamat lasten ja nuorten
kulutuskésityksia ja —tottumuksia (Clarke, Hall, Jefferson & Roberts 1981,57-
58). Kulttuuriteollisuus ja joukkotiedotusvélineet ovat Ziehen (1991) mielesta
tehneet nykynuorten elaman yllatyksettdmaéksi, koska lahes kaikki on jo nahty
televisiosta, videoilta ja lehdistd. Nuorten elamaén ei endé sisélly uusien koke-

musten etsintad, vaan nuoret pikemminkin elavéat post-hedonista vaihetta, jolloin
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elaméaa leimaa enemmankin askeettisuus ja vaihtoehtojen etsintéd kuin nautinnot
ja seikkailujen kokeminen (Ziehe 1987, 282-295).

Vastakulttuuri. Vakiintuneet ja yleisesti hyvéaksyttyja normeja kunnioittavat ja yl-
lapitavat instituutiot synnyttédvat ennen pitkda spontaania tarvetta etsia vastak-
kaista tai ainakin vaihtoehtoisia toimintamuotoja. Vastakulttuuri siséltaa ajatuk-
sen muutoksen vélttamattdémyydesta ja kulttuurin luonteeseen liittyy yleenséa
provokatiivisen tuhoava tai aktiivisesti hairitseméaén pyrkiva toiminta (Ala-Ketola
1985, 10-12).

Alakulttuuri. Maaritelman mukaan alakulttuuri on jonkun péakulttuurin osa. Omi-
naisuuksiltaan alakulttuuri on pienempi ja eriytyneempi kuin emokulttuuri. Kéayt-
taytymispiirteiltdan esimerkiksi puhe- ja pukeutumistyyleiltaén sekd vapaa-
ajanviettotavoiltaan alakulttuurin jisenet saattavat erota oman perheensa tai
joidenkin kavereidensa tyylistd, mutta silti he kaikki kuuluvat samaan ylékulttuu-
riin. Tutkijoiden mukaan tallainen “"kaksois-artikulointi” aiheuttaa ristiriitoja eri
ryhmien valilla. (Clarke, Hall, Jefferson & Roberts 1981, 55-59.). Toisaalta kak-
soisroolia aiheuttaa kulttuurisen identiteetin muovaamisprosessi, jossa nuori
sukkuloi sosiaalisen identiteetin ja persoonallisen identiteetin luomisten valilla.
Naista edellinen on ei-yksilollinen ja jalkimmainen yksiléllinen prosessi (Cross &
Kleinhesselink 1976,421,472; Johansson & Miegel 1992, 79.)

Vertaisryhmét Vertaisryhmén vaikutusta kouluviintyvyyteen ovat tutkineet Ku-
persmidt, Buchele,'VoegIer ja Sedikides (1996). Tutkimuksen mukaan koulussa
viihtyvat parhaiten sellaiset lapset ja nuoret, joiden kaverisuhteissa ei ole on-
gelmia. Tapiolla ei ole tulkintani mukaan vaikeuksia solmia sosiaalisia suhteita
erilaisten ihmisten kanssa eika hénta ole torjuttu esimerkiksi luokkakavereiden
keskuudessa. Opettaja-oppilassuhteen vaikutusta kouluviihtyvyyteen ovat tutki-
neet Birch ja Ladd (1996). Tutkimusten teoreettisena lahtékohtana on ollut kiin-
tymys teoria ja merkittévé rooli positiivisen vuorovaikutussuhteen syntymiselle
on opettajan ja oppilaan vélinen suhde. Heidan tulkintansa mukaan tasséa vuo-
rovaikutuksessa on joitakin piirteitd jotka ovat merkittdvampia kuin toiset so-
peutuvan kéyttaytymisen kannalta. N&ita piirteitd pienemmilla lapsilla ovat I&-
heisyys, riippuvuus ja ristiriita. Piirteiden vaikutus muuttuu eri ikéisilla oppilailla.
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Tapion kasitykset opettajista ala-asteelta lahtien ovat vaihtelevia — seka kieltei-
sia ettd myonteisid — eikd koulupinnaaminen aina liity opettajan persoonaan

vaan esimerkiksi opetettavaan aineeseen.

Tapion kayttdytyminen vertaisryhmasséaan on vain osin vastakulttuuria esimer-
kiksi ikkunan rikkomiset, graffitit ja népistykset. Koulusta pinnaaminen ja kave-
reiden kanssa yhdessa oleminen kuuluvat alakulttuurin, jengin, yhteisyytta ja
"kodikkuutta” vahvistaviin toimintoihin (Conquergood 1994,39-52). Tapion kayt-
taytymista voisi luonnehtia vasta- ja alakulttuurin vélimuodoksi, jossa on paljon

aineksia kaupallisesta nuorisokulttuurista.

6.3 Kasvatus ja sosialisaatio

6.3.1 Perheen kasvatustehtava

Tulkitsen Tapion tilannetta analysoimalla koko perheen tilannetta yhteiskunnal-
lisessa kontekstissa. Kuvaan 16ydéksiani vuorovaikutusmallilla kuviossa 5. Téas-
s tutkimuksessa kayttdamassani ekologisessa teoriassa yhteiskunnalliset ker-
rokset ovat sisdkkaisid, toistensa kanssa vuorovaikutuksessa olevia rakenteita.
Tama on ihannemalli, jossa vanhemmat voivat ohjata ja tukea lastensa kasvua
yhteiskunnan tukemana siten, etta kaikkien tarpeet tulevat tyydytetyiksi tdsmal-
lisesti ja oikea-aikaisesti. Tata tilannetta olen kuvannut kuviossa 5 A sisékkéi-

silla rakenteilla.

Loydosten perusteella néyttda siltd, ettd Tapion perhe on saanut esimerkiksi
sosiaalitoimen tukea vasta silloin, kun ongelmat ovat jo sellaisella tasolla, etta
ne seka "nakyvat ettd kuuluvat” koko yhteiskunnallisessa kontekstissa. Kuvios-
sa 5 B olen esittdnyt kaaviona tutkimusaineistostani esiin tulleiden yhteiskun-
nallisten tasojen péaallekkéisyyden. Paallekkéin menevét alueet kuvaavat me-
sojarjestelmaa: kodin ja koulun ja sosiaalitoimen valista yhteisty6ta. Mallin mu-
kaan sopeutuvat perheet joutuvat aktiivisesti hakemaan mesotasoon kuuluvaa
yhteiskunnallista vuorovaikutusta. Optimaalisen yhteiskunnallisen sosiaalistumi-
sen kannalta olisi kuitenkin jarkevdmpaa, ettd kaikille perheille kuuluva asian-
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tuntija-apu on kaytettavissé jo ennen kuin todellista avuntarvetta ilmenee. On-
gelmat eivéat ole enaa yksin yksildiden tai perheiden, vaan ne ovat koko yhteis-
kunnan ongelmia (vrt. Takala 1992). Lapsen ja nuoren mindkuva ja maailman-
kuva konstruoituvat persoonallisuuspiirteiden ohjaamina yhteiskunnallisessa
kontekstissa. Mikali tdméa kehitys voi tapahtua "luontevasti” yksilbn omien tar-
peiden ohjaamana molaarisuus - molekulaarisuus -akselilla i&n ja sosiaalisen
kehityksen huomioonottavissa vaihtelurajoissa, voidaan véittdéa rankkoja ja lei-

maavia interventioita kuten erityisluokkasijoituksia ja huostaanottotoimenpiteitéa

Sosiaalitoimi

A: lhanne-malli B: Ongelma-malli C: Ei-ongelmia-malli

KUVIO 5. Kodin, koulun ja sosiaalitoimen vuorovaikutusmalli

Kolmas kohta kuviossa 5 (Kuvio 5 C) kuvaa sellaista hypoteettista tilannetta,
jossa perheella ei olisi kasvatusongelmia ja kodin ja koulun yhteistyd rajoittuisi
lakiséateisiin tapaamisiin. Toisaalta voi sanoa, ettd timé viimeinen malli, jossa
sosiaalitoimen palveluita ei tarvittaisi lainkaan, olisi ihannemalli. Kuitenkin yh-
teiskunnallisen sosiaalistumisen kannalta on tarkeaa, etta kaikki perheet voivat
saada automaattisesti sosiaalitoimen tukea ja ohjausta. Lapsen psyykkinen ke-
hitys etenee elamantapahtumien vuorovaikutuksena lapi koko eléaménkaaren
(Lyytinen, Eklund & Laakso 1995, 41). Téhan kehityspsykologiseen nékokul-
maan perustuen on sosiaalisen sopeutumattomuuden ennaltachkéisemisen
kannalta tarkeda oireiden varhainen tunnistaminen sekd mahdollisimman var-

hain alkanut kuntoutustoiminta.
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6.3.2 Erityiskasvatus ja yhteiskunnallinen sosiaalistuminen

Useimmiten nuorten fyysinen ja psyykkinen kehitys eivét kulje kasitysten (Kivi-
rauma 1996). Sosiaalistumisprosessi (Forman 1993), siis yksilén kehittyminen
yhteiskuntaan sopeutuvaksi, oman yhteisén arvojen ja normien omaksuminen,
saattaa olla ikda&n nahden viivastynyt tai epataydellisesti lapikayty. Vaikka nuori
huomaa, ettd tillainen kayttaytyminen on ristiriidassa yleisesti hyvaksyttyjen
koulussa ja kotona kaytettadvien saantdjen kanssa, ei han pysty irrottautumaan
tasta prosessista. Kavereiden kanssa liikkuessa nuori kokee samanlaisuutta ja
kommunikointi tapahtuu samalla tasolla. Tekojen tarkoituksella ei ole merkitys-

ta, pelkka tekeminen voi olla palkitsevaa.

Erityiskasvatuksen perimmdinen tavoite on Ahvenaisen et al. (1994, 16) mu-
kaan auttaa pedagogisesti poikkeavaa henkilda kasvatuksellisin keinoin kehit-
tymaan yksilollisten kehitysresurssiensa mukaisesti. Vaikka erityisluokkasijoi-
tuksilla on haitallista leimavaikutusta (Moberg 1995) on tutkimusten mukaan
esimerkiksi nuorten syrjdytymisen ehkaisyssé saatu rohkaisevia tuloksia erityis-
opetusjarjestelyilla. Jahnukaisen (1997) ja Kuorelahden (1997) tutkimusten tu-
lokset ovat yhdensuuntaisia 16ydésteni kanssa. Nuori kokee erityisluokassa ol-
lessaan yhdenvertaisuutta toisten luokkatovereiden kanssa. Samansuuntaisia
myonteisia kokemuksia erityisluokan toimivuudesta ja kasvatustuesta oli myds
vanhemmilla. Ongelmia yhteiskunnallisessa sosiaalistumisessa ilmenee kuiten-
kin koulusta tybeldamaan siirryttdessa, jolloin ei ole mahdollisuutta hakeutua

"erityisryhmaan” (Jahnukainen 1997).

Nuorten kouluviihtyvyyteen Broadyn (1986, 16-18) mielesta vaikuttaa se, ettei
nuoriso voi tuntea kouluymparistéd omakseen, silléd koulussa he joutuvat toimi-
maan ulkoapéin méaraytyvien normistojen ja rituaalisten kayttaytymissaéntdjen
mukaisesti. Piilo-opetussuunnitelmalla Broady tarkoittaa kaikkia niitd koulun
usein piiloisia kaytantdja, joiden kautta vélitetdén virallisen opetussuunnitelman
lisaksi yhteiskunnallisia arvostuksia, normeja ja kéyttaytymistapoja. Piilo-
opetussuunnitelma ja toimintojen ulkoiset muodot estavét oppilaiden omaeh-

toista ja itseohjautuvaa oppimista seké kouluympériston tuntemista omakseen,
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jolloin  Koulunkdynti saattaa muuttua koulutydén kannalta haitalliseksi

"hauskanpidoksi”.

Koulun vaikutusta minéakasityksen muotoutumiseen ovat Suomessa tutkineet
muun muassa Scheinin (1990) ja Ala-Nissila & Hietamaki-Kraft (1991). Scheinin
tutki koulumuodon vaikutusta oppilaan minakasitykseen ja itsetuntoon. Tulokset
osoittavat koulumuotoon liittyvien erojen olevan suhteellisen véhaisia. Tulos on
yhdenmukainen tdman tutkimusten 186yddsten kanssa, vaikka Scheininin tutki-
muksessa ei vertailukouluna ollutkaan "oikea” erityiskoulu vaan steinerkoulu.
Ala-Nissildn & & Hietamaki-Kraftin. Tutkimusten mukaan sosiaalisesti sopeutu-
mattomilla oli negatiivisin koulumind, mutta kaikilla oppilasryhmilla kotimina oli
positiivisin. Yksi tulos oli, ettd kodin sosioekonomisella statuksella ei ole yhte-

yttd minakuvan konstruoitumiseen.

Tutkimuksessani oppilaan sosiaaliset ongelmat koulussa eivét aina liittyneet jo-
honkin tiettyyn opettajaan, vaan opetettavaan aineeseen. Joskus myds puuttu-
va valvonta lisasi kouluhairikdintia. Opettajan ja oppilaan viliselld vuorovaiku-
tuksella on merkitystd positiivisen mindkuvan synnyssd (Ala-Nissila 1991,
86).Nayttaa silta, ettéd koulun toimintakulttuurissa on jotakin, miké& saa oppilaan
tuntemaan vastenmielisyytta tata instituutiota kohtaan. Naukkarinen (1990, 272-
274) nakee koulun tyérauha- ja kayttdytymisongelmien interventiomallina sys-
teemisen periaatteen: pitdd puuttua niihin vuorovaikutussuhteisiin, joissa on-
gelmia syntyy. Kodin ja koulun yhteistyd on osa téllaista ekologisesti kartoitettua

ja systeemisesti organisoitua kasvatusta tukevaa toimintaa.

Erityisopetuksen ja yleisopetuksen saumattoman yhteistyoén edellytyksid ovat
riittdva tiedottaminen ja koulutus, joustava ja suvaitseva asennoituminen, opet-
tajien yhteistoiminta ja tiivis vuorovaikutus, henkildkohtaiset tapaamiset ja neu-
vottelut sekad hyvat kokemukset integraatiosta (Virtanen & Jakku-Sihvonen
1996, 331). Ekologisessa teoriassa tamé tarkoittaa, ettd koulutuksen ja kun-
toutuksen suunnittelussa, toteutuksessa ja seurannassa pitdad ottaa mukaan

kaikki yhteiskunnalliset tasot: mikro-, meso-, ekso- ja makrojarjestelmét.
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Vuonna 1999 voimaan tulevassa koululaissa (Perusopetuslaki § 17) on mééri-
telty muun muassa erityisopetusta saavien oppilaiden henkilékohtaisen opetuk-
sen jarjestamisestéd. Eroa tassé on edelliseen lakiin siind, ettd uusi laki ei enda
maaraa pelkastadn henkildkohtaisen opetuksen suunnittelusta (HOPS). Lain
mukaan on siis mahdollista antaa opetusta tai ohjausta jossain muualla kuin
koulussa ja mahdollisesti myés muiden kuin opettajien ohjaamana, samoin
kuntoutus on osa opetusjarjestelyd. Uudenlaisten oppimisymparistdjen kokei-
luista on saatu hyvia tuloksia esimerkiksi nuorten syrjaytymisen ehkaisyssa. Yk-
si kokeiluista on ollut Omaura-kokeilu, jossa erilaisten vaihtoehtoisten koulumal-
lien ja opetusjarjestelyiden avulla sekd moniammatillista yhteistyétd sovelta-
malla on pyritty luomaan sellaisia kasvuympéristdja, joissa opetus ja ohjaus
voidaan jarjestaa yksiléllisista tarpeista lahtevana (esim. Hanninen 1998). Jah-
nukainen (1995) kayttdd tastd opetusasenteesta nimeé “erityispedagoginen

ote”.

6.3.3 Sosiaalitoimi ja sosialisaatio

Nilssonin (1984) ja Sipilan (1982) mukaan yhteiskunnan rakenteelliset ratkaisut
ovat usein hedelmallinen maapera poikkeavalle kayttaytymiselle. Mydés nuorten
omat viitekehykset, esimerkiksi jengit, normittavat nuorten kayttaytymista (Hen-
drick 1990, Conquergood 1994). Lasten sosiaaliset sdannét syntyvat kasvok-
kain tapahtuvassa vuorovaikutustilanteessa, mikro-sosiaalisessa ymparistossa
(Meacham 1987; Siegel 1991; McCord 1992). Oman viiteryhmén ja vanhempien
seka koulun arvomaailmat voivat olla ristiriidassa keskendén. Téllaisessa risti-
riitaisessa tilanteessa nuorelta saattaa unohtua rakentavien kayttaytymismallien

soveltaminen.

Lastensuojelun avohuollon tydmenetelmid ja —muotoja on Suomessa kehitetty
muun muassa turkulaisessa Lokki-projektissa (Cavén; Klap, Kuru.; Nyqgvist &
Ojuri 1991). Tavoitteena téssé projektissa on ollut muuttaa sosiaalityén kaytén-
t6ja enemman asiakaslahtoisiksi. Tarkeéda ja hedelmallisinta on projektissa mu-
kana olleiden mielesta ollut ylihallinollinen yhteistyd (emt. 75). Sosiaalitydn teo-
reettista kehitystd estdvaa kaytannonsidonnaisuutta on pyritty estamaan lisaéa-
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malld kytkentdd yhteiskuntatieteiden ja kéayttaytymistieteiden valilla (Matthies
1990). Sosiaalipedagogiikan tavoitteena on yhdistda kéaytannén filosofian, sosi-
aalipolitikan seka kasvatustieteen (Hdmalainen 1990). Ennaltaehkéisevéan nuo-
risotydn pitdisi perustua yksil6llisten tarpeiden periaatteeseen. Sosiaalityén laa-
dulliset kehittdmissuuntaukset edistavéat ekologisen tiedon saamista lasten ja

nuorten yhteiskunnallisen sosiaalistumisprosessin eri vaiheista ja asteista.

6.4 Yhteenveto I6yddsten tarkastelusta

Sosiaalinen sopeutumattomuus on dynaaminen ilmid ja bronfenbrennerildinen
ekologinen kehitysteoria taas olettaa, ettd perhe on verrattain staattinen ele-
mentti. Kuitenkin perheen siséiset roolit ja vuorovaikutustilanteet saattavat olla
dynaamisia, vaihtelevia niin suunnaltaan kuin intensiteetiltaénkin (Hocker 1991;
Hurme 1995). Ekologisen teorian kayttdminen téssd sosiaalisen sopeutumatto-
muuden tapaustutkimuksessa antaa tietoa tutkimusresurssien rajallisuuden
vuoksi vain kapealta elaman alueelta. Kuitenkin ndmaé tutkimani nuoren lahiym-
paristét (mikrojéarjestelmét) ovat merkittdvimmaét kontekstit minékuvan ja siten it-
setunnon kehittymisen kannalta (Lerner & Tubman 1991; Hartup & Laursen
1991). Yhteiskunnallisen sosiaalistumisprosessin tutkimisessa ja yksilén ekolo-
gisen tilanteen kartoituksessa tarvitaan laadullisia tutkimusmenetelmié, joissa
tarkeimpéna informaatioldhteené on asiakas eli tdssé tutkimuksessani nuori it-
se. Konstruktiivisen kasityksen mukaan jokaisella on oma yksildllinen ja subjek-
tiivinen kokemusmaailmansa. Léydésten avulla voidaan syventaa nuoren mikro-
sosiaalisen ymparistén ja siind tapahtuvien vuorovaikutusten ymmértamista.
Sosiaalisen sopeutumattomuuden merkitystéd nuorelle sek& hanen perheelleen
kuvaavat monet ratkaisukeinot, joita sekéd nuoren vanhemmat, opettajat ja muut
kasvattajat pohtivat joskus hyvinkin epétoivoisesti. Useimmat ratkaisukeinot
ovat kipeita ja raskaita paatdksia. Rangaistus ei aina tunnu oikealta kasvatus-
keinolta, mutta muiden soveltuvien ohjauskeinojen puuttuessa, joutuvat kas-

vattajat turvautumaan myés sanktioihin.

Teon ja sen seuraamusten ennakointi syntyy kognitiivisena tiedonkonstruoimis-
prosessina (McCabe 1986). Joillakin lapsilla tallainen konstruoiminen tapahtuu
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kuin itsestaan ja ilmenee yleisesti hyvaksyttyjen sosiaalisten normien mukaise-
na kayttaytymisena. Joillakin taas prosessit saattavat olla hyvin hitaita ja epa-
taydellisia tai kokonaan vaarénsuuntaisia (Goldstein 1991). Mitka ovat ne va-
liintulevat tekijat, jotka héiritsevéat taté tiedonvarastoimisprosessia? Etsimalla
vastauksia tdhan kysymykseen nuoren omasta ekologisesta kehyksesta voim-
me I6ytdd myos niita tekijoitd, jotka auttavat meitd ymmértdméaén nuorten epa-
sosiaalista kayttaytymistd ja kouluongelmia. Ymmaéarntédessamme jonkun ilmion
pystymme kasvuympéristdn muokkaamisella tai kasvatuksellisin toimenpitein
ohjaamaan nuorta sellaisiin olosuhteisiin, vuorovaikutuksellisiin sosiaalisiin ti-
lanteisiin, joissa yhteiskunnallisesti hyvaksytyt kayttaytymismallit saavat vah-

vistusta.

Myos systeemiteoreettiselta kannalta tdmén tutkimusaineiston kerdamiseen so-
pii etnografinen tapaustutkimus. Téllaisen joustavalla ja monipuolisiin data-
lahteisiin perustuvalla aineiston kokoamisella voidaan tuottaa monipuolista ja ri-
kasta havaintomateriaalia. Heikkoutena yhden tapauksen tapaustutkimuksessa
on, etté variaatioiden maara ei mahdollisesti pdase nousemaan maksimiinsa ei-
kad informantin vaiteliaisuuden ja tutkijan ja tutkittavan valisen kulttuurieron
vuoksi tietoaineistossa ala tapahtua saturaatiota (Bogdan 1992). Toisenlainen
aineiston analyysitapa (esimerkiksi diskurssianalyysi) olisi saattanut nostanut
aineistosta esille sellaisia torjuttuja, piilossa olevia elementteja, joita nyt en 16y-

tanyt.

Tutkimukseni yksi tehtava oli heréttdad sekd uusia ajatuksia ettd keskustelua
nuorten kulttuurista. Tama tutkimus on avartanut omia kasityksiéni nuorten ko-
kemusmaailmasta. Useat stereotyyppiset ehkd opettajamaiset ennakkoasen-
teeni ovat joutuneet uudenlaisen tarkastelun ja arvioinnin kohteeksi. Uskon té-
mén tutkimukseni vaikuttaneen positiivisesti myés "tutkimusapulaiseeni”, reip-
paaseen nuoreen mieheen, josta kdyttdmaéni ilmaus sosiaalisesti sopeutumaton

ei tee oikeutta hanen aurinkoiselle, viehattavalle persoonalleen.
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7 JOHTOPAATOKSET

Lapsen fyysinen ja sosio-emotionaalinen diagnosointi eivét ole riittdvia toimen-
piteitd evaluoitaessa lapsen ja koulun tai muun ympéristdn vélistd vuorovaiku-
tuksen yhteensopivuutta. Pelkkéd perheen tukeminen ja auttaminen ovat sellai-
sia mikrotason keinoja, joilla voidaan ohjaus kohdistaa vain yksiléén ei systee-

miin kokonaisuutena.

Ekologisen ympéristdén (kontekstin) yksi perusajatus Bronfenbrennerin (1979)
mukaan on, etta kehitys on yksil6llinen prosessi. Kasvattajien on tarkeaa tietda
miten yksilo itse on kokenut eldménsé eri vaiheet. Seké sosiaalitydn etta kou-
lutydén pitaisi ottaa huomioon erilaiset persoonallisuudet ja elaméntilanteet. Yk-
silollinen, varhain alkanut - ensin kodin ja neuvolan, myéhemmin kodin ja kou-
lun - yhteistyé edistaa yksilbllisyyttd. Yksilbllisyys ei kuitenkaan tarkoita, ettad
esimerkiksi koulussa hairikdiva oppilas pitda eristdd normaaliopetuksesta eri-
tyisryhmaan. Leimavaikutuksen (Moberg 1979) saanut oppilas alkaa itsekin
mieltdd oman mindkuvansa ja maailmankuvansa erilaisena kuin "normaalissa”
persoonallisuuden kehityksessa. Tallaisen erilaisuuden roolin hyvaksyminen
véhentaa nuoren ponnisteluja kehittda tai ottaa kayttdédnsé kaikkia tietojaan ja
taitojaan. Huono kouluviihtyvyys ja heikko menestyminen aiheuttavat koulusta
syriaytymista (Takala 1992) sekd mydhemmin aikuisidssé lisda tydelamésta

syrjaytymisen riskia (R6nka 1995).

Koulun tehtdva on usein oppilaiden sailyttdminen eikd niinkaén optimaalisen
kehityksen ja kasvun ohjaaminen (Kuorelahti 1997). Myds erityisluokka opetus-
ympéristona muokkaa oppilaan minakéasitystd. Kouluongelmat ennakoivat sosi-
aalista sopeutumattomuutta (Takala 1992; Kivirauma 1996). Usein koulunkaynti
on hyvin kaavoihin kangistunutta ja nuorten tarve osoittaa mieltdan johtuu ha-
lusta nayttaa itselleen ja toisille, 1&hinna vertaisryhmalle, ettd osaa toimia toisin-
kin. Tuntiessaan alemmuutta luokkayhteiséssé lapsi tai nuori saattaa kompen-
soida tata tunnettaan etsimalld samaistumiskohteita alakulttuureista tai ikdisten-
sa muodostamista jengeisté (Goldstein 1991). Jengeilla kayttaytymissaannét ja
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-tavat muodostuvat liittyneina esimerkiksi siihen asuinympéristé6n, jossa nuoret
asuvat (Sipila 1982; Nilsson 1984). Joillekin sopeutumattomuus ilmenee vain
kaduilla kuljeksimisena ja aikatauluista luistamisena, joillekin taas paihdeaineet
ja vékivaltainen kayttaytyminen ovat osa jengin jokapaivéista toimintaa (McCord
1992).

Mesojarjestelmien eli eri instituutioiden vilisen yhteistyén toiminnallinen ja ajal-
linen yhteensovittaminen voi edesauttaa nuorten optimaalista psyykkista, fyy-
sistd ja sosiaalista kasvua ja kehitysta. Kodin ja koulun yhteistydlla voidaan li-
satd nuoren kouluviintyvyyttd (Bronfenbrenner 1989). Yksilbllinen oikea-
aikainen yhteiskunnallinen tukitoiminta (lastenneuvola-, perheneuvola-, nuoriso-
ja sosiaalityd) voivat védhentéda lasten ja nuorten riskia joutua kehityksen kan-

nalta epaedullisiin olosuhteisiin.

Molaarinen toiminta on tarkeda, koska siina yksil6 osallistuu aktiivisesti ympa-
ristbnsa toimintaan ja muokkaa sitd (Bronfenbrenner 1991; Lerner Tubman
1991). Esiintyessaan toisten ihmisten toiminnassa molaarinen toiminta saa lap-
sen tai nuoren mukaan samanlaiseen kayttaytymiseen ja voi olla siten psykolo-
gisen kasvun syy, konteksti tai seuraus (Cohen & Siegel 1991). Nuorten fyysi-
nen kasvu ja molaarinen toiminta voivat otollisessa tilanteessa johtaa sopeutu-

vaan kayttaytymiseen.

Molaarista toimintaa voidaan edesauttaa yhteiskunnallisin toimin (McCord
1992). Mielestani nuorille tulisi jarjestdd yksilollisesti ohjattua vapaa-ajan toi-
mintaa, kokoontumistiloja ja kouluttautumismahdollisuuksia esimerkiksi oppiso-
pimusteitse seké kuntoutusohjelmia voisi suunnitella my6s nuorten omien ideoi-
den ja toiveiden pohjalta. Nain he voisivat paremmin sitoutua kuntoutustoimin-
taan ja sen tavoitteisiin. Samoin pitéisi olla vain nuorille tarkoitettua péihde-
huoltoty6ta ja siihen liittyvaa tutkimustoimintaa. Sovittelukéyténtd on ohjaavam-
pi kuin vankilatuomio ja sakkorangaistukset tulisi voida korvata tydnteolla (Hir-
vonen 1994, 110-111). Nuoren erottaminen ymparistéstdén, voi olla ratkaisu
epasuotuisaan vuorovaikutukseen ja se on joskus valttaméton toimenpide myos
muun perheen oikeuksien séilyttdmiseksi. Taman vuoksi on perhekotien, nuori-

son kuntoutuskeskusten ja myds lastenkotien toimintaa tuettava samalla kun
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tuetaan vanhempia kasvattajina. Usein interventioksi riittda se, ettd annetaan
nuorelle aikaa kasvaa ohi kriisiensa (Reinert & Huang 1987). Tallainen ajatus
pohjautuu ymmarrykseen siité, ettd nuoren kaytéshairid on aikaan ja paikkaan
ja sosiaalisiin suhteisiin sidottu mahdollisesti ohimeneva ilmi6. Samanlainen

ajantarve on myds vanhemmilla.

Viimeisena ekologisena interventiokohteena ja jatkotutkimusaiheena nékisin
yhteiskunta- ja yhdyskuntasuunnittelun sovitettuna erityispedagogisen paradig-
maan. Etenkin kaupunkien ja taajamien rakennesuunnitteluissa tulee ottaa
huomioon ekologinen, kasvava ja kehittyva ihminen, jolla on yksiléllinen tarve

omaan ekologiseen soppeensa.

Korkeatasoisen pedagogiikan avulla voidaan tehokkaasti edistdéd sosiaalisten
toimintavalmiuksien kehittymista ja lievittdad sosiaalisesta taustasta johtuvia ke-
hityseroja. Bronfenbrennerin mukaan yksild ja ymparisté ovat jatkuvassa vuoro-
vaikutuksessa keskenaan ja kumpikin muuttaa kumpaakin. Olisi mielenkiintoista
tutkia systeemiteoreettisesti mita ja millaisia ovat ne opettajien ja muiden kas-
vattajien kasvatusasenteiden -, opetusmenetelmien - tai oppimisympéristdjen
muutokset, jotka lisdévat yksilon yhteiskunnallista sopeutuvuutta tai vahentéavat
sosiaalista syrjaytymistd. Samoin voisi tutkia systeemiteoreettisessa viitekehyk-
sessd moniammatillisen yhteistyon ja kodin ja koulun yhteistyén toimintamalleja
seka niiden kokonaisvaltaista soveltamista lasten ja nuorten sosiaalisen hyvin-

voinnin lisddmiseksi.
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