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Tutkimuksessa oli tarkoituksena kuvailla ja ymmértdd, millaisia merkityksid van-
hemmat liitt4dvit erityiskoulun siirtymiseen yleisopetuksen koulun yhteyteen ja ylei-
semmilld tasolla integraatioon. Tutkimusote oli kvalitatiivinen, ja aineistonkeruume-
netelmind oli teemahaastattelu. Tutkimuksessa haastateltiin erityis- ja yleisopetuksen
oppilaiden vanhempia yhteensd 19 perheesti. Aineisto analysoitiin koodaamalla ja
teemoittelemalla koodit.

Tutkimus osoitti, ettd vanhemmat ovat epdvarmoja integraation tarkoituksesta,
vaikkakin heiddn mukaansa integraatiota tapahtuu neljédssi eri muodossa: fyysisessd,
toiminnallisessa, sosiaalisessa ja yhteiskunnallisessa. Integraation toteutumisen kou-
lussa uskotaan riippuvan paljolti koulun henkilokunnan toiminnasta. Oman roolinsa
integraatiossa vanhemmat kokevat hyvin pieneksi. Koulujen yhdistymiselld on van-
hempien mukaan enemméin myonteisid kuin kielteisid merkityksié oppilaille. Van-
hemmat ovat kuitenkin hieman huolissaan, ettid ideologisten tavoitteiden liséksi in-
tegraatiota toteutetaan taloudellisten sdéstdjen saavuttamiseksi.

Vanhemmat suhtautuvat varsinkin fyysiseen integraatioon myonteisesti. Toi-
minnalliseen integraatioon suhtautuminen on hieman varauksellisempaa, joskin osa
erityisoppilaiden vanhemmista toivoo lapsilleen tdysiaikaista integraatiota. Kuitenkin
vanhempien mukaan opetuksen hyvd laatu on integraation edellytys. Koulun run-
saampi informointi koteihin integraation etenemisestd voisi muuttaa vanhempien
suhtautumista myonteisemméksi, miké olisi olennainen edellytys todellisen integraa-

tion saavuttamiseksi.
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1 INTEGRAATION IHANUUS - MITA SANOVAT VANHEMMAT?

No md oon aina suhtautunu siihen positiivisesti ettd tota, joo,
hieno homma. Mut tiidn kylld semmosia kommentteja muilta
vanhemmilta et ne, ne ei vdlttamdttd, et minkd takia nyt tdy-
tyy erityisoppilaat tuoda sinne ja, minkdlaisia ne on nyt ja.
Eihdn tonne mahukkaan. (...) Mut kuitenki niin tota, musta se
oli ihan hieno homma. Md oon ihan kannattanu siti kylld
lampimdsti mutta. On ollu, tiidn ni semmosta epdluuloa jus-
tiin ettd mitdhdn tdd nyt on, ettd minkd takia taytyy tuua niitd
lapsia sitte tanne.

Edelld olevan vanhemman nidkemyksen erityiskoulun siirtymisestd yleisopetuksen
koulun yhteyteen olemme poimineet tutkimusaineistostamme. Lausahdus kuvastaa
oivallisesti, kuinka erityis- ja yleisopetuksen yhteistyd on heréttényt ristiriitaisia aja-
tuksia niin kasvatuksen ammattilaisissa kuin vanhemmissakin. Aiheesta on kéyty
melko kiivasta keskustelua mm. maamme johtavan piivilehden mielipidesivuilla
viime vuosien aikana.

Kansainviliset jarjestst YK ja OECD ovat antaneet tukensa erityis- ja yleis-
opetuksen integraatiokehitykselle. YK:n (1994) mukaan koulu on velvollinen jéirjes-
timdidn vammaisten henkiléiden opetuksen integroidussa ympdaristossd. OECD
(1999) on todennut, etti erityis- ja yleisopetuksen integraatio perustuu demokratialle
ja humanitaarisille arvoille. My6s Suomen lainsdddiantd mukailee nditd késityksid.
Uuden perusopetuslakimme (628/1998, 17 §) mukaan erityisopetus tulisi jarjestdd
ensisijaisesti yleisopetuksen yhteydessd. Laki sallii valtakunnallisten tavoitteiden ja
siséltéjen opettamisen erilaajuisina oppiméirind oppilaan ikékauden ja edellytysten
mukaan, siis opetussuunnitelmien erilaisuuden ja opetuksen yksil6llisen mukauttami-
sen (Virtanen 1999).

Vaikka paine erityisopetuksen integrointiin on koko ajan kasvava, kertovat ti-
lastot kuitenkin erillddn opettamisen jatkuneen. Virtasen (1999) mukaan vuonna
1998 erityisopetusta jossain muodossa sai 104000 peruskoululaista. Pysyvésti eri-
tyisopetukseen siirrettyjd oppilaita oli noin 19000 (3,7 %) kaikista oppilaista. Heistd
vain noin 3000 oppilasta kédvi koulua tavallisella luokalla eli integroidusti. Vaikka
erityiskoulujen miard on vdhentynyt niiden siirryttyd yleisopetuksen koulujen yh-

teyteen, el maassamme olla siis vield siirrytty integraatiotavoitteista kaytantoon.



Valtakunnallinen tavoite kaikille yhteisestd koulusta seuraa kansainvilistd in-
tegraatiokehitystd. Mm. Yhdysvalloissa vanhemmat ja marginaaliryhmien kansalais-
oikeuksia ajavat edustajat ovat edistineet merkittdvasti erityistd tukea tarvitsevien
oppilaiden pidisyd yleisopetukseen. Yhdysvaltojen integraatiokehitykseen verrattuna
Suomessa vasta haaveilemme kaikki oppilaat tervetulleiksi toivottavista kouluista.
(Ladonlahti & Naukkarinen 1999.) Suomessa kuitenkin eri henkiléryhmien usko
integraatioon on huomattavasti horjuvampi kuin monissa muissa maissa. On myos
huomioitava, ettd kulttuurissamme vanhempien ei ole tapana osallistua koulun toi-
mintaan ja kehittdmiseen kovinkaan aktiivisesti.

Erityisopetus on nyt tullut pisteeseen, jossa sitéd ei voida endd mésrillisesti laa-
jentaa. Sen sijaan tulee keskittyd koulun laadulliseen kehittdmiseen. (Anon. 1994.)
Tutkimuksemme on osa Opetushallituksen vuosille 1998-2001 suunnittelemaa eri-
tyisopetuksen laadullinen kehittiminen -tutkimushanketta, jossa ovat mukana Jyvis-
kyldn, Joensuun ja Helsingin yliopistot, Abo Akademi sekd Jyviskylin yliopiston
tdydennyskoulutuskeskus.

Suomessa opettajien integraatiokasityksid on tutkittu vuosien ajan. Vanhempien
nidkemyksid sen sijaan on tutkittu melko vahin. Tarvitsemmekin lisds tutkimustietoa
integroivien opetusjarjestelyjen vaatimuksista, jotta integraatioajattelua voitaisiin
markkinoida kaytdannon esimerkein kouluille ja vanhemmille (Leskinen 1994). Tdmé
tutkimus vastaa osaltaan lisdtiedon tarpeeseen. Tutkimustehtdvimme oli kuvailla ja
ymmaértdd merkityksid, joita vanhemmat liittdvit erityiskoulun siirtymiseen yleis-
opetuksen koulun yhteyteen ja yleisemmin integraatioon. Tutkimusotteemme oli
kvalitatiivinen, ja kerdsimme aineiston haastattelemalla erityis- ja yleisopetuksen
oppilaiden vanhempia yhteensd 19 perheestd. Vanhemmat ja koulu ovat yhteiskun-
tamme tdrkeimmét kasvattajat. Tamén vuoksi olisi tdrkedd, ettd vanhempien nike-
myksid integraation merkityksestd ei sivuuteta ja ettd koulu ja vanhemmat puhaltai-
sivat yhteen hiileen. Tutkimuksemme antaa viitteit siitd, kuinka tuo yhteen hiileen
puhaltaminen onnistuu yhdessé yleisopetuksen koulussa, jonka yhteyteen on siirtynyt

erityiskoulu.



2 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimusote ja -tehtédvd. Tutkimustehtdvimme oli kuvailla ja ymmaértda vanhempien
nikemyksii erityiskoulun siirtymisesti yleisopetuksen koulun yhteyteen. Kvalitatii-
vinen tutkimusote oli meille luonnollinen valinta, koska halusimme ymmértad van-
hempien henkilokohtaisia ndkdkulmia ja kokemuksia integraatiosta. Tarkoituk-
senamme oli my®s olla avoimia ennalta madrdamattomille tutkimusléydoille ja tar-
kastella tutkittavaa ilmiotd ldheltd ja kokonaisvaltaisesti. Lisdksi tutkimuksemme
pohjautuu induktiiviseen analyysiin: olemme siis pddtyneet yksityisistd havainnoista
yleisiin merkityksiin sen sijaan, ettd olisimme testanneet teoreettisesti johdettuja hy-
poteeseja. Nami tutkimuksemme piirteet ovat olennaisia laadullisen tutkimuksen
luonteelle. (Patton 1990, 40-41.)

Tutkimuksemme voi sanoa pohjautuvan etnografiseen ldhestymistapaan (ks.
Eskola & Suoranta 1998, 104-111). Tarkoituksenamme oli vuorovaikutuksellisesti,
eli kuuntelemalla, kyselemill ja kokemalla, oppia nékeméén vanhempien maailmaa,
siis ymmértdméin heidén kulttuuriaan. Etnografiassa pureudutaan usein vain yhteen
tilanteeseen tai yhden ryhmin toimintaan. Tutkimuksemme muistuttaa laadullista
tapaustutkimusta, jossa Pattonin (1990) mukaan tarkoituksena on tarkastella tiettyd
yksil6d, ohjelmaa, instituutiota tai ryhméas. Vaikka haastattelemamme vanhemmat
eiviat muodosta kovin tiivistd ryhméad, heitd yhdistdd vanhempana olo lapsille, jotka
kayvit samaa koulua.

Tutkimusaineisto ja sen hankkiminen. Aloitimme tutkimuksemme suunnittelun
syyskuussa 1999 pohtimalla tutkimusaihettamme, keskustelemalla siitd ja tekemélla
aiheesta visuaalisia miellekarttoja. Vierailimme syyslukukauden aikana kolme kertaa
koululla, jonka oppilaiden vanhempia tarkoituksemme oli tutkia. 12.10.1999 osallis-
tuimme koulun integraatio-ryhmén palaveriin, jossa esittdydyimme koulujen yhdis-
tymistd organisoiville henkil6ille. Samalla viikolla olimme kuuntelemassa koulun
kaikkien oppilaiden vanhemmille tarkoitettua vanhempainiltaa, jolloin myds ker-
roimme tutkimussuunnitelmastamme vanhemmille ja koulun vielle. Kuukautta my6-
hemmin kivimme koulun yhteissuunnittelupalaverissa, jotta saimme selkedmmén
kuvan koulujen yhdistymisesti ja integraatiosta.

Tutkimuksemme koulut sijaitsevat taajamassa, jonka olemme nimenneet P4is-

kypuroksi. Kaikista tutkimusraportissa esiintyvistd erisnimistd kdytdmme keksittyjd



peitenimid. Erityisopetusta antava Jokiharjun koulu siirtyi syyslukukauden 1999 al-
kaessa Lamminmien koulun yhteyteen noin kilometrin paéstd. Yhteisessd oppimis-
keskuksessa on tilld hetkelld noin 300 oppilasta. Mukautetun opetuksen luokkia
koulussa on nelji ja harjaantumisluokkia kaksi. Hallinnollisesti Lamminmaéen ja Jo-
kiharjun koulut ovat erilld4n toisistaan. Molemmissa kouluissa toimii kuitenkin reh-
torina sama henkild. Omaleimaisuutta oppimiskeskukselle antaa luonnonldheinen
sijainti jirven rannalla, joskin koulua voisi myos luonnehtia hyvin perinteisen nikdi-
seksi.

Tarkoituksenamme oli keritd tutkimusaineisto haastattelemalla 20 oppilaan
vanhempaa. Halusimme heistd puolet olevan yleisopetuksen oppilaiden ja puolet
erityisoppilaiden vanhempia. Koska Jokiharjun koulussa annetaan mukautettua ope-
tusta ja harjaantumisopetusta, padtimme haastatella viittd harjaantumistuokalla ole-
van oppilaan vanhempaa ja viittd mukautetun opetuksen oppilaan vanhempaa. Lisék-
si halusimme haastatella sekd pienten ettd isompien oppilaiden vanhempia. Néin
haastateltavat muodostaisivat mahdollisimman heterogeenisen ryhmén. Haastatelta-
viksi tuli seuraavilta luokilta olevien oppilaiden vanhempia: 6.—10. EMU-luokka
(opettajan nimi Jukka), 6. yleisopetuksen luokka (opettajan nimi Sirkka), 1. yleis-
opetuksen luokka (opettajan nimi Mirja) sekd EHA-luokka, jolla on oppilaita esi-
opetuksesta 5. luokkaan (opettajan nimi Anna).

Lihestyimme kyseisten luokkien vanhempia ldhettimélld marraskuun loppu-
puolella opettajien ja oppilaiden kautta jokaiseen kotiin kirjeen (liite 1), jossa pyy-
simme suostumusta haastateltaviksi. Kaikkiaan 26 oppilaan vanhemmat vastasivat
olevansa halukkaita haastatteluun. Lopulta valikoimme harkinnanvaraisesti haastatel-
taviksi vanhempia 19 perheestd. Haastateltujen jakauma heidén lastensa koulunkéyn-
nin perusteella on néhtivissé taulukossa 1.

Haastattelimme lopulta erityisoppilaiden vanhempia kahdeksasta perheesta.
Alunperin yhdeksén erityisoppilaan vanhemmat olivat halukkaita haastateltavaksi.
Heistd yhden oppilaan vanhemmat peruivat viime hetkelld suostumuksensa. T#ssd
vaiheessa olimme kuitenkin kerénneet niin runsaasti tutkimusaineistoa, ettd pa4tim-
me olla hankkimatta lisd4 haastateltavia erityisoppilaiden vanhemmista. Haastateltu-
jen yleisopetuksen oppilaiden vanhempien suurempi méird johtuu puolestaan siité,
ettd haastatteluun suostuvaisia oli runsaasti. Kymmenes niistd haastatteluista epdon-
nistui osin nauhoituksen vuoksi. Tdmén vuoksi haastattelimme vield vanhemman 11.

perheesti.



TAULUKKO 1. Haastatellut ja heidén lapsensa.

Haastatellut vanhemmat Koulussa olevat lapset Lasten luokka-asteet

Aiti Eveliina Yleisopetuksen 1. luokka

Aiti Teppo ja Sanna Yleisopetuksen 1. ja 3. luokka
Aiti Mari Yleisopetuksen 1. luokka

Aiti Timo ja Tiina Yleisopetuksen 1. ja 3. luokka
Aiti Meri ja Suvi Yleisopetuksen 1. ja 4. luokka
Aiti Joonas ja Jenna Yleisopetuksen 3. ja 6. luokka
Aiti Satu Yleisopetuksen 6. luokka

Aiti Pauliina Yleisopetuksen 6. luokka

Aiti Jere ja Tomi Yleisopetuksen 3. ja 6. luokka
Aiti ja isd Elina ja Hanna Yleisopetuksen 5. ja 6. luokka
Aiti Pekka Yleisopetuksen 6. luokka

Aiti Pinja Mukautetun opetuksen luokka
Aiti ja isd Annukka Mukautetun opetuksen luokka
Aiti Jani ja Keijo Mukautetun opetuksen luokat
Aiti Tatu Mukautetun opetuksen luokka
Aiti Mika Mukautetun opetuksen luokka
Aiti Olli Harjaantumisluokka

Aiti Antti Harjaantumisluokka

Aiti ja isd Jarno Harjaantumisluokka

Ty6stimme haastattelurungon (liite 2) puolistrukturoituja teemahaastatteluja
varten Pattonin (1990, 283-295) mukaan. Pdddyimme eri haastattelumuodoista tee-
mahaastatteluun, koska suoritimme kaikki haastattelut yksin. Niin kaikilla haastat-
telukerroilla késitellyiksi tulivat samat aiheet, joskin kysymysten esittimisjarjestys ja
sanamuodot elivét jokaisessa haastattelussa. Teemahaastatteluilla saadaan my6s laa-
dullisesti rikasta aineistoa. Haastattelurunko sisélsi kysymyksii, jotka liittyivit nel-
jéin teemaan: 1) Kuinka vanhemmat ymmértdvit koulujen yhdistymiseen liittyvid
kasitteitd? 2) Miten koulujen yhdistyminen toteutuu ja miten sen tulisi toteutua?
3) Mitd merkitystd integraatiolla on? 4) Mitd on yleisopetuksen koulun ja erityis-
koulun yhdistymisprosessin taustalla?

Suoritimme haastattelut ajanjaksolla joulukuu 1999-helmikuu 2000, piiosin
haastateltavien kotona. Yksi haastattelu suoritettiin tutkijan kotona ja kaksi haasta-
teltavien tyOpaikoilla. Haastattelut kestivdt tunnista kahteen tuntiin, ja kaikki haas-
tattelut nauhoitettiin. Kuitenkin kahdessa tapauksessa nauhoitus epdonnistui: yhdesta
haastattelusta kirjoitettiin tarkat muistiinpanot heti jalkeenpdiin, ja toisesta C-kasetille
oli tallentunut noin puolet haastattelusta. Litteroitua tutkimusaineistoa kertyi lopulta
296 sivua rivivililla 1. Merkitsimme litterointeihin olennaiset tauot, painotukset ja

ilmeet.
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Aineiston analyysi ja raportointi. Bogdan ja Biklen (1992, 154-165) kehottavat
aloittamaan aineiston analyysin jo kenttityGskentelyvaiheessa, siis aineistoa vield
kerittiessd. Koimme kyseisistd ohjeista meitd palveleviksi ensinnékin aineiston ke-
ruutilanteiden suunnittelun edellisten keruutilanteiden pohjalta: kuuntelimme nau-
halta edellisid haastatteluja aina ennen seuraavan haastattelun tekemistd, jotta
osasimme tarkentaa kysymyksidmme rikkaamman aineiston saamiseksi. Toiseksi,
noudatimme kehotusta tutkijan kommenttien kirjoittamisesta: haastatteluja litteroi-
dessamme Kkirjoitimme viliin omia, haastatteluista herdnneitd ajatuksiamme ja tul-
kintojamme. Sen sijaan memoja emme vield analyysivaiheen alkupuolella paljoakaan
kirjoittaneet, silld emme kokeneet téllaista tyoskentelytapaa meille sopivaksi ja tut-
kimusprosessiamme selventdviksi. Memojen kirjoittamisen sijasta keskustelimme
runsaasti haastatteluaineistoistamme nousseista aiheista ja ajatuksistamme. Vuoro-
vaikutteinen, synerginen keskustelu toimikin tapauksessamme ajatuksia selventdvini
ja hedelmillisend yhteistoimintana analyysin alkuvaiheessa.

Varsinaisen litteroinnin jédlkeisen analyysin teimme myos Bogdanin ja Biklenin
(1992, 165-181) esittdmédn mallin mukaan. Perehdyimme ensin molemmat omiin
haastatteluihimme lukemalla niitd 14pi useaan kertaan. Aloittelimme haastattelujen
siséllon koodaamista itsendisesti haastattelurunkoa koodien luomisessa apuna kiyt-
tden. Sitten sovimme yhteisestd koodaussysteemistd ja kdvimme siihen perustuen
lapi omat litterointimme, merkiten koodit oikeaan marginaaliin. Tdmin jilkeen yh-
distimme molempien koodaukset samojen yldkoodien alle “leikkaa ja laita kansioon”
-periaatteella. Kun koodien siirtely tietokoneen avulla oli tehty, jouduimme vield
tarkemmin koodaamaan variaatiota, jota kukih koodikategoria sisdlsi. Téssd vaihees-
sa emme endd siirrelleet tarkempia koodauksia tietokoneella, vaan nimesimme va-
riaatiot ainoastaan paperin oikeaan marginaaliin raportointia helpottaaksemme.

Koodattuamme aineiston teimme jélleen visuaalisia miellekarttoja ja ty6stimme
sisdllysluettelon, jonka pohjalta aloitimme raportoinnin. Jaoimme tasapuolisesti ra-
portoinnin alueet ja aloitimme kirjoittamisen. Raportoinnissa pyrimme tuomaan
esille emic-nékdkulman eli tavoittamaan tutkittavien oman nakékulman (ks. Alasuu-
tari 1994, 100-101; Eskola & Suoranta 1998, 16-17). Samoin olemme pyrkineet
kertomuksellisuuteen (Wolcott 1990). Eskola ja Suoranta (1998, 80-84) esittivit, ettd
laadullisen tutkimuksen raportointi voi olla teorian ja empirian vuoropuhelua. Tut-
kimusraportissamme késitteellistimistd selkeyttdvd teoria onkin loytéjen kuvailun

lomassa. Kaikki haastateltavien suorat lainaukset olemme kursivoineet. Sisennettyjen
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suorien lainausten lisdksi olemme upottaneet kursivoituja lainauksia myds omaan
kuvailevaan tekstiimme.

Tutkimuksen luotettavuus. Tutkimuksen luotettavuutta on perinteisesti tarkas-
teltu reliabiliteetin, validiteetin ja objektiivisuuden késitteiden kautta. Kirkin ja Mil-
lerin (1986) mukaan kisitteitd voidaan kayttdd myds laadullisen tutkimuksen luotet-
tavuuden tarkasteluun. Sen sijaan Lincolnin ja Guban (1985) mukaan perinteiset tut-
kimuksen luotettavuuskriteerit soveltuvat huonosti laadulliseen tutkimukseen. Niinpa
he ovat esittdneet perinteisten kriteerien rinnalle laadullisen tutkimuksen luotetta-
vuuskriteerit, jotka Tynjdld (1991) puolestaan on kééntényt suomeksi. Lincolnin ja
Guban (1985) mukaan laadullisessa tutkimuksessa validiteetin késitteen sijasta tulisi
kéyttidd vastaavuuden kisitettd, yleistettdvyyden tilalla tulisi puhua siirrettédvyydesti,
reliabiliteetti-termin sijaan olisi parempi puhua tutkimustilanteen arvioinnista, ja ob-
jektiivisuuden voisi korvata vahvistettavuuden kisitteelld. Kisittelemme tutkimuk-
semme luotettavuutta ndiden kriteerien pohjalta, joskin tutkimukseemme voisi myd6s
soveltaa mm. Kirkin ja Millerin (1986) esittdimid perinteisid luotettavuuskésitteita.
Olemme niet tehneet haastattelututkimuksen, jossa emme ole pédsseet niin lahelle
tutkittavia kuin esimerkiksi osallistuvassa havainnoinnissa.

Tutkimuksen vastaavuus merkitsee sellaista raportointia ja johtopditdsten te-
kemistd, jonka tutkittavat tunnustaisivat alkuperdiseksi ja heidédn todellisuuttaan vas-
taavaksi. Tutkija voi lisdtd tutkimuksen vastaavuutta viettdamailld tarpeeksi aikaa
kentilld, tekemalld tarkkoja ja jatkuvia havaintoja, pyytdmalld tutkijakollegoilta pa-
lautetta ja kayttamalld triangulaatiota eli useita eri menetelmid, tutkijoita, aineistoja
tai teorioita. My0s se, ettd tutkimukseen osallistujat tarkastavat ja arvioivat tutki-
musta seké sen kuluessa ettd sen jédlkeen, voi lisétd tutkimuksen vastaavuutta, samoin
padtelmien vertaaminen raakamateriaaliin. (Lincoln & Guba 1985, 294-316; Tynjala
1991.)

Tutkimukseemme ei siséltynyt varsinaista kenttdtyoskentelyd, kuten osallistu-
vaa havainnointia. Kuitenkin vastaavuutta lisdnnee se, etti haastattelutilanteet olivat
aina hyvin rauhallisia ja luottamuksellisia ja ettd runsaan haastatteluaineiston ansios-
ta vanhempien maailma tuli meille tutuksi. Haastattelujen nauhoittaminen takasi au-
tenttisen ja luotettavan tutkimusaineiston. Aineisto- ja metoditriangulaatiota ei tutki-
muksessamme ole, mutta tutkijatriangulaatio sen sijaan parantaa tutkimuksemme
vastaavuutta: olemme jatkuvasti antaneet palautetta toisillemme tydskentelyproses-

seista ja tuotoksista. Samoin aineistoldht6isyyden olemme pyrkineet varmistamaan
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tutkimuksen kaikissa vaiheissa. Tutkimusraporttimme raakaversiota emme sen sijaan
antaneet haastatelluille arvioitavaksi. Tdmén voi ndhdé pienend puutteena tutkimuk-
semme luotettavuudelle.

Tutkimuksen siirrettivyys edellyttdd, ettd tutkijan on kuvattava riittavésti ai-
neistoaan ja tutkimustaan, jotta lukija voi pohtia tulosten soveltamista myds muihin
konteksteihin. Omassa tutkimuksessamme tdm4 tarkoittaisi mm. 16ytdjen soveltamis-
ta jonkin muun koulun oppilaiden vanhempiin. Tutkimuksemme siirrettavyytta pa-
rantaa rikas kuvailumme ja se, ettd olemme kertoneet tarkasti tutkimuksemme toteut-
tamisesta. (Lincoln & Guba 1985, 294-316; Tynjala 1991.)

Tutkimustilanteen arviointi tarkoittaa sitd, ettd tutkijan on huomioitava erilais-
ten ulkoisten vaihtelua aiheuttavien tekijoiden lisdksi myos tutkimuksesta ja ilmiosta
itsestdéin johtuvat tekijat (Tynjdld 1991). Vaikka tutkimamme aihe on moraalisia
ajatuksia koskettava, uskomme, ettd haastattelemamme vanhemmat eivit pyrkineet
antamaan suotaviksi arvelemiaan vastauksia, vaan haastatteluaineistomme koostui
hyvin monenlaisista ja rehellisistd ndkemyksistd. Vaikka emme ole kéyttineet ulko-
puolista tarkastajaa (ks. Lincoln & Guba 1985, 317-318), edelld kuvaavamme luo-
tettavuuden parantamiseksi tehdyt menettelyt vahvistavat aineistostamme nousseiden
16ytojen luotettavuutta.

Tutkimuksen vahvistettavuuteen liittyy tietoisuus siitd, miten tutkijan oma vii-
tekehys vaikuttaa tutkimuksen tekemiseen (Tynjéld 1991). Pattonin (1990, 472-477)
mukaan tutkimuksen vahvistettavuutta lisés, kun tutkija raportoi rehellisesti seikois-
ta, jotka ovat voineet vaikuttaa aineiston kerdémiseen, analysointiin ja tulkintaan.
Lincolnin ja Guban (1985) mukaan vahvistettavuuteen liittyy lisiksi se, ettd tutkija
dokumentoi huolellisesti tutkimusmenettelyt, jotta tutkimuksen tarkastajan ja lukijoi-
den on mahdollista arvioida tutkimuksen luotettavuutta. Olemme kertoneet tarkasti ja
rehellisesti tutkimuksemme kulusta ja ndin edistineet vahvistettavuuden toteutumis-

ta.
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3 YLEISOPETUKSEN JA ERITYISOPETUKSEN YHDISTYMINEN

Pohjoismaisessa erityispedagogisessa — jo vuosikymmenii jatkuneessa — keskustelus-
sa yleisopetuksen ja erityisopetuksen yhdistymisestd on kéytetty késitettd integraatio
(Moberg & Ikonen 1980, 51). Integraatioajattelu erityiskasvatuksen yhteydessé tar-
koittaa pyrkimystd toteuttaa erityiskasvatus mahdollisimman sulautettuna yleisiin
kasvatuspalveluihin. Tavoitteena on télloin kaikille yhteinen koulu, joka palvelee
hyvin kaikkia koulutettavia (Moberg 1996, 121).

Moberg (1998, 138) korostaa, ettd integraatio voidaan jaotella fyysisen, toimin-
nallisen, sosiaalisen ja yhteiskunnallisen integraation muotoihin, jotka voidaan nzhda
joko keinoina tai paddaméairind. Erilaisten oppilaiden opettaminen yhdessd synnyttda
yhteistoimintaa, mikd puolestaan edistdd myonteisten sosiaalisten suhteiden synty-
misté ja edelleen yhteiskunnallista tasa-arvoa kaikille yhteisessd yhteisossd (Moberg
1996, 121; 1998, 138). Todellinen integraatio kouluaikana on sosiaalista, aikuisialld
taas sosiaalista ja yhteiskunnallista (Moberg 1996, 123). Myé6skédan Emanuelssonin
(1997) mukaan integraatio ei tarkoita pelkkaa fyysistd sijoitusratkaisua, vaan ryhmé-
prosesseja, joiden tarkoituksena on muokata ympérist6jd, mm. koululuokkia, ja nii-
den yhteisollisyyttd sellaisiksi, ettd ihmisissd estintyvéd erilaisuutta pidetddn luon-
nollisena, myonteisend ja arvostettavana asiana.

Integraatioajattelu perustuu normalisaatioperiaatteelle vammaisten henkiléiden
kohtelussa (Moberg 1996, 121). Nirjen (1992, 16) mukaan normalisaatioperiaate
tarkoittaa pyrkimystd mahdollistaa vammaisille henkiloille jokapdividisen eldmédn
malleja ja olosuhteita, jotka ovat mahdollisimman l3helld yhteiskunnan tavanomaisia
eldmintapoja ja olosuhteita. Néin ollen vammaisten ja muiden poikkeavien oppilai-
den opetus tulisi jérjestdd normaalin koulujirjestelmén piirissa.

Pohjois-Amerikassa 1970- ja 1980-luvuilla integraatiokeskustelussa kéytettiin
mainstreaming-kasitettd, ja 1980-luvulta eteenpéin yhd enenevissid maérin inkluusio-
kasitettd (Moberg 1998, 140). Stainbackin ja Stainbackin (1990, 4) mukaan main-
streamingin ja inkluusion késitteet liittyvét toisiinsa, mutta ovat kuitenkin merkityk-
siltddn erilaiset. Mainstreaming kasvatuksen yhteydessi tarkoittaa pyrkimysta siirtdd
ja sopeuttaa erityistd tukea tarvitseva oppilas tavalliseen kouluun, siis valtavirtaan.
Tallaista siirtoprosessia on siis edeltidnyt oppilaan segregointi erilliseen erityisope-

tukseen. Moberg ja Ikonen (1980, 41) puolestaan esittdvit, ettd maintreaming-
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késitteen médrittelyt ovat usein siséltdneet ajatuksen, ettd erityisoppilaita tulisi opet-
taa samassa ympdristossd kuin kaikkia muitakin lapsia, silloin kuin se vain on mah-
dollista. Kuten integraatiossa, my6s mainstreaming-aatteen mukaisissa opetusratkai-
suissa siis myds segregoivat erityisympéristdt ovat mahdollisia, esim. osa-aikaisesti
(Moberg 1998, 140; 1980, 41).

Inkluusiosta puolestaan on kysymys silloin, kun erityisté tukea tarvitseva lapsi
sijoitetaan automaattisesti ikédtovereidensa kanssa heterogeeniseen oppilasryhméén ja
omaan ldhikouluunsa, siis siihen, jota hén kévisi silloinkin, jos hén ei olisi erityisen
tuen tarpeessa (Hewit & Whittier 1997, 2). Lisdksi inkluusiossa keskitytddn luomaan
kouluja ja luokkia, joissa tuetaan parhaalla mahdollisella tavalla jokaisen oppilaan
akateemista ja sosiaalista kehittymistd (Stainback & Stainback 1990, 4; Stainback,
Stainback & Jackson 1992, 5). Inkluusio merkitsee myds, ettd kaikki oppilaat tunte-
vat olevansa hyviaksyttyja ja kuuluvansa tasavertaisesti kouluyhteis66n (Stainback &
Stainback 1990, 3).

OECD (1999, 21-22) toteaa, ettd inkluusio on syvempi kuin integraatio, jossa
on keskitytty erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden sulauttamiseen olemassa olevaan
yleisopetuksen koulutusjarjestelmaén. Inkluusiossa sen sijaan keskitytdidn muutoksiin
koulutusjérjestelméssd: kasvattajien lapsi- ja oppimiskisitysten tulisi muuttua, ja
koulutuksen tarkoitusperiéd tulisi muuttaa sellaisiksi, ettd koulu pystyy kohtaamaan
kaikkien oppilaiden kasvatukselliset tarpeet (Stainback & Stainback 1990, 4; Villa &
Thousand 1990, 202; OECD 1999, 21-22).

Integraation ja inkluusion eroja voi jésentdd myos Stainbackin, Stainbackin ja
Bunchin (1989) kaksoisjérjestelmén ja yhdistyneen jarjestelmén vertailulla. Kak-
soisjarjestelméssd oppilaat luokitellaan erityisiin ja tavallisiin heissd havaittujen
ominaisuuksien perusteella. Oppilaan Iuokittelu erityistd tukea tarvitsevaksi takaa
erityiskasvatuksellisten palveluiden saannin. Samoin kaksoisjirjestelmissi mm. ko-
rostetaan kasvatusammattilaisten erilaisia rooleja ja erityisten opetusmenetelmien
tarvetta erityisiksi leimattujen oppilaiden opetuksen yksil6llistimiseksi. Yhdistynees-
sd jirjestelmasséd sen sijaan kaikkien oppilaiden uskotaan eroavan élyllisesti, fyysi-
sesti ja psykologisesti. Jokaisen oppilaan tulee saada yksilollisti opetusta ilman eri-
tyiseksi leimaamista. Lisdksi yhdistynyt jdrjestelmi edellyttdd mm. yhteistoiminnalli-
suutta kasvattajien kesken (Stainback ym. 1989, 24).

Walkerin (1995) mukaan integraatiossa painotetaan nimenomaan erityisten

oppilaiden tarpeita ja mm. erityistyontekijoiden asiantuntijuutta seki erityisid inter-
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ventioita (Thomas, Walker & Webb 1998, 14). Integraation voidaan niin ollen kat-
soa perustuvan kaksoisjérjestelméin koulutussysteemisséd. Integraatio viittaa nimit-
tdin siihen, ettd erityisoppilas on jo yleisopetuksen ulkopuolella ja ettd hinet tulee
ottaa uudelleen mukaan yleisopetukseen (Stainback ym. 1992, 3). Walkerin (1995)
mukaan inkluusiossa puolestaan painotetaan kaikkien oppilaiden oikeuksia ja yleis-
opetuksen opettajien asiantuntijuutta hyvin opetuksen jarjestdmisessd (Thomas ym.
1998, 14). Inkluusio perustuu siis yhdistyneeseen jérjestelméin, jossa kaikki oppilaat
ovat alusta asti kaikille yhteisesséd koulussa (Stainback ym. 1992, 3-4).

Erillinen erityisopetus perustuu kaksoisjérjestelmidn uskomuksille mm. oppi-
laista, opetusmenetelmistd ja kasvattajien rooleista seki sille, ettemme kyseenalaista
olemassa olevia uskomuksia (Stainback ym. 1989, 15). Sen lisdksi, ettd erityisen tuen
tarpeessa olevien oppilaiden on katsottu tarvitsevan erillisid opetuspalveluja ja tukea,
segregoidulla erityisopetuksella on my6s haluttu poistaa yleisopetuksen luokista
poikkeavat oppilaat, jotka ovat uhanneet yleisopetuksen jérjestystd. Segregoitu yleis-
opetus on siis syntynyt, koska kouluorganisaatio ei pysty mukauttamaan toimintaan-
sa oppilaiden erilaisten tarpeiden asettamiin vaatimuksiin (Emanuelsson 1997, 40;
Skrtic 1991).

Mobergin (1996, 122-123; 1998, 137) mukaan integraatioajattelun syntymiseen
puolestaan ovat vaikuttaneet ensinnékin segregoidun erityisopetuksen pedagogista
tehottomuutta koskevat tutkimustulokset. Toiseksi on alettu ajatella, ettd erillinen
erityisopetus leimaa oppilaansa kielteisesti ja edistds yhteiskunnallista syrjaytymista.
Kolmanneksi poikkeavia yksiloitd koskeva ihmiskésitys ja koko erityiskasvatusta
ohjaava ajatusmalli ovat alkaneet muuttua kaikkien ihmisten tasa-arvoa kunnioitta-
viksi.

Integraatio ja inkluusio eivét rajoitu vain erilaisten oppilaiden yhdessi opetta-
miseen, vaan niiden olemuksessa ja tavoittelussa on kysymys yhteiskunnallisesta
oikeudenmukaisuudesta ja demokratiasta sekd ihmiskésityksestd, jonka mukaan jo-
kainen ihminen on yhti arvokas. Integraatio ja inkluusio merkitsevit siis kouluorga-
nisaation valjastamista palvelemaan niiden tavoitteiden saavuttamista (Sapon-Shevin

1994/1995, 9, 11; Moberg 1996, 123; 1998, 143; Emanuelsson 1997, 35-36).
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4 YLEISOPETUKSEN OPPILAAT, ERITYISOPPILAAT JA
INTEGRAATIO VANHEMPIEN NAKOKULMASTA

Haastattelemamme vanhemmat kokevat integraation méirittelyn melko vaikeaksi
tehtiviksi. Osalle vanhemmista sana on ldhes tuntematon, mutta suurin osa kuitenkin
maédrittelee integraation kahden erilaisen asian yhdistymiseksi. Vanhemmat kokevat
sen ennen kaikkea erityisoppilaiden ja yleisopetuksen oppilaiden fyysiseksi yhdessi-
oloksi koulussa. Kuitenkin my6s toiminnallisen ja sosiaalisen integraation muotojen
piirteet ovat havaittavissa vanhempien maéritelmista.

Vanhempien rooli integraatiossa vaikuttaa haastattelujen perusteella varsin pie-
neltd. Suurimmalla osalla vanhemmista mukanaolo merkitsee lidhinni sitd, ettd van-
hemmat seuraavat lastensa koulunkdyntid ja tukevat heitd siind. Lapsen mielipiteisiin
vaikuttaminen on erds tdrke#ksi koettu asia integraatioon liittyen. Liséksi vanhem-
pien rooli pitda sisdllddn lasten kasvattamista suvaitsevaisemmiksi erilaisuutta koh-
taan. Yhteydenpito koulun kanssa sekd kuuluminen vanhempainyhdistykseen tuovat
myds vanhemmille erddnlaisen roolin integraation toteuttamisessa.

Yleisopetuksen oppilaita koskevissa maéritelmissd vanhemmat painottavat en-
nen kaikkea kyseisten oppilaiden olevan normaaleja ja terveitd lapsia. Joukkoon
mahtuu niin vilkkaita kuin arkojakin oppilaita. Suhtautuminen erityisoppilaisiin on
vanhempien mukaan kahdenlaista: osa yleisopetuksen oppilaista syrjii ja kiusaa eri-
tyisoppilaita mutta vanhempien mielestd suurin osa oppilaista kuitenkin suhtautuu
erilaisuuteen luonnollisesti.

Vanhempien mééritelmissé erityisoppilaista on havaittavissa jako muutamaan
suurempaan ryhméén. Ensinnékin erityisoppilaat ajatellaan usein ulkoisilta ominai-
suuksiltaan erilaisiksi. Samoin heitd luonnehditaan kéyttdytymisen, luonteenpiirtei-
den ja dlykkyyden perusteella jollakin tavalla yleisopetuksen oppilaista poikkeaviksi.
Erityisoppilailla uskotaan olevan my®és joitakin erityisii taitoja.

Muutamat, 1dhinnd yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat, ovat epidvarmoja,
mitd nimityksid erityisoppilaista sopii kéyttdd. Monet vanhemmat tuovat liséksi esille
sen, ettd oppilaiden erottelu yleisopetuksen oppilaisiin ja erityisoppilaisiin on turhaa,

koska sillé tavalla ainoastaan leimataan oppilaita.
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4.1 Epéivarmuus integraation tarkoituksesta

York ja Tundidor (1995) tutkivat yhteensd 335 opettajan, kouluviranomaisen, van-
hemman ja opiskelijan kasityksid inklusiivisesta koulusta. He suorittivat tutkimuksen
havainnoimalla aikuis- ja opiskelijaryhmien keskusteluja. Tutkijat havaitsivat, ettd
vanhemmat ovat epétietoisia inkluusion merkityksestd. Monet eivit osaa madritella
kyseistd kasitettd, ja kysymyksid heréttdd myos inkluusion tarkoitus. Niinpd van-
hemmat haluavatkin tietoa inkluusiosta: mitd se on, kenelle se on tarkoitettu ja mita
se merkitsee koulun henkilokunnalle ja oppilaille.

Haastattelemamme vanhemmat kokevat koulujen yhdistymiseen liittyvédn k&-
sitteen integraatio vaikeaksi selittdd. Vierasperdinen sana on heiddn mielestdén jo
sindnsd hankala mééritelld, ja lisdksi sanan yhdistdminen kouluympérist66n on vai-
keaa. Monet vanhemmat epéilevit kykydén selittdd sana oikein. He vihittelevit tie-
tojaan ja puhuvat maallikkokdsityksistd. Suurin osa vanhemmista uskoo kuitenkin
ymmaértdvinsé, mistd integraatiossa pohjimmiltaan on kysymys. Yleisimmin kisite

maédritellddn kahden erilaisen asian yhdistymiseksi.

Ai mitd sana integraatio mulle tarkottaa? (huokailee) Mitd-
han se teijjan alalla vois tarkottaakaan? Ei, mdd niinkun ym-
madrrdn, ettd kaks erilaista asiaa, taikka erilaisia asioita saa-
tetaan niinku yhteen mahollisimman yhtendiseks kokonaisuu-
deks ... (yleisopetuksen oppilaan &iti)

Vaikka vanhemmat eividt integraation médrittelyn yhteydessd mainitsekaan
nimeltd fyysistd integraatiota, heidén puheistaan kdy ilmi, ettd yleisesti integraatio
ymmdrretién juuri oppilaiden fyysiseksi yhdessdoloksi koulussa, kahden eri koulun
yhdistymiseksi samaan koulurakennukseen. Useiden vanhempien mukaan integraa-
tiossa nimenomaan erityiskoulu yhdistettiin yleisopetuksen kouluun ja erityisoppi-
laat integroituvat yleisopetuksen luokkiin. Osa vanhemmista kuitenkin méaarittelee
integraation myds niin péin, ettd yleisopetuksen oppilaat kiyvit joillakin tunneilla
erityisluokassa opiskelemassa. Tallaisissa méiritelmissd on néhtidvissid myds toimin-

nallisen integraation piirteit.

(...) lahinnd niinku ettd toinen, tai tdssd tapauksessa Jokihar-
Jjun koulu niinku silleen sulautuu tuohon Lamminmden kou-
luun, niinku arkikielelld sanottuna. Elikkd menee tavallaan
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sinne sisddn. Se on minun mielestd sitd integraatiota. (erityis-
oppilaan &iti)

Niin mun mielestd tdd on just sitd integraatioo, et se menee
niitten niin sanottujen normaalien luokkaan, ja ne tekee yh-
dessd sielld niitd asioita. Ja sieltd normaalista luokasta tulee
niitten luokkaan joku, ja se integroituu sinne niitten luokkaan,
Jja tekevdt yhessd sitten niitd juttuja... (erityisoppilaan &iti)

Vanhemmat tuovat integraation méérittelyissi esille myos joitakin sosiaalisen
integraation piirteitd. Heiddn mielestddn koulujen yhdistyminen merkitsee sitékin,
ettd yleisopetuksen oppilaat ja erityisoppilaat sopeutuvat eldmiin ja kasvamaan yh-
dessd. Médritelmét pitdvét sisdllddn ajatuksia erilaisuuden ymmartamisesta ja erityis-
oppilaiden hyviksymisestd tasavertaisina jdsenind kouluun. My6s suvaitsevaisuus
erilaisuutta kohtaan tulee integraation madritelmista esille.

Vanhemmilla on varsin pieni rooli integraatiossa. Osa vanhemmista tuntee
ettei heilld ole roolia lainkaan ja monet kertovat olevansa mukana integraatiossa ai-
noastaan seuraajan roolissa. Suurin osa vanhemmista on kuitenkin jollakin tavalla
koulujen yhdistymisessd mukana. Lihinnd vanhemmat kuuntelevat ja tukevat lap-
siaan sekd vaikuttavat heiddn mielipiteisiin. Vanhemmat pitivit tirkednd, ettd he
kasvattavat lapsiaan suvaitsevaisemmiksi erilaisuutta kohtaan. Useiden haastateltu-
jen mielestd tirkedd on ennen kaikkea vanhempana oleminen lapselle koulujen yh-

distymisen keskella.

No mun rooli on ennenkaikkee Eveliinalle neuvoo, koska
sielldghdn on myos erityisoppilaita, mikdli oon ymmdrtdinyt,
ettd sielld on niin sanotusti eri tasosia (...) niin, neuvoo ettd
he ovat yksiloitd, ja heilld on joku syy, miksi he ovat sellasia.
Ja, heitd ei missddn nimessd pidd syrjid, tai muuta vastaa-
vaa... Mutta itse en oo ollu yhtddn sen kummemmin tdssd asi-
assa mukana, muuta kun lasta neuvomassa... (yleisopetuksen
oppilaan 4iti)

Vanhemmat kertovat olevansa mukana koulujen yhdistymisessd myos pitimal-
14 yhteyttd koulun kanssa. Vanhempainilloissa monet ovat saaneet tietoa integraa-
tiosta ja lisdksi opettaja on saattanut muussakin yhteydessé kertoa siitd jotakin. Osa
vanhemmista toimii vanhempainyhdistyksessé ja heilld on sitd kautta rooli integraa-
tiossa. Yksi diti puolestaan on kidynyt puhumassa muille vanhemmille integraatiosta

perheitten nikokulmasta.
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4.2 Normaalit ja onnelliset yleisopetuksen oppilaat

Hyvin monet haastateltavat niikevit yleisopetuksen oppilaat ennen kaikkea normaa-
leina, tavallisina sekd henkisesti ja fyysisesti terveind koululaisina. Vanhempien mu-
kaan yleisopetuksen oppilailla on kaikki hyvin verrattuna erityisoppilaisiin, minkd
vuoksi oppilaiden tulisi olla kiitollisia ja onnellisia. Yleisopetuksen oppilaiden van-
hemmat kertovat itsekin olevansa kiitollisia siit4, ettd heiddn lapsensa ovat terveitd.
Yleisopetuksen oppilaat nihdddn my6s vilkkaiksi ja hieman villeiksikin lapsik-
si. Samoin heiti kuvaillaan rohkeiksi, avoimiksi ja sosiaalisiksi. Toisten vanhempien
mukaan yleisopetuksen oppilaissa on kuitenkin myds arkoja, hiljaisia ja rauhallisia
lapsia, siis hyvin monenlaisia oppilaita. Lisdksi vanhemmat kuvailevat kyseisid op-
pilaita mukaviksi, kilteiksi ja iloisiksi koululaisiksi. Esiin nousee my®0s se, ettd yleis-
opetuksen oppilailla on keskenddn hyva yhteishenki ja ettd toiset oppilaat otetaan

helposti mukaan esimerkiksi yhteisiin leikkeihin.

Kyl mul on semmonen kdsitys et ndd on kylld niinku aika so-
peutuvii, sopeutuvaisia sil tavalla kaiken kaikkiaan ndd lapset
tddlld ettd. Niinku otetaan kaveripiireihin helpommin et ei tuu
semmosii kauheen vahvoi klikkei et jos pihal on joku kaveri
ulkona ni helposti se otetaan mukaa et tuu tdnne meijdn kans
rakentaa tdtd linnaa ettd. Ettd ndd on sil tavalla. Helposti
leikkii niinku yhessd. (yleisopetuksen oppilaan #iti)

Kielteisempié puolia yleisopetuksen oppilaista tuovat esille 1dhinné erityisoppi-
laiden vanhemmat. Oppilaat voivat vanhempien mielestd olla raakoja erityisoppilai-
ta kohtaan. Erityisoppilaita tuijofetaan ja pidetddn tyhmempind eikd heitd valttamatta
haluta samaan kouluun, koska sen my6td koulun maine menee. Staub ja Peck
(1994/1995) sita vastoin ovat todenneet, ettd sosiaaliset suhteet erityisoppilaiden
kanssa voivat nostaa yleisopetuksen oppilaan statusta koulussa ja luokassa. Kanssa-
kiymistd erityisoppilaiden kanssa ei siis tarvitse nihdd maineen menettimisend.
Syyksi erityisoppilaiden syrjimiseen haastattelemamme vanhemmat arvelevat oppi-
laiden ennakkoluulot ja pelot erilaisuutta, esimerkiksi vammaisuutta kohtaan.

Seké erityis- ettd yleispuolen vanhemmat puhuvat myos kiusaamisesta yleis-
opetuksen oppilaiden yhteydessd. He myontévit kiusaamisen olemassaolon, mutta

ovat sitd mieltd, ettei koulussa kuitenkaan esiinny lilemmaélti kiusaamisia. Yksi eri-
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tyisoppilaiden vanhemmista toteaa, ettd aina on porukoissa syljeskelijoitd ja naures-
kelijoita. Vanhempien mielestd koulussa tapahtuu aina jonkin verran kiusaamista,
mutta tietyissi rajoissa se on aivan normaalia.

Vaikka yleisopetuksen oppilaisiin liitetdénkin kielteisid asioita heidén suhtau-
tumisessaan erityisoppilaisiin, niin monet vanhemmat ovat kuitenkin sitd mielts, ettd
yleisopetuksen oppilaat suhtautuvat erilaisuuteen melko luonnollisesti. Parantamisen
varaa uskotaan toki olevan, mutta vanhemmat katsovat, ettdi monet oppilaat eivit
kuitenkaan pelkéd tai vierasta erityisoppilaita eivitkd jai ihmettelemddn heidén eri-

laisuuttaan.

Mut kyl md luulen et lapset ottaa aika luonnollisena asiana
kaikki niinku poikkeavuudet loppujen lopuks, jos ei niinku,
jos ei vanhemmat anna siihen aihetta tai muuta kautta ettd.
(yleisopetuksen oppilaan &iti)

Poyhonen (1997, 64) havaitsi sosiaalista integraatiota tutkiessaan, etti ajan kuluessa
yleisopetuksen oppilaiden suhtautuminen erityisoppilaita kohtaan muuttui luonte-
vammaksi ja rohkeammaksi. Samoin Staub ja Peck (1994/1995) toteavat eri tutki-
muksista tekemésséddn yhteenvedossa, ettd oppilaiden pelot erilaisuutta kohtaan vi-
henevit inkluusion myota.

Osa vanhemmista niikee yleisopetuksen oppilaat myds erityisoppilaiden suoje-
lijoina ja auttajina. Oppilaat, jotka eivét pelkdd erilaisuutta, auttavat vanhempien
mukaan mielellddn erityisoppilaita. He esimerkiksi kdvelyttivit huonosti liikkuvia
oppilaita vélitunneilla tai pitdvit muutoin huolta vaikkapa vilkkaammista erityisop-

pilaista.

Ja sit sielt loytyy niitd jotka rupee suojelemaan ja pitimdiin
rajoja et tdsson piha, siitei mennd. Ja myds vanhemmat antaa
mielellddn sitd niinku opettajat ja ndd vastuuta ettd. (erityis-
oppilaan #iti)

Samansuuntaisista tuloksista raportoi myods Poyhénen (1997, 64). yleisopetuksen
oppilaat olivat innokkaita auttamaan erityisoppilaita erilaisissa kiiytdnnon tilanteissa.
Staub ja Peck (1994/1995) puolestaan toteavat oppilaiden omaksuvan usein puolus-

tavan roolin erityisoppilaita kohtaan.
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Yleisopetuksen oppilaiden koulunkéynnistd vanhemmat uskovat yleisesti, ettd
he selviavdt kouluopinnoista normaalisti. Usein kyseiset oppilaat nghddén hyvind
oppilaina, jotka ovat oppimishaluisia ja haluavat onnistua ehka tdydellisestikin. Jot-
kut vanhemmat tuovat kuitenkin esille myos sen, ettd yleisopetuksenkin oppilailla
voi olla vaikeuksia koulunkdynnissd, ja ndmé oppilaat tarvitsevat tukea opinnois-

saan.

4.3 Erityisoppilaat: ne ei oo tahallaan sellasia miti ne on

Erityisoppilaita vanhemmat kuvailevat hyvin monenlaisin sanoin. Yleisesti méaritel-
mistéd kdy ilmi se, ettd erityisoppilaat ndhddén jollakin tavalla erilaisiksi kuin yleis-
opetuksen oppilaat. Suurin osa vanhemmista siis jakaa oppilaat erityisiin ja tavalli-
siin joidenkin havaittujen ominaisuuksien perusteella. Tdméi on tunnusomaista maas-
samme vallitsevalle kaksoisjérjestelmalle, jossa erityisopetus ja yleisopetus ndhdéian
toisistaan erillisind jérjestelmind. Yhdistyneessd jarjestelméssé sen sijaan ajatellaan
alyllisten, fyysisten ja psykologisten ominaisuuksien olevan jatkumo kaikkien oppi-
laiden joukossa. (Stainback ym. 1989.) Joillekin vanhemmille tulee erityisoppilaista
mieleen heiddn mahdollinen erilainen ulkon#koénsé tai jokin muu ulkoinen seikka,
kuten liikuntavamma, josta saattaa péitelld heiddn olevan erityisoppilaita. My6s pa-
konomaiset toiminnot mainitaan asiaksi, jonka perusteella oppilaan voi tunnistaa ni-

menomaan erityisoppilaaksi.

Mut kylld ne kai voi huomata sielld koulussa kun sielld kay, et
kylld ne vdhdn erottuu. (...) ne voi olla vihdin erindkosid...
menee sielld vihdan eri tavalla... Et kylld ne voi huomata.
(yleisopetuksen oppilaan diti)

Haastatellut tuovat esille myds sen, ettd monet erityisoppilaat ovat aivan sa-
mannékaisid kuin yleisopetuksen oppilaatkin. Tdméa voi kuitenkin aiheuttaa ongel-
mia, silld ihmiset olettavat oppilaan kéyttiytyvin normaalisti, ellei hinen ulkoinen
olemuksensa anna vihjeitd mahdollisesta poikkeavasta kiyttdytymisesti. Oppilas itse

saattaa kérsii tilanteesta suurestikin.

Ma oon pohtinu sitd problematiikkaa Tatun kohdalla varsin-
kin, koska se ndyttdd ihan tavalliselta. Niin et tota, et se on
niinku, silld on paljon rankempaa se henkinen puoli. Kun md
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naytin ulospdin tavalliselta, ja kaikki olettaa ettd ma kayttdy-
dyn niinku tavallisesti. Ja sit kun sd et kayttaydy, niin kaikki
aattelee et niinku, mikd nyt on pielessd, kun tdd ei oo niinku
pitds kuitenkin olla. Et se on huonosti kasvatettu tai huonosti
kayttaytyvd, vaikka se ei niinku johdu siitd. Et sille se on tosi
rankkaa vdlilld. (erityisoppilaan &iti)

Vanhemmat kuvailevat erityisoppilaita myds kdyttdytymisen perusteella. Mo-
lempien oppilasryhmien vanhempien mukaan erityisoppilailla saattaa olla kéyttayty-
misessd kummallisia tapoja, jotka voivat toisissa oppilaissa heréttdd ihmetystékin.
Téllaisiksi erityisiksi piirteiksi mainitaan mm. huutaminen, kiljuminen, moykkddmi-
nen ja tavaroiden heitteleminen. Sekin mainitaan, ettd erityisoppilaat voivat olla pu-
heliaampia kuin yleisopetuksen oppilaat. Vanhemmat ovat sitd mieltd, ettd erityisop-
pilaat my®os halailevat toisia ihmisid herkemmin kuin muut oppilaat. Tamakin piirre
heissd mielletdéin jollakin tavalla oudoksi. Hassuksi kayttdytymiseksi katsotaan
myo6s se, kun erds erityisoppilas oli ryhtynyt kittelemédn vastaantulijoita koulun
kaytavilla. Vanhemmat uskovat kuitenkin, ettd toiset oppilaat kylld hyvéaksyvét eri-
tyisoppilaiden oudotkin kiyttdytymisen piirteet, jos heille kerrotaan, mistd kunkin
oppilaan kaytos johtuu. Bennettin, Rowen ja DeLucan (1996) tapaustutkimuksessa
integroidun erityisoppilaan &iti korosti juuri titd samaa asiaa.

Erityisoppilaiden kdytoksessd havaittavia poikkeavia piirteitd ovat vanhempien
mukaan my6s varsinaiset kéyttaytymishdairiot. Erityisoppilaista puhuttaessa monien
vanhempien mieleen tulevat ensimmaéisend juuri kdytoshdiridiset oppilaat, hdirikot.
Aggressiivinen ja huono kayttiytyminen siis mielletdéin erityisoppilaisiin liittyvéksi
asiaksi. Vanhemmat kuitenkin uskovat, ettd koulussa pidetdan vékivaltainen ja héi-
ritsevi kidyttdytyminen hallinnassa, niin ettei kenenké&4n tarvitse siitd kérsid. Nimen-
omaan kéyttdytymishdiritt vaikuttavat olevan niin vanhempien, opettajien kuin vi-
ranomaistenkin huolenaiheena integraatiosijoitusta pohdittaessa (Elliot & McKenney
1998).

Vanhemmat kuvailevat erityisoppilaita myds luonteenpiirteiden perusteella.
Seki erityisoppilaiden ettd yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat mieltdvét erityis-
oppilaat sosiaalisiksi, avoimiksi ja vélittomiksi. Tdm4 ilmenee vanhempien mukaan
mm. siten, ettd erityisoppilaat ilmaisevat tunteitaan hyvin avoimesti; he tulevat her-
késti halaamaan tai taputtamaan olkapaille. Oppilaat uskaltavat myos tulla jurre-

lemaan aikuisten kanssa.
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Kerran yks poika tuli tossa kaytavalld, kuule mind en tajunnu
ettd se oli kaulassa jo kiinni (nauraa). Mutta niinku mdd sa-
noin ettd, se oli vaan se pdivd ettd piti halata hirveesti. Mind
tajusin sen ettd se on nyt se vaihe menossa. Tammostaki voi
olla ja, ne on niin kato semmosia vdlittomid ettd. (erityisop-
pilaan 4iti)

Toisaalta molempien oppilasryhmien vanhemmat luonnehtivat erityisoppilaita
aroiksi ja epdvarmoiksi. Arkuuden arvellaan johtuvan siité, etti erityisoppilaat eivit
vield ole vapautuneet olemaan yhdistyneessd koulussa samoin kuin yleisopetuksen
oppilaat, koska he ovat vasta #skettdin siirtyneet uuteen isompaan kouluun. Syyksi
mainitaan sekin, ettd erityisoppilaat voivat pelétd sitd, mitd toiset oppilaat heistd
ajattelevat.

Monien vanhempien kommenteista tulee myds esille se, ettd erityisoppilaat
ndhdé4dn usein reippaina, iloisina ja vilkkaina lapsina. Vastakohtana tille osa van-
hemmista mainitsee erityisoppilaiden voivan olla hiljaisia ja hitaampia kuin muut.
Kaiken kaikkiaan erityisoppilaissa on siis vanhempien mukaan hyvin monenlaisia
lapsia ja nuoria. Johtuen ehké erityisoppilaiden vélittdmyydestd ja avoimuudesta
sekd siité, ettd he tulevat toimeen kaikkien kanssa ja lisdksi tarvitsevat apua esimer-
kiksi kulkemisessa, erityisoppilaista on tullut muiden koululaisten lemmikkejd. Van-
hemmat kertovat, ettid yleisopetuksen oppilaat mielellddn katsovat erityisoppilaiden
perdan, ikdan kuin holhoavat heiti.

Haastatellut vanhemmat kuvailevat erityisoppilaita myds dlykkyyden perus-
teella. Yleisesti erityisoppilaat n&hdéddn dlykkyydeltddn heikommiksi kuin yleis-
opetuksen oppilaat. Heidén katsotaan oppivan hitaammin ja samoin oppimisvaikeu-
det liitetdsn usein erityisoppilaiden kuvaamiseen. Monet vanhemmat korostavat eri-
tyisoppilaiden avun ja tuen tarvetta, esimerkiksi sitd, ettd he tarvitsevat henkilokoh-
taista avustajaa. Haastatteluista kdy my0s ilmi, ettd erityisoppilas itse voi kédrsid op-

pimisvaikeuksistaan; epdonnistumiset aiheuttavat pettymysti ja alentavat itsetuntoa.

Meijan Jani on aika kriittinen. Md luulen, ettd se laittaa itel-
leen niin kauheet vaatimukset, ja sitten tota, kun se ei onnistu,
niin se on niin kauheeta, kun hin ei osaa. Janilla on ollu hi-
dasta, esimerkiks lukemaan oppiminen, ja matikka (...) (eri-
tyisoppilaan #iti)
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Vanhemmat tuovat useaan otteeseen esille myds sen, ettéd erityisoppilaidenkin
kesken on suuria eroja dlykkyydessi ja oppimisessa. Samassa luokassakin voi olla
hyvin eritasoisia oppilaita, mik# koetaan hiukan kielteiseksi asiaksi. Lisdksi eri oppi-
lailla on vaikeuksia hyvinkin eri osa-alueilla; yhdelld voi olla ongelmia silméa-kési-
koordinaatiossa, jollakin toisella on kielellisid vaikeuksia, kolmannen ongelmat pai-
nottuvat sosiaalisiin suhteisiin tai keskittymiseen, vieldp4 jollakin voi olla litkunnal-

lisia vaikeuksia.

(...) nditd lapsen luokkalaisia, mitd oon ndhny tuolla vanhem-
painilloissa ja jossain tdllasissa, niin, heijdn keskuuvessaan
(...) se taso kuitenkin on, hirveen vaihteleva silld luokalla.
Vaikka se nyt on suhteellisen pieni luokka. Et se on ehkd
semmonen kielteisempi asia siind. (erityisoppilaan &iti)

Vaikka vanhemmat luonnehtivatkin erityisoppilaita dlykkyydeltdan heikom-
miksi kuin yleisopetuksen oppilaita, kertovat he kuitenkin erityisoppilaiden saatta-
van olla taitavampia ja ndpparampid joissakin asioissa kuin yleisopetuksen oppilaat.
Tallaisiksi taidoiksi mainitaan mm. uiminen, kangaspuilla kutominen ja kddentaidot
yleensédkin sekd musiikki. Erityisoppilaat saattavat my6s olla idearikkaampia kuin

yleisopetuksen oppilaat.

(...) osa ndistd tdmmosistd saattaa olla hirveen fiksuja jois-
sain, tietyissd, aloilla, niinku nyt olikii itse asiassa, joku niistd
lapsista hirveen hyvd uimari... Et siis niinku, meijdn lapset
taas ei 00, et ne on ihan ettd wau, ettd joku voi olla niin hyvd
uimaan vaikkei niinku oo, monta muuta taitoo mitd se ei osaa
tehd... Et se on musta ihan hyvd semmonen ahaa-eldmys-
Juttu... (yleisopetuksen oppilaan &iti)

Vaikka suurin osa vanhemmista kuvailee erityisoppilaita jollakin tavalla yleis-
opetuksen oppilaista poikkeaviksi, monet vanhemmista kuitenkin mieltdvét erityis-
oppilaat aivan tavallisiksi lapsiksi, samanlaisiksi ihmisiksi kuin kaikki muutkin ovat.
Oppilailla on jonkunlaisia erityispiirteitd, minkad vuoksi he kiyvit erityisopetukses-
sa, mutta monet vanhemmat eivét kuitenkaan halua ryhtyd kuvailemaan heitd mil-
144n lailla erilaisiksi kuin muutkaan oppilaat. Heidén mielestéén erityisoppilaat eivdt
voi itselleen mitddn, ja heiddt pitad hyvdksyd sellaisina kuin he ovat. Vanhempien
haluttomuus oppilaiden luokitteluun saa tukea ainakin Saloviidan (1999, 26-27)

ajatuksista. Hanen mukaansa lapsen luokittelu poikkeavaksi leimaa tdmén kielteises-
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ti, joten luokittelu ei ole perusteltua. Myoskin Stainback ym. (1989, 18) kirjoittavat
luokittelun haitoista: luokittelu on tarpeetonta ja liséksi kallista. Nykyinen kaksois-
jérjestelmd luo tarvetta oppilaiden nimedmiseen “tavallisiksi” ja “erityisiksi”, jotta
tiedetdin, kumpaan jirjestelmédin kukin oppilas kuuluu. Kyseiset kirjoittajat suositte-
levat luokitteluun ja leimaamiseen liittyvien ongelmien ratkaisuksi luopumista taysin
luokittelusta; sen sijaan kukin oppilas tulisi kohdata yksilénd (Stainback ym. 1989,
20).

Lihinni yleisopetuksen oppilaiden vanhempien puheista on havaittavissa jon-
kin verran epéitietoisuutta siitd, mitd nimityksid erityisoppilaista sopii kdyttdad. He
pohtivat, onko oikein sanoa, ettd on epdnormaaleja ja normaaleja oppilaita tai voiko
erityisoppilasta kutsua vammaiseksi. Vehkakoski (1998, 93) kirjoittaa, ettd sanat ja
ihmisille annetut nimet ohjaavat sitd, mitd ihmiset ajattelevat toisista ihmisistd ja
kuinka he toimivat heitd kohtaan. Kielenkédytolldamme siis médrittelemme ihmisié
erilaisiksi subjekteiksi ja luomme myds alistussuhteita. Vanhempien nakemys mu-
kailee Vehkakosken (1998) esitysté kielestd vallankayton vilineend.

Sage (1996, 107) korostaa, ettd inklusiivisen koulun saavuttaminen edellyttdd
koulujdrjestelmén nikemistd yhdistyneend kokonaisuutena, ei kahtena erillisend
kouluna: toinen erityisoppilaille ja toinen yleisopetuksen oppilaille. Monet haastat-
telemistamme sekd yleisopetuksen oppilaiden ettd erityisoppilaiden vanhemmista
ovat sitd mieltd, ettei pitédisi erotella erityisluokkia ja normaaliluokkia, silld tdmén-
kaltainen jaottelu leimaa oppilaita. Vanhemmat kannattavat myos ajatusta, ettei ero-
teltaisi my0Oskéén erityiskoulua ja yleisopetuksen koulua toisistaan, vaan kaikki op-
pilaat kévisivit samaa koulua. He myontavit, ettd oppilaat itsekin puhuvat kouluista
kahtena erillisend kouluna, mutta pitévit tavoittelemisen arvoisena sitd, ettd aina-
kaan puheessa kouluja ja luokkia ei erotettaisi toisistaan. Vanhempien ndkemykset

pitavit siis hyvin yhtd Sagen (1996) esittdmien ajatusten kanssa.

No toivottavasti siind ois, ettd ndmd lapset oppis tuntemaan,
ettd ei tulis... ei olis tdmmdostd erityislasta, nimettds erikseen,
vaan ne ois kaikki ihan normaaleja, ihan yhessd. Ettd vois pu-
hua ettd se on sielld ja sielld koulussa, eikd missddn erityis-
koulussa, eli leima jdis pois... Minun lapseni kdy sitd erityis-
koulua... Md voisin kuvitella ettd siind on se leimaamis... et-
td... sen lapsen kohalla sitten. Koska semmonen laps, joka on
erityiskoulussa niin, se voi olla ettd se ei saa pian sitten kave-
riporukassa, tai tdmmosessd yhteisossd, niin kavereita, ettd
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kun sd oot sielld koulussa ja myé ollaan tddlld. Ettd jos ndd
raja-aidat poistus sitte. (yleisopetuksen oppilaan &iti)

5 MITA INTEGRAATION ERI MUODOT MERKITSEVAT
VANHEMMILLE?

Haastatellut suhtautuvat lihes poikkeuksetta hyvin myonteisesti yleisopetuksen
koulun ja erityiskoulun yhdistymiseen. Kuitenkin vanhemmat kertovat olleensa aivan
tyytyviisid my0s tilanteeseen, mikid vallitsi ennen koulujen yhteen siirtymistd. He
eivit ehki tuolloin tulleet ajatelleeksi, ettd asiat voisivat olla tai ettd niiden pitéisi
olla toisin. Ennen koulujen yhdistymisti ja aivan yhdistymisen alkuvaiheessa etenkin
erityisoppilaiden vanhemmat kertovat peldnneensi uutta tilannetta. Huolta kuitenkin
my0s joissakin yleisopetuksen oppilaiden vanhemmissa aiheuttavat epdilykset, ettd
muut oppilaat alkavat kiusata erityiskoulusta siirtyvai lasta ja ettd muutokset aiheut-

tavat ahdistusta ja sopeutumisvaikeuksia erityisoppilaassa.

Ja tuota noin, aluksi, tiijdtko, tuli vihdn semmonen, ettd on-
kohan se sittenkdidn niinku... Silleen niinku itelle tuli semmo-
nen epdily ja pelko, ettd pdrjddkohan Olli sielld niitten muit-
ten seassa... Ettd mitd jos sitd aletaan jotenkin kiusaamaan
tai syrjimddn tai jotain tdmmostd ndin (...) (erityisoppilaan
diti)

Ni sillon ma kylla ni suoraan sanottuna ni kauhulla ajattelin.
Etti nin tota, kaikkein eniten md aattelin sitd ettd niin, ku
tdssd on niin monenndkostd oppilasta. Ja on tosiaan niin
erilaisia silleen niin niin. Sitd mdd aattelin ettd ni tota, niilld
on vaikee olla ettd niin, kiusaamiset ja tammoset ettd, sitd
tulee (...) (yleisopetuksen oppilaan &iti)

Yhdistymisen suhteellisen kivuton sujuminen on kuitenkin vaikuttanut siihen,
ettd useimmat seké erityisoppilaiden ettd yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat suh-
tautuvat integraatioon myonteisesti ja toiveikkaasti. Se, ettd lapset eivit ole erityi-
semmin kertoneet negatiivisia kokemuksia koulusta, on siis vaikuttanut vanhempien

suhtautumiseen.
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Vaikka haastattelutilanteissa emme esittdneet vanhemmille integraation muo-
tojen kisitteitd, nousee aineistostamme esille, ettd koulussa integraatiota tapahtuu
kolmessa eri muodossa. Vanhemmat erottavat ensinnékin fyysisen integraation yleis-
opetuksen koulun ja erityiskoulun fyysiseksi lahentymiseksi, saman katon alla ole-
miseksi. Integraatiota tapahtuu my6s toiminnallisella tasolla, mm. yhteisten oppitun-
tien ja tapahtumien muodossa. Kolmanneksi vanhemmat puhuvat yleisopetuksen
oppilaiden ja erityisoppilaiden kokemasta henkisestd integraatiosta, eli ystdvyyssuh-
teista ja toistensa hyviksymisestd, siis sosiaalisesta integraatiosta. Vanhemmat koke-
vat erityisesti fyysisen integraation hyvéksi asiaksi. Samoissa tiloissa olemiselle he
eivit nde juuri mitdin esteitd. Toiminnalliseen integraatioon he sen sijaan suhtautuvat
hieman varauksellisemmin. Sosiaalista integraatiota vanhemmat pitivét tavoiteltava-

na ja hienona asiana, josta kuitenkin ollaan vield kaukana.

5.1 Fyysinen integraatio — ensimmiiinen askel

Seki yleisopetuksen oppilaiden etté erityisoppilaiden vanhempien mielestd koulujen
fyysinen integraatio, yleisopetuksen koulun ja erityiskoulun toimiminen samoissa
tiloissa, on ensimmaéinen edellytys koulujen yhdistymiselle. Vanhemmat pitavit hy-
vand sitd, ettd yleisopetuksen luokat ja erityisluokat ovat koulussa aivan sekaisin,
erityisopetusta ei siis lokeroida mihink&4n erilliseen siipeen. Fyysinen integraatio
ilmenee myos saman ruokalan ja yhteisen piha-alueen samanaikaisena kayttdmisend
sekd mm. kaikille samojen we-tilojen kéyttdmisend. Fyysinen integraatio on kuvattu
hyvin samanlaisena myos kirjallisuudessa. Mobergin (1984, 12; 1999, 40) sekd Mo-
bergin ja Ikosen (1980, 54-55) mukaan fyysinen integraatio tarkoittaa kaikkien op-
pilaiden opettamista yhdessd, siis erityis- ja yleisopetuksen jérjestdmistd mahdolli-
simman l#hekkiin. Fyysinen integraatio voidaan my®és jaotella yksil6integraatioon ja
luokkaintegraatioon. Edellisestd on kysymys silloin, kun yksittdinen erityisoppilas on
sijoitettu normaaliluokkaan, ja jalkimmaéisestd, kun kokonainen erityisluokka on si-
joitettu normaalikoulun yhteyteen (emt., 12). Haastattelemamme vanhemmat mieltéi-
vét fyysisen integraation ldhinna luokkaintegraatioksi.

Vanhemmat eivit nde koulujen fyysiselle integraatiolle sindnsd juuri mitidin
esteitd. Sen sijaan yleisopetuksen koulun ja erityiskoulun fyysinen segregaatio erilli-
siin tiloihin tuntuisi heistd nyt oudolta ja jopa védraltd. Vanhempien mukaan erityis-

oppilaat ovat samanlaisia ihmisid kuin kaikki muutkin, joten heidédn eristimisensd
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muista oppilaista tuntuisi nyt pahalta. Fyysisen integraation etuina ldhes kaikki van-
hemmat pitévit sité, ettd oppilaat niakevét erilaisuutta sekd oppivat sietdméén ja hy-
viksymiéin sitd. Fyysinen integraatio voi myos synnyttdd vuorovaikutusta ja toimin-
taa oppilaiden vilill4, joten yhdessd oleminen on olennainen edellytys toiminnallisen
ja sosiaalisen integraation muodoille. Myos Moberg (1984, 12-13; 1999, 40) on téh-
dentéinyt, ettd yhdessd oleminen synnyttdd yhteistoimintaa ja on ensimméinen vaihe
matkalla todelliseen integraatioon ja kaikille yhteiseen kouluun. Useat vanhemmat
korostavat hitaan etenemisen tdrkeyttd koulujen yhdistimisessi; ensin on totuteltava

yhdessi oloon kaikessa rauhassa, jotta muutokset eivit ole liian jyrkkid.

Kyllihdn se on varmaan semmonen edellytys, ettd ei sitd mi-
tenkddn vois tapahtua tuota integraatiota (...) ettd ollaan nyt
ensin tdssd saman katon alla, ja ollaan niinku tdllanen fyysi-
nen integraatio, ennen kun niinkun pddstddn siihen henki-
seen. Et kylld se taytyy olla, ennen kun tottuu siihen (...) Se
tulee niinku luontevaksi, et niitd nyt ndkee ja ne vdlilla huu-
telee sielld. Ettd md koen ettd se on kylld ihan hyva juttu.
(vleisopetuksen oppilaan 4iti)

Minusta se on hyvd, ihan hyvd. Ettd, en mdd ymmdrrd, et
voisko siind olla mitddn pahaa, et ne kdyttdd samoja tiloja,
samoja luokkia, samassa ruokalassa kdyvdt syomdssd, sa-
moissa vessoissa kdyvat, niinku (...) (erityisoppilaan &iti)

Vaikka fyysiseen integraatioon suhtaudutaan hyvin positiivisesti, tuodaan esille
my0s joitakin yhdesséd oloon liittyvid haittapuolia. Varsinkin muutamat erityisoppi-
laiden vanhemmat korostavat aikuisten valvonnan tarkeyttd koulun tiloissa nyt, kun
kaikki oppilaat ovat samoissa tiloissa, jotta mm. kiusaamista ei paddse syntyméain.
Yksi erityisopetuksessa olevan pojan diti kertoo ongelmasta, joka syntyy useiden

luokkien yhteisissd ruokailutilanteissa:

(...) Tatun on vaikee syodd, kun on paljo syomdssd yhtd ai-
kaa. Ja nyt kun on ndin iso koulu sitten olemassa, niin niitd
on niinku vdhintddnki 50 syomdssd yhtd aikaa. Ja tota, Ta-
tulla on tarkkaavaisuushdirio, eikd ihan helpommasta pddstd
vield, niin sille semmonen ddni ja kun ndmd ruokailuvilineet
tekee semmosta ddantd, niin se hdiritsee sen syomistd. (...) Se
ei pysty keskittyyn siihen syomiseen sielld, ja sit se ei ota mi-
tidn. (...) silld loppuu energia iltapdivdlld, ja sitte tulee krd-
ndd siitd ndldstd. Ettd se oli niinku Jokiharjun koululla
ehottomasti parempi, ettd kun ne soi, niin niitd oli se oma
luokka siind, ehkd kymmenen maksimissaan, samaan aikaan
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syomdissd. (...) ettd jos sielld ois mahollista (...) eristdd sem-
monen tila, vaikka sit vdliseindlld tai jollain missd vois olla
Joku kuus, kuuen hengen semmonen pieni soppi. Et se ois sit-
ten taas sekin, ettd siind niinku korostuu se erilaisuus, jos
sullon aina se paikka sielld sopissa (...) Et tdd on vdhin
timmonen pattitilanne (...)

Erityisoppilaiden vanhemmat pitévét fyysisessd integraatiossa ongelmallisena
myos sité, ettd yldasteikiisten erityisopetusta saavien oppilaiden luokka on sijoitettu
ala-asteen yhteyteen. Heiddn mukaansa fyysinen integraatio tulisi toteuttaa niin, ettd
kaikki oppilaat voisivat opiskella ikdistenséd oppilaiden seurassa. Opettajat suhtautu-
vat yliasteikdisiin erityisopetusta saaviin oppilaisiin heiddn vanhempiensa mukaan
holhoavammin ala-asteella. My®6s erityisoppilaat itse ovat kertoneet vanhemmilleen

kummeksuvansa titd kdytdntoa.

Siellon mun ymmdrtddkseni vanhin tdyttdany seittemdntoista
vuotta. Siind koulussa ei ole yhtddn muuta seittemantoista-
vuotiasta. Se on ala-aste. Niin sehdn on siis kooltaan juma-
laton. Sit se on tdys nainen. Siis toisillahan on vasta, siis sd-
hdin oot vasta niinku herddmdissd naiseks, niin sehdn on niin-
ku aikuinen! Jarkyttivd! Eihdn, miten sen kanssa voit mitddn
olla tekemisissd? Se on aivan liian iso ikdero. (...) varmaan
(...) on eniten niinku hankaluuksia ndilld isoill... vanhim-
milla, et ei niille tuukkaan semmosta selkeetd kaverisuhdetta
(...) (erityisoppilaan iti)

Myos Villa ja Thousand (1990, 202) ovat korostaneet, ettd kaikille tasavertaisessa ja
yhteisessi koulussa kaikilla oppilailla tulisi olla oikeus opiskella samanikéisten oppi-

lastoverien seurassa.

5.2 Toiminnallinen yhteistyé luo vuorovaikutusta

Useimmat vanhemmat esittivat, ettd pelkkd fyysinen yhdessdolo ei ole riittdvad in-
tegroitumista; vanhemmat toivovat, ettd kaikki erilaiset oppilaat todella toimisivat
yhdessa eri tavoin koulussa. Haastatteluista ilmeneekin, ettd toiminnallinen integraa-
tio on yksi koulujen yhdistymisen muoto. Koulujen yhteinen toiminta i&hti vanhem-
pien mukaan kédyntiin useissa luokissa siten, ettd erityisluokat kédvivit tutustumassa
yleisopetuksen luokkiin ja pdinvastoin. Vanhemmat arvelevat, ettd tutustumiskéynnit

edistdvit lasten vuorovaikutusta ja ystdvystymisti.
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(...) alussahan niitten luokalla kdvi tutustumassa muita (...)
ja he kdvivdt sinne muitten luokkiin tutustumassa. Niin sekin
ehkd lisdd sitd yhdistymistd. Ja sit se ettd niinku, ehkd lasten
on luonnollisempaa tutustua tdmmdasiin niin sanottuihin eri-
laisiin, kun ne saa tehd niinku ne kysymykset, niinku minkd
takia, ettd mitd, mitd tdd tarkottaa. Niin ne saa, niille sano-
taan kerran se ja se on silld selvd, jaa, nyt me voijjaan leikkid
yhessd. Minusta tuntu ainakii tdltd ndin (...) (erityisoppilaan
diti)

Kaikkien oppilaiden erilaisuudesta puhumisen tirkeyden ovat tapaustutkimuk-
sessaan todenneet myds Bennett ym. (1996). Heiddn mukaansa integroidun erityis-
oppilaan diti piti erittdin tirkedna sité, ettd niin aikuisille kuin lapsillekin selitetdén,
miksi erityisoppilas voi kdyttdytyd poikkeavasti. Erilaisuuden ymmartdminen edistdi
hyviksyntdi ja poistaa pelkoja sekéd vihentdd erityisoppilaan syrjintdd. Samoin Iko-
nen (1999, 24-25) on tdhdentédnyt, ettd heterogeenisessd oppilasryhméssd ei saisi
kieltdytyd ndkemdstd niitd monia seikkoja, joiden suhteen ihmiset poikkeavat toisis-
taan. Sen sijaan eroista voi ja niistd pitédisi puhua avoimen rehellisesti ja turvallisesti,
silld tdimai tukee lapsen kasvamista suvaitsevaisemmaksi.

Toiminnallinen integraatio ndkyy vanhempien mukaan myds siten, etti erityis-
oppilas, joka pystyy tietyissd oppiaineissa seuraamaan ja noudattamaan normaalia
opetussuunnitelmaa, kiy kyseisissd oppiaineissa yleisopetuksen oppitunneilla. Eri-
tyisluokka ja yleisopetuksen luokka voivat myos tehdd kahdenkeskistd yhteistyota.
Vanhempien mukaan pienten oppilaiden ty&pajatoiminta ja isompien oppilaiden yh-
teiset luonnontieteiden projektit ja tutkimustydt ovat esimerkkejd téllaisista hyvind
koetuista yhteisistd tunneista. Integroituja tunteja on erityisesti taito- ja taideaineissa,
kuten kuvaamataidossa, liikkunnassa ja musiikissa. Téllaiset aineet ovat vanhempien
mukaan helppoja aineita, ja varsinkin niihin olisi hyvé integroida erityisoppilaita.

Koulujen vélistd yhteistd toimintaa ovat myos urheilupdivit, yhteiset juhlat,
lasten yhteiset leikit vélitunneilla ja mm. karkkikioski, jota erityiskoulu alkoi pitdd
luokkaretkirahaston kartuttamiseksi. Erddnd viikonloppuna koulussa oli pidetty kirp-
putoripdivi, johon osallistuivat molempien koulujen véki ja vanhemmat. Téllaisen
tapahtuman, jossa aikuiset ja lapset touhuavat kaikki yhdessd, monet vanhemmat
kokevat hauskaksi yhteistoiminnaksi.

Aivan kuten haastatellut vanhemmat, myds Moberg (1998, 138) korostaa, ettd

toiminnallinen integraatio on jo hieman syvillisempi integraation muoto kuin pelkka
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fyysinen yhdessi oleminen ja ettd yhteistyd on olennainen edellytys sille, etté integ-
roitavat hyviksyvit toisensa. Integraation asteen lisddntyminen ilmenee samojen
resurssien yhtiaikaisena kiyttimisend ja yhteistyond (Moberg & Ikonen 1980, 55).
Tutkimuksemme vanhemmat mieltivit yleisopetuksen koulun ja erityiskoulun toi-
minnallisen yhteistydn paljolti juuri erilaisten oppilasryhmien yhteistoiminnaksi, jota
ohjaa vilill erityiskoulun viki ja valilld yleisopetuksen koulun véki.

Useimpien vanhempien mielestd yleisopetuksen oppilaiden ja erityisoppilaiden
toiminta yhdessi eri tavoin koulussa on hyvéksi erityisesti yleisopetuksen oppilaille,
silld kaikkien kanssa on opittava tulemaan toimeen. Monet vanhemmat toivovat, ettd
oppitunneilla ei vallitsisi kilpailua oppimissaavutuksissa. Integroitujen oppilasryh-
mien toivotaan juuri edistdvin Kilpailemisen sijasta auttamishalua oppilaiden keskuu-

dessa.

(...) Tai siis se ois ihan hyvdkin. Elikkd sitd md niinku aatte-
lin, ettd se oiskiin hyvd, ettd sinne tunneille vois tulla just
nditd erityisoppilaita vidlilld (...) Kylld ma luulen, ettd se ke-
hittds nditd, nditd niin sanottuja normaalilapsia. Et se ois hy-
vad (...) ettd he ovat sielld samoilla tunneilla, et siind he sitten
todella oppii, hyvdksymddan ja huomaamaan, ettd ei niissd 0o
mitddn, ettd ne on than samanlaisia ihmisid ku me muutki.
(vleisopetuksen oppilaan &iti)

(...) ainakin toiveena ois silleen, ettd tuota, siind, tai se ois
varmaan se ihannetilanne se ettd tota, semmoset ne sitten pa-
remmin pdrjddvdt oppilaat voi niinku tukena toimia vdhdan
nditten heikompitasosten kanssa yhessd (...) (erityisoppilaan
diti)

Vaikka vanhemmat periaatteessa pitdvit toiminnallista integraatiota hyddyllise-
ni ja suotavana integraation muotona, uskovat heisti monet, ettd erityiskoulun ja
yleisopetuksen koulun yhteisesti toiminnasta voi koitua myos ongelmia. Vanhemmat
mainitsevat mm. luokan ty6rauhan hiiriintymisen, yleisopetuksen oppilaiden oppimi-
sen kdrsimisen, erityisoppilaiden saaman heikomman opetuksen seké erityisoppilai-
den kokemat huonommuuden tunteet mahdollisina haittoina. Toiminnalliseen integ-
raatioon Kriittisesti suhtautuvia on molempien vanhempien ryhmissé.

Monien seki yleis- etté erityisoppilaiden vanhempien mielesté jokaisen erityis-
oppilaan yleisopetuksen ryhméin integroimisen tarkoituksenmukaisuutta olisi poh-

dittava yksilollisesti ja kriittisesti. Yksi edellytys toiminnalliselle yksil6integraatiolle
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on siis kyseisen erityisoppilaan kehityksen ja taitojen taso. Miti etevimmastd oppi-
laasta on kysymys, sen suotavampaa on hénen sijoittamisensa yleisopetuksen ryh-
maiin. Myds York ja Tundidor (1995) seki Leskinen (1994) ovat todenneet, ettd seké
erityisoppilaiden vanhempien ettd yleisopetuksen oppilaiden vanhempien mielestd
opiskelu yleisopetuksen ryhmaissi ei ole tarkoituksenmukaista kaikille oppilaille, var-
sinkaan vaikeimmin vammaisille ja sopeutumattomille oppilaille.

Edellytykseni erityisoppilaiden integroimiselle yleisopetuksen ryhmiin van-
hemmat pitdvit myos sité, ettd oppilasryhmén koon tulisi olla suhteellisen pieni. Yh-
delld opettajalla saisi olla enintdsn noin 20 oppilasta, jos ryhmésséd on yksi tai use-
ampia erityisoppilaita. Haastateltujen késitys integroidun oppilasryhmén koosta vas-
taa siis jokseenkin tdméinhetkistd koululainsdédintdd: perusopetusasetuksen 852/
1998, 2 §:n nojalla saa opetusryhmdssi olla enintidén 20 oppilasta, mikili mukana on
pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd oleva erityisoppilas. Sen sijaan Bennett ym.
(1996) esittivit, ettd yleisopetuksen ryhmaissd opiskelleen autistisen oppilaan &iti piti
opetusryhmin pientd kokoa etuna muttei valttimattomansd seikkana. Kasityksen
taustalla on ajatus, ettd isompikaan oppilasryhma ei haittaa integraation onnistumista,
mikili ryhmén opettaja tuntee erityisoppilaan hyvin ja suhtautuu integraatioon posi-
tiivisesti. Haastattelemamme vanhemmat ovat myds sitd mieltd, ettd kovin monta
erityisoppilasta ei yleisopetuksen ryhmédn kannata yhtd aikaa sijoittaa. Suotavaa
olisi, ettd yhden tai useamman erityisoppilaan mukana yleisopetuksen ryhmaéén tulisi

my0s koulunkdyntiavustaja.

Sitd pitdis varmaan jatkossa pohtia, ettd pystysko niistd joku
niinkun samaan luokkaan tulemaan (...), et tdssd on niin vd-
hdin, et vois jatkuvasti olla joku. Et se vois olla ihan, tietysti
tason mukaan, mut se vois olla ihan yks hyvd (...). Ei, ei, jos
ne kaikki, niin se vois olla... Mut tietysti, et eihdn kaikki var-
maan pystyskddan. Et sielld on varmasti sen tasosia, et ei
voiskaan tulla, mutta... Et se vois olla varmaan aika jdnnd.
En vaan tiijd, ettd minkdlaisia sielld on, ettd mitenkd ne pdr-
jdd normaaliopetuksessa, mut sit tarviis oma avustaja var-
maan siind (...) (yleisopetuksen oppilaan &iti)

Vanhemmat eivét juurikaan pidé ison integroidun ryhmén samanaikaisopetusta
mahdollisena. Téllaisessa ryhméssé voisi olla yhdistettynd yleisopetuksen luokka ja
erityisluokka, ja ryhméi olisivat ohjaamassa luokanopettaja, erityisopettaja ja ehkd

my0s koulunkdyntiavustaja. Tichenor, Heins ja Piechura-Couture (2000) ovat tutki-
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neet, kuinka vanhemmat suhtautuvat téllaiseen yleis- ja erityisoppilaista koostuvaan
suureen opetusryhmiin ja samanaikaisopetukseen. Tutkijat havaitsivat sekd yleis-
ettd erityisoppilaiden vanhempien kokemukset todella myonteisiksi: Téllainen toi-
mintamalli tarjoaa kaikille oppilaille runsaammin opettajan tai avustajan huomiota.
Samoin opiskelun suuressa, integroidussa ryhmaissid kerrottiin edistdneen yleisesti
sekd sosiaalista ettd akateemista oppimista.

Téssd tutkimuksessa sen sijaan ilmenee, ettd opetuksen eriyttdminen heterogee-
nisessd oppilasryhmaéssé on erityisesti yleisopetuksen oppilaiden vanhemmille vieras
ajatus. York ja Tundidor (1995) ovat sekd yleis- ettd erityisoppilaiden vanhempien
kasityksid tutkiessaan havainneet hieman samankaltaisia ajatuksia: jotkut vanhemmat
ovat vahvasti sitd mielté, ettd erityisoppilaiden integrointi yleisopetuksen ryhmiin on
sopivaa vain, kun erityisoppilas pystyy suoriutumaan yleisopetuksen opetussuunni-
telmallisista odotuksista ja yleisopetusryhmille tyypillisestd tyoskentelytahdista.
Haastattelemamme erityisoppilaiden vanhemmat puolestaan ovat sitd mieltd, ettd
integroidussa oppilasryhmésséd opetusta on eriytettiva ja muutettava toiminnallisem-

maksi, jotta erityisoppilaskin hyotyy siitd optimaalisesti.

(...) se on ollu nytten tuolla kuudennen luokan kanssa teke-
mdssad, tai teki tammostd, oli, liitty jotenkin biologiaan tai
luonnontieteisiin tai sellasiin, nin ne teki semmosia kokeiluja,
esimerkiks rakensi sellasen katapultin. Ja se tehtiin niinku
ryhmdtyond siind kuudennessa luokassa. Ja tota, ne kuudes-
luokkalaiset meni niinku ryhmiin, ja sitte tuli ndd erityis-
luokilta, siind oli vissiin muutamia oppilaita. Niin ne meni
niinku aina yks sinne ryhmdan, et oisko niitd ryhmdssd aina
ollu neljd, niin niistd yks, ei kaikissa ryhmissda ollu erityisluo-
kan oppilas, mutta joissakin ryhmissd oli. Ja ne tekivdt yhes-
sd semmosen, rakensivat ja raportoivat ja esittivdt. (...) sen
tyyppistd opetusta niin, tai sen tyyppisessd opetuksessa mun
poika voi olla mukana. Mut ei sellasessa, missd niinku istu-
taan paikallaan ja kuunnellaan kun opettaja puhuu, nelkytviis
minuuttia eessd. Siitd ei tuu mitddn. (erityisoppilaan &iti)

(-..) ois muutettava sitd tavallista opetusta, mikd ei ois yhtddn
pahitteeks, niin tota, enemmdn vastaamaan eritasosten oppi-
laitten tarpeita. (...) tehtds ryhmdtéitd ja tehtds eritasosia
ryhmdtoitd. (...) Kyl opettaja tietdd ketkd on, luokassa niin
kirjotuksessa hyvid, ketkd on piirustuksessa hyvid, kyl ne tie-
tdd. Pilkotaan ne hyvdt sinne, yks hyvd aina per ryhmd, ja yks
ei ehkd niin hyvd per rvhmd ja silld systeemilld. Ja sit vield
ks kauhukakara jokaiseen ryhmdidn (...) (erityisoppilaan iti)
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Samoin kuin tutkimuksemme erityisoppilaiden vanhemmat ja jotkut yleisoppi-
laiden vanhemmat, painottaa Tkonen (1999, 24), ettd integroiduissa opetusryhmissé
tulee kaikkia oppilaita kunnioittaa, tukea ja auttaa saavuttamaan heidén tarpeitaan
vastaavat tavoitteet. T#lloin opetusstrategiat ja opetussuunnitelmat on laadittava niin,
ettd otetaan huomioon oppilaiden erilaisuus ja erilaiset tavat oppia.

Fyysisessd integraatiossa vanhempien mielestd on tirkedd oppilaiden sijoit-
taminen ik#tovereidensa kanssa samoihin tiloihin. Myds toiminnallisessa integraa-
tiossa erityisoppilas tulisi heiddn mielestdén integroida idnmukaiseensa ryhméin.
Vaikka erityisoppilas taidoiltaan olisikin samantasoinen nuorempien yleisopetuksen
oppilaiden kanssa, ei héntd tulisi sijoittaa nuorempien joukkoon. T#td painottavat

varsinkin erityisoppilaiden vanhemmat.

Musta tuntuu, ettd vdlilld ne opettajat ei ymmdrrd sitd niinku,
sitd lapsen ajatusmaailmaa silld tavalla ettd, ettd voishan se
alottaa sen taas kolmannelta luokalta, niinku kolmasluokan
englantia lukemaan. Mut viijesluokkalainen poika, niin eihdn
se nyt mene kolmanteen luokkaan opiskelemaan englantia.
Siis ei mene. (...) viime vuonna ne yritti niinku neljdttd, niin-
ku vuotta nuorempien kanssa, niin sekin oli liikaa (...) (eri-
tyisoppilaan 4iti)

Olennainen edellytys erityisoppilaiden ja yleisopetuksen oppilaiden toiminnal-
liselle yhteistyolle on heiddn fyysinen ldheisyytensd. Vanhemmat kertovat, ettd kun
koulut olivat vield fyysisesti erilldédn, toiminnallista integraatiota niiden kesken oli
ollut hyvin vihén. Jotkut erityisoppilaat olivat kylld kdyneet yleisopetuksen koululla
mm. kdsityon tunneilla, mutta muuten yhteistoiminta oli hyvin niukkaa. Vanhemmat
arvelevat, ettd luonnollisesti integraatiota on nyt helpompi toteuttaa enemmén. Toi-
saalta erityisoppilaiden vanhemmat ovat pettyneits, koska fyysinen integraatio ei ole

tuonut mukanaan sen enempéi toiminnallista integraatiota.

(...) siitd on helepompi laittaa yleisopetukseen sitte niitd lap-
sia. Ja pitdskin laittaa. Ettd ne kaikki ne aineet mitd pdrjdd
muualla ni yleisopetukseen siirtds. Ja taas vastaavasti tuolta-
han on heleppo tosta yleisopetuksesta, jos jossain aineessa ei
pdrjdd ni laittaa sit tdhan erityisopetukseen. Tdd on tdd
vaihto hirveen heleppoo tdssd, helepompaa ku taas tonne
ldhtee, ni tds saman katon alla. (erityisoppilaan &iti)
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Mad niinku kuvittelin jotenki siind vaiheessa ku tdd integroi-
tuminen tuli nii just kuvittelin sitd ettd niinku enemmdn ne
ovat. Ja et ois niinku mahollista justiinsa vaihtaa normaali-
luokkaan semmosissa aineissa missd nyt saattas pystyd ole-
maan. Mut kyl se ndyttdd hirveen, hirveen hankalalta. Et ei
ndd kuulemma normaaliluokan opettajat ole valmiita otta-
maan. Et ei meilld ainakaan vaikka kuinka keskustelua on
kayty ni siltikddn (...). Tai niinku ite ootettiin ainaki enem-
mdn ettd mitd sitte on, on ollu et tota. En md sitte tiijd ettd
pystysko Annukka valttamdttd olemaan mut se ettd ni ei sitd
o0 edes kokeiltukaan. (erityisoppilaan &iti)

5.3 Sosiaalinen integraatio ei synny hetkessi

Fyysisen ja toiminnallisen integraation lisdksi koulussa tapahtuu vanhempien mu-
kaan integraatiota myds sosiaalisella tasolla. Tdma integraation kolmas muoto ilme-
nee yleisopetuksen oppilaiden ja erityisoppilaiden ystdvyyssuhteina, toistensa hyvék-
symisend sekd hyviksytyksi ja hyviksi olonsa tuntemisena. Sosiaalisen integraation
toteutuminen tarkoittaisi, ettd yleisopetuksen oppilaiden ja erityisoppilaiden vililla ei
olisi mink&&nlaisia kuiluja ja rajoja ja ettd kaikki oppilaat suhtautuisivat samalla ta-
valla, luonnollisesti, toisiinsa. Myods Mobergin (1999, 40) mukaan sosiaalinen integ-
raatio tarkoittaa myonteisten suhteiden syntymistd integroitavien vilille seki toisten-
sa hyvaksymistd. Sosiaalinen integraatio ei kuitenkaan saisi jadd4 vain kauniiksi haa-
veeksi, vaan integraation syvin olemus kouluaikana tarkoittaa juuri kaikkien osa-
puolten sosiaalista integroitumista. Hyvét ihmissuhteet ja tasavertainen osallistumi-
nen kouluyhteis6on ovat tavoiteltavia tekijoitd ja poikkeavien oppilaiden eldménlaa-
dun merkityksellisid parantajia (Moberg 1996, 130-131; 1999, 40). Haastatellut van-
hemmat pitdvit kylld sosiaalista integraatiota arvokkaana ja tavoiteltavana asiana,
mutta harvojen vanhempien mukaan vasta tasavertaiset ja myonteiset suhteet integ-
roitavien vélilla ovat varsinaista integraatiota koulussa.

Miltei kaikki vanhemmat myontévét, ettd sosiaalinen integraatio ei ole vield
toteutunut koulussa. Vaikka muutamat yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat tahto-
vat uskoa, ettd heiddn lapsensa suhtautuvat ldmpimisti erityisoppilaisiin, niin vain
harvat vanhemmat tietévét, ettéd erityisoppilaiden ja yleisopetuksen oppilaiden valilld
on yksittdisid ystdvyyssuhteita. P4ddasiassa haastatteluista ilmenee, ettd erityisoppilaat

eivdt ole tasavertaisia kavereita yleisopetuksen oppilaiden silmissi. Ryndak,



36

Downing, Jacqueline ja Morrison (1995) puolestaan ovat esittdneet aivan toisenlaisia
tutkimusloytojd sosiaalisesta integroitumisesta. Heidén haastattelututkimuksensa pal-
jasti, ettd erityisoppilaiden vanhemmat pitdvit lastensa hyvéksytyksi tulemista vam-
mattomien oppilaiden keskuudessa yhtend merkittivimmistd integraation eduista.
Myos Bennett, DeLuca ja Bruns (1997) esittivét, ettd erityisoppilaiden vanhemmat
ovat kertoneet lastensa hyotyneen integraatiosta juuri saavuttamalla hyvaksyntda
tovereiltaan ja saamalla spontaaneja ystdvyyssuhteita yleisopetuksen oppilaisiin.
Edelliset tutkimukset antavatkin paljon lohdullisemman kuvan sosiaalisen integraati-
on mahdollisuuksista kuin tdmi tutkimus. Tosin on huomioitava, ettid haastattelujen
suorittaminen integraation alkuvaiheessa voi liittyd sosiaalisten suhteiden vahéisyy-
teen.

Haastatelluista erityisesti yleisopetuksen oppilaiden vanhempien mukaan eri-
tyisoppilaisiin suhtaudutaan auttavaisemmin, suojelevammin ja holhoavammin kuin
koulun muihin oppilaisiin. Néin arvelevat vanhemmat pitédvit téllaista suhtautumista
kuitenkin ihan hyvéni asiana. Holhoava asenne erityisoppilaisiin saattaa johtua siité,

ettd yleisopetuksen oppilaat pitdvét erityisoppilasta sairaana ja avuttomana.

Tavallaan niin, eihan ne nyt oo semmosia rakkaita kavereita
niin kun ei nyt joku muukaan, eriluokkalainen oo... Mutta
tuota, siind ne nyt niinkun, must tuntuu, ettd niihin on ehkd
vdhd semmonen, pikkusen enemmdn semmonen holhoava
kuin jos muuten ois joku eriluokkalainen, niin ei ne suhtautus
niin silld lailla. Ja, vilttamdtta tunne kaikkien, niinkun eka-
luokankaan nimid... Mutta nditten nimet kuitenkin tietdd, no
se nyt oli semmonen siind ja... Varmaan pikkusen semmonen,
niinkun just suojeleva asenne. Must se on ihan hyvd, eikd
semmonen ettd ois just negatiivista, kiusattas ja huudeltas
perddn ja kaikkee muuta, ettd voi Gklo kun se oli taas siind ja
Jotain tdmméstd. (yleisopetuksen oppilaan iti)

Oikeissa ystavyyssuhteissa tulisi kuitenkin molempien osapuolten sekd ottaa ettd
antaa; ithmiset jotka vain auttavat ja suojelevat erityisoppilasta, eivét valttamétta ole
hénen oikeita ystavidin (Strully & Strully 1996, 147). My6s Bishop, Jubala, Stain-
back ja Stainback (1996, 163-164) varoittavat, ettd mikéli joku oppilas ndhddén vain
auttamisen kohteena, jd4d hén paitsi todellisen, vastavuoroisen ystdvyyden kokemuk-
sesta.

Koulujen yhdistyminen ei ole vanhempien mukaan erityisemmin tuonut tulles-

saan kiusaamista tai muita oppilaiden vilisid sosiaalisia ongelmia. Vanhempien mu-
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kaan kiusaamista on kouluissa aina, mutta useiden erityisoppilaiden vanhempien
mielestd varsinkin erityisoppilaat ovat olleet koulussa kiusaamisen uhreja. Vanhem-
mat arvelevat tdmén saattaneen johtua siitd, ettd kiusattu oppilas on kayttaytynyt
muita drsyttidvasti tai hdiritsevisti tai yksinkertaisesti siitd, ettd erilaisuus ja avutto-
muus provosoivat muita oppilaita kiusaamaan erityisoppilasta. Erityisoppilaiden ja
yleisopetuksen oppilaiden vélinen kanssakdyminen voi saada myds erityisoppilaiden

kustannuksella pilailemisen ja lievan hyviksikdyton muotoja.

Mut sit tdllanen on, ne sano et, puhuvat ettd kun, ei saa yl-
Wyttdd nditd Jokiharjun koulun oppilaita, silld tavalla et, hei-
tdppds vaikka se pipo tai... Et ne ei ymmdrrd sitd vaan ne te-
kee sen. Et pojat on tajunnu sitd, et kun niitd yllyttdd, niin ne
tekee mitd vaan. (...) Et kun kadskee tosiaan niitd Jokiharjun
koululaisia, et kiusaa vdhdn nuita tyttojd, niin ne tekee sitd.
Ja pojat on hoksannu sen, ettd tddhdn onkin kdtsy juttu...
Niin ne saa tekemddn. Et se on, no se on nditten poikien jut-
tuja, ja tietysti harmillinen, ettd sitten, siind voi saaha vaikka
mitd aikaan. (yleisopetuksen oppilaan iti)

Vanhemmat arvelevat, ettd erillisestd erityiskoulusta yleisopetuksen kouluun
siirtyneet oppilaat kantavat yhé tietynlaista leimaa, mikd voi aiheuttaa ennakko-
luuloja muille lapsille ja ndin ollen muurin yleisopetuksen oppilaiden ja erityisoppi-
laiden vélille. Vanhemmat uskovat yleisesti, ettd esikoulussa ja alimmilla luokilla
olevilla oppilailla mahdollisuudet sosiaaliseen integroitumiseen ovat parhaimmat,
silld pienimmét oppilaat tottuvat integroituun tilanteeseen pienestd pitden itsestdin-
selvyytend. Nuoremmat oppilaat leikkivét useiden vanhempien mukaan herkemmin
kaikkien kanssa, silld he eivit vilttamattd edes ymmérri, etti toiset ovat vihdn eri-
laisia. Isommat oppilaat sen sijaan valikoivat ystdviddn tarkemmin. Kisitys pienten
oppilaiden luonnollisesta suhtautumisesta erilaisuuteen vastaa Sommersteinin ja
Wesselsin (1996, 373) ndkemyst, ettd noin alle 9-vuotiaat lapset eivit pidd vammai-
sia lapsia sen kummemmin erilaisina. Vammatietoisuuden kehittyessd on syyti pu-
hua lasten kanssa avoimesti ihmetysti aiheuttavista asioista, jotta suhtautuminen eri-
laisuuteen my®6s siilyisi luonnollisena.

Jotkut erityisoppilaiden vanhemmat toteavat, ettd erityiskoulusta siirtyneilld
vanhemmilla oppilailla on itsellddnkin ennakkoluuloja ja pelkoja muita oppilaita

kohtaan. Erityisoppilaiden omat pelot ajavat nidin ollen heiddt hakemaan turvaa toi-
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sistaan, jolloin heidén ja yleisopetuksen oppilaiden vélille muodostuu normaalin kon-

taktin luomista estiva muuri.

(...) ne on erilldan vdlitunnit, ja ne on niinku ihan eri poru-
kassa sielld. (...) koko luokka on, tddn erityisluokan oppilaat
on niinku kimpassa. Hyvin tiiviisti, tavallaan niinkun suo-
Jautuvat ulkopuolisilta, silleen niinku olemalla yhessd. Eikd
oo kontaktia niinku niihin Lamminmden koulun oppilaisiin
(...) Ja sit niin tota, kuukkiluokkalaiset tytot oli jotain, ni-
menomaan tytot, nimitelly niitd jotain, siitd se puhu... Se oli
sillilailla aika surkeena, kun se tuli sieltd, niin se sano...
Tais sanoo mulle ite, ettd tuota, kun hdn kdy sitd vammasten
koulua, niin md olin ihan ettd niin, mistds tdd nyt on tullu
(...) niin se sano, ettd eiku, ne kuuvesluokkalaiset tytot sano
ettd, ettd sd oot sieltd vammasten puolelta. (erityisoppilaan
diti)

Lihes kaikki vanhemmat ovat vahvasti sitd mieltéd, ettd sosiaalinen integroitu-
minen on tavoiteltava ja arvokas asia koulujen yhdistymisessid. Vanhemmat uskovat,
ettd jos lapset oppivat olemaan kiinnittiméttd huomiota toistensa erilaisuuksiin ja
ystavystyvit jo ala-asteidssd, he ehkd antavat erilaisuudet anteeksi myos yldaste-
idssd, jolloin nuoret eivit ehkd suvaitse niin herkésti poikkeavuutta tovereissaan.
Sosiaalisessa integraatiossa vanhemmat uskovat lastensa oppivan erilaisia asioita
toisiltaan, erityisesti taitoja tulla toimeen erilaisten ihmisten kanssa. Sosiaalinen in-
tegraatio on vanhempien mukaan myos hyvé pohja sille, etti lapsista kehittyy suvait-
sevaisempia ihmisid. Vanhemmat uskovat hyviksynnéstd seuraavan, ettd lapset op-
pivat pitimédn aikuisidssdinkin luonnollisena ja rikastuttavana sité, ettd heidan rin-
nallaan eld4 ja toimii erilaisia ihmisié.

Vaikka osa vanhemmista on sitd mieltd, ettd koulujen yhdistyminen ei ole kun-
nolla toteutunut ennen kuin molempien koulujen viki tuntee olevansa sosiaalisestikin
integroitunut, he myontivit, ettd tilanne on nyt parempi kuin koulujen fyysisen seg-
regaation aikana. Fyysinen ldheisyys ja toiminnallinen integraatio luovat kuitenkin
mahdollisuuksia ystdvystymisille, suvaitsevaisuudelle ja mahdollisimman normaalil-
le suhtautumiselle kaikkien oppilaiden kesken. Bishop ym. (1996, 157) ovat tdhden-
tdneet, ettd integroitavien fyysinen ldheisyys ja jatkuvat mahdollisuudet sosiaaliseen
vuorovaikutukseen ovat vélttimattomat tekijat ystavyyssuhteiden kehittymiselle.

Strully ja Strully (1996, 153) painottavat, ettd ystdvyyssuhteiden syntyminen

erilaisten lasten vélilld voi vieda pitkénkin ajan. My6s haastatellut vanhemmat pité-
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viit ajan kulumista tirkednd tekijdnd. Uuteen tilanteeseen sopeutuminen ei tapahdu
hetkess4, vaan eri osapuolten integroituminen kouluyhteison tasavertaisiksi jaseniksi
vaatii pidemmain ajan kuin yhden lukuvuoden. Monet vanhemmat my0ntévit, ettd
yleisopetuksen koulun yhteyteen siirtynyt erityiskoulu on kantanut hieman kauhis-

tuttavaa leimaa varsinkin vanhempien nuoruudessa.

Mut se on, tdd on vihdn liian lyhyt aika. Ne on, ne on vanhat
kuviot niin syvdlla. Ja mdd oon kayny tddlla koulun. Se Joki-
harjun koulu on ollu tddlld jo sillon, sillon se oli apukoulu.
Niin ne on niitten vanhempien sielussa, ja se on opettajilla, ja
niilld oppilailla. Ei ne yhessd syksyssa muutu, ehkd toivotta-
vasti vuodessa kahessa, niinku saadaan aikaseks (...) (eri-
tyisoppilaan 4iti)

Yleisopetuksen oppilailta vanhemmat toivovat, ettd he pystyisivdt suhtautu-
maan erityisoppilaisiin mahdollisimman normaalisti ja luontevasti ja ettd he pystyisi-
vit oppimaankin jotain erityisoppilailta. Vanhempien mukaan yleisopetuksen oppi-
lailta vaaditaan ystivystymisessi kaikkien oppilaiden kanssa jopa enemmén rohkeut-
ta kuin erityisoppilailta, silld eihdn yleisopetuksen oppilailla tavallaan ole aiemmin
ollut mahdollisuutta olla tekemisissd erilaisten lasten kanssa. Yleisopetuksen oppi-
laan pitdisi siis pystyd olemaan kaveri kaikenlaisten lasten kanssa. Erityisoppilaiden
vanhemmat toivovat myés, ettd tavallisten luokkien oppilaat jaksaisivat kestdd ja
pystyisivdt antamaan anteeksi erityisoppilaiden mahdollisia omituisia tapoja ja
kéyttdytymistd. Erityisoppilaiden toiminnalta vanhemmat toivovat samoin ennakko-
luulottomuutta ja aloitteellisuutta sosiaalisten suhteiden solmimisessa.

Ikonen (1999, 31) esittdd, ettd vastavuoroisissa sosiaalisissa suhteissa auttami-
nen ei ole kielletty asia. Pdinvastoin arvokasta olisi oppia, ettd kaikki ihmiset eroavat
taidoiltaan ja ettd auttaminen voidaan toteuttaa ilman, ettd autettava tuntee itsensa
tdysin riippuvaiseksi muiden tuesta ja arvottomammaksi kuin muut. Myds Bishop
ym. (1996) korostavat, ettdi muut oppilastoverit voivat auttaa esimerkiksi liikunta-
rajoitteista tai oman toiminnan ohjauksessa apua tarvitsevaa oppilasta. On kuitenkin
tiarkedd ymmartad, ettd myds autettava oppilas voi antaa ympéristolleen paljon. Suu-
rin osa haastatelluista vanhemmista ei pidd pahana sitd, ettd yleisopetuksen oppilai-
den ja erityisoppilaiden vélilld olisi auttavaiset suhteet. Yksittéistdkin ystiavyyssuh-
detta erityisoppilaan ja yleisopetuksen oppilaan vélilld pidetddn hyvin arvokkaana

asiana ja alkuna suuremmille muutoksille tulevaisuudessa.



(...) Ollilla on ollu hirveen huonoo kdively, tai silld tavalla, et
sitd on pitdny hirveesti, tarvinnu tukee siihen. Niin sielld on
semmonen, (...) neljds, viijesluokkalaisia tyttojd, niilla oli
vuorot sielld, ettd kuka saa Ollia kavelyttda mikdkin vilitunti.
(...) Tdd kuvaa varmaan parhaimmillaan sitd integroitumista
sinne normaaliin kouluyhteiséon (...) ettd, ku se Anna puhu,
ettd niilld on vuorot varattuna (...), niin, kylld sekin kertoo
niinku jostakin! (...) ettd ne ei varmaan muuten sitd tekis, jos
el ne sitd haluais tehd. Ja ettd se on niinku heidan omalta ta-
holtaan lahteny se homma, et joku ei oo mddrdnny heitd te-
kemddn sitd. (erityisoppilaan &iti)

Kumminkin minusta tuntuu, et ne oli vdlilld ihan tdysin poikki
ne yhteydet ndihin muihin, sitten sillon kun siirty sinne eril-
leen. Niin nyt on, pikkuhiljaa on ruvennu ldmpeneen tammo-
sid suhteita. Ehkd niinku on sitte, kuitenkin siind mielessd
myénteistd olemassa (...) semmosta ihan pientd, ettd on ru-
vennu niinku nimittddn (...), se sano se on se yks mun kaveri
se, mikd oli sillon ennen mun luokalla... Ja se niinku oli mun
mielestd siind ylldttavdd, et se mainitsi, sano sen nimen-
omaan ettd kaveri. Ja kaveri on ihan silld normaaliluokalla
kumminkin. lhan joitain tdmmosid pienid. Ja ne kuulostaa
hirveen pienille, mutta ne on kuitenkin suhteellisen isoja asi-
oita verrattuna siihen, et miten tdmd on nyt menny. (erityis-
oppilaan 4iti)

40
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6 HENKILOKUNNAN TOIMINNAN MERKITYS INTEGRAATION
TOTEUTTAMISESSA

Haastateltujen vanhempien késitykset koulun ilmapiiristd ovat padosin mydnteisia.
Koulu mielletidin kivan tuntuiseksi, vaikka se vanhempien mielestd onkin suhteelli-
sen iso koulu. Monet vanhemmat mainitsevat koulussa vallitsevan leppoisan, kotoi-
san ja perheenomaisen tunnelman, minké he kokevat hienoksi asiaksi. Yhteishengen
oppilaiden kesken uskotaan yleisesti olevan hyvi. Se, ettd lapset lahtevit mielelldén
kouluun, on vanhempien mielestd paras osoitus siitd, ettd koulussa on hyvé olla.
Myds Huhtamiki (1997, 68) havaitsi vanhempien kokemuksia vammaisten lasten
yleisopetussijoituksista tutkiessaan, ettd vanhempien tyytyvaisyytta lisési se, jos lapsi

itse oli tyytyviinen ja meni mielelldén kouluun.

Ku on hyva yhteishenki ni ei tuu sitte semmosia kiusaamis-
hommiakaan herkdsti. Vihdan tuntuu et koko kouluki on silleen
niinku, aika hyvd yhteishenki kuitenki. Md oon, mitd nyt tos oon
vanhempainyhdistykses ollu ni, on tuntunu, ettd ihan kiva koulu
vaikka onkin jo suhteellisen iso, tai ei iso, mutta semmonen
kohtuukokonen, ettei ihan pien kyldkoulu oo. Silti semmonen hy-
vd henki sillein, voi sanoo et semmonen kyldkoulumainen.
(yleisopetuksen oppilaan Aiti)

Ainoaksi miinuspuoleksi koulun ilmapiirissé haastateltavamme mainitsevat sen, ettd
koulu ei vilttamittd ole kovin vastaanottavainen erityisoppilaita kohtaan.

Opettajien vilisestd ilmapiiristd vanhemmat ovat enemménkin eri mieltd. Suu-
rin osa haastatelluista pitdd koulun henkilokunnan vilisid suhteita hyvind, mutta
joukkoon mahtuu myds eridvid mielipiteitd, ldhinnd erityisoppilaiden vanhempien
taholta. Yleisesti opettajien vélistd ilmapiirid luonnehditaan hyvaksi ja opettajia mu-
kaviksi ja innostuneiksi. Selkedsti tulee esiin se, ettd erityisoppilaiden vanhemmat
mieltavit Jokiharjun koulun opettajien keskindisen ilmapiirin erityisen hyvéksi.
Yleisopetuksen oppilaiden vanhemmilla ei puolestaan ole juuri lainkaan kielteistd
sanottavaa Lamminmden koulun opettajista. Sen sijaan osa erityisoppilaiden van-
hemmista kokee, ettd Lamminméaen koulun opettajien keskuudessa ilmapiiri ei vélt-

tdmaétté ole paras mahdollinen.
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Mun mielesti Lamminmden koulun ilmapiiri, sillon kun (..)
[lapseni] oli sielli Lamminmden koululla ei ollu hyvd, ei niin-
kun henkilokunnankaan kesken (...). Sitten taas Jokiharjun
koulun ilmapiiri niin, se oli loistava! Siis (...) superloistava
niitten opettajien kesken. Md pikkasen pelkddn, ettd nyt kun ne
on yhessd tuolla, niin se superloistava on latistunu. Ettd fota, se
ei ehkd ookkaan endd niin superloistava. Se on valitettavaa. Ma
en tiijd mistd se, mulla ei niinku oo oikeestaan mitddn selitystd
siitd, se on vaan semmonen tuntuma mulla... (...) Niin, tuleeko
siind sit semmonen olo ettd, nekin on sitten opettajanhuoneessa
niinku semmosena omana rinkinddn tddlld kahvilla, ja sitten
ndd loput on tddlld ndin (ndyttda kdsillddn eri suuntia). (erityis-
oppilaan &iti)

Erdsdksi syyksi opettajien keskindisten vélien mahdolliseen tulehtuneisuuteen
vanhemmat epiilevit joidenkin Lamminméen koulun opettajien vastustusta siihen,

ettd erityiskoulu integroitiin yleisopetuksen koulun yhteyteen.

(...) kun sielld on se vanhakantanen opettajakanta, tietysti, siis
md en tarkota valttamdttd idllisestikddn vaan... Ja, Lammin-
mden koululla, niin tota, tdmmoseen muutokseen tulee aina se
muutosvastarinta. Ja tota, jos ne on pitkddn ollu opettajia, niin
se tdd muutos tuntuu niinku kauheelta, ja tietysti se vaikuttaa
sitten jopa ndihin opettajien valeihin. (erityisoppilaan #iti)

Opettajien toimintaan vanhemmat ovat suurelta osin tyytyvéisié, tosin joiden-
kin opettajien toivotaan suhtautuvan koulujen yhdistymiseen myonteisemmin. Opet-
tajien vilisen yhteistyon arvellaan pdfosin toimivan hyvin. Vanhemmat kaipaavat
opettajilta enemmin tiedottamista siitd, kuinka integraatio on edennyt. Koulunkayn-
tiavustajia vanhemmat pitdvét erittdin merkittdvénd apuna integraatiossa. Samoin
rehtorin rooli integraation johtohahmona néhddén hyvin tirkeédksi. Vanhempien kési-
tykset rehtorista ovat ainoastaan myonteisid, joskin tiltd kaivataan my6s enemmén

tiedottamista integraation toteutumisesta.

6.1 Jos ne opettajat osaa hommansa, niin se varmasti toimii

Haastattelemiemme vanhempien késitykset opettajien toiminnasta ovat suurelta osin
myonteisid, vaikkakin he esittdvit myds lukuisia toiveita opettajien toiminnalle.
Vanhemmat osaavat kertoa tarkemmin ldhinnd oman lapsensa opettajan toimimisesta

integraatioon liittyen, mutta jonkinlainen yleiskésitys muidenkin opettajien toimin-
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nasta suurimmalla osalla vanhemmista on. Vanhemmat ovat sitd mielté, ettd enem-
mistd opettajista suhtautuu myonteisesti koulujen yhdistymiseen ja on innostunut
toteuttamaan sitd. Opettajien myonteinen suhtautuminen onkin olennainen edellytys
integraation onnistumiselle (mm. Van Dyke, Stalling & Colley 1995; Bruneau-
Balderrama 1997; Zinkil & Gilbert 2000). Mobergin (1998, 155) mukaan integraa-
tion onnistuminen vaatii opettajien hyviksymisen lisdksi my6s heiddn sitoutumistaan
siihen.

Opettajien joukkoon mahtuu vanhempien késitysten mukaan kuitenkin myds
tiukkapipoisia opettajia, joiden toivotaan farkistavan kantojaan suhtautumisessaan
erilaisuuteen. Myods Huhtamden (1997, 68) tutkimuksessa vanhemmat ilmaisivat
epéilyksensd siitd, ettd kouluissa on opettajia, jotka eivét suhtaudu vammaisten op-
pilaiden sijoitukseen yleisopetuksen ryhmiin mydnteisesti.

Lamminm&en koulun opettajilta haastateltavamme toivovat vastaanottavaisem-
paa suhtautumista erityisoppilaita kohtaan ja yleensdkin myonteistd suhtautumista
integraatioon. Vanhemmat uskovat kielteisten asenteiden johtuvan ennakkoluuloista,
joita opettajilla voi olla erilaisuutta kohtaan. Haastattelujen teon vaiheessa luokan-
opettajien asenteissa oli vanhempien mukaan jo tapahtunut muutosta myonteisem-
pddn suuntaan, mutta silti uskotaan, ettd opettajilla on vield paljon oppimista erilai-
suuden hyviksymisessd. Vanhemmat toteavat, ettd uuden asian vastustajia 16ytyy
asiassa kuin asiassa, joten siind mielessé opettajien kielteistd asennoitumista ei pidetd
mitenkddn outona. Kaikkia opettajia koskevana toiveena vanhemmat mainitsevat

sen, ettd jokainen opettaja suhtautuisi samanarvoisesti kaikkiin oppilaisiin.

Kun sillon kuuli jo sitd ettd tota ni kaikki ei hyviksy ettd ne
tulee tanne. (...) Nddahdn joutu opettelee ndmd opettajat siihen
ettd tulee erilaisia oppilaita. (...) Kylla niilldki varmaan ala-
kaa pato jossain vaiheessa murtumaan siind ettd ruppee hy-
vaksyyn. (...) Ja on toiset jo ottanukki sen ettd ne rupee jutte-
lemaan noitten oppilaitten kanssa mut ei, on vield oppimista
paljon. (erityisoppilaan &iti)

Varsinkin erityisoppilaiden vanhemmat ovat sitd mieltd, ettd luokanopettajilla
ei ole riittdvasti valmiuksia kdsitelld erilaisuutta. Erityisopettajilla valmiuksia usko-
taan olevan. Vanhemmat toivovat, ettd luokanopettajat oppisivat ymmartdméén, mi-
k& merkitys integraatiolla on oppilaiden myohemmalle eldamaélle. Luokanopettajille

suositellaan jopa lisdkoulutusta erilaisuuden sietokyvyn kehittdmiseksi ja erilaisuu-
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den ymmaértimiseksi. Myos Zinkil ja Gilbert (2000) pitévat tirkednd ennen kaikkea
yleisopetuksen opettajille annettavaa koulutusta, jotta he pystyvdt mukauttamaan
opetusta kullekin oppilaalle sopivaksi. Olennaista on kuitenkin myds muidenkin in-
tegraatioon osallistuvien henkildiden kouluttaminen. Haastateltavamme uskovat eri-
tyisopettajilla olevan tarpeelliset valmiudet kohdata integraation mukanaan tuomat
haasteet, mutta monet tutkijat pitdvét myds erityisopettajien kouluttautumista tirkes-
nd osana integraation onnistumista (mm. Van Dyke ym. 1995; Scruggs & Mastro-
pieri 1996). Samoin avustajat ja muut mahdolliset integraatiossa mukana olevat hen-
kilot tarvitsevat koulutusta (Van Dyke ym. 1995; Bennett ym. 1996). Liséksi Van
Dyke ym. (1995) seki Zinkil ja Gilbert (2000) korostavat, ettd koulutuksen tulee olla
jatkuvaa. Muiden tutkimusten perusteella ndyttdd siltd, ettd henkilokunnan koulutus
on tirkedmpi integraation onnistumisen edellytys kuin tdmén tutkimuksen vanhem-
mat arvelevat sen olevan.

Yorkin ja Tundidorin (1995) haastattelemat vanhemmat pitivét erityis- ja yleis-
opetuksen opettajien vilistd yhteistyotd integraatiota edistdvand tekijand. Monissa
muissakin tutkimuksissa on todettu opettajien keskindisen yhteistyon tdrkeys integ-
raatiossa. Inkluusion onnistumiseksi luokanopettajan ja erityisopettajan on toimittava
yhteistyGssd pystydkseen kohtaamaan kaikkien oppilaiden yksil6lliset tarpeet. Taméa
edellyttdd mm. avointa kommunikaatiota opettajien vililld, joustavuutta, molempien
opettajien vastuuta oppilaiden yksilollisistd kasvatusohjelmista sekd ennen kaikkea
halukkuutta toimia yhdessd. (Van Dyke ym. 1995.) Huumorintajukaan ei ole pahit-
teeksi (emt; Bruneau-Balderrama 1997). Myos Sagen (1996) mukaan on ensisijaista,
ettd opettajat ovat yhteistyosséd keskenédédn. Hén korostaa, ettd opettajien tasavertaiset
suhteet ovat tarkeité; kaikenlainen hierarkia pitdisi unohtaa, jotta yhteisty6 onnistui-
si. Opettajien keskindinen yhteistyd ei kuitenkaan ole vilttdméttd helppoa. (emt.,
109, 111.)

Haastateltavamme uskovat opettajien keskindisen yhteisty6n olevan pédosin
hyvéa. Yhteistyon katsotaan tuovan opettajille uusia ndkékulmia sekd lisdi ideoita ja
innostusta tyohon. Vanhemmat uskovat opettajien vaihtavan kesken#in ajatuksia
mm. siitd, miten toinen menettelisi jossakin tietyssi tilanteessa. My6s kuulumisten
vaihto siitd, onko esimerkiksi toisen opettajan luokassa tapahtunut mitéén erityisti,

katsotaan erédnlaiseksi yhteistyoksi.
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(...) mdd uskon ettd he ovat kylld hyvin vastaanottavaisia ja var-
masti tota, tekeviit titd yhteistyotd kaikkinensa... Ndd molemmat
opettajat on todella, just semmosia, viimesen pddlle alansa
osaavia ihmisid... Uskon ettd varmasti ovat yhteistyossd kaikki-
nensa, miten vaan pystytddn sitd toteuttamaan... (yleisopetuk-
sen oppilaan &iti)

Muutamat vanhemmat kokevat varsin toimivaksi sellaisen yhteistyon, jossa
erityisopettaja ja luokanopettaja yhdessé pitévét oppituntia yleis- ja erityisopetuksen
oppilaille. Samanaikaisopetuksen toimivuudesta on kirjallisuudessakin lukuisia esi-
merkkeji. Tichenor ym. (2000) tutkivat vanhempien kisityksid integroidusta opetuk-
sesta, jossa kdytettiin samanaikaisopetusta. Suurin osa vanhemmista ilmaisi tyyty-
viisyytensd siihen. Kahden opettajan ldsndolo oppitunneilla koettiin erittdin hyodyl-
liseksi. Sen myotd oppilaat saavat enemmén yksilollistd ohjausta, ja opettajien erilai-
set opetustyylit tarjoavat oppilaille vaihtelua. Opettajien erilaisista vahvuusalueista
on hyo6tya oppilaille. Vanhemmat kertoivat myos lastensa olevan hyvin tyytyvéisid
kahden opettajan ldsndoloon oppitunneilla. (Tichenor ym. 2000.) Myds Sanacore
(1996) on raportoinut samanaikaisopetuksen eduista painottaen sen tarjoamia moni-
puolisia opiskeluvaihtoehtoja. Sapon-Shevin (1994/1995) pitdd tdrkednd, ettd kou-
luissa siirryttdisiin yhd enemmén opetukseen, jossa kaksi tai kolme aikuista jakavat
vastuun ja asiantuntemuksen opettaen hyvin monenlaisia oppilaita samassa luokassa.

Samanaikaisopetus vaatii kuitenkin opettajilta paivittdistd yhteistd suunnittelua
(Bruneau-Balderrama 1997). Tiiviin yhteisty6n vuoksi on tirkedd, ettd yhteisesté
opetuksesta vastaavat opettajat ovat mukana vapaachtoisesti; opettajan tulisi saada
valita yhteistyokumppanikseen sellainen henkild, jota arvostaa ja jonka kanssa tulee
hyvin toimeen (Creating schools 1994, 45). Siitd huolimatta samanaikaisopetus ei
valttimittd ole helppoa. Sen onnistuminen vaatii paljon ty6td. Kuten Sage (1996,
109, 111) kirjoittaa, opettajat ovat tottuneet tydskenteleméin omassa luokassaan it-
sendisesti ja olemaan sielld ainoita auktoriteetteja. Toisen opettajan hyviksyminen
tasavertaiseksi jaseneksi samaan luokkahuoneeseen ei vélttamittd ole helppoa. Tut-
kimusten antamien myonteisten kuvausten perusteella ndyttdd siltd, ettd opettajien
yhteistoiminta erilaisten oppilaiden opettamiseksi on hyddyllista.

Erityisoppilaiden vanhemmat tuovat esille sen, ettd heidédn mielestéén varsinkin
erityisluokkien opettajat ovat valmiita yhteisty6hon toisten opettajien kanssa. Sen
sijaan yleisopetuksen opettajien tekemistd yhteistyostd ei kaikilla vanhemmilla ole

yhtd hyviid kuvaa. Osan opettajista ei uskota tekevdn minkéaznlaista yhteistyotéd eri-
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tyisluokkien kanssa; arvellaan, ettd kaikki luokanopettajat eivit ole valmiita otta-
maan erityisoppilaita luokkiinsa. Vanhemmat toivovat, etté erityis- ja yleisopetuksen
oppilaiden vilistd yhteistd toimintaa saisi olla mahdollisimman paljon. Jotkut van-
hemmat kokevat, ettd erityisesti isommilla oppilailla voisi olla enemmén yhteisid
juttuja kesken#dn. Tarkedksi yhteisissd opiskelutuokioissa varsinkin erityisoppilai-
den vanhemmat kokevat sen, ettd opetusta eriytetdéin kullekin oppilaalle sopivan ta-
soiseksi. Sen sijaan Yorkin ja Tundidorin (1995) tutkimustulokset osoittavat, ettd
vanhemmat eivit uskoneet opetuksen eriyttdmisen olevan ratkaisu inkluusion to-
teuttamiseen. Kyseiset vanhemmat suosivat vammaisen oppilaan integroimista yleis-
opetuksen luokkaan vain siind tapauksessa, ettd oppilas pystyy seuraamaan opetusta
samassa tahdissa muiden kanssa. Monet vanhemmista uskoivat, ettd opetus normaa-
liluokassa on liian vaikeaa erityisoppilaille, joten heitd ei pitiisi integroida lainkaan.
Haastattelemamme vanhemmat ovat siis hieman myo6nteisempid suhtautumisessaan
integraatioon kuin Yorkin ja Tundidorin (1995) tutkimukseen osallistuneet vanhem-
mat.

Vaikka haastatellut padosin toivovatkin koulujen tekevdn mahdollisimman
paljon yhteistyotd keskendédn, ndhdéén totutteleminen uuteen tilanteeseen pikkuhiljaa
kuitenkin hyvéksi tavaksi edetd integraatiossa. Vanhemmat kannattavat oppilaiden
tutustuttamista toisiinsa vahitellen esimerkiksi luokkiin tehtdvien vierailujen seka
yhteisten tydpajojen kautta, kuten he késittavit koulussa tehdynkin. Turhaa kiirehti-
mistd integraation toteuttamisessa vanhemmat eivét pidd suositeltavana. Useimpien
kasitysten mukaan opettajat tekevédt parhaansa integraation toteuttamiseksi, ja van-
hemmilla onkin varsin mydnteinen kuva koulun opettajista. He luottavat opettajien

ammattitaitoon ja uskovat heiddn osaavan hommansa niin, etté integraatio toimii.

No viestien perusteella mun mielest he etenee tosi jarkevdsti.
Et (...) esimerkiks (...) Jokiharjun koululaisilla ei oo kauheita,
ei oo niinku oppienndtyksid tai siitd et nyt pitdd saada valta-
vasti aikaseks. Vaan ettd totutellaan toisiimme (...) Se mikd on
tullu mulle kdsitys ni et se on ihan hallinnassa. (erityisoppi-
laan 4iti)

My6s Yorkin ja Tundidorin (1995) tutkimukseen osallistuneet vanhemmat suhtautui-
vat hyvin myonteisesti lastensa koulun opettajiin.

Valtaosa vanhemmista uskoo koulujen yhdistymisen tuoneen opettajille lisda

tyotd tavalla taikka toisella. Erityisoppilaiden huomioon ottamisen arvellaan vievén
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etenkin luokanopettajien voimia ja tekevén ty§std raskaampaa. Vanhempien kisitys-
ten mukaan opettajat joutuvat panostamaan ty6hén enemmaén kuin aiemmin; opetus-
ta on mukautettava luokalla olevien eritasoisten oppilaiden tarpeita vastaaviksi. Li-
siksi opettajien uskotaan joutuvan osallistumaan enemmaén palavereihin kuin ennen
integraatiota. Kaiken kaikkiaan opettajilta vaaditaan siis joustavuutta. Benettin ym.
(1997) mukaan joustavuus ilmenee vastaanottavaisuutena uusille menetelmille, oppi-
laiden tarpeiden tasapainottamisena sekéd yhteistyond muiden palvelujen tarjoajien
kanssa. Nikemykset ovat siis samansuuntaisia timén tutkimuksen kanssa. Jousta-
vuuden lisdksi opettajilta vaaditaan myos tuen antamista vanhemmille (Hanline &
Halvorsen 1989).

Vaikka vanhemmat uskovat integraation tuoneen opettajille lisdd tyotd, ovat he
kuitenkin sitd mieltd, ettd koulujen yhdistyminen on myds tuonut opettajille paljon
uusia ja tyotd rikastavia asioita: lisdd tyokavereita, uusien asioiden oppimista ja

ideoita puolin seki toisin.

No, ainakin tietysti lisdd tyotd, varmasti, koska eihdn timd ole
mikddin pieni projekti, senhdn ymmdrtdid jokainen. Mut tuota,
miksei se 0o voinu myos rikastaa sitd koulueldmdd, ja sitd hei-
ddn tyoymparistéonsd. Et siind niinku, siindhdn on pakko sillon
kattoo ihan uuvelta nikékannalta niinku asioita. (...) tietylld ta-
valla jotain vanhaa romutetaan ja yritetddn kehittda tdta. (...)
kaikkihan tdmmdnen teettdd tyotd. Mutta (...) toivon mukaan se
on heille myoskin silleen palkitsevaa, ja tulevaisuuvessa vield
enemmdin olis, sitten kun nikee enemmdn tuloksia. (erityisoppi-
laan 4iti)

Opettajien tyomédrdn lisddntymisen vuoksi vanhemmat toivovat opettajille
jaksamista tyossddn. Monien opettajien uskotaan olevan todella innokkaita edisté-
méién integraatiota, mutta vanhemmat myds pelkdavit heidan vésyvan lisdéintyneiden
toiden alla. Opettajilta toivotaan my6s pitkdjénnitteisyyttd, jottei tarmokkuus alku-

innostuksen jilkeen lopahtaisi.

Mid toivon vaan jaksamista. M tiidn ettd on innokas ja asi-
aan paneutunu ja toivon kovasti ettd jaksaa nyt sitte. Se kui-
tenkin lisdd sen normaalia tyotd jonkun verran tai aika pal-
Jjonki (...). (yleisopetuksen oppilaan 4iti)
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Zinkil ja Gilbert (2000) sekd Van Dyke ym. (1995) pitavit opettajien jatkuvaa
kouluttautumista olennaisena osana inkluusion onnistumista. Henkilokunnan kehitta-
minen on erityisen ratkaisevaa, kun on kyse erityisoppilaan integroimisesta yleisope-
tukseen (Creating schools 1994, 37). Myos haastattelemamme vanhemmat toivovat
opettajilta tilanteen arviointia ja asioiden kehittelemistd koko ajan paremmiksi. Hei-
ddn mukaansa koulujen yhdistymisessé olisi tapahduttava koko ajan pientéd kehitysté,
jottei paikalleen jdimisen vaaraa olisi. Integroitumiseen téhtéddvén toiminnan yllépito
ndhdidin tirkedksi. Tavoittelemisen arvoisena pidetdén my0s sitd, ettd opettajat jak-

saisivat koko ajan kehitti4 itsedén ja pyrkisivét pysymédn valppaina uusille asioille.

(...) toivon vaan et se jaksais, koska md luulen ettd toi on aika
kuluttava ammatti. Niin, jaksais tehd toitd. Ehkd sitdkin, ettd
se jaksais olla tavallaan niinku ajan hermolla. Koko ajan tulee
uutta tietoo, eli pystys niinku jotenkin oleen sellasta lapi eld-
mdn oppimista. Aina tulee uusia juttuja. Et jaksas olla silleen
innovatiivinen. (erityisoppilaan 4iti)

Aineistosta nousee esille my6s ndkékulmia, joiden mukaan opettajilla on
omassa tydssdin tarpeeksi tekemistéd ilman integraatiotakin. Osa vanhemmista toivoo
opettajien keskittyvin ennen kaikkea lasten opettamiseen, eivitkd he halua opettajien
kaiken energian kuluvan integraation suunnitteluun ja toteuttamiseen. Oppilaiden
pelatiddn kdrsivan siitd, jos opettajien ajatukset keskittyvét ennen kaikkea koulujen
vhdistymiseen. Téysipainoisen opettamisen epdillddn tuolloin jadvan vdhemmdlle.
Olisikin tdrkead, ettd opettajille olisi varattu aikaa myds suunnitteluun, jolloin integ-
raation toteuttaminen ei hiiritsisi oppituntien pitoa (mm. Creating schools 1994; Van
Dyke ym. 1995; Scruggs & Mastropieri 1996; Bennett ym. 1997).

Vanhemmat uskovat opettajien toimenkuvaan liittyvdn integraation myotd
myJs asennekasvatusta. He pitivit tiarkednd, ettd opettaja itse toimii mallina oppilail-
le suhtautumisessa erityisoppilaisiin. Falvey, Givner ja Kimm (1996, 117) toteavat
myds, ettd opettajalla on hyvin merkittdva rooli luokan ilmapiirin luomisessa vas-
taanottavaiseksi erityisoppilaita kohtaan. Haastateltavamme arvelevat, ettd lasten
mielipiteisiin vaikuttaminen on opettajille suurin tyémaa koulujen yhdistymisessa.
Vanhemmat toivovat, ettd opettajat jaksaisivat muokata oppilaiden asenteita niin, etti
ennakkoluuloista p#dstdisiin pois. Bennettin ym. (1997) tutkimuksessa vanhemmat
pitivdt toisten oppilaiden hyviksyntdd erityisoppilaita kohtaan erityisen tdrkedna

edellytyksend onnistuneelle inkluusiolle.
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Haastattelemamme vanhemmat uskovat, ettd innokkaat opettajat saavat integ-
raation onnistumaan. He arvostavat sitéd, ettd osa opettajista toimii mallina muille
opettajille siind, kuinka integraatiota voidaan toteuttaa. Toisten opettajien toivotaan-
kin ottavan mallia niistd tyOtovereista, jotka integraatiota vievét eteenpédin. Myds
Villa ja Thousand (1990, 201) esittévit, ettd inkluusion onnistumisen kannalta olisi
tarkedd, ettd koululla olisi henkil6itd, jotka toimivat erddnlaisena koeryhméiné néyt-
tden muille mallia, kuinka inkluusiota voidaan toteuttaa. Haastattelemistamme van-
hemmista seki erityis- ettd yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat ovat suurimmalta

osin tyytyviisid lastensa opettajien toimintaan integraation edistéjin4.

Etti ne otti keulakuvaksi ldhtee tuohon ettd miten voijaan te-
hd. Et se on paljon jo ettd ku lahtee keulakuvaks minun mie-
lestd. Ku lahtee oppilaita (...) tutustuttaan toisiin, ni se on hir-
veen paljon. Voiko sitd ndin aluks enempdd toivookkaan sitten
kun ne noin hyvdlld mallilla jo on ettd, ensimmdinen talavi.
(erityisoppilaan &iti)

Hanline ja Halvorsen (1989) havaitsivat tutkimuksessaan, jossa haastateltiin 14
erityisoppilaan vanhempaa, ettd vanhemmat tarvitsevat tietoa integraatiosta. Pelot
integraatiota kohtaan voivat johtua nimenomaan tiedon puutteesta. Myds tutkimuk-
semme vanhemmat kokevat, ettd he eivét saa tarpeeksi tietoa siitd, mitd koulussa
tapahtuu. He ovat kiinnostuneita tietiméén, minkélaisin keinoin opettajat toteuttavat
integraatiota. Ennen kaikkea ollaan kiinnostuneita siitd, miten oma lapsi on integraa-

tiossa mukana. Myds opettajien tuntemuksia yhdistymisestd kaivataan.

(...) tietysti Sirkkaki ni ehkd vois enemman, tota, tiedottaa
meille ihan luokan oppilaitten vanhemmille tdstd justiinsa
Jukan ja hdinen yhteistyostd. Et meilld, Sirkka on kertonu jo-
tain mut vois sitd joskus vaikka laittaa johonki, ndd saa viik-
kosuunnitelman ni, viikkosuunnitelmaanki laittaa et tdlld vii-
kolla tehddn Jukan luokan kanssa sitd ja tdtd. (...) kylla se
ois ihan kiinnostava tietdd (...) Ettd miten ne on toteuttanu
opetustydssddn titd yhdentymistd. Minkdlaisilla keinoilla.
(...) joku tammonen yhteinen vanhempainilta tai tiedotustilai-
suus tai. Tai vaikka sitte ithan semmonen vois tulla vaikka
semmonen tiedotekki ettd mitd kaikkia on tehty nyt tdhdn
mennessd. Ni vdhdn eri opettajat kertois ihan omin sanoin
mitd ollaan tehty. Ja miltd se on tuntunu. Sekin oikeestaan,
tavallaan opettajien tuntemukset, miten ne on ite sitd otta-
neet. Et se on vahdn vaikee vanhempien tietdd ettd, kokeeko
opettajat sen semmosen taakkana vai kokeeko ne sitte taas
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ettd se antaa paljon siihen tyéhon. (yleisopetuksen oppilaan
diti)

Sekd yleisopetuksen oppilaiden ettd erityisoppilaiden vanhemmat toivovat
enemmin tietoa muidenkin opettajien kuin vain oman lapsensa opettajan tyonkuvas-
ta. Vanhemmat arvelevat, ettd koulujen yhdistymisen my6td lapsia opettavat vililld
luokanopettajat ja vililld erityisluokanopettajat. Kuitenkin vanhemmat kertovat tun-
tevansa muita opettajia hyvin huonosti. Yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat toi-
vovat tietoa enemmin erityisopetuksesta, ja erityisoppilaiden vanhemmat puolestaan
toivovat enemmin tietoa luokanopettajista, jotka opettavat yleisopetuksen ryhmiin

integroituja erityisoppilaita.

Enemmdnkin ton Jokiharjun koulun opettajat on jddny tosi-
aan et niitei sillei ees tunnekkaan ni ois kylld ihan mukava
vihdn tietddkkin niistd. (...) nyt ois voinu kylld oikeestaan td-
nd syksynd olla semmonen esite missd ois ndd Jokiharjun
opettajat ja mitd ne tekee ja minkdlaisia luokkia ne opettaa.
(vleisopetuksen oppilaan &iti)

En mdd tiija, siis md en tiija yhtddn, meijan Keijonkaan tuo-
ta, silld on englantia nytte, en mdd tiijd kuka sille opettaa
englantia... Ettd onko se sama englanninopettaja kun kaikilla
muillakii vai oma opettaja... Aina valillid vaan kuulee, ettd
nyt olin serkkupojan kanssa samassa luokassa, mutta en md
tiijd yhtddn, ettd mitd tunteja ne on ollu. (erityisoppilaan &iti)

6.2 Koulunkiyntiavustajat — tuki ja turva erityisoppilaille

Koulunk#yntiavustajien merkityksestd vanhemmat ovat yhtd mielté: heité tarvitaan ja
heilld on tirked merkitys osana koulun toimintaa. Vanhemmat arvostavat avustajien
tekemad tyotd, vaikka kaikilla ei olekaan selkedd kisitystd heididn toimenkuvastaan.
Yleisesti erityisoppilaiden vanhemmat ovat paremmin selvilld koulunkéyntiavusta-
jien roolista kuin yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat. Monien haastateltujen mie-
lestd avustajia tarvittaisiin koululle lis&é.

Avustajien ty6td arvostetaan mm. siksi, ettd he tuovat erityisoppilaiden koulun-
kéyntiin jantevyyttd ja selkeyttd sekd luovat heille rajoja. Bennett ym. (1997) havait-
sivat myos tutkimuksessaan, ettd vanhemmat arvostavat avustajien tekemdd tyota,

koska heidén lapsensa hydtyy avustajan antamasta tuesta luokkatilanteissa. Haastat-
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telemamme vanhemmat uskovat henkil6kohtaisten avustajien myos tuntevan erityis-
oppilaat melko hyvin, joten he voivat toimia oppilasta koskevissa neuvotteluissa
erddnlaisina asiantuntijoina antaen tarkkoja ja hyodyllisid tietoja oppilaasta. Avusta-
jien katsotaan suurimmaksi osaksi olevan ammattitaitoisia ja toimivan arvokkaana
tukena ja apuna opettajille tehden tiimity6ta heiddn kanssaan. Inkluusion onnistumi-
seksi onkin tidrke#d, ettd opettajat ja avustajat kiyttivit aikaa yhteiseen suunnitteluun
ja asioiden pohtimiseen (Creating schools 1994, 43).

Vanhempien kisitysten mukaan yleisopetuksen luokissa ei ole vakinaisesti kou-
lunkayntiavustajia. Heidén paikkansa on kaikkien haastateltujen mukaan erityisluo-
kissa, joissa heitd todella tarvitaan. Erityisoppilaiden katsotaan tarvitsevan avustajia
esimerkiksi pukeutumisessa ja kidvelemisessd. Avustajien tdrkein rooli mielletdéin
kuitenkin oppimiseen liittyvéksi; he auttavat lasta selviytymién erilaisista oppimis-

tilanteista, ellei tdimé yksin siithen kykene.

No tota, Ollin kohalla se on varmaan aika (...) keskeisessd
osassa (...) ettd pystytddan menemddn ndihin juttuihin mukaan,
se ettd on joku joka pitdd sitd paikallaan ja sanoo vdihdn, ettd
nyt pitds istua ja olla vahdn hiljempaa, ja kattoo ettd se ei tu-
hoo kaikkee mitd on siind ympdrilla... (...) Ettd siind mielessd,
on tosi suuressa roolissa siind, ettd Olli pystyy toimimaan
sielld. (erityisoppilaan &iti)

Myé6s Bennettin ym. (1996) tutkimuksessa integroidun erityisoppilaan #iti korosti
avustajan merkitysti lapsen selviytymiseksi erilaisissa tilanteissa koulupdivin aikana.

Tilanteet, joissa avustaja toimii yleisopetuksen luokassa ilman, ettd mukana on
erityisoppilaita, ovat vanhempien mukaan satunnaisia. Téllaisia tilanteita kuitenkin
tiedetdsn olevan, ja ne liittyvit luokan oman opettajan poissaoloon. Avustaja toimii
tuolloin ik#4n kuin sijaisena opettaen koko luokkaa. Yleisopetuksen oppilaiden van-
hemmat eivit kiinnitéd tdhén seikkaan sen suurempaa huomiota, mutta erityisoppilai-
den vanhempien mielestd koulunkdyntiavustajan tehtévd on ennen kaikkea avustaa

lasta eiki toimia opettajana.

(...) md tdssd ihmettelin ku erityisluokan kouluavustaja oli tota
opettamassa jotain muuta luokkaa yleisopetuksen puolella
Jjosta oli opettaja kipeend (...) Ni en md tiedd, ei musta se niin-
ku ndin pdin ainakaan pitds toimia ettd (...) kylld mun mie-
lestd siihen niinku jotain muuta, muuta ratkasua ettd ni. (eri-
tyisoppilaan diti)
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Vanhemmat uskovat avustajien merkityksen entisestddn kasvavan, jos integraa-
tiota vieddin pidemmille. Avustajien rooli erityisoppilaiden tukena yhdistetyissa
luokissa koetaan erittdin tirkedksi, ja mitd enemmén erityisoppilaita integroidaan
yleisopetuksen luokkiin, sitd enemmin my6s katsotaan tarvittavan avustajia. Avusta-
jien merkitys inklusiivisen koulun toteutumisessa onkin hyvin olennainen (Creating

schools 1994, 43).

(...) se on minun mielestd niinko ndille lapsille, jotka eivdt py-
sy mukana ndissd kaikissa aineissa, niin on tdrkeetd ettd olisi-
vat sitten apuna ja tukemassa heitd. Ettd (...) he niinké pysty-
sivit toimimaan sielld muitten oppilaitten joukossa. Sanosin
ettd namd kouluavustajat on tuki ja turva heille. (yleisopetuk-
sen oppilaan &iti)

Suomen erityiskasvatuksen liiton (1999) integraatiokannanotossa esitetdén ehtoja
onnistuneelle integraatiolle. Yksi néistd ehdoista on nimenomaan pétevien ja pysty-
vien avustajien saatavuus. Koulunkdyntiavustajien tirked4 roolia integraatiossa ei siis

voi kieltda.

6.3 Rehtori merkittiiviini integraation johtohahmona

Vanhempien kasitykset rehtorista ja hénen toiminnastaan integraation toteuttajana
ovat pelkéstddn positiivisia. Hénet kuvaillaan myonteisessd valossa niin henkiloni
kuin integraation johtohahmonakin. Vanhemmat kertovat arvostavansa rehtoria ja
luottavansa tdhén. Kaiken kaikkiaan rehtoria pidetdédn hyvéna koulunjohtajana.

Haastateltavat pitdvit todennikoisend, ettd integraatio on ldht6isin nimenomaan
rehtorin suunnalta. Heiddn mukaansa rehtori on se, joka ryhtyi gjamaan koulujen
vhdistymistd. He my6s uskovat, ettd on ennen kaikkea rehtorista kiinni, toteutetaanko
integraatiota jatkossa, ja miten sitd toteutetaan. Myods Van Dyke ym. (1995) toteavat,
ettd inkluusio ei voi onnistua ellei rehtori asennoidu sithen myoénteisesti ja omaksu
aktiivista roolia prosessissa. Rehtorin on oltava luja ja empimiton, silld jos héin
osoittaa epdvarmuuden tunteita inkluusiota kohtaan, my6s koulun muu henkilokunta
epérdi, ja inklusiivinen koulu voi jaddd haaveeksi (Schaffner & Buswell 1996, 51-
52).
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Rehtori ndhdisin yhdeksi koulujen yhdistdmisen pdcdtekijéksi, joka tekee kaik-
kensa integraation hyviksi. Monien vanhempien mielestd enempéé ei asian hyviksi
voisi juuri tehddkdin. Rehtorin uskotaan tekevén suurimman tyén koordinoiden ja
jérjestden integraatioon liittyvid asioita. Vanhemmilla on kisitys, ettd rehtori ei
paastd integraatiota meneméén hAuonoon suuntaan. Edellytyksend tille on mm. se,
ettd rehtori tarkkailee ja arvioi koulun toimintaa jatkuvasti (Creating schools 1994,
45). Monet haastatelluista toivovat, etti rehtori jatkaisi toimintaa samaan tyyliin kuin
tdhankin saakka.

Toiveita rehtorin suuntaan vanhemmat esittdvét ldhinnd tiedottamisen osalta.
Yksi diti kertoo olevansa tyytyvdinen tapaan, jolla rehtori hoitaa tiedotuksen integ-
raatioon liittyvistd asioista. Kyseinen #iti kuuluu kuitenkin vanhempainyhdistykseen,
ja hén kehuu rehtorin hoitavan tiedon jakamisen sinne suuntaan hienosti. Monet van-
hemmat kuitenkin kokevat, etteivit he tied4 tarpeeksi koulujen yhdistymisesti ja etti
he haluaisivat rehtorin tiedottavan enemmaén koteihin siitd, kuinka integraatio on su-
junut. Van Dyke ym. (1995) kirjoittavat, ettd rehtorin tulisi pitdd vanhemmat tietoisi-
na inkluusion toteutumisesta sekd vanhempainyhdistyksen kautta ettd suoraan kotei-
hin siitd tiedottamalla. Térkedd on myds se, ettd rehtori varmistaa vanhempien mu-
kanaolon koulujen yhdistymisessd, silld he ovat lasten parhaita asiantuntijoita (Crea-
ting schools 1994, 44).

Vanhemmat toivovat myds, ettd rehtori tukisi opettajien keskuudessa myon-
teistd suhtautumista integraatioon. Hanen toivotaan olevan mielipidevaikuttaja, joka
toiminnallaan nayttéisi esimerkkié opettajille ja oppilaillekin saaden siten koko kou-
luyhteison sopeutumaan tilanteeseen. Villa ja Thousand (1990, 204) pitédvét tiarkeédna,
ettd rehtori jakaa tunnustusta sellaisille opettajille ja oppilaille, jotka toiminnallaan
edistdvit inkluusion toteutumista. Samoin Van Dyke ym. (1995) kirjoittavat, ettd
rehtorin tulisi jatkuvasti tukea ja kannustaa opettajia. Ndin luodaan myénteinen ilma-
piiri, miké on térked edellytys integraation toteutumiselle. Rehtorin rooli ilmapiirin
luojana on nihty erittdin merkittdviksi (mm. Creating schools 1994, 35; Dyal, Flynt
& Bennett-Walker 1996).

Koska rehtori on opettajien pomo, hinelld toivotaan olevan vaikutusvaltaa saa-
da erityisesti koulun yleisopetuksen opettajat hyviaksyméaén integraatio. Pilke silmé-
kulmassa hidnen toivotaan laittavan opettajat semmoiseen kuriin ettd he todella ryh-

tyisivit tekeméddn enemman yhteistyotd keskendédn yhdistymisen tiimoilta. Rehtorille
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esitetdfin myds toive, ettd hin nikisi realistisesti sekd integraation voimavarat ettd

mahdolliset uhat.

(...) osais niinku ndhdd ne mahdollisuudet ja uhat ja voimava-
rat mitd tossa hommassa on, niinkun realistisesti. (...) Ja tie-
tysti se on semmonen henkinen johtaja, silld pitdis olla vaiku-
tusvaltaa tihdn, Lamminmden koulun niinkun opettajiin. Sel-
lasta, et saada ne ihan aidosti, niinku hyvdksyyn tdd asia.
(erityisoppilaan &iti)

Kirjallisuudessa rehtorille asetetaan yleisesti paljon suurempia vaatimuksia kuin
haastattelemamme vanhemmat asettavat. Tarkednd pidetddn mm. sitd, ettd rehtori saa
jarjestymédn henkilokunnalle aikaa suunnitteluun (Creating schools 1994, 25, 43;
Van Dyke ym. 1995; Sage 1996, 113). Hénen on my®és tarjottava henkilokunnalle
tarpeellista koulutusta, jotta inkluusio voisi toteutua (Villa & Thousand 1990, 209-
210; Creating schools 1994, 35, 44). Vanhemmat pitdvét kylld mainittuja asioita tir-
keind, mutta he eivit kohdenna niitd rehtorin tehtdviin kuuluviksi.

Vanhemmat pitdvét integraation onnistumisen kannalta suurena etuna sitd, ettd
molemmissa saman katon alla toimivissa kouluissa on rehtorina sama henkild. Kai-
ken kaikkiaan tdmén henkilon toimintaan ollaan hyvin tyytyvéisid. Hénen uskotaan
ottavan kaikki kouluyhteison jdsenet samanveroisina huomioon ja yrittdvan edistad

koulujen yhteistd toimintaa parhaalla mahdollisella tavalla.
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7 KODIN JA KOULUN YHTEISTYO INTEGRAATIOSSA

Koulun ja vanhempien viélinen yhteistyd on ldhinnid vanhempien ja heidén lapsensa
oman opettajan vilistd yhteydenpitoa. Suurin osa vanhemmista toteaa, ettd reissu-
vihko on tirkeimpid yhteistyén vilineitd. Monet opettajat ldhettavit koteihin lisiksi
viikkotiedotetta. T#llaisen kirjallisen yhteydenpidon vanhemmat kokevat suhteellisen
toimivaksi. Kuitenkin ldhestulkoon kaikki vanhemmat pitévét hyvin tirke&dnd myos
sité, ettd opettajalle voi soittaa kouluun tai kotiin tarvittaessa, pienenkin asian askar-
ruttaessa mieltd. Monet vanhemmat kehuvat, ettd opettajille onkin helppo soittaa.

Vanhempainillat ovat luonnollisesti tirked yhteistyon muoto. Vanhempien mu-
kaan koulussa pidetiin vanhempainiltoja sekéd yhdelle luokalle erikseen ettéd kaikille
vanhemmille yhdessi. Kaikille vanhemmille tarkoitetuissa illoissa jaetaan yleisem-
péad informaatiota, kun taas oman luokan vanhempainilloissa voidaan késitelld yksi-
tyiskohtaisempia asioita. Vanhemmat kertovat, ettd suuremmissa yhteisissé tilaisuuk-
sissa koululle oli tullut joskus my6s ulkopuolinen luennoitsija puhumaan jostakin
ajankohtaisesta asiasta, mm. koulukiusaamisesta.

Haastatellut pitdvat hyvind my6s vamhempainvarttia, joka tarkoittaa yhden
lapsen vanhempien ja lapsen opettajan lyhyehkod tapaamista koululla lapsen koulun-
kdynnistd keskustelemiseksi. Né&itd keskustelutilaisuuksia on vanhempien mukaan
syksyisin ja keviisin. Erityisoppilaiden vanhemmat esittdvit, ettd yksittdisen lapsen
asioita koskevaan palaveriin voi vanhempien ja erityisopettajan liséksi osallistua
my0s rehtori, koulunkdyntiavustaja sekd perheneuvolan ja sairaalakoulun viked.
Muutenkin erityisoppilaiden vanhemmat korostavat, ettd kun lapsen koulunkdynnissd
on ongelmia, opettajaan ollaan enemmdn yhteydessd.

Vanhempien ja opettajien inkluusiondkemyksid tutkineet Bennett ym. (1997)
ovat samoin todenneet, ettd kirjallisten viestien ldhettdmistd kodin ja koulun valilla
pidetdin tidrkeimpénd yhteistyon muotona, kun taas opettajien ja vanhempien puhe-
linkeskustelut ja tapaamiset ovat hieman harvinaisemmat tavat kodin ja koulun yh-
teydenpidossa.

My6s koulussa jérjestettavit juhlat vanhemmat mainitsevat olennaiseksi yhteis-
toiminnan muodoksi. Joulujuhlissa ja kevétjuhlissa on vanhempien mukaan hienoa
se, ettd tilaisuuksissa ovat yhdessd molempien koulujen oppilaat, vanhemmat ja hen-

kilokunta. Juhlien liséksi mielekkiiksi koettuja yhdessd olemisen ja tekemisen muo-
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toja ovat erilaiset tapahtumapéivit koulussa tai kouluajan ulkopuolella. Mm. liikun-
tapdivit ja erilaiset myyjiiset ovat vanhempien mielestdi mukavaa yhteistoimintaa,
koska niissé vallitsee epévirallinen ja hauska tunnelma. Oppilaiden, vanhempien ja
koulun vien yhteisiss tilaisuuksissa on vanhempien mukaan hyvdd myos se, ettd
niissé voi tutustua muihin vanhempiin ja lapsiin seké tuntemattomampiin opettajiin.
Muutamat vanhemmat kertovat arvostavansa koulun ja kodin vélisesséd yhteis-
tyOssd erityisesti mutkattomuutta ja spontaaniutta ja sitd, ettd vanhempia pidetdén
myos tirkeind kasvattamisen asiantuntijoina. Varsinkin erityisoppilaiden vanhemmat
tahtovat olla lapsensa koulunkdynnin suunnittelussa ja arvioinnissa tiiviisti mukana.
He arvostavat opettajaa, joka paneutuu erityisoppilaan koulunkdynnin suunnitteluun
ja ohjaamiseen laajasti ja perusteellisesti, mutta joka samalla pitdd my6s oppilaan

vanhempia arvokkaina oppilaan eldmén ja kehityksen asiantuntijoina.

Mun mielestd se, kun opettajien ja vanhempien suhde menee
sithen ettd, et se on hirveen virallista, niin semmosia todelli-
sia asioita ei tuu selville. Mut mdd voin ihan hyvin ldhettdd
Jukalle, no md itse asiassa syksylld ldhetinkin sille, erityis-
opettajien tdydennyskoulutuspdiviltd mbd.std matskua, kun
md olin sielld puhumassa. Ja tuota, kun md menin kdymddn
niin md heitin sille semmosen pinkan, et lue noi, tosson uu-
sinta uutta mitd niinku koko jutusta tiedetdcdin, ja laita mulle
sitten tuleen takasin. Ja, ei mulle ois tullu ennen, siis, ensin-
ndkddan mun kouluaikana en md ois voinu kuvitellakaan, et
mun diti ois mitddn antanu mun opettajalle materiaalia, ettd,
et viittis lukee noita, et tekis sullekin ihan hyvdd (nauraa).
Mut niinku, se on muuttunu mutkattomaks, ja se on mun mie-
lestd kiva. (erityisoppilaan diti)

Kyseiselld tavalla ajattelevien haastateltujen kéasitykset mukailevat Lehtisen (1999,
460) ja Saloviidan (1999, 63-64) nikemyksié, ettd vanhemmat tietdvit kaikkein par-
haiten lapsensa vahvuudet, tarpeet, mieltymykset ja eldménkulun. Perheiden tietoutta
ei tulisi missdin nimessi sivuuttaa, vaan opetuksen siséltéjen suunnittelu paspiirteis-
saén kuuluu juuri vanhemmille.

Kodin ja koulun vélinen yhteisty6 keskittyy vanhempien mukaan paljolti oman
lapsen tai lapsen oman luokan koulunkdynnin yksityiskohtiin. Yleisopetuksen koulun
ja erityiskoulun yhdistyminen ei ole tuonut yhteistyhon juuri mitdén uutta; kodin ja
koulun kanssakdyminen ei siis juuri ole koskenut koulujen yhdistymistd. Yleis-

opetuksen oppilaiden vanhemmat toteavat, ettd yhteisty6td on aina ollut suhteellisen
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runsaasti. Muutamat erityisoppilaiden vanhemmat sen sijaan ovat sitd mieltd, ettd
yhteistyotd oli runsaammin silloin, kun Jokiharjun erityiskoulu oli erilldén yleisope-
tuksen koulusta. Jotkut kyseisistd vanhemmista epdilevdt yhdistymisen tuoneen
opettajille kiirettd, niin ettd yhteydenpito koteihin on jaényt vihemmdlle. Kuitenkin
mm. Bennett ym. (1996) sekd Buswell ja Schaffner (1990) ovat todenneet, ettd integ-
roitavan lapsen vanhempien osallistuminen integroinnin suunnitteluun ainakin jos-
sain médrin on olennaisimpia integraation onnistumiseen vaikuttavia tekijoitd. Var-
sinkin erityisoppilaiden vanhempien ensisijainen tehtdvad halutessaan edistdd integ-
raatiota koulussa olisi uskoa ja toivoa yleisopetuksen yhteydessd opiskelun onnistu-
miseen ja vilittdd titd ajatusta myo6s koulun véelle ja muille perheille. Vanhempien
tulisi integraatiota edistdskseen myos valittdd lapsensa kanssa koulussa tyoskentele-
ville henkil6ille monipuolista tietoa lapsestaan. Heidédn tulisi myos vaatia lapsensa
henkilokohtaiseen opetussuunnitelmaan juuri integroitumiseen tdhtddvid tavoitteita,
kuten ystdvystymistd ikdtovereiden kanssa tai tdyttd osallistumista koulun toimintoi-
hin (Strully & Strully 1989; Buswell & Schaftner 1990; Bennett ym. 1996). Haas-
tattelemamme erityisoppilaiden vanhemmat eivét kuitenkaan koe tehtdvikseen tai
tarpeelliseksi vauhdittaa integraation etenemistd kovin voimallisesti.

Lasten koulunkédyntiin tai koulujen yhdistymiseen liittyvd yhteistyd on hyvin
niukkaa myds vanhempien kesken. Vanhemmat kertovat tuntevansa muutamia naa-
pureita tai oman lapsen ystdvien vanhempia, mutta kanssakdyminen heihinkin ra-
joittuu aivan tavallisiin arkisiin asioihin. Yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat har-
mittelevat, etteivdt he tunne erityisoppilaiden vanhempia juuri lainkaan, ja pdinvas-
toin erityisoppilaiden vanhemmilla tilanne on aivan samanlainen. Koska erityiskoulu
palvelee hyvin laajaa aluetta, asuvat monet erityisoppilaiden perheet kaukana muiden
oppilaiden perheistd. Téamékin vaikeuttaa normaalien tuttavuussuhteiden syntymisti

vanhempien vilill.

Mut en oo missddn tekemisissd, koska, itse asiassa md en
edes tunne niitd oppilaita, tai siis kenenkdan niitten oppilait-
ten, tai sielld normaaliluokilla olevien oppilaitten vanhempia,
koska me asutaan Simolassa, ja se on Pddskypurolla, niin ei
00 niinku mitddn semmosta, et niinku tavattas tossa kaupas-
sa, ettd hyvdd pdivdd, ja niinku tammostd ndin... Ettd ei oo
semmosia kontakteja ollenkaan. (...) ei tihdn koulujen yhis-
tymiseen liittyen, ei oo mitddn. (...) ehkd se lisdis sitd yhisty-
mistd, jos niinku me tunnettas niitd muita vanhempia. Ettd jos
me asuttas samassa asuinyhteisossd, tavallaan. Et niinku eh-
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ka sitte tulis enemmdin sitd palautetta itelle. (erityisoppilaan

diti)
My®és Hanlinen ja Halvorsenin (1989) mukaan juuri muut vanhemmat voivat olla
integroitavan lapsen vanhemmille tirked tuki mm. kuuntelemalla empaattisesti eri-
tyisoppilaiden vanhempien mahdollisia huolenaiheita ja kannustamalla heitd usko-
maan integraation etuihin. Tédmén tyyppistd yhteisty6td on haastateltujen mukaan
kuitenkin harmittavan niukasti.

Kukaan vanhemmista ei ole ollut seuraamassa oppitunteja koulujen yhteen
siirtymisen jilkeen, vaikka opettajat ovat tehneet selviksi, ettd oppitunteja voi tulla
toki seuraamaan milloin tahansa. Tieto tdstd luo kuitenkin vanhempiin luottamusta:
ei koulussa ihan kauheita voi tapahtua, jos kuka tahansa voi pélidhtdd sinne milloin
tahansa. Vanhemmat harmittelevat kuitenkin, ettd tietimittomyys siitd, millaisia
lapsia yhteisessa koulussa nyt on — erityisesti millaisia lapsia kouluun tulleet erityis-
oppilaat ovat — voi aiheuttaa kielteisid tuntemuksia ja ennakkoluuloja aivan turhaan.
Myé6s Bennett ym. (1996) ovat todenneet, ettd kokemusten puute mm. vammaisuu-
desta voi aiheuttaa epdilyksii ja pelkoja opettajissa, oppilaissa ja vanhemmissa. Oiva
tapa peloista padsemiseksi olisi tutustua ennakkoluuloitta kummastusta aiheuttaviin
henkil6ihin ja asioihin. Tall6in tarjoutuu erityisoppilaiden vanhemmille tilaisuus in-
tegraation edistimiseen; vanhemmat voisivat mm. vlittdd vammatietoutta aikuisille
ja oppilaille, siis kertoa lapsensa vammaisuudesta ja siitd, kuinka lapseen tulisi suh-
tautua (emt.; Hanline & Halvorsen 1989).

Vanhempien jatkuva informointi integraation etenemisesté olisi tirkedd, mikali
vanhemmat halutaan saada osallistumaan ja tuntemaan itsensé osallisiksi integraatio-
prosessin toteuttamisessa (Hanline & Halvorsen 1989; Creating schools 1994). My6s
Bennett ym. (1996) ovat todenneet, ettd sddnnollinen opettajien ja vanhempien
kommunikaatio kirjallisesti, puhelimitse tai tapaamisissa on olennainen tekijd integ-
raation onnistumiseksi. Lehtisen (1999, 465-466) mukaan vanhemmille on tirke#i
kuulla herkisti paitsi lapsensa koulunkéyntiin liittyvistd ongelmista, my6s pienistékin
onnistumisista. Bennett ym. (1996) toteavat, ettd yhtd tdrkedd kuin koulun myonteiset
viestit kotiin, on my0s se, ettd vanhemmatkin osoittavat tyytyvéisyytensi opettajien
ja muiden lastensa kanssa tyOskentelevien henkildiden toimintaan ja panostukseen.
Pienet “ruusut” koulun véelle vaikkapa reissuvihkoon kirjoitettuina ovat siis silloin

tdlloin paikallaan onnistuneen integraation jatkumiseksi.
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Haastatellut ovat my6s hyvin kiinnostuneita siitd, miten kaikki muut vanhem-
mat ja koulun viki ovat suhtautuneet integraatioon. Muiden nidkékulmien tunteminen
auttaisi vanhempien mukaan myds oman mielipiteen ja kasityksen jdsentéimistd in-
tegraatiosta. Monet haastatellut arvelevat, ettd on olemassa paljon vanhempia, jotka
ovat koulujen yhdistymisesti tdysin tietiméttomis. Monet vanhemmat uskovat lisék-
si, ettd jos vanhempien vililld olisi tiivilmmaét suhteet — erityisesti yleisopetuksen
oppilaiden vanhempien ja erityisoppilaiden vanhempien vililld — niin koulujen yh-
distyminenkin helpottuisi. Ndin ollen vanhemmat toivovatkin, ettd kodin ja koulun
vilinen yhteisty6 sisiltdisi enemmén yhteisid tapahtumia, jotka olisivat tarkoitettuja

sekd yleisopetuksen ettd erityisopetuksen oppilaille ja vanhemmille yht4 aikaa.

(...) ois kiva, et koululla ois joku semmonen avoimien ovien
pdivan tyyppinen. Ei ehkd silleen avoimien ovien pdivd, vaan
Jjotenkin niinkun, kerrottas esimerkiks tdmmdsistd projek-
teista, jotka oppilaat ndyttds mitd ne on tehny niinkun yhessd.
Ja niinkun silleen, tavallaan huomaamatta, et kutsuttas van-
hemmat, esimerkiks ei koko koulun avoimien ovien pdivd,
vaan esimerkiks tdhdn projektiin osallistuneiden luokkien
avoimien ovien pdivd. Et tulkaas kattoon mitd meijin lapset
on yhessd saanu aikaan. Niin se tavallaan ldhentds niitd
niinkun, nditten erityiskoulun oppilaitten vanhempia kautta
nditten tavallisten. Koska tdssdhdn on eroo. Siis meilldhdn ei
00 mitddn silleen yhteistyotd. (...) Mut joku tuommonen pro-
Jekti. Sit siind ois kato kuitenkin niin, neljdn lapsen projekti,
Jjos siind on yks erityisoppilas, niin siindhdn on kolme taval-
lista oppilasta, niin mdd saisin heti kolme tavallisten oppi-
laitten, tuttavaa (...) Ja sit just ndhtds se, et ndd lapset voi
tehdd yhessd téitd, kun ne on ennakkoluulottomia (...) Ja siti
el sais tappaa sitd niiltd, et ne voi keksid hienoja juttuja, olla
yhteistyossd ilman mitddn semmosia kauheita ennakko-
odotuksia. (erityisoppilaan 4iti)

Myos Buswell ja Schaffner (1990) ovat tuoneet esille, ettd integroidun koulun-
kdynnin edistdmiseksi olisi hedelmaéllistd, jos erityisoppilaiden ja yleisopetuksen op-
pilaiden vanhemmat toimisivat yhdessé eri tavoin, mm. kuuluisivat samaan vanhem-
painyhdistykseen. Samoin oppilaiden sosiaalista integroitumista koulussa lisdisi, jos
erityisoppilaiden ja yleisopetuksen oppilaiden perheilld — erityisesti lapsilla — olisi
kouluajan ulkopuolella samoja harrastustoimintoja ja muunlaista kanssak&@ymisti
keskenddn (Strully & Strully 1989, 216; Buswell & Schaffner 1990, 224). Haastatel-

tavista kuitenkin sekd erityis- ettd yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat toteavat,
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ettd niin oppilaiden kuin vanhempainryhmienkin vélilld on hyvin niukasti kanssa-
kaymista.

Yleensi ottaen vanhemmat ovat sitd mielté, ettd yhteistyén méaérd on nyt riittd-
vi ja yhteistyd on laadultaan melko toimivaa. Jos koulun ja kodin vélisié tapahtumia
on enemmin, eivit vanhemmat omilta kiireiltd4n ehdi tai jaksa niihin osallistua. Jot-
kut vanhemmat harmittelevat, ettd vanhempien vilinen yhteistoiminta, mm. vanhem-
painyhdistyksen toiminta, on kovin nihkeds. Namé vanhemmat ovat sitd mieltd, ettd
vanhempien kiinnostus yhteistyohén koulun ja muiden vanhempien kanssa kertoo
siitd, ettd he ovat kiinnostuneita lapsestaan, timéin koulunkédynnistd ja kasvattami-
sesta. Toisaalta jotkut vanhemmat esittivit, ettd yhteinen aika ihan oman perheen

kesken on my®ds kallisarvoista.

Siis oon huomannu, ettd hirveen vihdn on vanhemmat haluk-
kaita, et niihin myyjdisiin, tai niihin pietddn tdmmdsida tal-
kooiltoja, niin hyvin vihdn tulee vanhempia. (...) Et ei sitd
vaan ole halukkuutta, jaksamista tdmmaoseen. Ne myyjdisten
Jdrjestimiset muutenkin, niin opettajat joutuu koville aina
niitten jarkkddamisessd (...) Et sielld on aina joku aktiivinen,
siis yhet jotka jaksas vetdd nditd, mutta sitten on suurin osa
niitd jotka ei edes tule, ja ei ainakaan tee mitddn sen hyvdksi
(...) Saa vetdd niitd vanhempia mukaan vihdn vdkisin sitten.
(yleisopetuksen oppilaan iti)

(...) me ei olla, nehdn yrittdid aina vdlilld jarjestdda kaikkia
tammosid lumiveistoskilpailuja, ja me ei olla kauheesti niissd
oltu. Tuntuu et se aika mitd me ollaan niinku perheend yhtd
aikaa tddlla niin, nii me ollaan sitte aika lailla ihan omia
Juttuja, et me ei sit kauheesti, oo menty sit muualle (...)
(yleisopetuksen oppilaan diti)

Yleisesti vanhemmat tuovat esille, ettd kodin ja koulun vilisessd yhteistyossi
vanhemmilla tulee voida olla passiivisempi rooli, kun taas koulun velvollisuutena on
aktiivisemmin huolehtia yhteistydsté ja erityisesti sdénnollisestd ja runsaasta tiedotta-

misesta ulospéin.
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8 KOULUJEN YHDISTYMISEN EDUT JA HAITAT

Vanhemmat uskovat, ettd yhdessd opiskeleminen ja toimiminen edistdd sekd yleis-
opetuksen oppilaiden ettd erityisoppilaiden sosiaalisten taitojen oppimista. Samoin
vanhemmat arvelevat koulujen yhdistymiselld olevan merkitystd varsinkin erityisop-
pilaiden integroitumiseen yhteiskuntaan aikuisiélld. Integraation pelétddn kuitenkin
myo6s tuovan tullessaan kielteisia seurauksia. Luokan ty6rauhan héiriintyminen,
yleis- ja erityisopetuksen tason heikkeneminen sekd kiusaaminen nahddén integraa-

tion haittapuolina.

8.1 Integraation anti oppimiselle

Haastatteluaineistosta ilmenee, ettd yleisopetuksen koulun ja erityiskoulun yhdisty-
miselld on jo heti yhdistymisen alkuvaiheessa ollut myénteistd merkitystd molempien
koulujen oppilaille. Erityisesti yhdistymiselld nihdé4én olevan merkitystd sosiaalisten
taitojen oppimiselle. Yleisopetuksen oppilaiden ja erityisoppilaiden oppimisen luon-
teesta vanhemmilla on kuitenkin melko poikkeavat késitykset.

Yleisopetuksen oppilaita monet vanhemmat kuvaavat hyviksi ja vahvoiksi op-
pijoiksi. Erédt vanhemmat kuitenkin tuovat esille, ettd yleisopetuksessa olevat oppi-
laat voivat olla myds hitaammin oppivia ja tarvita erityistd tukea oppimisessaan.
Yleisesti aineistosta nousee esille, ettd yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat pitévét
lapsilleen tirkedni oppia akateemiset perustaidot — lukemisen, kirjoittamisen ja las-
kemisen — koska niiden hallinta on tddlld yhteiskunnassa niin pakollinen asia. My6s
vieraiden kielten oppiminen mainitaan tirkednd. Tiedollisten asioiden hallintaa, niin
sanotun tietotaidon omaamista, yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat pitdvit samoin
melko tirke#nd, silld menestyminen koulussa auttaa vanhempien mukaan saamaan
hyvén ja mieluisan tyOpaikan sekd toimeentulon.

Tiedollisten asioiden omaksumista sinénsé ei kuitenkaan pidetd kovin tarkeédnd,
koska tietohan on muuttuvaa. Sen sijaan monet vanhemmat korostavat oppimaan
oppimisen taitojen, tiedon itsendisen etsinnén ja tiedon hankinnan taitojen tarpeelli-
suutta. Vanhemmat toivovat, ettd oppiminen ei perustuisi ulkoa lukemiselle ja opis-
kelulle arvosanojen vuoksi, vaan ettd oppiminen olisi ymmartavaid ja soveltavaa ja

ettd jokainen oppilas saisi edetd omaan yksil6lliseen tahtiinsa. Oppimisen toivotaan
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siis tapahtuvan auttavaisessa ja kannustavassa ympéristossd, ei kilpailuhenkisessd
ilmapiirissd. Lohtua niille yleisopetuksen oppilaiden vanhemmille, jotka kertovat
lapsillaan olevan kouluvaikeuksia ja jotka toivovat yksilollisempaé opetusta, antanee
Saloviidan (1999, 131-132) nikemys opetuksen mukauttamisesta. Hinen mukaansa
opetussuunnitelman mukauttaminen ei saisi koskea vain erityisoppilaita, vaan oppi-
laskeskeisen opetuksen tarkoituksena on luoda kaikille oppilaille optimaalisia oppi-
miskokemuksia heididn oppimistyyliensd, tietojensa ja kiinnostustensa mukaisesti.

Yleisopetuksen oppilaiden toivotaan oppivan vastuullisuutta tyénteossa. Oma
kiinnostus oppimiseen ja se, ettd lukeminen, kirjoittaminen ja laskeminen ovat hal-
lussa, takaavat vanhempien mukaan riittdvén tiedollisten asioiden oppimisen jatkos-
sakin. Vanhemmat eivit tuo julki mitdén erityisid toiveita lastensa tulevaisuudelle ja
aikuisiille. Sen sijaan he uskovat, ettd tiedollisten asioiden ja tietotaidon oppiminen
jatkuu lapi eldmaén.

Vanhemmat esittévét kylld toiveita lastensa sosiaalisten taitojen oppimiselle.
Yleisopetuksen oppilaiden toivotaan oppivan suvaitsevaisiksi, sopeutuviksi ja yh-
teistyOkykyisiksi. Vanhemmat pitdvit rikkautena sitd, ettd integraation my6téi lapset

oppivat tuntemaan erilaisia ihmisié ja tulemaan heid4n kanssaan toimeen.

No sitd suvaitsevaisuutta. Et se, et mun mielestd ni ni se on
hyvin tdrkee asia (...) Ja sit et mun mielestd toivottavasti op-
pii huomaavaisuutta. Ndd on semmoset tdrkeet asiat mitd
mdd toivon et hdn oppis. (yleisopetuksen oppilaan &iti)

(...) just tdd vanhempi kun se on hyvd oppija, mut sit on tdd
kavereitten hdarkkiminen, ollu pienendkin jo, (...) sitten ndd
kaverisuhteet onkin vdhd ollu retuperdlld. Se on ollu semmo-
nen vahva itsessddn, ja tienny mitd osaa ja, on ollu sella-
nen... Tota, sit oottaakin, et oppis niissdkin, et kun todistus
on hyvd, mut sit on ollu, no on se nyt parantunu timd kave-
reitten huomioiminen, mutta se, toivon ettd se paranis. Ettd
vaikka ois kuinka hyvdt ndd muut, mutta ettd, ihmisten kans
pitdad parjdtd. Et kyl se musta tdrkeetd on (...) (yleisopetuk-
sen oppilaan iti)

Erityisoppilaista vanhemmat tuovat esille, ettd heiddn oppimisensa on paljon
epétasaisempaa. Joillakin alueilla oppilaalla saattaa siis olla suuria vaikeuksia, kun
taas joillakin muilla alueilla oppilas voi vanhempien mukaan olla hyvinkin vahva.
Vanhemmat pitéviatkin hyvina sitéd, ettd oppimisessa panostetaan erityisesti oppilaan

vahvoihin alueisiin. Erityisoppilaiden vanhemmat kuvailevat lastensa oppimista hy-
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vin erilaisin tavoin. Toisten oppilaiden kehutaan oppivan huippuhienosti, toisten op-
pimisen kerrotaan olevan vield kovin onnetonta. Melko vahvasti tuodaan esille sit,
ettd jokaisen erityisoppilaan kohdalla tulisi yksilollisesti miettid, mité ja miten oppi-
las oppii, ja millaista opetuksen tulisi olla. Késitys on sopusoinnussa nykyisen perus-
opetuslain kanssa, joka médrdd, ettd erityisopetusta saavalle oppilaalle tulee laatia
henkilSkohtainen opetuksen jérjestdmistd koskeva suunnitelma (Perusopetuslaki
628/1998, 17 §).

Erityisoppilaiden kerrotaan yleisesti ottaen oppivan hitaammin kuin muiden
oppilaiden; joidenkin taitojen oppiminen voi viedd koko eldmdn. Joillakin erityis-
oppilailla tiettyjen asioiden oppiminen vaatii vanhempien mukaan yksil6tyskente-
lyd, siis omaa rauhallista tyoskentelynurkkausta oppilaalle ja opettajan tai avustajan
titvistd ohjausta. Kuitenkin myos ryhmétyoskentelyé ja erilaisia toiminnallisia oppi-
mistilanteita pidetdén erittdin hyvind juuri erityisoppilaille. Jotkut erityisoppilaiden
vanhemmat tuovat vahvasti esille, ettd heidén lapsensa eivit pysty omaksumaan tie-
toja ja taitoja perinteisin tavoin. My6s mallioppimisen merkitystd erityisoppilaiden

oppimisessa pidetdsn suurena.

Olli oppii talla hetkelld koulussa silld tavalla, ettd tehddn
niitd asioita, Ollin kanssa ihan kahden kesken mahollisim-
man paljon. (...) Ja sitten ettd vaaditaan ihan konkreettisia,
tammosid yksinkertasia pienid asioita, mitd se joutuu ite te-
kemdicin. Ja katsekontaktissa kattomaan mitd tekee, se vaadi-
taan (...) (erityisoppilaan #iti)

Tatu oppii kaiken ainoastaan ja vain kokemalla. Se ei pysty
omaksuun lukemaansa tietoo, tai luettavaa tietoo silli taval-
la. Tekemisen kautta oppii asiat (...) (erityisoppilaan &iti)

Antilla on alkanu mallioppiminen vasta tos sanotaanko seit-
temdn-kahdeksan vuoden vanhana. Ja hdn hyvin tarkkaan
seurailee ettd sehdn on meille ihanteellista ettd Antti nikee
tavallista mallia eikd esimerkiks pelkkic vammasia jotka on
esimerkiks autistisia tai, tai sitten tota raajat huitoo joka
puolelle ni, hdn voi hyvin ottaa mallin siitd ettd ndin me toi-
mimme vaikkei se kuuluis hdnelle. (erityisoppilaan 4iti)

Aivan kuten erityisoppilaiden vanhemmat, Saloviita (1999, 132) esittdd, ettd
perinteinen opettajajohtoinen opetustapa soveltuu erityisen huonosti lapsille, joilla on
oppimisvaikeuksia. Saloviidan mukaan oppilaiden aktiivista osallistumista korostavi-

en opetusmenetelmien — kuten ryhmétdiden, projektien ja pelien — kiyttdminen voi
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olla oiva menetelmi oppilaiden aktivoimiseksi ja opetuksen yksilollistamiseksi.
Haastateltavistamme myds yleisoppilaiden vanhemmat tuovat esille, ettd integroitu-
jen ryhmien oppitunnit ovat olleet hieman tavallisista tunneista poikkeavia. Yleis-
opetuksen oppilaat kokevat siis nuo tunnit mielekkédksi vaihteluksi. Samanlaisista
yleisopetuksen oppilaiden vanhempien kokemuksista ovat raportoineet Tichenor ym.
(2000).

Yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat pitdvit koulunkdyntid ja opiskelua nyt
sopivan vaativana ja ty6lddnd lapsilleen. Sen sijaan erityisoppilaiden vanhempien
mielestd erityisoppilailta ei aina vaadita riittdvésti oppimisessa. Léksyjd kerrotaan
tulevan melko vihédn. Tétd toiset vanhemmat pitdvétkin helpottavana, toiset sen si-
jaan harmillisena. Selkeisti esille tulee mielipiteitd, ettd erityisoppilaille ei anneta
riittdvin haasteellista opetusta. Koulunkdynnin kerrotaan olevan vililld turhan help-

poa, mistd johtuen erityisoppilaat ovat kokeneet opiskelun turhauttavaksi.

(...) ku tuntuu ettei niinku semmosta vaatimustakaan oo niin
hirveetd, juuri mitddn. Ni, kylla sitd niinku jddkin ettd jos ei,
ettei 0o ldksyjd koskaan eikd mitddan ni, se on hirveen help-
poo. Ei tddlld kuitenkaan pddse muutenkaan tddlld tyéeld-
mdissd tai muussa sit joskus ni, ei sitd pddse ihan noin vaan.
Sitd on yritettdvd tehd. Vaikka nyt kuinka jos et pysty tdtd te-
kemddn mut, valttamadttd, mut et jotain ettd mitd pystyy ni
edes niitd. Mut ku ei oo mitddn, eei koskaan. (erityisoppilaan
diti)

Myés Saloviita (1999, 28-29) on esittényt viitteen, ettd opetuksen vaatimustaso
laskee erityisluokilla, johtuen mm. ldksyjen puutteesta ja siité, ettd erityisluokkakin
voi koostua hyvin heterogeenisestd oppilasryhméstd, jossa opettajan aika kuluu
kayttadytymisongelmien hallintaan opetuksen sijasta. Ryndak ym. (1995) puolestaan
toteavat erityisoppilaiden vanhempien uskovan, ettd yleisopetuksen ryhmisséd opis-
kellessaan heidédn lapsensa padsevét ikddn kuin vahingossa osallisiksi yleisopetus-
suunnitelman sisallistd. Néin ollen erityisoppilaiden opiskelu voi muodostua haasta-
vammaksi yleisopetuksen ryhmissd. Opiskelun yleisopetuksen ryhmissd on myos
tutkimuksin todettu vaikuttavan myonteisesti erityisoppilaiden oppimiseen. Mm.
Tichenorin ym. (2000) tutkimuksessa sekd Bakerin, Wangin ja Wahlbergin
(1994/1995) meta-analyysisséd on raportoitu erityisoppilaiden paremmasta akateemi-

sesta ja sosiaalisesta oppimisesta integroiduissa oppilasryhmissi. Tassd tutkimukses-

sa erityisoppilaiden vanhempien mukaan integraatio ei ole erityisemmin edistdnyt
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lasten akateemista ja tietopuolista oppimista, mutta erilaisten sosiaalisten taitojen
oppiminen koetaan yhdeksi integraation myonteisemmistd merkityksista.
Erityisoppilaiden vanhempien toiveet lastensa oppimisesta koskevat oppilaiden
tulevaisuutta ja aikuiseldm#d. Keskeinen toivomus on, ettd lapsi paisisi jatko-
opintoihin ja saisi jonakin paivéni tyon jossa viihtyisi ja joka turvaisi toimeentulon.
Vahvasti korostetaan kuitenkin myds jokapdivdisten taitojen hallintaa ja sité, ettd
erityisopetusta saavat oppilaat varttuisivat omatoimisiksi ja onnellisiksi aikuisiksi,
jotka osaavat toimia yhteiskunnassamme vallitsevien normien mukaisesti ja tulevat

toimeen toisten ihmisten kanssa.

(...) semmonen suuri tavote (...) Ollin koulunkdynnilld on se,
ettd tota niin, Olli sais sieltd semmoset valmiudet, semmonen,
se kaikista isoin tavoite, mihin mennddn tietenkin semmosia
pienid pienid portaita pitkin, (...) ois se, ettd Olli jonain pdi-
vand selvidis jossakin tdmmdsessd, ei laitoksessa, jossain
timmaosessd pienessa asuinyhteisossd, jonkun verran apua
saaden. Et se ois se semmonen, niinku minimitavote. Ef ei
mindidn pdivand tarviis mennd asumaan laitokseen. Et sitd
ehkd oottaa taltd koulunkdynniltd, et oppii ihan (...) tdmmo-
sid normaalieldmddn liittyvid asioita, huolehtimaan itses-
tidn. Et se on se semmonen, mihinkd ajattelee, ettd kaikilla
ndilld, kun nyt me opetellaan juomaan mukista, et ollaan jd-
tetty tuttipullo kokonaan pois, niin tdd on yks osatavote siitd,
et Olli osaa juoda mukista. Niin timmésid ndin. Et se on se
semmonen suuri unelma, toive. (erityisoppilaan &iti)

Huhtamaiki (1997) on tutkinut vammaisten lasten vanhempien kokemuksia las-
tensa koulunkdynnistd yleisopetuksen luokissa ja esittdnyt vanhemmilla olevan
myonteisid kokemuksia juuri lastensa itsendistymisestd. Haastattelemamme erityis-
oppilaiden vanhemmat toivovat koulunkdynniltdi omatoimisuuden lisdéntymistd ja
itsendisyyden mahdollistavia taitoja. Huhtaméki (1997) taas kertoo vanhempien ko-
keneen, ettd integroitu koulunkdynti nimenomaan tuo niit4 asioita erityisoppilaille.

Seké yleisopetuksen oppilaiden ettd erityisoppilaiden vanhemmat myontévét,
ettd koulujen yhdistyminen ei ole juurikaan heikentdinyt opetuksen tasoa. Oppilaiden
tietopuoliseen oppimiseen on panostettu samalla tavalla kuin ennen koulujen yhteen
siirtymistd. Miltei kaikki vanhemmat ovat vahvasti sitd mielté, ettd yhdistymiselld on
kuitenkin merkitystd oppilaiden vuorovaikutustaitojen oppimiselle. Kun yleisopetuk-
sen oppilaat ja erityisoppilaat opiskelevat samoissa tiloissa, toimivat yhdessé eri ta-

voin ja solmivat suhteita keskendén, kasvaa heistd suvaitsevaisempia, huomaavai-
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sempia ja inhimillisempid ihmisid. Kun oppilasryhmisséd on erilaisia oppijoita, opi-
taan toimimaan yhteistydssd kaikkien kanssa. Sekd yleispuolen ettd erityispuolen
vanhemmat arvelevat ja toivovat, ettd integroiduissa oppilasryhmissi opiskelu edis-
t44 auttamishalun syntymisté kilpailuhengen sijasta.

Vanhemmat esittdvit myos, ettd yhdessd olon my6td erityisoppilaat oppivat
yleisopetuksen oppilailta jotakin ja samoin yleisopetuksen oppilaat voivat oppia eri-
tyisoppilailta jotain hyvdi. Monet vanhemmat pitdvét hyvind asiana, ettd erityisop-
pilaat saavat yleisopetuksen oppilailta normaalia mallia kéyttaytymiselleen ja oppi-
miselleen. Vanhemmat arvelevat, ettd erityisoppilaille saattaa tulla enemmén infoa
opetella asioita, kun mallia ja kannustusta antamassa on samanikdinen toveri eiké
pelkdstdsn aikuinen. Normaalien roolimallien merkitystd ovat tuoneet esille myds
Ryndak ym. (1995). Heidén tutkimuksensa jopa paljasti, ettd vammaisten oppilaiden
vanhemmat ovat kokeneet lastensa epéasiallisen kiyttdytymisen vdhenevén ja muut-
tuvan normaalimmaksi yleisopetuksen ryhmissé opiskeltaessa.

Yleisopetuksen oppilaiden puolestaan uskotaan oppivan léhinné auttamishalua,
toisen kunnioittamista ja normaalia suhtautumista erilaisiin ihmisiin. My6s aiemmis-
sa tutkimuksissa on esitetty, ettd opiskelu integroidussa oppilasryhméssé parantaa
juuri yleisopetuksen oppilaiden asenteita. Vammattomat oppilaat oppivat kohtamaan
erilaisuutta ilman pelkoja, suvaitsemaan ihmisten erilaisuutta sekd auttamaan oppi-
lastovereitaan eri tavoin (Hanline & Halvorsen 1989; Staub & Peck 1994/1995; Ryn-
dak ym. 1995; Huhtamiki 1997). Kun koulussa on mahdollista olla vammaisten ja
oppimisvaikeuksisten oppilaiden kanssa, haastatellut uskovat, etti lapsille on hel-
pompaa hyviksyd my6s muulla lailla poikkeavia ihmisid, mm. maahanmuuttajia ja

etnisiin vdhemmistéryhmiin kuuluvia ihmisia.

(...) kun ajattelee sitd ettd, Olli varmasti oppii sielld sem-
mosia pdivittdisid, sosiaalisia kontaktikykyja, kohdata toisia
ihmisid, niin sitten taas ndd normaalit saa nditd, (...) ettd su-
vaitsevaisuutta, kunnioittaa kaikenlaisia ihmisid, niin ihan
varmasti oppivat... Oppivat sit semmosta. Ja sit varmaan sitd
md ajattelen kans, et jos ne tekee yhessd sielld tyopajoissa
niitd hommia, niin ndd varmaan ndd niin kutsutut normaalit
oppii sielld niinku sitd toisen auttamista ja tukemista. Et kun
ndd varmasti tarvii eril... silld tavalla pienissd jutuissa apua
(...) (erityisoppilaan &iti)
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Vanhemmat pitdvét erittdin arvokkaana sitd, ettd oppilaat oppivat pitdméén
luonnollisena kaikkien ihmisten erilaisuutta. Jokaisen yksilollisyyttéd tulisi myds op-
pia arvostamaan. Koulujen yhdistymisen uskotaan edistévén juuri tallaisten késitys-
ten omaksumista. Ryndakin ym. (1995) sekd Hanlinen ja Halvorsenin (1989) mukaan
erityisoppilaiden vanhemmat kokevat, ettd heidin lastensa opiskelu yleisopetuksen
ryhmissé edistdd erityisoppilaiden itsetunnon kasvua. Myds téstd aineistosta nousee
selvisti esille, ettd kun erityisoppilas opiskelee samoissa ymparistoissd ja ryhmissd
kuin yleisopetuksen oppilaat, hinen itsetuntonsa todenndkéisesti vahvistuu. Yleis-
opetuksen oppilaiden ja erityisoppilaiden yhdessd olon uskotaan niin ollen rikasta-

van oppilaiden elamai.

(...) ndd erityisoppilaatkin huomaisivat sen, ettd heijit hy-
vaksytddn ihan normaaliin yhteisoon, et heitd ei oo pantu jo-
honki syrjddn, johonki kouluun niinku sielld, se ois varmaan
se suurin asia. Ja sitd, ettd he niinké huomaisivat, etti he so-
peutuu sinne, ja pystyvit opiskelemaan sielld samassa ympd-
ristossd, ettd se ei ois mitddn, tosiaan ettd pannaan syrjddn,
ndd ihmiset (...) (yleisopetuksen oppilaan 4iti)

Itseluottamusta jonkin verran lisdd. Ei tunne itteensd ehkd
niin erilaiseksi, vaikka kdy sitd vammasten luokkaa, mutta, ei
silti se ei kdy vammasten koulua kumminkaan. Se vammasten
koulu jdi sinne... Se ehkd semmonen, oman itsensd hyvdksy-
minen, jollakin tavalla (...) tavallaan se semmonen, joo, siis
semmonen ettd, ndkee itessdan positiivisiakin piirteitd, ettd ei
pelkdstddn sitd, ettd md en osaa sitd, md en osaa tdtd... Vaan
ettd nyt md osasin (...) et md pdrjdsin niitten kanssa (...)
(erityisoppilaan &iti)

Stainback, Stainback, East ja Sapon-Shevin (1996) ovat myés kisitelleet eri-
tyisoppilaiden itsetunnon kehittymistd integraation yhteydessd. Heiddn mukaansa
koulunk&ynti integroiduissa oppilasryhmisséd edistdd itsetunnon kasvua, mikili eri-
tyisoppilaalle tarjoutuu mahdollisuuksia osallistua ja liitty4 erilaisiin ryhmiin, ja mi-
kali erityisoppilas saa tuntea, ettd hin antaa ja tuo jotain ainutlaatuista koulu-
yhteis66n. Edelld mainitun saavuttamiseksi edellytetidiin, ettd koulussa arvostetaan
jokaisen oppilaan erilaisuutta.

Staub ja Peck (1994/1995) ovat esitténeet, ettd myds yleisopetuksen oppilaiden
itsetunto on noussut, kun he opiskelevat yhdessi erityisoppilaiden kanssa ja solmivat

heihin suhteita. Myonteisempi kisitys itsestd voi olla yhteydessid hyodyllisyyden
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tunteeseen tai sosiaalisen statuksen nousuun. Tassd tutkimuksessa tdmi ei tule ilmi.
Sen sijaan yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat korostavat sitd, ettd koulujen yh-
distymisen my6ti yleisopetuksen oppilaat oppivat olemaan kiitollisia siitd, ettd itse
ovat terveitd. Mainitsevatpa jotkut vanhemmat positiivisena seikkana yhdistymisessé
myds sen, ettd jotkut oppilaat saattavat saada virikkeitd ammatinvalinnalleen integ-
raation myotd. Koulunkdynti erilaisten ihmisten rinnalla voi antaa halun 13hted esi-
merkiksi sosiaalialalle toihin.

Oppilaiden liséksi koulujen yhdistymiselld uskotaan olevan merkitystd myds
vanhemmille ja opettajille. Aineistosta ilmenee, ettd monien erityisesti yleisopetuk-
sen oppilaiden vanhempien uskotaan suhtautuvan varauksellisesti ja jopa kielteisesti
sithen, ettd kaikki erilaiset oppilaat opiskelevat samoissa tiloissa ja jopa samoissa
ryhmissid. Haastattelemamme vanhemmat toivovat, ettd oppilaiden yhdessd olon
myo6td vanhempienkin kdsitykset muuttuvat suvaitsevaisemmiksi ja hyvéksyvimmik-
si. Monet yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat katsovat, ettd vanhemmatkin oppi-
vat olemaan onnellisia siité, ettd heilld on terveet lapset. Kuten vanhempien, my6s
luokanopettajien uskotaan suhtautuvan suvaitsevammin erilaisiin ihmisiin integraa-
tion my6td. Vanhemmat pitdvit myonteisend merkityksend my®6s sité, ettd yhdistymi-
sen myOtd opettaja saavat lisdd tybkavereita. Opettajille ja koko koululle integraati-
osta koituvista eduista on raportoinut my6s Huhtamiki (1997, 69). Hianen mukaansa
vanhemmat uskovat vammaisten lasten opettamisen yleisopetuksen yhteydessa anta-
van uusia tyoskentelytapoja opettajille, lisddvéin avoimuutta sekd vapauttavan oppi-

misilmapiirié.

8.2 Yhteiskunnallinen integraatio — pitkiin tihtidimen tavoite

Moberg (1996, 121) maéérittelee yhteiskunnallisen integraation koulunjélkeiseksi
ihmisten tasa-arvoksi kaikille yhteisessd yhteisossd. Kouluaikana integroidulla oppi-
laalla tulisi aikuisena olla tasavertaiset mahdollisuudet vaikuttaa omaan eldiméinsa
tyOssd ja vapaa-aikana sekd samanlaiset oikeudet ja velvollisuudet kuin muillakin
yhteiskunnan jisenilld. Yhdessd opiskeleminen, yhteistoiminta ja sosiaalinen integ-
roituminen kouluaikana luovat pohjaa koulunjilkeiselle yhteiskunnalliselle integraa-
tiolle (Moberg 1984, 12-13; 1999, 40). My0s haastatteluista ilmenee, ettd koulujen
yhdistyminen kantaa hedelm#s kauemmas oppilaiden tulevaisuuteen. Vanhempien

mukaan yleisopetuksen ja erityisopetuksen integroituminen voi ja sen tulisi jatkua
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oppilaiden aikuiseldmaissi yhteiskunnallisena integraationa. Téma4 integraation muoto
ilmenee haastatteluissa hyvin samankaltaisena kuin Mobergin (1984; 1999) maéiri-
telmissd. Vanhemmat arvelevat, ettd yleisopetusta ja erityisopetusta saaneet oppilaat
pystyvit toimimaan mm. tydeldméssd paremmin yhdessi. Koulussa tapahtuva integ-
raatio auttaa erityisoppilaita sijoittumaan paremmin samaan yhteiskuntaan, tyoeld-
méin ja muihin toimintoihin muiden ihmisten kanssa, ja yleisopetuksen oppilaita
puolestaan kouluajan integraatio kasvattaa erilaisiin ihmisiin luonnollisesti ja arvos-
tavasti suhtautuviksi kansalaisiksi.

Haastattelemamme vanhemmat harmittelevat, ettd heidan lapsuudessaan ja nuo-
ruudessaan vammaiset ihmiset ja ylipdétdén eritysopetusta saavat lapset ja nuoret oli
eristetty omiin kouluihin. Vanhemmat kertovat, etteivit he olleet saaneet kasvaa ja
eldd erilaisten ihmisten kanssa. Monet vanhemmat uskovatkin, ettd timén ajan ai-
kuisten ei ole kovin helppoa suhtautua normaalisti erilaisiin ihmisiin. Haastatellut
vanhemmat ovat kuitenkin sitd mieltd, ettd yleisopetuksen oppilaiden ja erityisope-
tusta saaneiden oppilaiden tulee voida olla eldmdssdkin yhdessd. Niinpa my0s yhtei-
sessd koulussa opiskelu tuntuu loogiselta ajatukselta. Hanline ja Halvorsen (1989)
ovat havainneet vammaisten lasten vanhempien ajattelevan edelld mainitulla tavalla.
Yleisopetuksen koulu koetaan normaaliksi ja todelliseksi ympéaristoksi, jossa opis-
kelu valmentaa myos normaalissa yhteiskunnassa eldmiseen.

Vanhemmat eivdt puhu kaikkien ihmisten, niin vammaisten kuin vammatto-
mien tai muuten erilaisten, yhtéldisistd oikeuksista ja velvollisuuksista yhteis-
kunnassa. Kuitenkin aineistosta tulee selvésti esille, ettd niin erityisoppilaiden kuin
kaikkien muidenkin odotetaan sijoittuvan aikuiseldmissddn tyohon, antavan sinne
oman panoksensa, eldttévén itsenséd seké tuovan veromarkkoja valtiolle. Haastatellut
vanhemmat eivit siis néde erityisoppilaita sen enempéé kuin muitakaan hyvantekevéi-

syyden kohteina.

Et jos kehitysvammaset ja vammaset jdtettdis ilman opetusta
ni se olis aika iso lohko ja se olis ihan hirvittdvd rasitus tule-
vaisuudessa yhteiskunnalle. Jos vaan ylldpidettdis ihmisen
Jjotain eldmistd. Mutta, mutta ei uskottais heiddn tdihdn inhi-
millisyyteen ja oppimiskykyyn. (erityisoppilaan #iti)

(...) ettd sitd tulee sitd, ettd ne oppii hyviksymddn... Koska
varmaan tyoeldmdssd ja tuolla... Ja ehkd suuntaus on sitd,
ettd nykyddn mennddn eteenpdin ndissd asioissa, elikkd ettd
niitd, tavallaan sairaita ihmisid, sijotellaan ihan normaalisti
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sinne tyoeldmdicin. Koska tamdhdn se suuntaus tdytyy olla.
(vleisopetuksen oppilaan diti)

Lihestulkoon kaikki vanhemmat uskovat, ettd yleisopetuksen koulun ja erityis-
koulun yhdistyminen edistdd myds sitd, ettd oppilaiden on helpompaa ja luonnolli-
sempaa eldd aikuisina samassa yhteiskunnassa. My6s Karagiannis, Stainback ja
Stainback (1996, 6) esittivit, ettd opiskellessaan yleisopetuksen yhteydessd erityis-
oppilaat saavat taitoja, joita tarvitaan juuri normaalissa yhteisossé eldmiseen ja tyds-
kentelyyn. Kouluajan integraatiosta seuraa myds, ettd yleisopetuksen oppilaat oppi-
vat kommunikoimaan ja toimimaan erilaisten yhteiskunnan jasenten kanssa. Ryndak
ym. (1995) sekd Halvorsen ja Hanline (1989) puolestaan ovat todenneet erityis-
oppilaiden vanhempien pitévén lastensa tulevaisuutta ja aikuiseliméd myonteisem-
péini, mikili erityisoppilas on kdynyt koulua yleisopetuksen yhteydessé.

Téysin vastaavasti haastattelemillamme vanhemmilla on kisitys, ettd erityisesti
erityisoppilaille on hyotyd aikuiseldméédnsd koulussa tapahtuvasta integraatiosta.
Erityisoppilaiden uskotaan parjddvin eldméssdén paremmin, jos he ovat tunteneet
pérjanneensd yleisopetuksen ryhmissé. Itsetunnon vahvistumisen my&té erityisoppi-
laat ovat rohkeampia, ja ndin ollen he ehk#d menestyvét koulussa ja sen jélkeisessd
eldmissd itsendisemmin ja paremmin. Erityisopetusta saaneiden ihmisten yhteiskun-
nallista integroitumista edistdd vanhempien mukaan myos se, ettd muut oppilaat op-
pivat pitdméin luonnollisena ja arvostettavana sité, ettd heidédn rinnallaan eld4 erilai-
sia ihmisid. Yleisopetusta saaneet oppilaat kasvavat siis integraation my6téd suvaitse-
vaisemmiksi ja erilaisuutta rikkautena pitéviksi kansalaisiksi. Nédin ollen he my6s
hyviksyvit sen, ettd heidédn rinnallaan asuu, eldd ja tyoskentelee vammaisia henki-

16it4 ja muita erityisopetusta saaneita thmisia.

(...) ettd tosiaan niin, vois mahollisimman normaalisti siitd
edetd nyt sitten. Ajatella vaikka jotain jatko-opiskelua tai
tyotd tai muuta... Et vois tuntee ittensd nyt ihan normaaliks,
tavalliseks ihmiseks, ihan tdysin sitten kuitenkin. (erityisop-
pilaan iti)

Uskon ettd, koska he ndkee niitd erityisoppilaita sielld, ettd
sielld on hyvin erilaisia kehitysvam... masia, ja nditd, se on
se aita matalampi sitten. Eli se ei oo sitten tulevaisuudessa
vaikeempaa heiddn kanssaan vaikka tyéskennelld tai jotain
muuta, ettd se otettas samanlaisena kun ne muutkin. Ettd se
suvaitsevaisuus kasvaa (...) (yleisopetuksen oppilaan #iti)
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Yksi haastateltavista vanhemmista ei kuitenkaan yhdy késitykseen, ettd integ-
raation eri muodot kouluaikana edistévét yhteiskunnallista integraatiota oppilaiden
aikuisiilld. Haastateltavan mukaan erityiskoulustakin voi saada ihan hyvin pohjan
elamille. Erityisoppilaiden vanhempien haastatteluista ilmenee myos huolta, ettd
mikali kouluajan integraatiossa laiminlyddédédn erityisoppilaiden riittdvd tukeminen,

vaikeuttaa tdma vain heidédn yhteiskunnallista integroitumistaan.

Et onhan niitd tota, ketkd on kdyny tota Jokiharjun koulua
aikasemmin, niin onhan niitd metallimiehid ja... Eikd niistd
sen kummempia oo tullu. Samalla laillahan ne on pddssy
eteenpdin ja saaneet ammatin, vaikka ne on kdyny erilaisen
koulun. (erityisoppilaan &iti)

Erityisoppilaiden vanhemmat ilmaisevat huolensa my®és siitd, ettd erityisope-
tuksessa olevien nuorten mahdollisuudet padstd jatkokoulutukseen peruskoulun jil-
keen ovat paljon heikommat kuin muiden oppilaiden. Erityisesti kritisoidaan siti, ettd
peruskoulussa saadun integroidun opetuksen jélkeen erityisoppilaiden taytyy siirtyd
segregoituun ammatilliseen opiskeluun, koska tavallisilla jatkokoulutuslinjoilla vaati-

mukset ovat vanhempien mukaan kovin korkeat.

(...) md jonkun verran tieddn (...) minkdlaisia mahollisuuksia
ndilld lapsilla on sitten peruskoulun jdlkeen. Siis, ne maholli-
suudethan ei oo kauheen loistavat, valttamdttd. Mihinkddn
korkeakoulu- tai lukiotyyppiseen opiskeluunkaan, niin eihdn
ndistd monestakaan ole. Tietysti niilld vois olla joku yks vah-
va ala, mistd ne vois niinku, mutta tuota, sehdn ei riitd niihin
vaatimuksiin, mitd on olemassa. Mutta, ettd ne ei ammatti-
koulussa sitten, niin joutus niinkun tavallaan taas eri kou-
luun. Kun nytten peruskoulutasolla ollaan niinku sit samassa
koulussa. Et nyt tdlld hetkelliihdn tilanne on kuitenkin se, ettd
on erikseen ndd sopeutetut luokat, ja erityisammattikoulut.
Ja, sielldhdn ei oo ollenkaan samat mahollisuudet tehd, opis-
kella. (...) siind ei paljo peruskoulu auta, jos se syrjaytymi-
nen tapahtuu sitten peruskoulun jdalkeen. (erityisoppilaan #iti)

Yhteiskunnallista integraatiota olisi erityisoppilaiden vanhempien mukaan
myos se, ettd yhteiskunnassamme arvostettaisiin enemmén aloja, jotka perinteisesti
eivét ole kovin arvostettuja ja jotka eivit edellyta tyontekijoiltd korkea-asteen pitkédd

koulutusta. Myds monet yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat toteavat, etti tér-



72

keintd eldméssi eivét ole huippumenestys uralla ja materiaaliset arvot vaan ihanteel-
lista olisi, ettd ihminen todella nauttisi eldmaéstéddn ja tydstdin. Vanhemmat toivovat,
ettd yhteiskunnassamme vallitsisi yleinen hyvdksyntd ja arvostus kaikkia erilaisia

yhteiskunnan jasenié kohtaan.

(...) vaikka se koulunkdynti ja opiskelu on hirveen kannatta-
vaa ja palkitsevaa, ja siihen kannattaa tietysti panostaa,
mutta ei kuitenkaan niin paljo panostettas, et kaikki eldmdn
perusta laskettas sille, vaan ettd kdytinnon tyé, ja kdytinnon
tyotd tullaan tarvitsemaan myoskin. Et ndd sitten tdmmoset
oppilaat, joista ei ole sitten jatkamaan kovin pitkidlle opin-
noissaan, ja sitten automaattisesti ehkd, jos onnistuvat tyo-
paikan saamaan niin, siirtyvdt sitten johonkin kéiytinnon toi-
hin. Kuitenkin ettd, et se arvostus saatas kasvamaan siihen-
kin. Ei kaikki oo silld tavalla lukuihmisid, eikd kaikista voi
olla. Ettd, niitd kdytannon ihmisid tullaan tarviimaan (eri-
tyisoppilaan &iti)

8.3 Miten se on, kuka siind kirsii

Vanhemmat tuovat esiin myos koulujen yhdistymisen kielteisid puolia. Esiin nousee
jonkin verran pelkoja, ettd yhdistyminen voi tuoda tullessaan haittoja oppilaille,
mutta my0s todellisia, jo tapahtuneita kielteisid asioita mainitaan. Hanline ja Halvor-
sen (1989) havaitsivat myos tutkimuksessaan, etti vanhemmilla on ennen kaikkea
huoli siitd, mitd integraation my&td voi ilmaantua. Varsinaisia huonoja puolia eivit
vanhemmat juurikaan tuoneet esille. Mainitut tutkijat arvelevat, ettd vanhempien
pelot voivat johtua tiedon puutteesta, joten tiedottaminen vanhemmille integraation
kulusta on tarke&a.

Ennen kaikkea yleisopetuksen oppilaiden vanhempien taholta tulee esille huoli
luokan tydrauhan kérsimisestd erityis- ja yleisopetuksen oppilaiden yhteisten oppi-
tuntien myotd. Vanhemmat pelkédvit erityisoppilaiden hiiritsevin tunnin kulkua
jopa siind méadrin, ettd muun luokan oppiminen kirsii. Toinen vastaavanlainen huoli
yleisopetuksen oppilaiden vanhemmilla on siité, vievitké erityisoppilaat yhteisilld
tunneilla niin paljon opettajan aikaa, ettei t4lld ole eni4 resursseja ohjata muuta luok-
kaa. Kuitenkaan Staubin ja Peckin (1994/1995) mukaan ei ole niyttd4 siité, ettd eri-
tyisoppilaiden ldsndolo yleisopetuksen oppitunneilla veisi sen enemp#d opettajan

aikaa tai ettd tunnin kulku keskeytyisi jatkuvasti ohjeiden antamisen vuoksi. Haasta-
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tellut vanhemmat haluavat opiskelun integraatiosta huolimatta etenevin yleisopetuk-
sen luokissa normaalitahtiin, ja he katsovat, ettd erityisoppilaat eivit saa heikentid

oppimisen tasoa.

(...) jos timmoénen, ettd on nditd, nditd erityisoppilaita niin,
ettd se tavallaan, ei nyt sitten vie sitd heijdn oppimisaikaa, tai
sitd ettd, et se aika sitten, menee niinko, ndijen erityisoppilait-
ten ohjaamiseen... Toivon et se oppimisen taso ja tdmd, niin
sdilyy normaalina, ettd ei se saa missddn nimessd vaikuttaa
sitten... He tarvii ihan samalla lailla totta kai ohjausta ja
muuta, mutta kuitenkii se taytyy olla niin, ettd se pysyy sitten
balanssissa, ettd ndd lapset saa sen, mitd ne on sinne kouluun
menny opiskelemaan, ettd ei voi silla tavalla aatella, et sit se
aika menis vaan yhden, tai kahden, oppilaan ohjaamiseen...
(yleisopetuksen oppilaan iiti)

Vanhempien huoli siitd, ettd erityisoppilaiden integrointi yleisopetuksen luok-
kiin heikent4d opetuksen tasoa ja hidastaa oppilaiden edistymistd, tuli esille myos
Yorkin ja Tundidorin (1995) tutkimuksessa. Staub ja Peck (1994/1995) toteavat kui-
tenkin useista eri tutkimuksista tekemé&ssdéin yhteenvedossa, ettd yleisopetuksen op-
pilaiden akateeminen suoriutuminen ei heikenny inklusiivisissa luokissa. Huolet
inklusiivisen opetuksen tuomista haitoista ovat siis turhia. Haittojen sijasta inkluusio
merkitsee oppilaille mahdollisuutta kehittyé sosiaalisella alueella (emt.)

Erityisoppilaiden vanhemmat tuovat puolestaan esiin huolensa koulussa vallit-
sevasta kilpailuasetelmasta, mistd johtuen erityisoppilaat kokevat helposti huonom-
muuden tunteita, kun eivét parjda toisten oppilaiden mukana. Kun oppilaat huomaa-
vat olevansa heikkotasoisempia, he eivit uskalla ottaa kontaktia yleisopetuksen op-
pilaisiin. Yleisopetuksen oppilaatkaan eivit ota kontaktia erityisoppilaisiin, vaan
heihin pidetdin etdisyyttd. Monilla erityisoppilaiden vanhemmilla onkin huoli siité,
saako heiddn lapsensa ystdvid integroiduissa ympéristoissd (Hanline & Halvorsen
1989). Mieltd askarruttavat my6s yleisopetuksen oppilaiden kielteiset asenteet eri-

tyisoppilaita kohtaan (York & Tundidor 1995).

Tulee se kilpailutilanne kumminkin niin vahvasti esille... Ettd
tota, kaikillahan ndilld ei ole niin hyvd itsetunto... Ja sitten,
Jjos joutuu tammoseen kilpailutilanteeseen, ja on ainut siind,
Ja joutuu kaikkensa siihen antamaan, niin se on aika masenta-
vaa. Justiin niin tota, sanotaan vaikka liikuntatunnilla sdhlyn
pelaaminen, jos ei pdrjdd siind, nditten muitten kanssa, niin
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siind helposti leimautuu. Sitten tuntee ittensckin huonoksi kun
el pdrjdd siind... (erityisoppilaan diti)

Osa erityisoppilaiden vanhemmista pelkdd myds sité, ettd koulujen yhdistymi-
sen myoti ero erityisoppilaiden ja yleisopetuksen oppilaiden vélilld saattaa vain kas-
vaa, eikd tapahdukaan toivottavaa yhdistymistd. Yhteisessd koulussa erot oppilaiden
vililld tulevat ikd%n kuin selkedmmiksi. Se, ettéd erityisoppilaat itse tietdvét olevansa
erilaisia kuin koulun muut oppilaat, on vanhempien mukaan henkisesti raskasta mo-
nille oppilaille.

Leskisen (1994) tutkimuksessa vaikeasti vammaisten lasten vanhemmat suhtau-
tuivat epdilevisti integraation mahdollisuuksiin vastata heidén lastensa erityistarpei-
siin. Samoin Hanlinen ja Halvorsenin (1989) tutkimuksen vanhemmilla oli huoli sii-
td, ettd integraation myoté erityisoppilaat saattavat jadd4 vaille sellaisia resursseja,
jotka segregoidussa ympéristossi olivat turvattuja. Haastattelemamme erityisoppilai-
den vanhemmat ovat my0s huolissaan siitd, ettd heiddn lapsensa saattavat jaada
koulussa ilman tarvitsemaansa tukea. Oppilaiden integroiminen suuriin yleisopetuk-
sen luokkiin ilman riittdvid tukitoimia katsotaan vadrdksi ratkaisuksi. Toiveena on,
ettd erityisoppilaita ei unohdettaisi eivatka he jdisi toisten oppilaiden jalkoihin, vaan
ettd heitd pidettdisiin samanarvoisina kaikkien muiden kanssa. Tarke&nd pidetdén
sitd, ettd erityisoppilaat saavat kaiken mahdollisen tuen, minké he tarvitsevat. Van-
hemmat painottavat myds oppilaiden yksilollisyyden kohtaamisen séilyttdmista; eri-
tyisoppilaan pitdd saada olla oma itsensd eikd héntd pidd laittaa samaan muottiin
kaikkien muiden kanssa. Vanhempien huolta erityisoppilaiden opetuksen tason heik-
kenemisesti lieventdnee kuitenkin useista tutkimuksista saatu tieto, ettd onnistunut
integraatio ei merkitse huonompaa opetusta erityisoppilaille, pdinvastoin oppilaat
hyotyvit integraatiosta monin tavoin (Hanline & Halvorsen 1989; Baker ym. 1995;
Bennett ym. 1997; Tichenor ym. 2000).

Monet sekd yleisopetuksen ettéd erityisopetuksen oppilaiden vanhemmat néke-
vit kiusaamisen erddksi integraation kielteisistd piirteistd. Aineistosta nousee esille
se, ettd ennen kaikkea erityisoppilaat voivat joutua kiusaamisen kohteiksi. Erityisop-
pilaiden vanhemmat kertovat peldnneensd etukéteen koulujen yhdistymisen tuovan
tullessaan kiusaamista, ja osa vanhemmista kertookin lapsensa joutuneen kiusaami-
sen uhriksi. Kiusaaminen voi harmittomamman leikin ja hidrndéimisen ohessa olla

vakavaakin, jolloin se voi aiheuttaa oppilaalle masennusta ja jopa poissaoloja kou-
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lusta. Vanhemmat, jotka eivit ole tietoisia kiusaamisesta, toivovat yleisesti, ettei sitid

esiintyisi koulussa.

(...) ettd ei nyt pddsis alkuinnostuksen jalkeen tapahtuun mi-
tidn timmostd, ettd nditd ruvettas sitten kiusaamaan myo-
hemmin, ettd niinku sallittas semmonen... Kylld se aina pe-
lottaa kun lukee nuista jutuista, ndistd koulukiusaamisjutuista,
et kylldhan siind semmonen vaara on, ettd niitd ruvetaan sit-
ten, ldlldtteleen ja huuteleen ja muuta, niinku kiusaamaan.
(yleisopetuksen oppilaan iti)

Jotkut haastatellut epdilevit, ettd koulujen yhdistyminen on voinut olla erityis-
oppilaille vaikeaa, koska heidin on pitényt sopeutua moniin muutoksiin. Ensinnékin
uuteen kouluun muuttamisen arvellaan olleen monille oppilaille ahdistavaa. Liséksi
integraation my6ti oppilaat kokevat paljon muitakin muutoksia, mistd johtuen he
saattavat mennd lukkoon. Yksi vanhemmista on siti mieltd, ettid integraatiossa on
edetty lilan nopeassa tahdissa, minkd vuoksi erityisoppilaiden on vaikea sopeutua
isoon kouluun ja suuriin ryhmiin. Eteneminen pienimuotoisemmasta integraatiosta
vihitellen yleisopetuksen koulun ja erityiskoulun yhdistymiseen olisi haastatellun

mukaan ollut parempi vaihtoehto.

(...) se on tietynlainen kriisivaihe, tdmmonen koulun niinko
muuttaminen, tai ettd vaihetaan toiseen kouluun... Ja sitten
kun on kysymys, jos on vield vdhdn tietynlailla jdilkeen-
Jddneistd lapsista, niin se on aikamoinen muutos se, mennd
uuteen ympdristoon, ensinndkin hahmottaa se, missd nyt ol-
laan, sitten niitd kasvoja onki satoja uusia ja... (...) Se on
kriisivaihe sille lapselle... Uskon ettd sielld voi olla semmo-
siakin oppilaita jotka sanos, ettd voi ettd kun pddstds sinne
omalle koululle... (yleisopetuksen oppilaan &iti)

Opettajien mahdollista vdsymistd ja tympddntymistd integraatioon pidetdén
myos erddnd yhdistymisen uhkana. Vanhemmat uskovat integraation tuoneen opetta-
jille jopa niin paljon lisdé haasteita, ettd se vaikuttaa kielteisesti heidén jaksamiseen-
sa ja sen myo6td myds opetusty6hon. Tdtd vanhemmat eivit tietenkddn halua, vaan
toivovat opettajien jaksavan pitdd kehitystd ylld, jotta oppilaiden oppiminen ei kérsi-

si.
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9 MISTA INTEGRAATIOPROSESSISSA ON KYSYMYS?

Vanhempien kisitykset integraation taustalla vaikuttavista tekijoistd jakaantuvat kah-
teen ryhméén. Ensinnikin monet haastatelluista uskovat, ettd syyné koulujen yhdisté-
miseen ovat kunnan tavoittelemat taloudelliset sddst6t. Vanhemmat toivovat kunnan
panostavan integraatioon esim. palkkaamalla lisd4 opettajia ja avustajia ja pitdmaélla
ndin ollen opetusryhmét pienind sekd tukemalla koulun toimintaa niin rahallisesti
kuin myonteiselld suhtautumisellakin.

Toiseksi integraation taustatekijiksi vanhemmat arvelevat ideologisia seikkoja.
He uskovat koulujen yhdistdmiselld haluttavan edistdd suvaitsevaisuutta ja poistaa
ennakkoluuloja. Koulujen yhdistdmisen uskotaan olevan osoitus siité, ettd yhteiskun-
nassamme arvostetaan kaikkien jdsenten osallistumista normaaleihin ja kaikille yh-
teisiin toimintoihin. My6s yhdistymisen myénteisid vaikutuksia oppilaiden myshem-
péadn eldiméidn vanhemmat pitdvit erdénd integraation tausta-ajatuksena. Integraation
myo6td oppilaat oppivat tulemaan toimeen erilaisten ihmisten kanssa, mikéd on tar-
peellinen taito esimerkiksi tydeldméssa.

Koulun toiminta-ajatukseen vanhemmat ovat péddosin tyytyviisid. He pitdvat
siind esitettyja ajatuksia hyvind periaatteina integraation toteuttamiselle. Monet van-
hemmista uskovat koulussa jo meneteltdvan toiminta-ajatuksen mukaisesti, joskin

osa kuitenkin epdilee periaatteiden toteutumisen todennakdisyytta.

9.1 Se on vaan semmone sddstohomma

Vuodesta 1993 ldhtien kunnat ovat saaneet itsendisesti padttdd koulutusresurssiensa
kaytostd. Tiukan taloudellisen tilanteen vuoksi kunnissa saatetaan turvautua erityis-
opetuksen kustannusten leikkaamiseen esimerkiksi erityiskoulujen ja -luokkien lak-
kauttamisella, jolloin yleisopetuksen luokkiin siirretddn aiempaa enemmén erityis-
opetusta tarvitsevia oppilaita. T4lloin puhutaan “hétdintegraatiosta”, joka perustuu ai-
noastaan taloudellisiin syihin. (Thatsu 1995, 90-91.)

Haastattelemamme vanhemmat uskovat yleisesti, ettd koulujen yhdistdmiseen
vaikutti vahvasti kunnan s#ist6tavoite. Koulujen integroimisen katsotaan tuovan
kunnalle sddst6ja mm. vuokrakulujen seké sdhké- ja lammityskustannusten pienene-

misend, kun toinen koulurakennus saatiin pois kéytostd. Kyseisen rakennuksen us-



77

kotaan olevan huonossa kunnossa, joten sitd olisi pitdnyt piakkoin korjata, mistd
puolestaan olisi aiheutunut lisdkuluja. Osa vanhemmista on myds sitd mieltd, ettd
koulujen yhdistdmiselld kunta sai tyhjéksi jadneen koulurakennuksen muuhun kéyt-
toon.

Toiset vanhemmat pitdvit sddstomotiivia alkusysdyksend ja vain erdédnd yhdis-
tymiseen vaikuttaneena tekijdnd, mutta joidenkin vanhempien mielestd s#disto-

kysymys on suurin ja kenties ainoakin syy koulujen integroimiselle.

Viittinkoé md sanoa? (nauraa) Et se taloudellis... just se sddis-
t6, mad luulen ainakin et se on yks tekijd... Tuntuu olevan, et se
on aina tdda sddstokysymys... Vaikka se ikdvdd on (...) kylld
md uskon, ettd siind on suurin syy se taloudellisuus. (yleis-
opetuksen oppilaan &iti)

Integraatio ei kuitenkaan oikein toteutettuna aiheuta sifistojd, pédinvastoin se
saattaa vaatia enemmdn rahoitusta (Van Dyke ym. 1995; Dyal ym. 1996). Resursseja
tarvitaan mm. henkilokunnan palkkaamiseen ja kouluttamiseen, samoin tarpeellisten
apuvilineiden hankkimiseen (Creating schools 1994, 38). Saloviita (1999, 33) esittda
kuitenkin tutkimustuloksiin perustuen pdinvastaisen viitteen: yhteinen opetus tulee
erityisluokkia halvemmaksi.

Koska vanhemmat uskovat kunnan sééstdvén integroimisen myoté, he toivovat,
ettd sddstyneitd varoja kohdistettaisiin koulun toimintaan. Bennettin ym. (1996) tut-
kimuksessa integroidun oppilaan &iti oli my6s vahvasti sitd mieltd, ettd inkluusion
onnistumiseksi kunnan kouluviranomaisten on oltava halukkaita kayttimaan rahaa
koulun toimintaan. Monet haastatelluista vanhemmista toivovat, ettd koululle pal-
kattaisiin liséd opettajia ja avustajia, jotta integraatio voisi toteutua parhaalla mah-
dollisella tavalla. Myds Bennettin ym. (1997) tutkimuksessa kunnalta toivottiin re-
sursseja mm. lisdhenkil6ston palkkaamiseen. Haastattelemamme vanhemmat kaipaa-
vat myOds enemmén ja parempia tiloja koululle, samoin monenlaisten virikkeiden ja
materiaalien hankkimista pidetdén tirkednd. Toiveena on myds, ettd sddstdjen myotd

koulun henkilékunnalle tarjoutuisi mahdollisuus koulutukseen.

Tietenkin ettd ne antaisivat sinne hirveesti rahaa, ettd ne pys-
tyisivat toteuttamaan kaikki toiveet ja halut mitd ne sielld ha-
luaa tehd, ja saisivat niitd terapiatiloja ja, saisivat niitd yhtei-
sid tiloja. Rahastahan se varmaan kaikki tommonen on kiinni,
kuvittelisin. (erityisoppilaan #iti)
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(...) antaisi kouluille tukea, taloudellista varsinkin. Ettd saa-
tas niitd avustajia, ja materiaaleja, ja mitd kaikkea ne lapset
tarvii... Ettd ne loysentds niitd rahapussin nyorejd, ettd mon-
neen muuhun paljon turhempaankin, varmaan niinku rahhaa
mennee. (...) Ja se loppujen lopuks aika vihdsistd kustannuk-
sista varmaan olis kysymys, jos niinku vertaa johonkin suuriin
urheiluhalleihin. Ettd sitd tietenkin toivos. (yleisopetuksen
oppilaan 4iti)

Monet vanhemmat toivovat, ettd taloudellisen tuen lisiksi kunta tukisi koulu-
jen yhdistymistd myos paattimalld jatkaa integroivaa toimintaa. Kunnan osuus muu-
tenkin kuin rahoittajana ndhdéin suureksi. Kunta mielletdén integraation yllapitéjak-
si, pyorittdjdksi. Vanhemmat uskovat, ettd elleivdt kunnan kouluviranomaiset suh-
tautuisi mydnteisesti koulujen yhdistymiseen, ei koko yhdistymisté olisi mahdollista
toteuttaa. Myos Sage (1996, 107) pitdd tirkednd kunnan virkamiesten myonteistd
asennetta inkluusiota kohtaan; tlloin opettajien ja rehtorin toiminta inkluusion to-
teuttamiseksi on huomattavasti helpompaa.

Haastatellut vanhemmat toivovat kunnalta kuitenkin enemmén kiinnostusta
integraatiota ja saavutettuja tuloksia kohtaan. Vastaavanlainen toive esitettiin Yorkin
ja Tundidorin (1995) tutkimuksessa: kunnan kouluviranomaisten haluttiin kédyvén
kouluilla tutustumassa niiden toimintaan. Monet vanhemmat uskoivat viranomaisten
”menettineen otteensa” sithen, mité kouluilla tapahtuu (emt., 39). Haastateltavamme

toivovat myds, ettd kunnan paittdjat ymmaértdisivit integraation merkityksen seka

sen, ettd yhdistymiseen kannattaa panostaa.

9.2 Taustalla hienoja ajatuksia

Vanhempien kisitykset koulujen yhdistdmisen syisté siséltévit hyvin selkedsti myds
ideologisia nikékohtia. Vanhemmat uskovat, ettd integraatiolla halutaan edistd4 niin
oppilaiden, opettajien kuin vanhempienkin suvaitsevaisuutta sekéd poistaa ennakko-
luuloja. Tarkednd yhdistymisen tavoitteena pidetdén erilaisuuden sietdmisti ja hyvak-
symistd sekd oppimista toimimaan monenlaisten ihmisten kanssa. Kaikkien oppilai-
den tasa-arvoisen kohtelun uskotaan myés vahvasti olevan integraation taustalla.

Vanhemmat kuvaavat titd kaikkea sosiaaliseksi kasvamiseksi.
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(...) hartaasti toivon mielessani, ettd joku muukin ois dlynny
sen kuin mind, et kuinka tdrkeetd on sitd erilaisuutta niinku
ottaa huomioon (...) pienestd alkaen. Ja et se hyvdksytddn.
Koska (...) tavallaan se niinku liittyy rasismiin, se ettd ei hy-
viksytd vammasia, tai ylipddtdnsd vaan erilaisia. Se on ihan
yhtd rasistista kun ettd ei hyvaksyttds somaleita tai iranilaisia,
tai lappalaisia tai mustalaisia... (erityisoppilaan #iti)

Haastatteluaineistosta ilmenee, ettd vanhempien mukaan erilaisten ihmisten
eristiminen muusta yhteiskunnasta ei ole suotavaa, mutta nykyain kuitenkin valitet-
tavan yleistd. Vanhemmat mainitsevat, ettdi mm. vanhuksia ja vammaisia ithmisia
suljetaan laitoksiin, pistetddn piiloon muilta ihmisilti. Samoin erityisoppilaat on
usein eristetty omiin kouluihinsa pitkénkin matkan pédhén toisista oppilaista. Van-
hemmat uskovat, ettd integraatiolla halutaan p#éstd pois téstd oppilaiden erottelemi-
sesta. Kun kaikenlaiset oppilaat toimivat yhdessd, heiddn on my6s helpompi hyvak-

syd toisensa.

Pohjimmiltaan... No mdd kuvittelisin, ettd tdssd on taustalla
joku tdmmonen juttu ettd, minkd takia niitten pitds olla yli-
pddnsd erillddn, ettd minkd takia tdmmoset erityisopetusta
vaativat lapset pitdd tyontdd jonnekin pimeeseen metdn-
reunaan yksin, monen kilometrin pddhdan muista. Ettd eihdn
ne sielld niinku ndd ollenkaan sitd semmosta, tdtd niinku mitd
me ajatellaan, ettd mikd on niinku normaalia koulunkdymistd,
Jja ettd mikd on normaalia niinku muitten ihmisten sosiaalista
tapaamista, niin eihdn ne semmosia taitoja saa... Niin musta
se on ihan hyvd, ettd varmaan kuvittelisin, ettd se on siind
taustalla, et kun yhistetddn heiddt niin sit puolin ja toisin
opitaan tuntemaan ja tutustutaan toisiin. Ja hyvdksytddn eri-
laisuutta. FEikd sitten jossain vaiheessa ndd kehitysvammaset
syrjdydy tdstd normaalista yhteiskunnasta. (erityisoppilaan
aiti)

Monet haastatelluista korostavat integraation merkitystd oppilaiden myshem-
mélle eldmille. Ensinndkin erityisoppilaiden uskotaan yhdistymisen myétid saavan
paremmat edellytykset elaméénsd. Toisaalta yleisopetuksenkin oppilaiden katsotaan
hy6tyvén integraatiosta. Vanhemmat uskovat integraatiolla edistettdvin suvaitsevai-
semman ja tasa-arvoisemman yhteiskunnan muodostumista. Esille nousee vahvasti

se seikka, ettd oppilaiden on tulevaisuudessa kuitenkin toimittava yhdessi erilaisten

ihmisten kanssa, joten mikseivét he oppisi siihen jo koulussa.
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Osa vanhemmista arvelee koulujen yhdistdmisen taustalla olevan myds erdin-
laisen kokeilunhalun. Koulun henkil6kunnassa uskotaan olleen aktiivisia ja haluk-
kaita henkil®its, jotka uskalsivat lshted toteuttamaan integraatiota ja siten kehittd-
méin koulua. My6s Sapon-Shevin (1994/1995) uskoo integraation vaativan koulun
kehittdmistid kouluorganisaation rakenteita ja opetusmenetelmid muuttamalla. Haas-
tatellut my6s arvelevat koulun seuraavan valtakunnallista tavoitetta, jonka mukaan
kaikki oppilaat toimivat yhteisessd koulussa ja jopa yhteisissd luokissa. Integraation
uskotaan olevan tulevaisuuden suuntaus. Vanhempien nikemykset yhdistymisen
taustalla vaikuttavasta filosofiasta ovat hyvin samansuuntaisia kuin kirjallisuudessa
esitetyt integraatio-, inkluusio- ja normalisaatioperiaatteet (ks. mm. Nirje 1992;
Sapon-Shevin 1994/1995; Moberg 1996; 1998; Emanuelsson 1997).

Villa ja Thousand (1990, 202) pitivit tirkeédnd, ettd koululla on integraatio-
ajattelun periaatteille perustuva toiminta-ajatus, jonka mukaan integraatiota toteute-
taan. Haastattelemamme vanhemmat ovat pddosin tyytyviisid koulun toiminta-aja-
tuksen periaatteisiin (liite 3) ja pitdvét niitd hyvind ohjenuorana integraation toteutta-
miselle. Monet tuovat esille, ettd ajatukset ovat hyvin samansuuntaisia kuin heilld
itsellddnkin. Ylipdinsi toiminta-ajatus koetaan sellaiseksi, jonka mukaan integraatio-
ta pitdisi toteuttaa. Osa vanhemmista kokee toiminta-ajatuksen periaatteiden toteutta-
misen koulussa realistiseksi tavoitteeksi. Monet ovat sitd mieltd, ettéd jo haastattelujen

teon aikaan niitd on onnistuttu koulussa osaksi toteuttamaan.

Ndd on hienoja ajatuksia, ettd kylld md uskon, ettd kylld nad
suurelta osin varmasti toteutuukin...(...) Ettd ku, sehdn on jo
suuri voitto se, ku huomataan, ettd lapset on hyviksyny ta-
vallaan sen erilaisuuden, pitdvdt sitd niin luonnollisena asia-
na, et se ei 0o pdivin puheenaihe... Niin sehdn on jo, ettd hy-
vanen aika, semmonen tietynlainen voitto tdssd asiassa...
(vleisopetuksen oppilaan diti)

Kaikki vanhemmat eivét kuitenkaan ole yhtd optimistisia toiminta-ajatuksen
suhteen. He esittidvit epdilyksid, etteivat kyseiset ajatukset tule koskaan téysin toteu-
tumaan, vaikka samalla toivovatkin koulun onnistuvan niiden toteuttamisessa. Jotkut
haastatelluista uskovat koulun kylld pyrkivén toimimaan toiminta-ajatuksen mukai-
sesti, mutta toteavat, ettei siind vield olla tdysin onnistuttu. Kyseiset vanhemmat ovat
kuitenkin toiveikkaita ja luottavat siihen, ettd koulussa mennéin koko ajan eteenpéin

toiminta-ajatuksen toteuttamisessa.
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Ei ei se oo toteutunu. Ettd menossa ollaan mut ei se oo to-
teutunu. Ettd ne haluaa (...) kehittdd mutta tota ni ei se 0o
vield, ei se oo vield pddssy sinne asti mihin pitds. Et se on
alakuvaiheessa. (erityisoppilaan diti)

Haastatteluaineistosta nousee esiin myos se, ettd toiminta-ajatuksen periaattei-
den toteuttamisessa voidaan kohdata vaikeuksia, silld vastustus kaikkea uutta koh-
taan on alussa yleensi suurta. Vanhemmat kuitenkin arvostavat sitd, ettd koulu pyr-
kii vastustuksesta huolimatta menetteleméain toiminta-ajatuksen periaatteiden mukai-
sesti. He toteavat, ettd ennen kyseiset asiat olivat olleet ainoastaan paperilla, mutta
nyt integraation myoté niitd toteutetaan koulussa konkreettisesti. Tdémén vanhemmat

kokevat hienoksi asiaksi.

10 POHDINTA

Tutkimuksessa oli tarkoituksena kuvailla ja tulkita, millaisia merkityksid vanhemmat
liittdvét yleisopetuksen koulun ja erityiskoulun yhdistymiseen ja yleisemmilld ta-
solla integraatioon. Tutkimusloydot kytkeytyvét neljddn teemaan: 1) Kuinka van-
hemmat ymmirtdvit koulujen yhdistymiseen liittyvid kisitteitd? 2) Miten koulujen
yhdistyminen toteutuu ja miten sen tulisi toteutua? 3) Mitd merkitystd integraatiolla
on? 4) Miti on yleisopetuksen koulun ja erityiskoulun yhdistymisprosessin taustalla?

Téssé luvussa tutkimuksen paaloydoistéd tehddédn yhteenvetoa teemoittain.

10.1 Kisitteiden ymmiirrys

Tutkimus osoitti, ettd vanhemmat ovat melko epatietoisia siitd, mitd yleisopetuksen
koulun ja erityiskoulun integraatio merkitsee. Integraatio-kédsite maéritelldénkin ylei-
simmin fyysiseksi integraatioksi. Vain jotkut vanhemmat esittdvit, ettd vasta psyko-
logisesti koettu integraatio ja mydnteiset suhteet yleisopetuksen oppilaiden ja erityis-
oppilaiden vililla merkitsevit todellista ja syvintd integraation olemusta. Kirjallisuu-

dessa integraatio jaotellaan fyysisen, toiminnallisen, sosiaalisen ja yhteiskunnallisen



82

integraation muotoihin (Moberg 1996; 1998), joista kuitenkin vasta sosiaalinen ja
yhteiskunnallinen integraatio ovat todellista sulautumista (emt.; Emanuelsson 1997).
Haastatellut tuovat kyll4 esille, ettd koulussa integraatiota tapahtuu juuri fyysisell,
toiminnallisella ja sosiaalisella tasolla, mutta kisitys integraation todellisesta ole-
muksesta poikkeaa jonkun verran kirjallisuudessa esitetyistd muodollisista integraa-
tiomadrittelyistd (ks. mm. Moberg & lkonen 1980; Moberg 1996; Emanuelsson
1997).

Saloviita (1999, 31) on esittdnyt, ettd vammaisuus ndhddin usein sairautena.
Téllainen medikalisoitunut ajattelutapa korostaa vammaisen henkilén erilaisuutta
muista; vammaisuus ndhddédn ei-toivottuna ja kielteisend ominaisuutena. Haastatte-
luista tulee selvisti esille, ettd yleisopetuksen oppilaat ovat terveitd lapsia, kun taas
erityisoppilaat ndhdé4n usein juuri sairaina ja jotenkin erilaisina kuin muut. Vanhem-
pien suhtautuminen erityisoppilaisiin poikkeaa suhtautumisesta yleisopetuksen oppi-
laisiin. Erityisoppilaista puhuttaessa tuodaan paljon enemmén esille, ettd he ovat
normaalia suloisempia ja ihanampia ihmisid. Vanhemmat ajattelevat, ettid yleisope-
tuksen oppilaiden tulisi puolestaan olla kiitollisia siité, ettd he saavat olla terveitd.
Tallaiset erot suhtautumisessa oppilaisiin johtunevat siité, ettd vanhemmat ehké tie-
dostamattaan séilivét erityisoppilaita. Tosin jotkut 1dhinné erityisoppilaiden vanhem-
mat tuovat esille, ettd erilaisuus voi olla myds myonteinen ominaisuus. Sapon-Shevin
(1990) painottaa, ettd inklusiivinen koulu edellyttdd erilaisuuden kunnioittamista ja
nikemist4d kouluyhteisoa rikastuttavana asiana.

Vanhempien késitykset oppilaiden erilaisista ominaisuuksista vastaavat Stain-
backin ym. (1989) kritisoimaa kaksoisjdrjestelméajattelua. Todella integroitunut
koulyjarjestelméa edellyttdisi, ettd &lylliset, fyysiset ja psykologiset ominaisuudet
ndhdddn jatkumona kaikkien oppilaiden joukossa. Sen sijaan oppilaiden jakaminen
erityisiin ja tavallisiin tukee segregatiivista kaksoisjdrjestelmid koulussa. Myds
Emanuelsson (1997) ja Skrtic (1991) ovat esittineet, ettd segregoitu erityisopetus
johtuu siitd, ettd oppimisen tai kéyttdytymisen ongelmat ndhdidn oppilaasta johtuvik-
si, siis yksil6patologisesta ajattelusta. Talloin ongelmia ei ratkota yleisopetuksessa,
vaan “oirehtiva” oppilas siirretdén yleisopetuksen ulkopuolelle erityispalvelujen luo.
Haastattelujen perusteella vaikuttaa siltd, ettd vanhemmat ajattelevat erityisen tuen

tarpeen johtuvan juuri yksilopatologiasta.
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10.2 Miten koulujen yhdistyminen toteutuu?

Haastateltujen késitykset integraation muotojen hierarkiasta vastaavat selvésti kirjal-
lisuudessa esitetty# integraatiokehityksen kulkua (ks. mm. Moberg 1999, 40). Fyysi-
nen integraatio ndhddsn pelkéstdén hyvéna asiana. Toiminnalliseen integraatioon sen
sijaan suhtaudutaan varauksellisemmin, koska vanhemmat pelkddvit yhteisen ope-
tuksen saattavan aiheuttaa kielteisid seurauksia sek# yleisopetuksen oppilaille ettd
erityisoppilaille.

Eriyttdminen heterogeenisesséd oppilasryhmésséd on 1dhinnd yleisopetuksen op-
pilaiden vanhemmille hieman vieras ajatus. Ndmi vanhemmat tuntuvat ajattelevan,
ettd ehtona erityisoppilaan opiskelulle yleisopetuksen ryhméssé on, ettd oppilas suo-
riutuu yleisen opetussuunnitelman mukaisista tavoitteista ja tehtévistd. Mitd suurem-
pia haasteita oppilas siis asettaa olemassa olevalle yleisopetuksen jarjestykselle, sitd
suuremmalla syylld oppilas tulisi siirtdé erityisluokkaan. Skrtic (1991) ja Emanuels-
son (1997) ovat esitténeet, ettd segregoitu erityisopetus on seurausta nimenomaan
siitéd, ettd kouluorganisaatio ei pysty mukauttamaan toimintaansa oppilaiden erilais-
ten tarpeiden asettamiin vaatimuksiin. Néin ollen segregoidussa erityisopetuksessa
on kysymys kouluyhteison patologiasta; yleisopetuksen tila luo erillisen erityisope-
tuksen tarvetta (Skrtic 1991). Erityisoppilaan “hyvéi tasoa” integraation edellytykse-
nd pitdvien vanhempien kisityksistd on paételtdvissi, ettd kyseiset vanhemmat eivét
kyseenalaista olemassa olevaa yleisopetuksen tilaa, vaan ajattelevat, ettd erityisoppi-
laan tulee menné erityispalveluiden luo sen sijaan, ettd erityispalvelut voidaan tuoda
oppilaan luo (vrt. Creating schools 1994, 14).

Naukkarinen (1998) sen sijaan on esittinyt, ettd yleisopetuksessa haasteellisek-
si koetun oppilaan erityisluokkaan siirtdmisen sijasta koulussa tulisi ajatella systee-
misesti. Télloin toimenpiteitd ei kohdisteta yksinomaan oppilaaseen, vaan koko
kouluyhteison vuorovaikutussuhteisiin. Sapon-Shevin (1994/1995) puolestaan pai-
nottaa, ettd erityis- ja yleisopetuksen oppilaiden yhteisopetus edellyttdd opetus-
suunnitelmien, opetusmenetelmien ja mm. kasvatusammattilaisten roolien perusteel-
lisia uudelleenjérjestelyjd. Myos osa haastattelemistamme erityisoppilaiden vanhem-
mista on juuri sitd mieltd, ettd yleisopetusta tulisi muuttaa vastaamaan enemmdn
erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden tarpeita, jotta erityisopetuksen tarpeessa olevia
oppilaita ei tarvitsisi segregoida ja jotta he saisivat hyvéi opetusta yleisopetuksessa.

Yksi erityisoppilaan &iti jopa toivoo tilannetta, jossa koulussa ei olisi erikseen taval-
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lisia luokkia ja erityisluokkia, vaan kaikki oppilaat voisivat opiskella yhteisissé luo-
kissa, ilman poikkeavaksi leimaamista.

Haastatelluista eritoten yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat haluavat uskoa,
ettd oppilaiden vililld on ldmpimit ja auttavaiset suhteet. Kuitenkin haastatteluista
ilmenee, ettd suhteet erilaisten oppilaiden vililld eivit suinkaan ole tasavertaiset.
Ystivyyssuhteita ei juurikaan kerrota olevan, ja kanssakdyminen perustuu paljolti
erityisoppilaiden holhoamiselle ja yksipuoliselle auttamiselle. Kuitenkin aiemmissa
tutkimuksissa on todettu, ettd sosiaalinen integraatio ja vastavuoroiset ystdvyys-
suhteet ovat tdysin saavutettavissa fyysisen ja toiminnallisen integraation myd&té
(Ryndak ym. 1995; Bennett ym. 1997). Tamin tutkimuksen lohduttomampi kuva
sosiaalisen integraation toteutumisesta voi johtua siitd, ettd vanhempien ndkemyksia
tutkittiin integraation alkuvaiheessa; suoritimme haastattelut noin puoli vuotta kou-
lujen yhteen siirtymisen jidlkeen. Sekd haastateltujen ettdi mm. Strullyn ja Strullyn
(1996) mukaan pidemmén ajan kuluminen on olennainen ehto sosiaalisen integraa-
tion kehittymiselle.

Yksi syy vihdisille kaverisuhteille erityis- ja yleisopetuksen oppilaiden vélilla
voi olla my6s omakohtaisesti kritisoimamme ei-iinmukainen integraatio, joka ilme-
nee mm. siten, ettd yldasteikéisid erityisoppilaita sijoitetaan opiskelemaan ala-asteen
yhteyteen. Varsinkin jotkut erityisoppilaiden vanhemmat pitévit tillaista kdytdntoa
ongelmallisena. My6s Villa ja Thousand (1990) sekd Hewit ja Whittier (1997) ovat
korostaneet, ettd kaikille todella tasavertainen ja yhteinen koulu edellyttdd kronologi-
sen idn mukaan ryhmiteltyjd oppilasryhmié.

Haastatellut uskovat integraation toteutumisen riippuvan paljolti koulun hen-
kilokunnan toiminnasta. Yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat luottavat luokan-
opettajiin ja uskovat heiddn yrittdvin edistdd integraatiota parhaalla mahdollisella
tavalla. Erityisoppilaiden vanhemmat puolestaan ovat sitd mieltd, ettd erityisopettajil-
la on paljon paremmat valmiudet ja taidot sekd myonteisemmit asenteet erilaisuuden
kohtaamiseksi ja integraation edistdmiseksi kuin luokanopettajilla. Téllainen kasva-
tusammattilaisten roolien erilaisuutta korostava ajattelu kuvastaa Stainbackin ym.
(1989) esittamid kaksoisjérjestelmés tukevia uskomuksia. Yhdistynyt koulujérjestel-
mai sen sijaan edellyttdi moniammatillista yhteisty6té ja asiantuntijuuden jakamista.

Koulunkéyntiavustajien merkitystd vanhemmat pitévét yleisesti hyvin tarkedna,
mutta haastatteluista ilmenee, ettd avustajien tehtdva on ennen kaikkea toimia erityis-

oppilaiden tukena. Toisin kuin vanhemmat, mm. Sapon-Shevin (1994/1995) on pai-
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nottanut, ettd koulunkidyntiavustajien tulisi toimia integroiduissa opetusryhmissi
kaikkien oppilaiden apuna, sen sijaan ettd avustajien toiminta rajoittuu vain erityis-
oppilaiden ohjaamiseen.

Haastatelluista lidhinnd yleisopetuksen oppilaiden vanhemmat eivit tuo esille
mahdollisia opetusryhmien ja -menetelmien uudelleenjérjestelyjd, esimerkiksi luo-
kanopettajan ja erityisopettajan antamaa samanaikaisopetusta suurelle heterogeeni-
selle oppilasryhmille. Kuitenkin Tichenor ym. (2000), Sanacore (1996) ja Sapon-
Shevin (1994/1995) ovat raportoineet tillaisen resurssien jakamisen olevan edullista
kaikille oppilaille ja olennaisimpia inklusiivisen koulun edellytyksii. Haluton suhtau-
tuminen integraatiota edistdviin muutoksiin voi johtua vanhempien esille tuomasta
ajattelusta, ettd opettajien ensisijaisen tyon — eli opetuksen — laatu heikkenee, jos
opettajat keskittyvit liikaa integraation toteuttamiseen. Téllainen ajattelu kuvastanee
késitystd, ettd integraatio on vain yksi irrallisista muotivirtauksista, joita koululaitos
kohtaa jatkuvasti.

Rehtoria haastatellut pitdvat merkittdvina integraation johtohahmona. Vanhem-
mat ovat erittdin tyytyviisid rehtorin toimintaan koulunjohtajana ja integraation
edistdjand. Hénelle ei juurikaan aseteta lisdtoivomuksia, joskin jotkut vanhemmat
toivovat rehtorin huolehtivan siité, ettd koulu tiedottaa ulospéin runsaasti ajankohtai-
sista asioista, kuten integraation kulusta, ja ettd rehtorilla olisi vaikutusvaltaa opetta-
jien mielipiteisiin. Kirjallisuudessa koulun johdolle on asetettu paljon suurempia
vaatimuksia integraation onnistuneeksi toteutumiseksi, kuten henkil6kunnan koulu-
tuksesta vastaaminen ja suunnitteluun kéytettdvin ajankédytén organisointi (Villa &
Thousand 1990; Creating schools 1994; Van Dyke 1995).

Kodin ja koulun vilinen yhteistyd ei ole haastateltujen mukaan koskenut juuri-
kaan koulujen yhdistymistd. Vanhemmat eivét siis koe tehtdvikseen edistdd integ-
raation toteutumista kovinkaan voimallisesti. Pdinvastoin he toivovat, ettd integraatio
etenisi ja laajenisi hitaasti ja vahitellen. Vanhemmat mdaérittelevit roolinsa integraa-
tiossa ldhinnd omien lasten koulunkdynnin tukemiseksi, lastensa mielipiteisiin vai-
kuttamiseksi ja suvaitsevaisuuteen kasvattamiseksi. Sommerstein ja Wessels (1996)
ovat kuitenkin korostaneet, ettd etenkin erityisoppilaiden vanhemmat voivat olla in-
tegraation tdrkeimpid edistdjid, ensinnékin asettamalla lapselleen odotuksia, joita he
asettaisivat samanikéisille vammattomillekin lapsilleen. Vanhempien tulisi siis kiel-
tdytyd suhtautumasta erityisen tuen tarpeessa olevaan lapseen aliarvioiden, kuten

yhteiskunta perinteisesti vammaisiin henkil6ihin suhtautuu. Lis#ksi erityisoppilaiden
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vanhemmat voivat vilittid positiivista vammatietoutta koulun véelle ja ldhiyhteisol-
leen sekd osallistua integraation suunnitteluun mm. vaatimalla lapsensa henkilokoh-
taiseen opetussuunnitelmaan integroitumiseen tdhtd4vid tavoitteita (Buswell &
Schaftner 1990; Bennett ym. 1996).

Téssi tutkimuksessa vanhemmat tuntuvat olevan pienen himmennyksen vallas-
sa. He eiviit ole sen enempéi ajaneet kuin vastustaneetkaan koulujen yhdistymistd,
vaan ldhinni seurailevat tilanteen kehittymistd. Vanhemmat eivit siis koe olevansa
integraation aktiivisia edistdjid. Néin ollen he eividt “ty6nny” yhteistyohén koulun
kanssa, vaan antavat koululle melko vapaat kédet integraation toteuttamisessa, seu-
raten vierestd ja odottaen, ettd koulu kuitenkin informoisi runsaasti koteihin, kuinka
integraatio etenee. Kirjallisuudessa sen sijaan on korostettu, ettd vanhempien osal-
listuminen integraation suunnitteluun on yksi olennaisista integraation onnistumiseen
vaikuttavista tekijoistd (ks. mm. Stainback & Stainback 1990; Creating schools 1994;
Zinkil & Gilbert 2000). Tutkimuksemme vanhempien passiivisuus selittynee osaksi
sillg, ettd kulttuuriimme ei kuulu vanhempien kovinkaan ahkera osallistuminen kou-

lun toimintaan.

10.3 Integraation merkitys

Vanhemmat pitdvit koulujen yhdistymisesti ja integraatiosta koituvina etuina kaik-
kien oppilaiden sosiaalisten taitojen oppimista, asenteiden kehittymisti suvaitsevim-
miksi ja auttamishalun lisdéntymistd. Erityisoppilaiden uskotaan liséksi saavan nor-
maaleja roolimalleja kéyttédytymiselleen, ja heidén itsetuntonsa arvellaan vahvistuvan
vhteisessd koulussa. Térkednd kouluintegraation merkityksend pidetddn myos sité,
ettd se edistdd pidemmalld tdhtdykselld yhteiskunnallista integraatiota. Vanhempien
esille tuomat integraation positiiviset merkitykset ovat hyvin samankaltaisia kuin
aiempien tutkimusten tulokset integraation eduista (ks. mm. Staub & Peck
1994/1995; Ryndak ym. 1995; Huhtamiki 1997). Tichenorin ym. (1998) ja Bakerin
ym. (1994/1995) tutkimukset ovat liséksi osoittaneet, ettd erityisoppilaiden akateemi-
nenkin oppiminen on parempaa integroiduissa oppilasryhmissé opiskeltaessa. Staub
ja Peck (1994/1995) ovat niinikédén raportoineet, ettd yhteisen opetuksen ei ole to-
dettu heikentdvin yleisopetuksen oppilaiden akateemista suoriutumista. Haastattele-
mamme vanhemmat eivét sen sijaan koe integraation sen enempéi heikentdneen kuin

edistdneenkéin lastensa akateemisten taitojen kehittymistid. T4m4 saattaa johtua siit4,
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ettd haastattelujen teon vaiheessa toiminnallista integraatiota ja yksildintegraatiota oli
vanhempien mukaan ollut reaaliaineiden kaltaisilla oppitunneilla vield melko véhén.
Osa haastatelluista erityisoppilaiden vanhemmista on sen sijaan siti mieltd, ettd hei-
dédn lastensa koulunkiynti on turhan helppoa. Integroitu koulunkdynti tuonee néin
ollen ripauksen haasteellisuutta erityisoppilaiden opiskeluun.

Integraation mahdollisena kielteisend merkityksend vanhemmat pitdvat mm.
tyorauhan huonontumista oppitunneilla, mistd puolestaan voi seurata seki erityis-
ettd yleisopetuksen oppilaiden saaman opetuksen tason heikkeneminen. Vanhempien
huoli opetuksen laadun heikkenemisesté voi olla yhteydessd Naukkarisen (1998) esit-
tam&dn kurinalaiseen ajatteluun koulussa, joka tarkoittaa epitarkoituksenmukaista,
usein haastavan oppilaan segregointiin johtavaa ongelmanratkaisua. Kurinalaisuus
liittyy akateemisten taitojen opettamisen painottamiseen. Haastattelemamme van-
hemmat pitiviat kylld sosiaalisten taitojen oppimista yhtd tirkeénd kuin tietopuolista-
kin oppimista, mutta huoli opetuksen ja oppimisen heikentymisestd integraation
myoétad viestii koulun teknisrationaalisuudesta ja perinteisestd kurinalaisuutta tukevas-
ta ajattelusta (ks. Schon 1983; 1987).

Muina integraation mahdollisina kielteisind merkityksiné pidetddn kiusaamisen
lisddntymisté ja sitd, ettd yhteisessd koulussa erot yleisopetuksen oppilaiden ja eri-
tyisoppilaiden vililld vain kasvavat. Téstd puolestaan voi seurata, ettd erityisoppilai-
den itsetunto heikkenee. Vanhemmat arvelevat myds, ettd uuteen, isoon kouluun so-
peutuminen voi olla vaikeaa juuri erityisoppilaille. Kuitenkaan jo tapahtuneita todel-
lisia integraation haittoja vanhemmat eivét juuri tuo esille. Myos Hanline ja Halvor-
sen (1989) ovat esittdneet, ettd vanhemmat eivét koe integraatiota haitalliseksi, vaan
ovat huolissaan tulevaisuudessa mahdollisesti esiintyvistd kielteisistd seurauksista.
Staub ja Peck (1994/1995) puolestaan esittdvit, ettd integraation ei ole todettu olevan
haitaksi oppilaille. Pdinvastoin oppilaat hy6tyvét integraatiosta, erityisesti oppimalla

sosiaalisia taitoja.

10.4 Koulujen yhdistymisen tausta

Vanhempien mukaan koulujen yhdistymiselld saavutetaan ik#dén kuin kaksi karpistd
yhdelld iskulla: ensinnékin syynd koulujen yhdistymiseen nihdddn taloudelliset
séistot, ja toiseksi vanhemmat uskovat integraatiota toteutettavan ideologisten seik-

kojen vuoksi. Vanhemmat toivovat, ettd kunnan sédistimid rahoja suunnattaisiin
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koulun henkilskunnan koulutukseen, liséhenkil6ston palkkaamiseen seki tilojen ja
materiaalien hankkimiseen. My6s Kkirjallisuudessa on todettu, ettd integraatiota ei
tulisi nidhdi pelkédstdén sddstétoimenpiteend, koska onnistunut integraatio vaatii ra-
hoitusta monenlaisten resurssien hankintaan (Creating schools 1994; Dyal ym. 1996).
Toisaalta integraation voi ndhdéd yhteiskunnallisena sddstond, koska yleisopetuksen
yhteydessi koulunsa kidynyt lapsi aikuiseksi tultuaan todennékoisesti kdy palkkatyos-
sd, sen sijaan ettd hén tarvitsisi mittavia yhteiskunnan tukitoimia (Anon. 1999). Sa-
moin haastateltavamme uskovat, ettd opiskelu yleisopetuksen koulussa antaa val-
miuksia toimia normaalissa yhteiskunnassa mm. ansioty$ssé.

Vanhempien ajatukset koulujen yhdistymisen taustalla olevasta ideologiasta
mukailevat kirjallisuudessa esitettyd integraatiofilosofiaa; vanhemmat uskovat koulu-
jen yhdistymisessi olevan kysymyksend yhteiskunnallisten tavoitteiden, kuten ithmis-
ten tasa-arvoisen kohtelun, suvaitsevaisuuteen kasvattamisen ja syrjinndn kitkemisen
yhteiskunnasta. Niinikd4n Mobergin (1996) ja Emanuelssonin (1997) mukaan integ-
raatiossa on kysymys demokratiasta sekd moniarvoisesta ja suvaitsevasta yhteis-
kunnasta.

Tutkimuksestamme kéy ilmi, ettd vanhempien suhtautuminen yleis- ja erityis-
opetuksen integraatioon on p#dasiassa myonteistd. Mobergin (1996, 131) mukaan
integraatio ei voi kehittyd, jos eri osapuolet, mm. vanhemmat, vastustavat siti.
Haastattelemamme vanhemmat eivit missdin méirin vastusta koulujen yhdistymista.
Toisaalta he eivit myoskéddn kannata fanaattisesti ja kritiikittémasti kaikille yhteisté
opetusta.

Kauffmanin (1994/1995) mukaan integroitu opetus on tarkoituksenmukaista
silloin, kun se tarjoaa parasta mahdollista opetusta erityisoppilaalle. Moberg (1996)
taas on esittdnyt, ettd integraatioon voidaan suhtautua joko pelkéstddn moraalisesti
oikeana ja itsesséén arvokkaana vaihtoehtona tai siten, ettd integraation tulisi merkita
laadukasta opetusta. Tdmén tutkimuksen mukaan vanhemmat pitdviat integraation
edellytyksend sitd, ettd kaikki oppilaat saavat laadukasta opetusta.

Tutkimuksesta on aistittavissa, ettd sekéd yleis- ettd erityispuolen vanhemmat
hieman vierastavat inkluusion tuomia muutoksia, koska he eivit osaa ajatella raken-
nemuutoksia ja uudistuksia — kuten l&hikouluperiaatetta ja moniammatillisuutta —
joita kaikille yhteinen koulu edellyttdisi. Koska vanhemmat pitévit erityis- ja yleis-
opetuksen oppilaita hyvin erilaisina oppijoina, ihmettelevit he luonnollisesti, mit4

tapahtuu kaikkien erilaisten oppijoiden kdydessd koulua samoissa ryhmissi ja sa-
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moilla oppitunneilla. Integraation hienoinen epiily on ymmarrettévéd, koska olemas-
sa olevissa koulujirjestelmén puitteissa kaikille yhteinen opetus saattaisi tuoda tul-
lessaan negatiivisia seikkoja, joita vanhemmat pelkdévat integraation merkitsevén.
Vanhemmat kuitenkin arvostavat ja kannattavat ldmpiméisti koulujen yhdistymisen
tavoitteita. Suhtautuminen olisi varmaankin vield myonteisempéé, jos vanhemmat
tietdisivit tarkemmin, miti erityis- ja yleisopetuksen sulautuminen merkitsee kiy-
tannossd. Tdmi edellyttdisi koulun runsaampaa informointia koteihin integraation
kulusta.

Vanhempien hieman epédilevdd suhtautumista voitaneen selittdd myds sillé, ettd
Lamminmaéen ja Jokiharjun oppilaitos ei edusta ldhikoulua, vaan koulussa on nor-
maalia enemmin erityisopetusta tarvitsevia oppilaita. Néin ollen integraation toteut-
taminen lienee hieman vaativampien haasteiden edessd. Muutamista etenkin erityis-
oppilaiden vanhempien puheenvuoroista voikin péitelld kaipausta ldhikouluun, silla
tillainen tilanne mahdollistaisi paremmin perheen osallistumisen eri tavoin koulua
ympérdivadn ldhiyhteisoon. Kirjallisuudessa ldhikouluperiaatteen on korostettu ole-
van inklusiivisen koulun tirkeimpid edellytyksid (ks. mm. Stainback ym. 1992;
Hewit & Whittier 1997).

Leskisen (1994) sekd Millerin ym. (1992) mukaan vanhempien kokemukset
integraatiosta vahvistavat heiddn positiivista suhtautumistaan sithen. Vastaavasti
epéluuloinen suhtautuminen integraatioon selittyy usein kokemuksen puuttumisella.
Taten voidaan olettaa, ettd haastattelemiemme vanhempien pieni varauksellisuus
integraatiota kohtaan liittyy siithen, ettd erityis- ja yleisopetuksen yhdistyminen on
heille melko uusi asia. Yleisesti haastatteluista ilmenee, ettd koulujen yhdistyminen
tuntuu olevan erityisoppilaiden vanhemmille paljon tiarkedmpi ja koskettavampi asia
kuin yleisopetuksen oppilaiden vanhemmille.

Aineistostamme on péiteltdvissd, ettd vanhemmat haluavat ndytt6jd integraa-
tion tuloksellisuudesta, siis siit4, ettd se on hyviksi erityisoppilaille ja ettd se ei ole
haitaksi yleisopetuksen oppilaille. Néin ollen otollinen jatkotutkimuksen aihe olisi
tuonnempana selvittdd, millaiseksi oppilaat ja koulun henkil6kunta ovat integraation
kokeneet. Haastatteluaineisto jattdd pakostakin monet 16ydst uskomuksiksi. Osal-
listuvalla havainnoinnilla sitd vastoin voidaan varmistaa uskomusten todenperéisyys.
Niinpé olisikin edullista, jos vastaisuudessa koulussa havainnoitaisiin integroidun
koulunkdynnin sujumista. Kuitenkin tdssd tutkimuksessa teemahaastattelut olivat

erittdin hyvd menetelmd aineiston kerddmiseksi, koska haastatteluin saimme van-
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hemmilta nikemyksii juuri siitd aiheesta, jota tarkoituksemme oli tutkia. Vanhempia
havainnoimalla emme sen sijaan olisi saaneet kovin helposti télle tutkimukselle rele-
vanttia tutkimusaineistoa, mutta tutkimusmenetelmidimme olisi toki voinut moni-
puolistaa ja ndin parantaa.

Erittdin mielenkiintoista jatkossa olisi kuulla oppilaiden mielipiteitd ja koke-
muksia koulujen yhdistymisestd. Normalisaatioperiaatteen yksi tiarked ajatus on, ettd
vammaisten ja poikkeavien henkildiden toiveet ja halut heiddn omasta eldméstdin
otetaan huomioon (Nirje 1992). Tamén vuoksi tdrkedd olisi kuulla varsinkin erityis-
oppilaiden tuntemuksia integroidusta koulunk#ynnistd. Tutkimustulokset integraa-
tion merkityksestd edistdisivéit varmasti erityis- ja yleisopetuksen sulautumisen ete-
nemistd maassamme tavoitetasolta kdytannén tasolle. Niin ollen tarpeellista olisi
vanhempien, oppilaiden ja koulun henkil6kunnan kokemusten tutkiminen siini vai-

heessa, kun integraatiota on toteutettu useampia vuosia.
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Liite 1: Kirje vanhemmille

Jyviskyldssd, 22.11.1999
Hyvé(t) huoltaja(t),

Olemme kaksi erityispedagogiikan opiskelijaa Jyvéskyldn yliopistosta. Teemme pro gradu
-tydmme huoltajien ndkemyksistd Lamminméen koulun ja Jokiharjun koulun yhdistymisesté.
Pro gradu -tutkimuksemme on osa Erityisopetuksen laadullinen kehittiminen -tutkimusprojek-
tia, jossa ovat mukana Opetushallitus ja Jyviskyldn yliopiston erityispedagogiikan laitos.
Tehtdvdmme on tutkia huoltajien mielipiteitd Lamminmé&en ja Jokiharjun koulujen yhdistymi-
sestd.

Tutkimusaineiston kerddmme haastattelemalla osaa Lamminmé&en ja Jokiharjun koulujen op-
pilaiden huoltajista. Kiinnitimme luonnollisesti erityistd huomiota henkilstietojen luottamuk-
selliseen kasittelyyn tutkimuksen kaikissa vaiheissa.

Toivomme, ettd suostutte haastateltaviksi, silld Teidén osallistumisenne on tirkedd lapsenne
koulun kehittéimiseksi. Pyyddmme Teitd palauttamaan alla olevan vastauslomakkeen opettaja
:lle lapsenne mukana 26.11.1999 menness4, jos suostutte haastateltaviksi.
Lisétietoja halutessanne voitte ottaa yhteyttd suoraan meihin.

Terveisin,

Paula Haatainen Annika Karjanmaa

Puh. 050 532 5416 Puh. 040 588 9376
(014) 212 262 (014) 822 621

E-mail: pahaatai@st.jyu.fi E-mail: karjan@st.jyu.fi

Suostun haastateltavaksi tutkimukseenne.

Nimi:

Puh.:

E-mail:

Osoitte:
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Liite 2: Haastattelurunko

HAASTATTELURUNKO

Demografiset tiedot

- Haluaisitteko kertoa jotakin itsestdnne ja perheestéinne?
- Voisitteko kertoa lapsenne koulunkdynnista?

- Millainen on teiddn roolinne/tehtdvinne tissd koulujen yhdistymisessd?

1. Kuinka vanhemmat ymmirtivit koulujen yhdistymiseen liittyvii Kiisitteita?

- Mitd ymmarritte integraatiolla? Miten méérittelisitte sitd?
- Kerro, millaisia ovat késityksenne mukaan Jokiharjun koulun erityisoppilaat.

- Enté millaisia ovat Lamminma&en koulun yleisopetuksen oppilaat?

2. Miten koulujen yhdistyminen toteutuu ja miten sen tulisi toteutua?

- Millainen tilanne teid4dn mielestdnne on tilld hetkelld koulujen yhdistymisessd?
- Minkélaista toimintaa nédilld kahdella koululla on yhdessa?
- Millaista koulujen toiminta oli ennen yhdistymist4?
- Onko lapsenne kertonut jotakin koulujen yhdistymiseen liittyen? Mit4?
- Millainen on lapsenne tilanne
e oppitunneilla
e vilitunneilla
e ruokailussa
- Mitd mieltd olette siitd, ettd kaikki oppilaat kdyttavit samoja tiloja koulussa?
- Mitd mieltd olette siitéd, ettd erityis- ja yleisopetuksen oppilaat toimivat yhdessi

koulussa?
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Millaisia ovat yleisopetuksen oppilaiden ja erityisoppilaiden véliset suhteet?
Millaisia suhteet olivat ennen yhdistymista?

Miltd koulun ympérist vaikuttaa? Miltd ilmapiiri vaikuttaa?

Miten lapsenne oma opettaja toimii integraation toteuttamiseksi koulussa?

Miten koulun muut opettajat toimivat?

Miki on koulunk&yntiavustajien rooli integraatiossa?

Millaista yhteisty6td teilld vanhemmilla on koulun kanssa ja missé tilanteissa?
Millaista yhteistyo oli ennen koulujen yhdistymista?

Onko teilld jonkinlaista yhteisty6té toisten vanhempien kanssa koulujen yhdisty-
misen tiimoilta? Millaista?

Millaista toivoisitte yhteistyén olevan eri tahojen vélilla?

Milti tdmdi tilanne (koulujen yhdistyminen) tuntuu nyt? Muistatteko, miltd tuntui
ennen yhdistymisti?

Miten toivoisitte koulujen yhdistymisen toteutuvan?

e Miti toivoisitte omalta lapseltanne?

e Miti toivoisitte muilta lapsilta?

e Miti toivoisitte lapsenne opettajalta?

e Miten toivoisitte Lamminmé&en koulun opettajien toimivan?

o Entd Jokiharjun koulun opettajien?

e Miti toivoisitte rehtorilta? Entéd koulun tySyhteisolta?

e Miten toivoisitte kunnan toimivan koulujen yhdistymisessa?

Mité ette toivoisi koulujen yhdistymiseen liittyvéan?

Mitd merkitysti integraatiolla on?

Millaisia asioita koulujen yhdistyminen on tuonut tullessaan lapsenne koulun-
kdyntiin?
Miten koulujen yhdistyminen on vaikuttanut oppilaiden ystdvyyssuhteisiin? (kiu-

saamista?)
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Miten ja mitd lapsenne oppii nyt? Millaista oppiminen oli ennen koulujen yhdis-
tymistd? Millaista merkitystd on silld, ettd lapsi oppii tiedollisia asioita? Enti so-
siaalisten taitojen oppimisella? Mit4 haluaisitte lapsenne oppivan?

Luuletteko, ettd koulujen yhdistyminen vaikuttaa oppilaiden tulevaisuuteen jo-
tenkin?

Mit4 koulujen yhdistyminen on tuonut

e vanhemmille

e opettajille

¢ laajempaan yhteis66n

Mité merkitysti toivoisitte koulujen yhdistymiselld olevan eri osapuolille?

Mita toivoisitte tulevaisuudelta yleensi?

Pelkéitteko yhdistymisen tuovan tullessaan joitain tiettyji asioita?

Mité on yhdistymisprosessin taustalla?

Misti tdssd koulujen yhdistymisesséd mielestdnne on kysymys?

Miti ajattelette yhdistymisen taustalla olevan?

Tunnetteko koulun toiminta-ajatuksen? Mitd mielti olette siitd ja sen toteuttami-
sesta?

Minkalainen késitys teilld on/oli koulujen toiminta-ajatuksista ennen yhteen siir-
tymistd?

Mitid mielta olette tillaisesta integraatioajattelusta?

Miti muuta haluaisitte kertoa?
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Liite 3: Tiivistelmi koulun toiminta-ajatuksesta

KOULUN TOIMINTA-AJATUS

Koulumme haluaa edistdd suvaitsevaisuutta. Haluamme, ettd
koulumme henkil6kunta ja oppilaat oppivat kunnioittamaan si-

td, ettd me ithmiset olemme kaikki erilaisia ja arvokkaita.

Haluamme jatkuvasti kehittdd koulumme toimintaa, jotta edis-
taisimme kaikkien oppilaiden oppimista ja ehkiisisimme oppi-

laiden syrjdytymista.

Pyrimme kehittdmé&n kouluamme yhteistoiminnallisuudella,
joka koskee henkil6kuntaa, oppilaita, koteja ja muita sidosryh-
mid. Uskomme yhteistoiminnallisuuden edistivin oppilaiden

sosiaalista kasvua.

Haluamme luoda kouluumme me-hengen.



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

