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ja vanhemmat tekevit yhteistyotéd ja miten he sen kokevat. Tutkimuksemme on laadullinen
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erityisopettajaa. Tutkimusmenetelmdmme perustui aineistoldhtdiseen analyysiin.
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luokanopettajan kautta. Erityisopetus koettiin yksilollisend ja oppilaan luokkatydskentelyé
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edistymisestd. Yhteistyd kodin ja erityisopetuksen vililld oli satunnaista, enimmékseen
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1 JOHDANTO

Muuttunut koulutuspolitiikka on asettanut vanhemmat keskeisempédn asemaan
kouluyhteistydssd. Opettajien ndkemykset vanhemmista yhteistybkumppaneina ovat
laajentuneet. Vanhempia ei endd ndhdd oppilaan ongelmien aiheuttajina, vaan
lapsestaan arvokasta tietoa omaavina asiantuntijoina. Opettajien tuleekin kuunnella
vanhempia heidin lastaan koskevissa paatoksissi. Vanhempien oletetaan osallistuvan
my6s koulun péitoksentekoon ja olevan mukana koulun arjessa (Montonen 1991).

Toteutuuko vanhempien muuttunut rooli kouluyhteisossid?

Térkeimpid tavoitteita yhteistyolle on yhteisten kasvatustavoitteiden ja -menetelmien
luominen. Timi edellyttdd jatkuvaa vuorovaikutusta lapsen kasvattajien kesken.
Yhteniiset kasvatusperiaatteet ovat tirkedssd asemassa lapsen turvallisuudentunteen
muodostumiselle ja oppimiskyvyn kehittymiselle. Erilaisista ndk6kulmista huolimatta
yhteistydn osapuolten on kyettdvi keskustelemaan ja ymmértimédin toistensa

mielipiteitd. (Yhteistyolld lapsen parhaaksi 1980, 7.)

Kodin ja koulun yhteistyosti ei viime aikoina ole ilmestynyt laajempaa tutkimusta. Asia
on kuitenkin aina ajankohtainen ja siiti tehdén vuosittain useampia opinndytetditd (ks.
Korpinen & Husso 1991). Koulun ja kodin vilisessd yhteistydssd tapahtunut muutos on
ndkynyt myds useiden piivd- ja viikkolehtien artikkeleina. Erityisopettajien ja
vanhempien vilinen yhteistyd on sen sijaan melko tutkimaton alue. Tehdyt tutkimukset

koskevat lahinni erityisluokanopettajan ja kodin vilistd yhteistyotd.

Aikaisempien ty6- ja koulutuskokemuksien perusteella koimme yhteistyohon liittyvét
asiat itsellemme tulevina erityisopettajina térkeiksi. Koulutuksemme aikana olemme
useiltakin luennoitsijoilta kuulleet, miten tirked4d on tyoskennelld yhteistyossd kodin
kanssa. Esimerkiksi sosiaalialankoulutuksessa perhekeskeisyyden periaate on yksi
tairkeimmistd tyon perusteista. Témén periaatteen mukaan vanhemmat ovat oman
lapsensa parhaita asiantuntijoita, joiden kanssa tehtdvi yhteisty6 on olennaista lapsen

kehityksen kannalta (Maétta 1999, 98).
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Tulevina erityisopettajina koemme, etti kodin kanssa tehtdvd yhteistyd on perusta
tydmme tavoitteiden toteutumiselle. Yhteistyosti kotien kanssa puhutaan koulutuksen
aikana. Mielestimme emme ole kuitenkaan saaneet riittdvisti tietoa siitd, mitd yhteistyo

kéytinnossé on.

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on perehtyd ala-asteen laaja-alaisen erityisopettajan
ja vanhempien viliseen yhteistyohon. Tutkimuksemme on laadullinen tutkimus.
Saadaksemme laajemman nikemyksen aiheesta, haastattelemme seké erityisopettajia

ettd vanhempia. Téssé tutkimuksessa korostamme heiddn nidkemyksidin yhteistyosta.

2 KODIN JA KOULUN VALINEN YHTEISTYO

Erityisopettajan ja vanhemman vilinen yhteistyd on osa kodin ja koulun vilistd
yhteisty6td. Sitd koskevat samat tavoitteet ja lainsdddinto, ja sen onnistumiseen
vaikuttavat samat asiat kuin koulun ja kodin véliseen yhteistyohon yleensd. Yhteistyoti

tehdéin aina vuorovaikutuksessa. Niitd asioita késittelemme laajemmin tédssé luvussa.

Kouluyhteistyon tavoite. Kouluyhteistyon tavoitteena on lapsen kokonaisvaltainen
huomioiminen ja hdnen persoonailisuutensa kehittdminen. Tiivis yhteisty6 ja jatkuva
tiedon vaihto kodin ja koulun vililld ovat edellytyksend tdmin tavoitteen
toteutumiselle. Husso, Korpinen ja Korpinen (1980a, 1 - 2) maédrittelevit
kouluyhteistyon jatkuvaksi ja molemminpuoliseksi tietojen vilittdmiseksi kodin ja

koulun vililla.

Yhteistyotd koskeva lainséiddinto. Perusopetuslain 3 §:n mukaan koulun tulee
opetusta jarjestdessiddn tehdid yhteistyoti kotien kanssa. Oppilaan huoltajalta tulee kysyd
timin mielipidettd ennen oppilaan siirtimistd erityisopetukseen (Perusopetusasetus 15
§). Oppilaan huoltaja on vastuussa siité, ettd oppilas suorittaa oppivelvollisuutensa.
Huoltajalla on oikeus tulla kuulluksi, mikili koulu harkitsee lapsen luokalle jéttdmista.
Koulu ei voi ilman huoltajan suostumusta opettaa lapselle huoltajan

kasvatusnikemyksen tai maailmankatsomuksen kanssa ristiriidassa olevia asioita.



7

Vanhemmilla on my6s oikeus saada tietdd lapsensa arviointiperusteista ja koulun tulee
sddnnollisesti antaa oppilaalle ja timédn vanhemmille arviointi oppilaan oppimisen

tasosta. (Perusopetuslaki 1998, Perusopetusasetus 1998.)

Vanhempien vaikutusmahdollisuudet. Koulutuspoliittinen péitdksenteko on siirtynyt
yhi eneneviéssd méadrin paikallistasolle eli kuntiin ja kouluihin. Paitsi peruskoululaki
myos kuntalaki méadrittdd koulun toimintaa. Kunnissa vanhemmat voivat osallistua
peruskoulujen piaidtoksentekoon toimiessaan koulujen johtokunnissa. Johtokunnan
tehtdvid ovat koulun opetussuunnitelman kehittdminen, my6nteisen ilmapiirin luominen
sekéd koulun ja kodin vilisen yhteistyon lisddminen. (Seppéld 1989 23; The role of

parents in the education system of the European Union 1997, 91.)

Johtokunnan lisdksi vanhemmat voivat vaikuttaa koulun pédtoksentekoon ja
kehittimiseen osallistumalla paikallisten vanhempainyhdistysten toimintaan.
Paikallisten vanhempainyhdistysten kattojérjestona toimii Suomen Vanhempainliitto ry,
johon kuuluu 915 paikallista vanhempainyhdistysti, jaseninééin yli 200 000 vanhempaa.
(Suomen Vanhempainliiton tiedote 23.9.1998.) “Suomen Vanhempainliiton toiminta-
ajatuksena on koota vanhempien voimavarat hyvédn oppimis- ja kasvuympiriston
rakentamiseksi kaikille lapsille ja nuorille” (Vanhempien Sanomat 1999, 2, 2).
Paikallisten vanhempainyhdistysten toiminta on luontevimmillaan yhteisty6td luokan
muiden vanhempien kanssa. Tatd kautta voidaan luontevasti kehittdd koko koulun

yhteistyotd. (Vainikainen 1992, 12.)

Yhteistyon osapuolten odotukset. Edellytyksend vanhempien luottavaiselle ja
myonteiselle asenteelle koulua kohtaan on, ettd koti ja koulu antavat tietoa toisilleen
omista kasvatustavoitteistaan. Kotien on helpompi saada tietoa koulun tavoitteista
lapsen kasvatuksessa kuin koulun saada tietdd kotien kasvatustavoitteista. Tdmai johtuu
Soinisen (1986, 40) mukaan siit4, ettd kodeilla on erilaiset kasvatusperiaatteet. Edelleen
Soininen jatkaa, ettd kodit kuitenkin odottavat koulun toteuttavan yhtenevid

suuntalinjoja omien periaatteidensa kanssa. (Soininen 1986, 37-40.)
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Kodin ja koulun nidkemyksilld toistensa rooleista lapsen koulunkiynnin tukemisessa on
vaikutusta yhteistyon toteuttamiseen. Nikemysten vihdinenkin eroaminen toisistaan
saattaa vaikeuttaa yhteistyon tekemistd ja toisen osapuolen ymmirtdmistd. Soinisen
lisdksi myos Paananen (1985) on kartoittanut kodin ja koulun toisiinsa kohdistuvia

odotuksia (TAULUKKO 1).

TAULUKKO 1. Kodin ja koulun toisiinsa kohdistamia odotuksia (Paananen 1985, 151;
154).

Kodin odotukset koululta: Koulun odotukset kodilta:
koulun tulee kunnioittaa kodin koti kasvattaa lapsen sosiaaliseksi
arvomaailmaa
koulu hyviksyy erilaisuuden lapsi hyviksyy erilaisuuden
opettajalla on aikaa keskustella heiddn lapsi saa vanhemmiltaan turvallisuutta
lapsistaan ja vastata heidédn
kysymyksiinsi
koulu jérjestad erilaisia koti on halukas tekeméén yhteistyotéd
yhteistyétilaisuuksia koulun kanssa
vanhemmat tutustuvat koulun kautta lapsi saa kotoa tukea realistisen
toisiinsa itsetunnon kehittymiseen
koulu auttaa vanhempia ongelmissa koti on opettanut lapsen noudattamaan
ohjeita ja tekeméin toitd
koti valvoo annettujen ohjeiden ja
tehtivien suorittamista
kotona ei arvostella koulua lapsen
kuullen
lapsi ei ole koulussa visynyt tai
nélkdinen

Yhteistyohon vaikuttavat tekijiat. Yhteistyohon vaikuttavia ulkoisia tekijoitd ovat
kodin ja koulun vilisen tiedonkulun vaatimat olosuhteet. Niihin kuuluvat esimerkiksi
puhelin ja rauhallinen tapaamisympéristé koululla. Joillakin opettajilla on oma puhelin

luokassaan, mikd helpottaa puhelimitse yhteydenpitoa puolin ja toisin verrattuna
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opettajanhuoneessa sijaitsevaan puhelimeen. Yhteistyon sisdiset edellytykset ovat
yksiloistd ldhtevid tekijoitd. Ndistd mainittakoon persoona, yhteistyotaidot ja

asennoituminen yhteisty6hon. (Husso ym. 1980b, 23; Weaver 1995.)

Vapaaehtoisuus, molemminpuolinen luottamus ja rehellinen kontakti ovat opettaja Erja
Paloméen mukaan hyvin yhteistyon edellytyksid (Palokari 1994, 12). Opettajalta
onnistunut yhteistyo vaatii toisen osapuolen hienotunteista ymmartimistd, tasavertaista
ja kunnioittavaa suhtautumista, avointa kommunikointia sekd objektiivista ja

ammatillista otetta asioiden kasittelyssa (Kysymyksid ja kynnyksid 1987, 37).

Weaver (1995) viittaa artikkelissaan Vermontin yliopiston sosiologian laitoksella

julkaistuun kirjaan, jossa esitetddn yhteistyon seitsemén periaatetta. Nama ovat:

. yhteistyossd on luotava vuorovaikutussuhde, jossa perheenjdsenet ja
ammattilaiset tyoskentelevit yhdessd varmistaakseen parhaat palvelut
lapselle ja perheelle

. kaikkien yhteistyon osapuolten tiedot, taidot ja kokemu.kset on

huomioitava ja hyviksyttavi

. on tiedostettava luottamuksen merkitys keskeisend edellytyksend
yhteistyolle
. avointa kommunikaatiota on helpotettava, jotta perheet ja asiantuntijat

voivat vapaasti tuoda esille ajatuksiaan

. on luotava ilmapiiri, jossa kulttuurilliset perinteet, arvot ja perheiden
erilaisuus tiedostetaan ja kunnioitetaan

. neuvottelun ratkaiseva merkitys yhteistydssi on tunnistettava

. kaikkien osapuolten on sitouduttava erityistarpeita omaavien lapsien ja

heidin perheidensi auttamiseen. (Weaver 1995.)

Yhteistyohon vaikuttavat ihmisten persoonallisuuden liséksi laajemmat, jopa
yhteiskunnalliset tekijit. Dunderfelt (1998, 13) on koonnut yhteistyohon vaikuttavia
tekijoitd (KUVIO 1).
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KUVIO 1. Yhteistyohon vaikuttavat eri tekijat Dunderfeltin mukaan (Dunderfelt 1998,
13).

Vuorovaikutus. Yhteisty6 on ihmisten vilistd vuorovaikutusta.
Vuorovaikutustilanteessa vaikuttaa sanallisen viestinndn liséksi sanaton viestinti.
Dunderfelt esittdd vuorovaikutuksessa olevan viisi tasoa, josta vain yksi on sanallista

viestintédd eli puhetta ja kielenkdyttod. (Dunderfelt 1998, 33-34.)

3. TUNNEVIESTINTA
* tunnelmat, ilmapiiri

1. SANALLINEN VIESTINTA
* puhe, kielenkaytto

2. FYYSINEN VIESTINTA 4. INTUITIIVINEN

* ilmeet, eleet, VIESTINTA
liikkkuminen, * samalla/ eri
pukeutuminen aaltopituudella

5. VOIMIEN VIESTINTA
* poistyontdminen, mukaanottaminen
* viha, rakkaus

KUVIO 2. Vuorovaikutuksen viisi tasoa (Dunderfelt 1998, 34).

Lains#fdédnto velvoittaa opettajat tekeméain yhteistyotd vanhempien kanssa. Yhteistyon
tavoitteena on oppilaan kokonaisvaltainen tukeminen. Vanhemmilla on nykyé#n entisté
enemman mahdollisuuksia vaikuttaa koulun toimintaan ja siihen, miten koulu huomioi
heidin lastensa yksilollisyyden. Kodilla ja koululla on erilaiset nikemykset omasta
roolistaan lapsen koulunkidynnin tukemisessa. Yhteistyd auttaa ndiden nékemysten
yhteen  sovittamisessa.  Vuorovaikutustilanteeseen  vaikuttavat  henkildiden
persoonallisuudet, yhteistyttaidot ja tilanteen olosuhteet. Sanallinen viestintd on vain

pieni osa vuorovaikutustilannetta.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimustehtiavit

Tutkimuksemme tarkoituksena on selvittdd miten vanhemmat ja ala-asteen laaja-alaiset
erityisopettajat tekevit yhteistyotd ja miten he sen kokevat. Selvitimme vanhempien
nikemyksii erityisopetuksesta ja sen merkityksestd. Haastattelimme tutkimuksessamme
myOs erityisopettajia  selvittddksemme heiddn mielipiteitddn  yhteistyOsta.
Tutkimustehtaviit elivit tutkimuksemme mukana. Lihdimme liikkeelle yhdestd laajasta
tutkimustehtidvistd. Aineisto ja sen analysointi lisisivdt tutkimustehtévia.

Tutkimustehtivamme ovat:

1. Minkdlaisia ovat vanhempien ja erityisopettajien nikemykset erityisopetuksesta ja
sen merkityksestd? Mitkd ovat ndkemysten yhtildisyydet ja eroavuudet?

2. Minkadlaista yhteistyotd erityisopettajat ja vanhemmat tekevit?

3. Miten vanhemmat suhtautuvat lastensa koulunkiyntiin ja oppimisvaikeuksiin?

4. Miten erityisopetuksen ja kodin vilistd yhteisty6td voidaan kehittd4?

3.2 Tutkimusmenetelmiit

Tutkimuksemme on laadullinen tutkimus. Haluamme laadullisella tutkimusotteella
padstd lahelle tutkittavia ja heiddn kokemusmaailmaansa yhteistyostd (Bogdan &
Biklen 1992, 50 - 52). Yhteistyo vaatii aina sosiaalista vuorovaikutusta, jonka
tutkimiseen laadullinen ote sopii méaéarillistd paremmin (Strauss & Corbin 1990, 17 -

18).

Haastattelemalla sekd erityisopettajia ettd vanhempia halusimme saada esille
mahdollisimman kokonaisvaltaisen kuvan yhteistyostd (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara
1997, 161). Molempia osapuolia haastattelemalla pyrimme saamaan selville
mahdolliset yhtildisyydet ja eroavaisuudet yhteistyokokemuksissa. Eri ndkokulmien

vertailu tukee myos tutkimuksen luotettavuutta (Tynjéld 1991, 393).



12

3.3 Aineiston keruu

Huhtikuussa 1999 otimme yhteyttd kunnan erityisopettajiin, jotka suhtautuivat
myonteisesti tutkimukseemme ja sen toteuttamiseen. He toimittivat kirjallisen
haastattelupyyntomme (LIITE 1) kaikkien sdéinnollisesti erityisopetuksessa kdyvien
lasten vanhemmille toukokuussa 1999. Koska ohjaajamme mukaan ei ollut olemassa
mitéddn virallista tahoa, jolta pyytad lupaa tutkimuksemme toteuttamiseen, katsoimme

haastateltavien oman suostumuksen riittavin.

Osa haastattelupyynnoisté oli jo toimitettu vanhemmille, kun kohtasimme vastustusta
yhden koulun taholta. Ongelmana oli, ettd koulun luokanopettajat eivit hyvéksyneet
suostumuskirjeiden toimitusta oppilaiden vilitykselld vanhemmille, ilman
kouluviranomaisten lupaa. Luokanopettajat halusivat lisiksi n#dhdd kirjeen ja
suostumuspyynnén siséllon, koska he eivit luottaneet sanaamme siit4, ettei kirjeen
siséltd kosketa heitd. Téstd syystd kddnnyimme koulutoimenjohtajan puoleen, jonka
kanssa keskustelimme asiasta. Hén antoi tutkimuksellemme hyviksynténsi ja vei asian

tiedoksi sivistyslautakunnalle. Tédmén jalkeen erityisopettajat vélittivit loput kirjeet.

Haastattelupyyntoja  vilitettiin - noin ~ kolmekymmentd, joista  palautettiin
kahdeksantoista. Haastatteluun suostui kuitenkin vain viisi vanhempaa, joista yhden
haastattelu peruuntui. Kaikki kolme erityisopettajaa suostuivat haastateltaviksi.
Haastatteluajankohdasta ja  -paikasta sovittiin henkilokohtaisesti kaikkien osallistujien

kanssa.

Suunnittelimme huhtikuun lopussa haastattelurungon (LIITE 2), jossa ldhestyimme
asiaa teemoittain. Haastattelurungon kysymysten liséksi syntyi jokaisessa haastattelussa
erilaisia lisdkysymyksi4 niiden mukanaan tuomista asioista. Joidenkin haastattelujen jo
varsinaisesti paétyttyd, syntyi haastateltavien kanssa keskustelua, joka toi mukanaan
uusia  mielipiteitd  jo  esille tulleiden lisdksi. N&md  kirjasimme

haastattelumuistiinpanoihin.

Jaoimme haastateltavat siten, ettd kumpikin meistd haastatteli sekd vanhempia ettd



13

erityisopettajia. Toinen tutkijoista haastatteli kahta erityisopettajaa ja kahta vanhempaa
ja toinen tutkija yhtd erityisopettajaa ja kahta vanhempaa. Haastattelut suoritettiin
touko-kesdkuussa 1999. Haastattelut kestivit puolesta tunnista puoleentoista tuntiin.
Haastattelut teimme haastateltavien kotona, tyopaikalla ja toisen haastattelijan kotona.
Nauhoitimme haastattelut ja pyrimme kuuntelemaan edellisen haastattelun ennen
seuraavan tekemistd. Télld pyrimme tdydentdmaién haastattelurunkoa ja huomioimaan
uudet, esille nousseet teemat. Tadmi ei kuitenkaan ollut aina mahdollista, silld
haastattelujen ajankohdat saattoivat olla hyvinkin ldhelld toisiaan. Litteroimme
tekemdmme haastattelut sanasta sanaan kesin 1999 aikana. Puhtaaksi kirjoitettua

tekstid (rivivali 2) tuli 217 sivua.

Olemme haastateltavien tunnistamisen estdmiseksi kéyttineet peitenimié. Laadulliselle
tutkimukselle ominaisen rikkaan kuvailun olemme pyrkineet aikaansaamaan
kiyttamilld lukuisia suoria lainauksia. Lainaukset tulevat tekstissé esille kursivoituna
ja ne ovat joko lauseiden sisdlld tai eroteltuina omiksi kappaleikseen. Mikili
lainauksesta on jétetty joitakin sanoja tai lauseita pois, olemme merkinneet ne kolmella
pisteelld (...). Asiayhteyden selvittimiseksi olemme tehneet joitakin lisdyksié suoriin
lainauksiin. Ndmé lisdykset on merkitty tekstiin hakasulkein (esimerkiksi eftd se
[reissuvihko] on minusta hyvd systeemi). Mikili haastateltava on sanonut mielipiteensi
painokkaasti, olemme merkinneet painotettavan asian jilkeen suoriin lainauksiin [p].
Haastateltavien tunnistamisen estdmiseksi olemme jéttdneet pois suorien lainausten

yhteydestéd viittaukset haastateltaviin (esimerkiksi: vanhempi 1).

3.4 Aineiston analyysi

Kuuntelimme tekemdmme haastattelut kaksi kertaa ennen kuin ryhdyimme litteroimaan
niitd. Niistd hahmottui tdssd vaiheessa jo jonkinlaisia kokonaisuuksia. Paiteemat
muodostuivat haastattelurungon perusteella. Luimme kaikki litteroidut haastattelut
ennen analysoinnin aloittamista. Jaoimme aineiston ajan sddstdmiseksi siten, ettd toinen

meistd analysoi erityisopettajien haastattelut ja toinen vanhempien haastattelut.

Luettuamme litteroitua tekstid, sovimme yhteiset koodit analysointia varten.
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Haastattelurunko muodosti pohjan koodaukselle ja analyysille. Naihin koodeihin
aloimme purkaa aineistoa Bogdan & Biklenin (1992, 153 - 183) esittimailld “leikkaa ja
liimaa kansioon” -menetelmélld koodiryhmi kerrallaan. Koodit merkitsimme tekstiin
ja marginaaliin eri virein. Koodatessamme merkitsimme kunkin koodin sijainnin (sivu,
rivit) erilliselle tyopaperille, jota kdytimme apunamme haastattelujen koodien
yhdistdmisessd tekstinkésittelyohjelmalla. Kéyttimdmme koodit muuttuivat ja
muokkautuivat analysoinnin aikana. Koodit yhdistyivit ja joitakin koodeja tuli lisaa.
Joistakin koodeista yritimme rakentaa kisitekarttoja tulosten kirjoittamisen tueksi.

Kaikista ryhmisté tima ei kuitenkaan onnistunut tulosten kirjavuuden vuoksi.

Analysoituamme haastattelut, vaihdoimme tekstit toistemme luettaviksi ja
tarkistettaviksi. Seuraavaksi kirjoitimme analysoinnin perusteella ensimmaiset versiot
tuloksista ja jdlleen kerran annoimme ne toistemme luettaviksi. TyOpari vertasi

analyysia ja tuloksia aineistoon.
3.5 Tutkimuksen luotettavuus

Arvioimme tutkimuksemme luotettavuutta Tynjélan (1991) médrittelemien késitteiden
mukaan. Tynjildn kisitteet pohjautuvat Lincolnin ja Guban (1985) kehittelemiin
laadullisen tutkimuksen luotettavuutta mittaaviin Kriteereihin. Némﬁ neljd
luotettavuuskriteerid ovat: vastaavuus, siirrettdvyys, tutkimuksen arviointi ja

vahvistettavuus. (Tynjald 1991, 390 - 392.)

Vastaavuus. Tutkijan tehtdvd on tuoda esiin mahdollisimman rehellisesti
haastateltavien mielipiteet ja kisitykset ja sulkea pois oma tulkintansa niistd. Oman
subjektiivisuuden vilttiminen tuli erityisesti esiin kirjoittaessamme tuloksia.
Palasimme alkuperiiseen tekstiin varmistuaksemme haastateltavien mielipiteiden
aitoudesta. Analysointivaiheessa olimme mahdollisimman tarkkoja ja huolellisia,
loytadksemme aineistosta kaikki merkittivit seikat. Tdstd syystd annoimme toisillemme
palautetta kirjoittamistamme tuloksista. Tietynlainen etiisyys toistemme teksteihin
sdilyi, koska olimme jo alkuvaiheessa jakaneet haastattelumateriaalin keskendmme.

Luetutimme tekstid myos ohjaajallamme ja opiskelijaystdvillimme.
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Siirrettiivyys. Sosiaalisia vuorovaikutussuhteita tutkittaessa haastateltavien
persoonallisuudella on ratkaisevampi merkitys kuin tutkimusympiristolla
tutkimuksemme siirrettivyyden kannalta. Se, onko tutkimuksemme sovellettavissa
laajempaan tutkimusjoukkoon, on riippuvainen siitd, miten tarkasti olemme kuvanneet
aineistoamme ja tutkimustamme. T#hin olemme tdhddnneet rikkaalla ja

yksityiskohtaisella kuvailulla, joka ndkyy runsaana suorien lainauksien kayttona.

Tutkimustilanteen arviointi. Laadullinen tutkimus on aina jossain méérin
subjektiivista, silld tutkija itse on aina oman tutkimuksensa péadinstrumentti (Bogdan &
Biklen 1992, 29). Onnistuneen haastattelun edellytyksid ovat tasavertainen
vuorovaikutus ja luottamuksen syntyminen haastattelijan ja haastateltavan vilille. Talla
tavoin turvataan avoin ja rehellinen mielipiteiden esille tuominen (Syrjéldinen 1994,
102). Olemme tyytyviisid haastattelutilanteiden avoimmuuteen ja luottamuksellisen

vuorovaikutuksen syntymiseen.

Ennen varsinaisen haastattelun alkamista pyrimme pohjustamaan luottamusta
kiireettomaisti keskustelemalla yleisistd asioista, kuten sifistd tai haastattelupaikan
loytdmisestd, haastateltavien kanssa. Haastattelu oli kaikille haastateltaville uusi muoto
osallistua tutkimukseen ja tdmi vaikutti osaltaan tilanteessa jénnittimiseen. Eris
haastateltava toivoikin, ettd hin olisi saanut kysymykset etukiteen, jotta olisi voinut

pohtia niité.

Toivoimme haastattelutilanteiden olevan rauhallisia ja kiireettomid, mutta timi ei
kuitenkaan, yhtd haastattelua lukuun ottamatta, onnistunut. Tilanteissa, joissa
haastateltavien perheenjdsenet olivat ldsni, tuli joitakin keskeytyksid, jotka eivit

kuitenkaan keskeyttineet haastateltavien ajatuksenkulkua.

Jokainen haastattelutilanne oli erilainen my6s sikst, ettd kehityimme haastattelijoina.
Ensimmadisissd haastatteluissa keskustelun tauot ja hiljaisuus tuntuivat painostavilta,
vasta myohemmin ymmirsimme hiljaisuuden olevan tarpeellista aiheen pohtimiseen ja
kuuluvan luonnollisena osana keskusteluun. Haastateltavien mielipiteet ja nikemykset

tulivat yhi enemmin merkityksellisiksi haastattelujen etenemiselle. Tdmad ndkyi
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haastattelujen keston pitenemisend. Opimme myds muotoilemaan kysymykset
paremmin ja suorien kysymysten mé#drd viheni. Joidenkin haastateltavien kanssa
haastattelutilanne toimi heille yhteisty6td koskevien ndkemysten tiedostusprosessina eli

haastattelun lopussa asiasta oli muodostunut heille selkeimpi nakemys.

Yhden haastattelun nauhoitus epdonnistui osittain. Valitettavasti haastattelusta ei ole
olemassa muistiinpanoja. Suurin osa keskeisistd haastattelun teemoista oli kuitenkin
tallentunut navhalle. Kidytimme haastattelun onnistuneen nauhoituksen osalta. Téamé

heikentdi tutkimuksemme luotettavuutta.

Vahvistettavuus. Laadullisella tutkimuksella ei haeta yhtd, oikeaa totuutta, vaan
halutaan tuoda esille erilaisia ndkokulmia asioihin. Tutkijan oma viitekehys vaikuttaa
nidkokulman valintaan. Tdstd syystd tulee tutkimusta raportoitaessa kertoa lukijoille
mahdollisimman tarkasti ja yksityiskohtaisesti tutkimuksen etenemisestd (Tynjéld 1991,

392). Tassd luvussa olemme antaneet rehellisen kuvan tutkimuksemme kulusta.
3.6 Tutkimukseen osallistujat

Valitsimme tutkimuskuntamme Linsi-Suomen ld4nistd. Kunnassa asuu noin 4000
asukasta ja kunnassa on viisi ala-astetta. Kunnasta on lakkautettu kolme pienti ala-
astetta lukuvuoden 1997-1998 lopussa. Kuntaan saatiin kevéilld 1999 uusi ala-asteen
erityisopetuksen tuntiopettajan virka. T#lld hetkelld kunnassa on kaksi ala-asteen laaja-

alaisen erityisopettajan virkaa.

Haastattelimme neljad tutkimukseen suostunutta &itid sekd virkavapaalla olevaa
erityisopettajaa, hiénen viransijaistaan ja kunnan toista vakituista erityisopettajaa.

Yhtiidn isai ei halunnut osallistua tutkimukseemme.

Vanhemmat. Iiltisin vanhemmat ovat 30 - 40 -vuotiaita. Aideisti kolmella on
pohjakoulutuksenaan lukio ja sen lisidksi palvelualan koulutus ja yhdelld kasvatusalan

koulutus. Yksi vanhemmista on tdlld hetkelld tyottomana.
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Arjalla on nelji lasta, yksitoistavuotias Ville, seitseménvuotias Laura ja kaksi alle
kouluikiistd lasta. Ville on kidynyt aiemmin puheopetuksessa ja nyky#din hin saa
erityisopetusta kirjoitusongelmissa sekd vilkkautensa vuoksi. Ville on kiynyt
erityisopetuksessa neljd vuotta. Laura kidy erityisopetuksessa lukemisen ongelmien

vuoksi ja hinen erityisopetuksensa on alkanut kevatlukukaudella.

Mairella on kolme lasta, joista yksi saa erityisopetusta. Sini on yksitoistavuotias
viidesluokkalainen ja on vammansa vuoksi saanut erityisopetusta koulun alusta asti.
Aikaisemmin Sini kivi erityisopetuksessa tunnin viikossa, mutta nykyédin hénelld on
kaksi tuntia viikossa erityisopetusta. Hin harjoittelee erityisopetuksessa tarpeelliseksi

katsottuja asioita vaihtelevasti, tdll4 hetkelld hintd opastetaan tietokoneen kiytossa.

Piialla on kolme lasta. 13-vuotias Kimmo on kéynyt erityisopetuksessa koko ala-asteen
ajan. 8-vuotias Simo kdy ensimmdistd luokkaa ja on saanut ensin puheopetusta ja
myShemmin muuta erityisopetusta vilkkautensa vuoksi. Perheen kuopus on

viisivuotias.

Tuijalla on kaksi lasta, joista kumpikin saa erityisopetusta. Erityisopetuksen syisti tai
kestosta Tuijalla ei ole tietoa. Jonna on 1l-vuotias viidesluokkalainen ja Jouni

kahdeksan vuotias.

Haastattelutilanteet. Havaitsimme, etti tutkimukseen osallistuminen oli vanhemmille
uutta. Haastattelujen alussa nikyi selvisti, ettd vanhemmat yrittivét totutella
tilanteeseen. Heiddn epivarmuutensa mielipiteiden ilmaisemisessa oli suurinta
haastattelujen alussa, jolloin jouduimme liséikysymyksilléi hakemaan vanhempien
mielipiteiti. He tuntuivat peittivin epdvarmuutensa vihittelemilld mielipiteidensd
merkitystd. Haastattelutilanteiden alussa katsekontaktit joidenkin haastateltavien kanssa
olivat vihiisii. Haastattelujen edetessd vanhemmat esittivat mielipiteitdin varmemmin

ja painokkaammin. Haastattelut muuttuivat enemmén keskustelunomaisemmiksi.

Keskustelimme haastateltavien kanssa yleisisti asioista ennen haastattelun alkua. Osa

haastateltavista tarjosi meille kahvia. Haastattelun jilkeen jiimme vield juttelemaan
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vanhempien kanssa, emmeki kiirehtineet tilanteesta pois. Jokaiselle haastateltavalle

veimme kiitokseksi vaivannaostd ruukkukukan, josta haastateltavat olivat ilahtuneita.

Erityisopettajat. Haastattelemamme kolme erityisopettajaa ovat idltdan 30 - 40
-vuotiaita. Heilld kaikilla on kasvatusalan koulutus ja kaksi on pétevii erityisopettajia.

Kaikki ovat valmistuneet opettajiksi 1990-luvulla.

Kirsi on opiskellut erityisopettajaksi Jyviskyldn yliopistossa. Hdn on tydskennellyt
samassa paikassa valmistumisestaan asti. Kirsi tyoskenteli aikaisemmin kunnassa
ainoana ala-asteen erityisopettajana, hénen alaisuudessaan on ollut enimmilldédn

kahdeksan koulua. Haastatteluhetkelld Kirsi on ditiyslomalla.

Virpi tekee vuoden kestivid viransijaisuutta epapdtevidnd. Hidn on koulutukseltaan
nuoriso-ohjaaja seki luokanopettaja, ja hin on erikoistunut erityispedagogiikkaan. Héan
on aikaisemmin tydskennellyt useita vuosia luokanopettajana ja hénelld on
tyokokemusta myos nuorisotyostd. Haastattelukevidnd hinet on hyviksytty vuoden
kestdvddn tdydentdvddn koulutukseen, josta hén valmistuu erityisopéttajaksi.
Viransijaisuuden alussa Virpi toimi erityisopettajana viidelld ala-asteella, mutta

lukuvuoden kevailld hin kdy viikottain neljélld ala-asteella.

Hanne oli ennen erityisopettajaksi valmistumistaan opiskellut lastentarhanopettajaksi ja
perushoitajaksi. Hinelli on tyokokemusta sairaalatyOstd, lastentarhasta sekd
erityisopetuksen eri osa-alueilta. Hanne tyoskentelee ensimmadistd kertaa kiertdvand

erityisopettajana. T4lld hetkelld hin opettaa kahdella ala-asteella.

Haastattelutilanteet. Tutkimukseen osallistuminen ja haastattelutilanne tuntuivat
olevan erityisopettajille tutumpia ja luonnollisempia tilanteita kuin vanhemmille.
Erityisopettajilla oli selkedt mielipiteet asioista ja he toivat ne helpommin esille kuin
vanhemmat. Teemahaastattelun joustava muoto tuntui osalle heistéd vaikealta, koska el
ollut olemassa valmiiksi muotoiltuja kysymyksid. Tastd syystd osa erityisopettajista
koki, etti teemat toistuivat ja he olivat mielestéin jo vastanneet aiheeseen. Toisaalta he
kokivat, ettéd jos he olisivat saaneet haastattelurungon etukiteen, he olisivat osanneet

vastata laajemmin kysymyksiimme.
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Haastattelutilanteiden alussa erityisopettajat kiinnittivit huomiota nauhuriin,
esimerkiksi siihen, puhuvatko he riittdvin kovaa. Haastattelujen edetessd nauhurin
olemassaolo unohtui. Erityisopettajien haastatteluissa tunnelma oli viliton ja rento.

Tdmi ndkyi muun muassa siind, ettd yhdessd nauroimme huvittaville ilmaisuille seka

kémméahdyksille.

4 “ETTA LAPS PAASIS ASIASSA ETEENPAIN JA PYSYIS MUITTEN
MUKANA” '

Késittelemme seuraavissa luvuissa tutkimuksemme 10ytdjd. Olemme koonneet
erityisopettajien ja vanhempien mielipiteet kokonaisuuksiksi esille nousseiden
aihealueiden mukaan. Rinnastamalla haastateltujen nikemykset, olemme pyrkineet

tuomaan esille niiden yhtélédisyydet ja eroavaisuudet.

T#hén lukuun olemme koonneet ensimmaiseen tutkimustehtiviin liittyvit 16ydokset.
Kuvailemme vanhempien ja erityisopettajien nékemyksié erityisopetuksen tehtévisti ja
merkityksestd lapsen koulunkéynnille, luokan toiminnalle sekd koko koululle.
Vanhemmilla ja erityisopettajilla on osittain erilaiset ndkemykset ndiden toteutumisesta.

Esittelemme myos vanhempien ja erityisopettajien ndkemykset erityisopetuksen syisti.
4.1 Erityisopetus on tuki oppilaan luokkatyoskentelylle

Vanhemmat kokevat erityisopetuksen tehtdvind, koulun ja luokan kannalta, ettd sen

tulee antaa pohjaa lapsen koulunkéynnille ja samalla kehittid lapsen motivaatiota.

Ettd se laps pddsis - silld lailla kiinnostus siitd hommasta, ett se pddsis

asiassa eteenpdin ja pysyis muitten mukana.

Erityisopetuksen tehtivd on myds vanhempien mukaan tukea luokkaopetusta: mikili
oppilas ei tunnilla selevid niistd tehtdvistd ni héinet sijoitetaan sitte erityisopetukseen.

Eris haastateltavista vanhemmista kokeekin erityisopetuksen tehtivina selvittdd, mitd
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erityisvaikeuksia oppilailla on. Erityisopetuksessa tehddédn vanhempien mukaan samoja

tehtdvid kuin luokassa, mutta niihin perehdytédn sielld enemmaén.

My6s erityisopettajien mielestd erityisopetuksen tehtdvd on tukea oppilaiden
luokkatyoskentelyd. Heiddn mielestddn luokanopettajat kokevat erityisopetuksen
tirkeédnd tukena omalle tydlleen ja erityisopettajat ovat usein henkil®ité, joilta he voivat

kysy4 neuvoja ja tietoja vaikeisiin tilanteisiin.

No ainakin opettajat kokee sen ninku hirveen tdrkeend ja semmosen
omalle tyolleen tukena-- tukena erityisopetuksen. Ja sitte, sitte varsinki
tdalld, ku on nditd pienid kouluja ja mdd kdyn sielld kerran pari viikossa
ni se on ninku opettajille tavallaan semmonen henkireikd. (...) Ettd, ettd
ne- niilld on sillo mahollisuus kyselld - jos niilld on jotain, jotain

ongelmia.

Vain yksi vanhemmista toi esille yhtena erityisopettajan tehtévéni yhteistyon tekemisen
luokanopettajien kanssa. Hinen mukaansa erityisopettaja ohjaa luokanopettajaa
erityisoppilaan tukemisessa ja opettamisessa luokassa seké keskustelee heidédn kanssaan

oppilaan erityisopetuksen tavoitteista.

Erityisopettajat kokevat, ettd heilld ei ole tarjota valmiita, joka tilanteeseen kéyvid,
vastauksia luokanopettajien esittdmiin ongelmiin. He eivit pysty ihmeisiin oppilaiden

auttamisessa, vaikka sité heiltd joskus tunnutaan odottavan.

Mutta se ei, erityisopettaja ei kuitenkaan, tai minen ainakaan
erityisopettajana oo mikddn semmonen, ettd mullon valmis vastaus tai
ettd mdd pystyisin [naurahtaen] pystyisin ratkomaan vaan etti -- see

semmonen sosiaalinen puoli on hirveen tdrkee siind, ettd.
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4.2 Yksilollista opetusta, enemmain aikaa

Erityisopetuksen katsotaan merkitsevin oppilaille monia asioita. Lapsen itsetunnon
rakentaminen on hyvin tirkeéd ja tulee esille kaikkien erityisopettajien vastauksissa.
Lasten on tunnettava itsensi samanarvoisiksi muiden kanssa, vaikeuksistaan

huolimatta.

Ja tavallaan niinko lapselle, ettd-, ett se, ettd laps kokeese on arvokas
[p] ja vaikka silld on niitd ongelmia, ni se on yhtd arvokas ku kuka
muu tahansa ja-. (...) Ja silli on oikeus tdhdn eldmddn ja tavallaan
niinko, ettd- ett miten sille lapselle loydetddn se oma paikka tdssd --
tassd, ettd- vaikka siitd tulee -- (naurahtaen) kusivesikuski --- (...) -- ja
Jostaki toisesta tulee joku arkkitehti, ni kuitenki tavallaan niinko, ettd
ett ne voi eldd niinko sitd onnellista eldmdd siind omassa eldmdssdan,

ettd.

Toiset vanhemmista nikevit erityisopetuksen yksilollisempéna kuin luokkaopetuksen
ja siksi lapset oppivat heiddn mielestddn erityisopetuksessa enemmén kuin luokassa.
Vanhempien mukaan oppilaat oppivat erityisopetuksessa semmossia asioita, mitd ei opi
luokassa. Eradn didin mukaan lapsi kokee erityisopetuksessa osaavansa ja onnistuvansa
eénemmin kuin luokassa. Tdmaé kehittda lapsen itsetuntoa. Erddn vanhemman mielesti
erityisopetuksessa kiinnitetddn huomiota puhevirheisiin ja kirjoitusvirheisiin sek#
tuetaan vilkkaita lapsia, jotka erityisopetuksessa saavat vdhdin tarkempaa opetusta.
Tarkemman opetuksen mahdollistaa vanhempien mukaan se, ettd erityisopettajalla on

enemmin aikaa yhdelle oppilaalle, koska opetusryhmiit ovat pienemmiit.

Aikuiskontaktilla ja kahdenkeskiselld vuorovaikutuksella on erityisopettajien mukaan
suuri merkitys lapsille. Erityisopetuksessa aikuisella on heille aikaa ja oppilaat saavat
tiltd apua sitd tarvitessaan. Erityisopetuksessa heilld on my6s mahdollisuus
tyoskennelld rauhallisessa ympéristossd. Tallaiset myoOnteiset kokemukset

erityisopetuksesta ovat tirkeita.
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Yksi vanhemmista kokee erityisopetuksen merkittivyyden luokanopettajan
nikokannalta siten, ettd luokassa hidnelld ei oo semmossia putoajia, jota joutuu
Jatkuvasti [olla] vetdmadssd hiasta. Erityisopettajien mielestd oppilaiden motivoiminen
koulunkdyntiin kuuluu myos erityisopetuksen tehtdviin. Oppilaiden myo&nteinen

suhtautuminen opetukseen edistéd erityisopetuksen tavoitteiden saavuttamista.

Et siihe pitdd saada se oppilaan oma, oma tahto myos siihe liikkeelle
ennen ku se oikeestaan hyodyttdd. (...) Nii, et se ymmdrtdd sen, et minkd

takia sielld erityisopetuksessa ollaa, ettd.

Erityisopettajien = mukaan  erityisopetuksen tehtdviin  kuuluu  oppilaiden
opetussuunnitelmien laatiminen ja niiden toteuttaminen sekéd oppilaiden ongelmiin

perehtyminen ja niihin ratkaisukeinojen etsiminen.

Mutta selvittdd sen oppilaan rahkeet ja rajat tavallaa ja koitetaa niitd
tukea. (...) Pala kerrallaan ja puretaan sitd sellasiin osiin, mitd ei
luokassa pystytd tekee. (...) Et tota, palataan edestakaisin hdnen
tasossaan mikd-- niille juurille, missd on ryhtyny klikkaamaan ja

katsotaan.

Erityisopettajien haastatteluissa tulee esille, ettd erityisopetuksen tehtdvd on auttaa

vanhempia ymmértdmiin lapsensa tilanne ja se, millaista apua ongelmiin on saatavissa.

Ni ettid senki hyvdiksyminen ja siind niinko, vanhempien niinko silmien
avaaminen, ettd --. Ettd --- ett vaikka me kuinka tehdn toitd tddald, niin
luokanopettajat ja erityisopettajat ja mitkd muut tukiresurssit siind onki

takana.(...) Niin se on sen lapsen erityispiirre kenties koko loppueldmdin

[p].
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4.3 “Tuo nyt ainaki, etté as loyty”

Osa vanhemmista toteaa, ettd erityisopetuksesta on ollut hyotyd ja apua heiddn
lapselleen. Yhdelld vanhemmalla ei ole mitdéin semmosta virallista, varsinaista tietoa
lapsensa erityisopetuksesta, eikd hén kysyttdessa tiedd, onko siitéd ollut hinen lapselleen
hyotyd, vaikka hén sitd toivookin. Haastateltavien kokemusten perusteella tukea on
saatu lukemiseen, kirjoittamiseen ja keskittymiseen sekd koulunkdyntiin

motivoitumiseen. Myds puhevirhe on erdélld lapsella korjaantunut.

Et mitd nyt lapset, mitd nyt vois ite kauheesti huomata, ettd ois kauheesti
kehittyny, mutta tuo nyt on ainaki, ettd ds loyty -- erityisopettajien ja
muitten avulla. Ettd on heilld varmasti oma osuutensa siihen. (...) Ettd

sen nyt tietdd ainakin positiivisesti ja se, ettd Lauran luku on kehittyny.

Erityisopettajien mielest4 tehtdvien ja merkityksen toteutumisen kannalta olisi monissa
asioissa parannettavaa, mutta joissakin asioissa tehtivit kuitenkin toteutuvat kunnassa
melko hyvin. Asiat ovat toisaalta tapauskohtaisia ja niihin vaikuttavat kaikkien
osapuolten asennoituminen. Toteutumista vaikeuttavia tekijoitd ovat esimerkiksi
tuntien vidhdinen mddrd suhteessa tarpeeseen sekd midrdrahojen vahyys. Yksi
haastateltavista toteaa, etti kaikilta osin on vaikea ennustaa erityisopetuksen tehtdvien

toteutumista, silld tulokset nikyvét vasta myohemmin.

M tarkotan sitd, et vield ei osaa arvioida, et millaset tekijdt aiheuttaa
ninku pysyvdd kehitystd. (...) Joo, joo, mut kylld md sanosin aika
optimistisesti kuitenki tuon, ettd tuota ni eteenpdin mennddn. Mut se on
tosiaan niin tapauskohtanen, ettd riippuu mitd oppilaan kanssa

harjotellaan ja.

Erityisopettajien mukaan tehtdvien ja merkityksen toteutumiselle suurimpana esteend
on resurssien puute. Erityisopetusta tarvitsevia oppilaita on paljon enemmén kuin heitd
on mahdollisuus annettujen tuntien puitteissa ottaa ja valinnat on usein tehtévé hyvin

tiukalla linjalla. Tdstd syysti erityisopettajat tuntevat olonsa riittdmdittomiksi tyossddn.
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My®s tunteja oppilasta kohden olisi oltava enemmiin, koska erityisopetustunti viikossa
ei riitd tavoitteiden saavuttamiseen. Puheopetusta kuitenkin saavat kaikki sitéd
tarvitsevat, joten haastateltavien mukaan silld alueella erityisopetuksen tehtaviit

toteutuvat parhaiten.

Et koko sen ajan mitd md olin téissd sithen asti ku md nyt jdin

ditiyslomalle, ni mulla oli itelld semmonen hirvee riittamdttomyyden
olo-- ettd md kavin sielld kavin koululla ja pidin yhen lukitunnin jolleki
oppilaalle ja, ja seuraavan kerran ku md ndin sen - viikon pddistd, ni se

oli unohtanu kaikki ne mitd me puhuttiin.

Resurssien puutteeseen vaikuttaa suuresti koulutoimen asenne erityisopetusta kohtaan
sekd titd kautta midrdrahojen vahyys. Téssd tilanteessa on erityisopettajien mielestd
tehtidvi yhteistyotd kunnan kaikkien erityisopettajien ja koulutoimen kesken. Toinen
ala-asteen erityisopettajan virka kunnassa ei vield riitd, vaan on selvitettivd myos

erityisopetuksen tarve, jotta médrdrahat kiytetddn oikeisiin asioihin.

Ne tuuduttautuu siihen, ettd tdad on hirveen hyvd tilanne kunnass, kun
saatii toinenki erityisopettaja. (...) Mut kyl se minusta tota -- on
olennainen osa, ettd - et tiedetddn, ettd mihin se opetuksen raha menee.
Ja ei se auta, et luetaan tilastoista, et naapurikunnassa on tdmmdonen ja
tdimmonen tilanne. (...) Ettd mitd tarvitaan ja minkdlaiset yhteiset
suuntaviivat ja varsinki ku yliasteelle mennddn, et sielld olis joku
semmonen, enempi yhtymdkohta ja - yhteistyotd, ni seki korostus ja

muuta palaveerausta.

Kyl tid erityisopetus on semmonen kokonaisuus, et sitd --, sekd sinne
kentdlle pdin ettd sitte sinne hallintoon pdin pitds saada - ne yhteydet
ninku sillai. Et sinne kentdlle pdin ei oo ninku sitd kitkaa

minkddnndkdstd, kyl se toiseen suuntaan véhdn sillai -- takkuaa.

Yhden erityisopettajan nikemys on, ettd suurissa kunnissa tilanne voi olla erilainen
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kuin haastattelupaikkakunnalla. Pienessd kunnassa yksi erityisopettaja huolehtii kaikista
osa-alueista, mutta suurten kuntien erityisopettajat voivat mahdollisesti erikoistua

yhteen opetuksen osa-alueeseen.

Mutta vield sitte mietin sitd, ettd isommilla paikkakunnilla voi olla
mahdollista, ettd joku paneutuu puheopetukseen, joku paneutuu - johonki
tiettyy, et, et sillo pystytddn ninko perehtyd ihan toisella tavalla. Et nyt ku
tehdddn kaikkea, ni joku osa-alue menee hyvin eteenpdin ja saa

vahvistusta ja nahdddn, ettd tapahtuu edistystd ja sitte jossakin asiassa

taas pysytddn paikallaan.

4.4 Lukivirheiti ja puheongelmia

Erityisopetuksen alkamisen syind vanhemmat ja erityisopettajat mainitsevat
puhevirheet, lukivaikeudet, matematiikan oppimisvaikeudet sekd
kayttdytymisongelmat. Joissakin tapauksissa erityisopettaja ottaa oppilaita
luokanopettajan pyynnostd katsoakseen, mitd oppilaan kohdalla voitaisiin tehdé

ongelmien ratkaisemiseksi.

Ja sitten no tietysti paljon sitte opettajat-- sanoo, ettd silld on ilmennyt
tammaostd ja timmostd, ettd voisitko kattoa ja oisko mahdollisuutta --

ottaa.

Vanhemmat mieltévit erityisopetuksessa kdymisen syiksi lukemisen ja kirjoittamisen
vaikeudet. Eréddn didin mielesti erityisopettaja pystyy paremmin kontrolloimaan myos
késialaa. Erityisopettajat kertovat, ettd lukiongelmaiset tulevat erityisopetukseen joko
luokassa ilmenevien Ilukemis- ja kirjoitusvaikeuksien vuoksi tai kevdisin tehtdvin

seulonnan perusteella.

No sitte on lukivirheitd, ettd opettaja huomaa, ettd jostain syystd ei
lue tai kirjoita ninku muut. Sittehi me tehdidn aina syks eiku kevddlld

ne joka koululla ne koko oppilasainekselle tehdidn tid kevdttesti, jonka
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perusteella sitte seulotaa kans. (...) Ni ne ongelmatapaukset ja tota--.

Vaikeimmat, tihéiin asti se on ollu aina, ettd vaikeimmat sitte niistd.

Vanhemmat pitivit yhtend erityisopetukseen johtavana syynd lapsen puheongelmia.
Erityisopettajien mukaan puhevirheiset oppilaat pyritdén ottamaan jo heti esikoulun
aikana erityisopetukseen. Ylemmilld luokilla samat oppilaat saattavat kdydé jonkin

aikaa uudelleen puheopetuksessa kertauskuurilla.

Saattaa ettd yliluokilla saattaa yhtdkkid, et kuuntelepas uudelleen, et
tota mitenkd tiimd kaveri palannu siihen vanhaan. (...) Et sit pitdd ottaa

semmonen kertauskuuri.

Myos laskeminen sekd hahmotus- ja keskittymishiiriot tulevat esille vanhempien

haastatteluissa, tosin niiden esittimisessd on hienoista epardintia.

M en tiid sitd kuinka paljon pystytidn --. Joskus mietii sitd, ettd eiko
timmdsetkin varmaan tarttis erityisopetusta, missd ei erikseen oo mitddn
tarkkailuluokkia tai semmossia, ettii minkd verran erityisopettaja ehtii

ottaa sitte semmossia, jotka, joilla on nditd kdyttdytymisongelmia.

Erityisopettajat kertovat, ettid kiytosongelmien osalta luokanopettajat ohjaavat ajoittain
erityisopetukseen sellaisia oppilaita, jotka eivit kykene tyoskenteleméén ryhméssé ja
hiiritsevit muita luokassa. Erids erityisopettajista toteaa, ettd luokanopettajat eivét

useinkaan halua vihiisten erityisopetustuntien vuoksi ohjata tillaisia oppilaita

erityisopetukseen, vaan pyrkivit selvidmaén heidin kanssaan luokassa.

Joo, niité ei oikeestaan varsinaisesti ninku erityisopetuksessa ala-asteen
puolella oo, emmdi tiiéi eikd opettajat sitte niitd-- halua, halua tai silld
tavalla halua antaa erityisopetukseen, kun se on tosiaan ne resurssit on

niin vihdset, ettii he sitte tosiaan haluavat ne pitdd sielld luokassa.
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Mut se ei sit ninku pitemmdn pddlle, et erityisopetusta voitas kayttdd

siihe, et jos joku hdirikoi, ni ldhetetdd sinne.

Yhden didin mielipide on, ettd erityisopetusta annetaan silloin kun joku aine ei mee.
Hinen lapselleen vaikeuksia tuottaa didinkielen saneluiden liséksi englanti.
Ainekohtaisista oppimisongelmista erityisopettajat mainitsevat mukautettujen

opetussuunnitelmien laadinnan ja niiden toteuttamisen.

Vanhempien mielipiteissd tdmmoset vammaset tulevat esille yhteni erityisopetusta
saavana ryhménd. Erityisopettajien mukaan erityisopetuksen syyné ovat lukiongelmia
huomattavasti harvemmin neurologiset vammat sekd muut vammat kuten
liikkuntavammat, kuulovammat ja FAS-syndrooma. Erds dideistd otti haastattelun
jilkeen puheeksi autismin. Hén ei pitényt sitd kuitenkaan erityisopetuksen alueeseen
kuuluvana asiana, silli hin toteaa, etti autismi on vaikeimpia ongelmia eikd sen
hyviksi voi paikkakunnalla tehdd paljoakaan. Haastateltava on sitd mieitéi, ettei

autistinen lapsi ehkd opikaan asioita.

5 YHTEISTYO ERITYISOPETUKSEN JA KODIN VALILLA

Téssd luvussa kuvailemme erityisopettajien ja vanhempien kasityksid yhteistyon
tekemisestd, sen eri muodoista sekd siitd, miten yhteistyoté tulisi heidén mukaansa
kehittda. Kerromme myds millaista hyvd yhteistyd vanhempien ja erityisopettajien
mielestd on ja mitkd seikat haittaavat yhteistyon tekemistd. Yhteistyd koetaan
merkitykselliseksi lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen tukemisessa. Témi luku vastaa

toiseen tutkimustehtaviamme.
5.1 Miten ja milloin yhteistyoti tehdéidin?
Haastateltaviemme mukaan erityisopetuksen ja kodin vilinen yhteistyo tapahtuu

pédasiallisesti luokanopettajan kautta. Eniten yhteistyotd tehddén puheopetuksen

yhteydess#, mutta muilla erityisopetuksen osa-alueilla yhteistyd on melko satunnaista.
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5.1.1 Luokanopettaja tiedon vilittidjina

Vanhemmat ovat eniten yhteydessi lapsensa luokanopettajaan, jonka vilitykselld he
ovat saaneet tietoa lapsensa erityisopetuksesta. Luokanopettaja on kertonut yhdelle
vanhemmista, ettd hidnen lapsensa laitettiin sithen lukemisjuttuun, ettd se saa lisdd
opetusta lukemisesta. My0Os erityisopettajien mukaan yhteydenpito tapahtuu
padasiallisesti luokanopettajan kautta. Erityisopettajat kokevat timén luontevaksi, silld
luokanopettaja on jatkuvasti tekemisissé kotien kanssa. Luokanopettajat tuntevat sekd
lapsen, hdnen ongelmansa ettd vanhemmat. Vanhemmat saattavat kokea yhteydenoton
luokanopettajaan helpommaksi kuin erityisopettajaan. Haastateltaviemme kokemuksen
mukaan suora yhteydenpito erityisopetuksesta kotiin saattaisi helpottaa myos
vanhempien yhteydenottoa erityisopettajaan. Erityisopettajat kertovat, ettd vanhemmat
saavat luokanopettajien kautta esimerkiksi tiedon siitd, ettdi heiddn lapsensa saa

erityisopetusta.

Sitte on tehty niini, ettd luokanopettaja informoi sinne kotii. (...) Kun
ne muutenki on siind koulun alussa ja paljon vanhemmat hakee oppilaita
koululta ja ndin ja nikee sitte luokanopettajaa, ettd siind vaiheessa
luokanopettajat on kertonu, ettd nyt --teiddn lapsenne kiy

erityisopetuksessa ja siitd, ettd mitd sielld tehdddn.

Erityisopettajien haastatteluissa tulee kuitenkin esille ajatus siitd, ettd luokanopettajat
jollain lailla omivat oppilaansa ja yhteydenpidon heiddn koteihinsa. Vaikka
erityisopettaja opettaa joitakin oppilaita useitakin viikkotunteja, huolehtivat

luokanopettajat yhteistyostd ndidenkin oppilaiden kohdalla.

Joskus méd oon miettiny sitd, ettd kokeeko ne erityisopettajan jopa
uhkaksi [p]. Sille omalle tyolleen sill lailla, ettd ne niinké --- ne haluaa
hirveen tiiviisti ite olla niitd henkiloitd, jotka ottaa yhteyden kotiin, lasten

asioissa.



29

Kahdelle vanhemmalle ei ollut haastatteluhetkelld selvdd, miksi heiddn lapsensa kiy
erityisopetuksessa. Yksi haastattelemamme #iti ei ole saanut minkdinlaista tietoa
lapsensa erityisopetuksesta opettajilta, vaan on kuullut siitd tuttavansa lapsilta.
Epéselvyys erityisopetuksen syystd johtuu jossain tapauksessa myOs siitd, ettd

erityisopetusta on jatkettu vanhemmille ilmoitetun syyn jidlkeen jostain toisesta syysté.

Ettd silld lailla tiesin, jo siind vaiheessa kun ds-opetukseen meni, mutta
sitten tdssd myohemmdissd - vaiheessa. Et md - en tienny, et se on jatkunu

senkin jalkeen, kun dssdnkin han loysi ettd.
5.1.2 Viikottaiset terveiset puhevihkossa

Toiset vanhemmista muistelevat, ettd koulusta on ldhetetty semmonen ninku lupa, ettd
saako antaa puheopetusta. Vanhemmat ovat antaneet suostumuksensa puheopetuksessa
kdymiseen ja erds vanhempi toteaa, ettd kun vaan siitd apua on. Erityisopettajat tekevit
yhteistyotd vanhempien kanssa puheopetuksessa heti alkuvaiheesta ldhtien, jolloin
vanhemmilta pyydetdin suostumus puheopetukseen ja heille selitetddn tarkemmin, mité
puheopetus on. Vanhemmilta kysytddn my6s, onko lapsi saanut aikaisemmin

puheopetusta ja kuinka kauan hén on sitid saanut.

Vanhemmat, joiden lapset ovat saaneet puheopetusta, kertovat puheopetusvihkossa
olleen joskus terveisid erityisopettajalta. Erityisopettajat toteavat, ettd yhteydenpito
puheopetuksessa on viikottaista puheopetusvihkoon kirjoitettujen viestien vélityksella.
Yhteyttd pidetidén tarvittaessa myos puhelimitse. Heidin mielestddn puheopetuksessa
yhteydenpito luokanopettajan kautta kotiin on hankalaa. Tédmé osa-alue on
luokanopettajalle vierasta ja erityisopettaja osaa itse parhaiten antaa neuvot esimerkiksi

puhelidksyn harjoittelemiseen. Yhteydenpito kotiin jatkuu koko puheopetuksen ajan.

Ja sitte puhevihon mukana, melkein vois sanoo, ettd viikottain sinne
menee aina jotain terveisid. Ja vanhemmat sitte aina, jotku sillon tdllon

kirjottelee sitte takasinki ja kyselee ja.



30

Myos siind tapauksessa, ettd puheopetus ei edisty, eikd oppilaalla ole siihen
motivaatiota, erityisopettajat ottavat yhteytté kotiin ratkaisun 16ytdmiseksi. Tillaisissa
tapauksissa on tavallista, ettd puheopetus keskeytetdédn ja sitd jatketaan myShemmin

tilanteen mukaan.

Et jos sitd motivaatiota ei 0o, ni md oon kylld tehny sillai, et oon

lopettanu sen vdhdks aikaa. Ja kokeillaan myohemmin uudestaan, jos
sitd motivaatiota olis sitten. Ettd jos vanhemmat soittaa ja sanoo, ettdi
el onnistu, ni, ni on sitte sovittu yhessd, ettd pidetddn taukoo ja kokeillaan

mydhemmin uudestaan.

Harjoitustehtdvien lisiksi erityisopettaja antaa puhevihkossa myOs positiivista
palautetta onnistumisista sekd etenemisestd, jotta kotona tiedetddn miten oppilas
edistyy. Erdin erityisopettajan mielestd osoituksena onnistuneesta yhteistyostd on se,
ettd oppilaat, joiden vanhemmat ovat kiinnostuneita lapsensa opetuksesta ja

edistymisestd, myos edistyvit paremmin opetuksessa.

Et se kylld se - vanhempien tuki ninku tulee just siind nékyviin,
oikeestaan parhaiten puheopetuksen kohalla. Ettd ne edistyy ja niilld

on motivaatiota paljon enemmdn ku ne joitten ei pidd yhteyttd.
5.1.3 Vanhempainillat ja kaupan hyllyjen vilit tapaamispaikkoina

Nykyinen erityisopettaja on, yhtd poikkeusta lukuun ottamatta, tuntematon henkil®d
vanhemmille. Enemmisto toteaa, ettid en ees varmaan, jos vastaan tulis, ni ees tietdiis,
ettd kuka han on. Luokanopettajilta on tullut tietoa siitd, ettd erityisopettaja on
vaihtunut, mutta sijaisten henkilollisyys ja yhteystiedot ovat jdineet vanhemmille
epaselviksi. Vakituisen erityisopettajan tuntee kolme haastattelemistamme
vanhemmista. Erds vanhempi kertoo, ettd hin ottaa yleensd ensimmaéiseksi yhteytté
luokanopettajaan, koska hiinelli ei ole ollut tietoa kenelle soittaisi, kun haluaisi puhua

erityisopetuksesta.
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Yksi vanhemmista toteaa, ettd koululla kdydessd on mahdollista tavata opettajia, mutta
muuten yhteydenpito on hinen kohdallaan vihaisté. Erityisopettajaa pidetdén vaikeasti

koululta tavoitettavana henkiloni, kun hdiin on liikkuva, kulkee koululta toiselle.

Yhden didin mukaan vanhempainilloissa on ollut mahdollista kdydi keskustelemassa
erityisopettajan kanssa. Toinen haastateltava sen sijaan toteaa, ettd hin ei ole ndhnyt
erityisopettajaa vanhempainillassa, eiké niissé ole tiedotettu erityisopetuksen médrasté
eikd erityisopettajan yhteystiedoista. Vanhemmat kertovat koululla olleen syksylld
yhteisen tilaisuuden, missa oli pohdittu yleisesti koulun kéyttdytymisasioita. Silloinkaan

ei keskusteltu erityisopetuksesta eiki koulun opetussuunnitelmasta.

Erityisopettajat kertovat, ettd he tapaavat vanhempia vanhempainilloissa ja erilaisissa

palavereissa seki satunnaisissa tilanteissa vapaa-ajalla.

Ettd vanhempainilloissa oon mukana, sielld paljon vanhemmat, no
Jjoitakin kouluja on semmossia, joissa vanhemmat ei tuu, mutta kylld
aina yks tai kaks kdy, mutta sitte on joitakin tiettyjd kouluja, joissa
vanhemmat hirveen ahkerasti kdy, ettd saattaa mennd kaksi tuntia nii,
ettd sinne jonotetaa. (...) ettd heiddn lapsensa kannalta kaydddn vihdn
ldpi, ettd mitd on tehty ja miten on edistytty.Ja kauanko vie, yleensd

vanhemmat kyselee, ettd kauanko vield jatketaan.

Erityisopettajaa sadnnollisesti tapaava vanhempi, on ollut tyytyvéinen yhteisty6hon. He
keskustelevat sdénnollisesti erityisopetuksen sisdllosti ja tavoitteiden toteutumisesta ja
erityisopettaja kysyy vanhemmalta timén mielipidettd opetuksellisista asioista.
Erityisopettajalla on my6s luokanopettajan kanssa kerran vuodessa keskustelutuokio,
tapaaminen, jossa on Keskusteltu myos erityisopetuksesta. Tosin luokanopettaja on
joskus todennut vanhemmille, ettd oppilaan henkilokohtainen avustaja tietd4 paremmin,
mité erityisopetuksessa on lapsen kanssa tehty. Haastateltava kertoo, ettd joidenkin

erityisopettajan sijaisten kanssa yhteistyd on hénelldkin jadnyt vihemmille.
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Vililld tdalld oli - semmossia sijaisia, joita md en oo nédhnykkdd
ollenkaan. Etti siind on ollu vdhdn pdtkdd, ettd en oo paljon kyselly

sitd kautta, ettd mitd on tehty.

Luokanopettajan kanssa joillakin vanhemmilla on ollut tapaamisia ja erds vanhempi
kertoo tdnd vuonna kutsuneensa luokanopettajan kotiinsa. Vanhemmat, joiden lapset
ovat ylemmilld luokilla toteavat, ettd lapsen ollessa ensimmdiselld ja toisella luokalla
heilld oli ollut enemman yhteistyotd luokanopettajan kanssa. Erdén vanhemman

mukaan yhteydenotot ovat nykyain vihiisid - puolin ja toisin.

Opettajan tapaaminen kaupassa tai muuten koulun ulkopuolella tulee haastatteluissa
esille. Vanhemmat ovat opettajan tavatessaan keskustelleet timén kanssa lapsista ja
heiddn koulunkiynnistddn. My6s erityisopettajat kertovat keskustelevansa oppilaiden

asioista tavatessaan vanhempia joko koululla tai vapaa-aikana, esimerkiksi kaupassa.

Jaa sitte md luulen, etti niissd asioissa, mitd tullaan juttelemaan kau-
[naurahtaa] kaupan hyllyjen viliin, niin on eroa, ettd jos on.kysymys
todella niinko, ihan todella suuresta ongelmasta, ni ei tulla kaupan
hyllyjen viiliin juttelemaan. (...) Ettd ehkd ne on semmossia yleisid
ongelmia, mutta sitte jos ne menee hyvin henkilokohtasiksi lasten

ongelmiks ni sitte - se ei endid tapahu kaupasa. (...) Tai apteekin tiskilld.

Yksi vanhempi nime#i reppuvihkon yhteydenpitovilineeksi luokanopettajan kanssa.
Kyseiset reppuvihkot ovat kuitenkin olleet opettajan kaapissa syksystd asti.
Vanhempainillassa tehdystd lupauksestaan huolimatta, hdn ei ole laittanut niitd
vieldkddn lasten reppuihin, koska haastatteluhetkelld tehdysté etsinnéstd huolimatta sitd

ei lapsen repusta loytynyt.

Ettd se minusta on hyvd systeemi ettd. Ainaki sen -- pohojalta voi olla
yhteyessd. Sillaa ettd jos kotona on jotain kysyttdvdd, ni voi pistid

viestid, se opettaja lukee sen ja sitd se tulee takasi ja.
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Erityisopettajat kertovat, etti vanhemmilla on mahdollisuus tulla seuraamaan lapsensa
erityisopetustuntia, mutta vanhemmat eivét juuri kdytd mahdollisuutta hyvikseen.
Kukaan haastattelemistamme vanhemmista ei ole ollut seuraamassa erityisopetusta. He

eivit myoskadn ole olleet palavereissa, joissa erityisopettaja olisi ollut lasni.

Vanhemmat kokevat tirke#ksi oman lapsensa oppimisen seuraamisen. Osa kuitenkin
kritisoi nykyisté todistuskdyténtod, joka heiddn mielestddn saattaa ylldttdad vanhemmat
lapsen osaamisen tasosta, kun sanalliset todistukset vaihtuvat numeroiksi. Sanallisia

arvosteluja ei aina pidetty riittdvin tarkkoina.

Jaa Jouninki todistus ni ---- no se oli niinku se oli ettd. Opittavaa on
Jja tdllaa ndin ja sitte erityishuomiota- Jonnalla ei ollu mitddn [p]
erityishuomioissa mainittu. Jounilla oli vain ett joo, ettd Jouni osaa olla

hyvin kohtelias.

Erityisopettajien mielestd on tirkedd tehdd yhteistydtd myOs onnistumisissa ja
edistymisessd, ei vain ikdvissd asioissa. Vanhempien mukaan luokanopettajat ovat
vilittdneet positiivisiakin asioita. Erdélle vanhemmalle on tiedotettu hinen lapsensa
keskittymiskyvyn ja koulumotivaation paranemisesta. Englanninopettaja on sen sijaan
ottanut vanhempaan yhteyttd, kun lapsi ei ollut lukenut ldksyjdédn ja pyytinyt lupaa
laiskan ldksyn antamiseen. Yksi haastatelluista vanhemmista esittdd kritiikkid siité,

millaisissa tilanteissa yleensi koteihin otetaan yhteytta.

Ettd se on ainoa, ettd joo ettd, jos o jompi kumpi lyony turpaa jota
kuta niinku koulussa ni. Se tulee-se tieto tulee kylld kotia, ettd sieltd
soitetaan. Mutta niin-niin. [naurahdus] Mutta se on vahdpdtonen siihen,

sithen verrattuna, ettd jos tota laps ei opi lukemaan.
5.1.4 Yhteistyota tarpeen vaatiessa
Haastateltujen erityisopettajien mukaan yhteistyotd tehddén ldhinnd tarpeen vaatiessa

eikd ehkd tarpeeksi. Heididn yhteydenottonsa ajoittuvat selvisti lukukausien vaihteisiin.

Yhteistyotd tehdddn tarpeen mukaan eikd se valttdmitté ole kovinkaan sdénnollistd.
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No se on kylld hyvin-- [huokaisee] sanotaan, ettd tarpeen vaatiessa.
Kasautuu - kasautuu alkusyksyyn, joulun alle ---(...) ja sitte taas
kevddseen. (...) Ettd alkusyksyssd, ettd saadaan tyot , tyot litkkeelle ja -
Jja sitte taas joulun alla ko tulee, tulee jonkulainen tilinteon hetki, ni
siind sitd mietitddn ja sitte ku tulee ndmd, ettd miten jatketaan ja-.
Tavallaan siind jad semmoset rauhalliset tyoskentelyvalit. (...) Ja sitte
taas kevdtpuoli ja sitte silld --tai niinku joulun jdilkeen se alku — alkutalvi
tai tdd, sitd onki siind, ett sitte kevddlld niinku tulee taas tamd

aktiivisempi vaihe [naurahtaa].

Erityisopettajien mukaan yhteistyo kotien kanssa ei muutu vuosien varrella kovinkaan
paljon, esimerkiksi tiiviyden osalta, vaan se eldd tilanteen mukaan. Haastatteluissa tulee
esille joitakin tilanteita, joissa yhteistyd vanhempien kanssa on tiiviimpii. N4itd ovat
esimerkiksi puheopetuksessa uuden dénteen vakiinnuttaminen spontaaniin puheeseen,
henkilokohtaisen opetuksen jéarjestdmistd koskevan suunnitelman (HOJKS) laatiminen

tai akuutit tilanteet.

Se eldd koko ajan se tilanne, se voi eldd viikoittain, ettei sitd voi sanoa,
et se liittyis mitenkdd kouluvuotee. (...) Kyl se on ihan, ihan sen oppilaan

- missd mennddn ja --mitd, mitd tarvitaan ja mitd tehdddn.

Vanhemmat, jotka ovat tehneet jonkinlaista yhteistyotd erityisopettajan kanssa, kertovat
yhteistyon olleen tiiviimpai erityisopetuksen alkaessa. Erityisopettaja on pitdnyt kotiin
yhteyttd enemmin puheopetuksen kuin muiden erityisopetuksen alueiden puitteissa.
Vanhempien mukaan my6s luokanopettajan kanssa tehty yhteisty6 on ollut tiiviimp&i
lapsen ollessa ensimméisellé ja toisella luokalla. Myohemmilld luokilla ovat

luokanopettajan yhteydenotot kotiin olleet vahéisié.

Erds vanhemmista kertoo erityisopettajan kdyneen perheen kotona jo ennen koulutyon
alkua ja auttaneen perhettd koulutyon alkuun. Hén kertoo myds, ettd ensimmiisen
kouluvuoden syksyni oli ollut enemmén yhteistyotd, kun oli sovittu kdytdnnon asioista.

Vanhempi oli myds aluksi kysellyt enemmén asioita erityisopettajalta, kun ei oikein
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tienny sitd systeemid. Hén kokee saaneensa silloin riittivisti tietoa erityisopetuksesta.
Nykyédin hédn keskustelee erityisopettajan kanssa aina néhdessdin, mutta muunlaista

yhteistyotd heidén vililldén ei ole.

Yhden erityisopettajan mielestd yhteistyd kodin kanssa tulee vuosien varrella
tutustuttaessa rennommaksi molemminpuolin ja vanhemmat uskaltavat lidhestyé

helpommin erityisopettajaa.

Ettd niin --00----- ett varmasti sithen semmonen rentous tulee puolin
ja toisin. (...) Sitte, ettd tuleeko siihen se rentous, ettd tuolla kaupan

hyllyn valilld tullaan jutteleen niitd asioita sitte.

Erityisopettajat kertovat, ettdi vanhemmat ottavat yhteyttd heihin puhelimitse, joko
soittamalla kotiin tai koululle, viesteilld, vanhempainilloissa tai sattumalta tavattaessa.
Tavallisesti yhteydenotot kisittelevit lapsen edistymistd, ongelmien luonnetta ja
vakavuutta tai tietoa siitd, kauanko erityisopetus mahdollisesti jatkuu. Lisdksi
vanhemmat haluavat saada tietoa siitd, miten he mahdollisesti omalta osaltaan voivat

tukea lapsensa edistymisti.

No sitte vanhemmat, joskus, kun ne saa tiedon, ettd lapsella alkaa tdd
puheopetus, ni ihan jotku soittaa sit kotii. Ja, ja sitte ettd ku he ei oo

ollenkaa tienny ninku timmdsestd ja onko se nyt kuinka vakavaa ja.

Erityisopettajat uskovat vanhempien toivovan sddnnollisempad  ja

molemminpuolisempaa yhteistyotd, joka olisi rehellisté ja avointa.

5.1.5 “Tiimitapaamisia koululla”

Erityisopettaja tekee yhteistyotd, paitsi vanhempien ja luokanopettajien kanssa, myos

perheneuvolan, psykologin ja piivihoidon kanssa. Yksi haastateltavistamme luonnehtii

kanssa tehdi4n jatkuvaa yhteistyotd oppilaiden asioissa. Opettajat keskustelevat sekd jo
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erityisopetuksessa olevista oppilaista etti niistd, joilla on ilmennyt ongelmia luokassa.

Myds englanninopettajan kanssa tehdédén tarvittaessa yhteistyota.

Joku dysfasiajuttuki ni, kylld ne on ollu sitte semmosia tiimitapaamisia
koululla, ettd en, en oo yksistddn niinko vanhempien kans ollu vaan, ett

siind on sitd toki tietenki luokanopettaja ja usein se lapsi mukana.

Piivikodista erityisopettajat saavat tietoa esimerkiksi mahdollisista puhevirheisti tai
muista ongelmista. Perheneuvolaan ja psykologiin ollaan yhteydessd erilaisten
yhteispalavereiden tiimoilta ja lisiksi oppilaiden testausten yhteydessa. Erityisopettajat
toivovat saavansa perheneuvolalta nykyistd enemmaén tukea tyolleen. Heidin mukaansa
perheneuvola useimmiten tarjoaa koulun jo kokeilemia keinoja oppimisvaikeuksisten

oppilaiden opetukseen.

On tietysti ndid perheneuvolapalaverit. (...) Joita on varsinki ndiden
mukautettujen kohalla, mutta on niitd muitaki, joitten kanssa kdaydddn
perheneuvolassa ja sit pidetddn ndd loppupalaverit ja sielld on aina

semmonen pari tuntia humpsahtaa ni puhutaan niistd lapsen asioista.

5.1.6 Erityisopettajien viilinen yhteistyo

Aikaisemmin kunnassa on ollut yksi erityisopettaja ala-asteilla ja yksi yldasteella.
Yldasteen erityisopettaja pitdd joitakin tunteja myOs ala-asteen puolella.
Haastattelukevéini ala-asteille on saatu toinen erityisopettaja. Seké virkavapaalla oleva

erityisopettaja ettd viransijainen kokevat toisen viran saamisen kuntaan hyvéna asiana.

Et sillai md koen hirveen ihanana asiana sen, ettd on saatu tinne toinen
pitevii henkilo, joka on tehny toitd ensiks jossain muualla. Ettd sitte
taas, -- voi olla, ettd kun me ruvetaan tota tyotd tekemddn yhdessd,
ni tdstd muotoutuu taas ihan erilainen-- kenttd. (...) Ettd me saadaan

toinen toisiltamme vinkkejd ja.
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Oman kunnan erityisopettajat vaihtavat ajatuksia ja ideoita, kysyvit toisiltaan
mielipiteitd sekéd vahvistusta omille ajatuksilleen. Haastateltavat pitdvit puutteena ala-
asteen ja yldasteen erityisopettajien vilisen yhteistyon vahyyttd, koskien esimerkiksi

yhteniisid suuntalinjoja ja erityisopetuksen tarpeita.

Et meilldhdn on yldasteen puolella kans yks. (...)Han pitdd, pitddks
hdn nyt kolme viikkotuntia ala-asteelle. (...) Tdlld hetkelld, joo. Niin, niin
tota, siis tdd koko tdd tyontekijat, et siitdki pidettdis jonkinlaista
palaveria, ettd. (...) Ettd mitd tarvitaan ja minkdlaiset yhteiset
suuntaviivat ja varsinki ku yldasteelle mennddn, et sielld olis joku
semmonen, enempi yhtymdikohta ja - yhteistyotd, ni seki korostus ja muuta

palaveerausta.

Erityisopettajat tapaavat kaksi kertaa vuodessa naapurikuntien -erityisopettajia.
Tapaamisessa keskustellaan erityisopetuksesta ja erityisopettajat voivat kysy4 toisiltaan
my0s neuvoja ongelmatilanteisiinsa. Erityisopettajat kokevat kokemusten vaihtamisen

itselleen tiarkeiksi.

Meilld on tddlld ollu syksysin ja kevdisin semmonen kolmen kunnan
erityisopettajien kokoontuminen, et me aina vuorotellen ollaan jossain
kunnassa kaikki, ja kdyddn, et sielld on aina joku teema ja sitte puhe

ronsyilee sinne ja tinne ja kdydd véihdn nditd juttuja ldpi.
5.2 “Sama toive on varmasti kummallaki, etti vois olla enemmiin yhteyksissi”

Erityisopettajien haastatteluissa tulee esille paljon ajatuksia yhteistyon kehittdmisesté.
Yleisesti ottaen erityisopettajat ovat sitd mieltd, ettd yhteistyotad kotien kanssa voitaisiin
tehdd enemmén. He uskovat myos, ettd vanhemmat haluaisivat heiddn tekevin

enemmén yhteistyota.

Mad luulen, ettd vanhemmat ---- odottas enemmdn. Puolin ja toisin.

(...) Tavallaan se toive varmasti on kummallaki, ettd sekd — sekd
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vanhemmilla-vanhemmat odo-odottas, ettd erityisopettajat vois olla

enemmdn yhteyksissd [p].

Vanhemmat toivovat, ettd opettajat pitdisivit enemmaén yhteyttd kotiin. He kokevat
voivansa paremmin auttaa ja tukea lapsensa oppimista kotona silloin, kun he tietavit
lapsensa koulunkdynnistd ja oppimisesta. He kokevat tirkedksi tietdd, miksi heidén
lapsensa kiy erityisopetuksessa ja mitéd hin sielld tekee. Kaikki vanhemmat korostavat

my0s sddnnollisen yhteistyon tirkeytti.

Semmosta - sddnndllistd yhteydenpitoa, ettd se ois tosi hyvd, mun

mielestd se ois hyvd, ettd se jollakin tavalla jdrjestettdis. (...) Ettd, mikd
otetaan, oisko se sitte tapaaminen vaikka - aina tietyn viliajoin, nditten,
jotka on ihan sddnnollisessd erityisopetuksessa. Ettd ilman muuta se on

hyodyllistd. (...) Tietdd, missd mennddn.

Ja vois sielti sillon tdllon tulla jotain kirjallista paperia vdlilld, ettd
nyt ollaan edistytty tai -- tai jonkin ndkostd edes viestid. Voishan sieltd
tulla semmonenkii, ettii kuinka kauan, ettd onko kerran viikossa

erityisopetusta, ku tosiaanki, md en tiid sitd tarkkaan.

Erds haastattelemistamme vanhemmista toivoo erityisopettajan olevan mukana
vanhempainillassa ja kertovan oman mielipiteensd asioista. Koulun toivotaan
jdrjestdvdn myos jonkinlainen esittelytilaisuus, jossa vanhemmat saisivat tutustua
uusiin opettajiin. Vanhemmat toivovat koululta enemmin yhteisid tilanteita.
Vanhemmat kokevat, etti silloin kun opettaja pitdd yhteyttd heihin, ei lapsen arviointi

sisélld ylldtyksid suuntaan tai toiseen.

Ja ninké yleensdki ninko luokanopettajan suhteenki, ettd nyt on ollu
pitempdid, ettei oo ollu minkddnndkostd, ettd seuraava ylldtys-yllitys on
sitte taas, kun loppuu vuosi ja mitd todistuksessa on kirjotettu, jos sinne

jotain on kirjotettu.
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Erityisopettajien mielestd tdrkedd yhteistyon kehittdmistd on antaa tietoa
erityisopetuksesta kaikille vanhemmille, silld heilld saattaa olla omat mielikuvansa ja
asenteensa erityisopetusta kohtaan. Heille tulee kertoa miti erityisopetus on, miti sielld
tehdéén, mistéd syistd sinne oppilaita ohjataan, miten se eroaa luokkaopetuksesta ja
tukiopetuksesta ja onko erityisopetuksessa kiytetty aika poissa luokkaopetuksesta.

Yhden haastateltavan ehdotus on antaa erityisopetukselle enemmén julkisuutta.

Joo, tulee vaan mieleen ihan sellanen, etti-- ettd, ettd siind on

ennakkoluuloja jonkun verran vield vilissd. Vanhemmilla omat muistot
erityisopetuksesta takana taikka kuulokuvat ja. Et tietysti siind vois olla
Jjoku yhtendiinen kirje tai, tai sitten koulut kylld pyytdd vanhempainiltaan
erityisopettajaa (...) Ettd, ettd, enemmdn tdmmostd julkisuutta sille

erityisopetukselle.

Yksi haastatelluista erityisopettajista mainitsee tyonsd yhteydessd ihmetelleensa sita,
ettei erityisopetusta juurikaan esitelld koulutulokkaille ja heidéin vanhemmilleen. Hidnen
mielestdin jo kouluun tutustumisen yhteydesséd tulee erityisopettaja tyonkuvineen
esitelld sekd oppilaille ettd heiddn vanhemmilleen. Niin erityisopettaja tunnetaan
kouluun tultaessa. Tdmé on haastateltavan mielestd yksi tirked osa yhteistyotd ja hin

kokee tissi olevan kehittimisen varaa.

Etti tavallaan sitid on niinko--, tietty jo sillon, ennenkd lapset tulee jo
kouluun ettdd, ne on ndahny kuka on erityisopettaja ja mitd se

erityisopettaja tekee ja tavallaan sitd puolta justiinsa, ettd ett sitd ku
puhutaan erityisopetuksesta, ni se ei todellakaan ole mitddn erillisti ja
tdmmostd vaan se on niinko sitd-, sitd samaa koulutyotd mitd tddld

niinko tehdn, tehdn. Ja lapsen parhaaks.

Myo6s vanhemmat kokevat tarkedksi, ettd oppimisvaikeuksista keskustellaan ja niistd on
mahdollista saada tietoa. Vanhemmista on tidrkedd, ettd opettajat kysyvét heiddn
mielipidettdsn lapsen oppimista koskevissa asioissa. Aiti, johon opettajat eivit ole
pitidneet yhteyttd, kokee inhottavaksi saada kuulla lapsensa erityisopetuksesta muilta.

Hén korostaa suoran yhteistyon merkitystd vanhemman ja opettajan vélilla.
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Mutta jotenki semmonen tunne, ettd -- se olis nii selvdd, ku sais puhua
niistd yhtd aikaa, eikd ninku erikseen jokaisen kanssa. (...) IThan niitd,
ettd mitd, et miten se koulunkdynti sujuu ja mitd erityisvaikeuksia on ja
--. Ehkd kuitenki ninku hdlldki on menny ihan ylldttdvdn hyvin tdd

koulu, ettd sitd ei oo kaivattu silld tavalla semmosta, tai emmd tiid ettd

kaipaako sitd joku muu, mutta ite sillai kun on miettiny -- sitd kehittdmistd

ja.

Haastateltavien mielestd yhteistyon kehittdmiseksi tulee vanhemmilla olla mahdollisuus
tulla kuuntelemaan lapsensa erityisopetustunteja. Oppituntien kuunteluun kaikki
haastattelemamme vanhemmat suhtautuvat positiivisesti. Saannollistd osallistumista he

pitévit kuitenkin epdtodennikoisend, koska tyo ja koti vievit heidédn aikansa.

Jos on sddnnollisessd tyossd, ni ei sitd aina pysty ldhted ja sitte ku
on neljd lasta ja pitdd kdydd kaikki hammaslddkdrit ynnd muut, ni jos
md oon jatkuvasti [poissa] tyopaikalta, ni ei sekddn oo positiivista.
[nauraa]. (...) Jos jokaisen ottaa aina, mutta voishan sitd kerran kdydd

kattomassa, sitte joskus, jossain vaiheessa, ettd eihdn se mahotonta oo.

Erds vanhemmista toteaa, ettd voi olla hyodyllistd kdydi seuraamassa erityisopetusta,
koska se tehddn varmaan jollain lailla erilld lailla se homma. Hén kokee, ettd sitd
kautta hén saisi neuvoja siihen, miten kotona voi paremmin ohjata lasta. Hén toivoo,
ettd mikili vanhemmalla ei ole mahdollisuutta piédstd seuraamaan erityisopetusta,

erityisopettaja ottaa yhteyttd kotiin ja neuvoo, miten kotona vois tehd.

Erityisopettajien mukaan yhteisty6té on kehitettidva paitsi vanhempien ja kotien kanssa,
my0s luokanopettajien ja toisten erityisopettajien kesken. Erdén haastateltavan mukaan
erityisopettaja saattaa olla kunnassa tai koululla erdinlainen resurssikeskus, jolta

pyydetiin tietoa ja kysytd4n apua.

Eris haastattelemistamme erityisopettajista tuo esille, ettei opiskeluaikanaan saanut

minkéénlaista kokemusta tai koulutusta yhteistyon tekemisestéd kotien kanssa. Hédn on
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sitd mieltd, ettd sen tulee olla sekid kiytdnnOsséd ettd teoriassa osa erityisopettajan

koulutusta.

Eihdn me harjoittelujen aikana -- harjoittelujen aikana ei tuu mitddn,
tai sillon ainakaa kun me oltiin, ni ei tarvinut pitdd yhteistyotd koteihin
eikda. Ettd kylld mun mielestd koulutuksessa sais olla enemmdn tdstd

asiasta, molemmissa teoriassa ja kdytannossd.

Haastattelut auttavat erityisopettajia miettiméén yhteistyotd koskevia asioita tarkemmin.
Yksi haastateltavista toteaa, etti loppujen lopuksi hiin tekee yhteistyoti koteihin paljon,
kun ottaa huomioon, kuinka paljon hin oikeastaan on vanhempien kanssa tekemisissé

ja yhteydessa eri tavoin.

Etti nyt ku rupee laskee nditd muita ja oikein miettii, ettd hyvinen aika
mehdin ndhddn sielld kouluilla ja vanhempienilloissa ja tuolla kylalld
Jja kaupoissa ja pannaan viestid nii ja ndin, ni, ni miks, miksi se aina
mielletddin, ettd sen pitdis olla aina se puhelin mihin tartutaan ja

soitetaan kotiin?

5.3 Saannollisyys ja rehellisyys hyvin yhteistyon tunnusmerkkeja

Vanhemmat pitidvit hyvén yhteistyon perustana sddnnollistd yhteydenpitoa. He kokevat,
ettd paremmin tietoisina lapsensa oppimisesta, he pystyvit enemmén tukemaan
lapsensa koulunkéyntii kotona. Vanhemmat toivovat, ettd opettaja antaisi heille tietoa
lapsen edistymisestd. Erityisopettajat tuovat esille, ettd vaikka yhteistyd ei ole
rutiininomaista, niin sen on oltava riittdvin sddnnollisté, jotta molemmat osapuolet

pysyvit ajan tasalla siitd, missd mennéan.

Osa vanhemmista korostaa koulun ja kodin vilisen kontaktin tasa-arvoisuutta ja he

toivovat, ettd opettaja kysyisi myos heidén mielipidettidiin asioista.
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Ja rehellisesti kerrottais, ettd - mitd vaikeuksia on ja mitd sen asian

eteen on tehty ja mitd tuloksia on ollu ja.

Sillaa ettd ensimmdisend asiasta, jos on jotain jotain ongelmia
oppimisen kans ja tillaa ndin. Ett opettaja ottas yhteyttd ja kysyis sitte,

ettd joo ettd, tuntuuko ettd ois tarvetta [p].

Erityisopettajat tuovat esille molemminpuolisesta yhteistyOstd, ettd vanhemmat
uskaltavat ottaa yhteyttd tarvittaessa, eikd yhteydenpito tule vain toiselta taholta.

Parhaimmillaan yhteisty6 on, kun vanhemmat ovat aktiivisia.

Kylli mé oon hirveen tyytyvdiinen, jos joku vanhempi soittaa taikka
ottaa yhteyttd. Ettd sitd, parhaimmillaan vanhemmat on aktiivisia, et mun

mielestd se toimii niinki pdin, et heti kun on jotain pientd.

No sitten, sitten on tilldstd, et kun on ollu joku -- dysfasiaoppilas, ni
tota vanhemmat on saattanu lihtee jonneki kurssituksille, jos ei oo

pdivatditd. Ettd vanhemmatki hankkii tietoa. Et se on tuota hyvdi.

Myds osa vanhemmista kertoo yhteistyon olevan molemminpuolista hommaa eli
yhteydenottajana voi olla joko vanhempi tai erityisopettaja. Hyvind
yhteydenpitokeinoina vanhemmat pitévit puhelinta ja tapaamisia. Erds vanhempi pitdd

myds reppuvihkoa hyvini keinona olla yhteydessd opettajaan.

Rehellisyydessi ja avoimuudessa erityisopettajat painottavat sité, ettd asioista puhutaan
niin kuin ne ovat ja vanhemmat uskaltavat rehellisesti kertoa, mitd kotona tehddén
lapsen ongelmien eteen. Rehellisyys on muistettava vaikeissakin asioissa. Lisiksi on
tarkedd, etti kummatkin osapuolet tuovat selvisti esille omat odotuksensa ja

mielipiteensa.

Se ei 0o sitd vaan et toiselta taholta ja ------- milld sanalla - rehellistd.
Siis silld lailla, niinkd, ettd voitais me yhteistyossd olla niinko ---- reilusti

rehellisid. (...) Ja, ja vaikka on kysymys niinké vaikeistaki asioista niin.
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No tota, kylld se on sitd, ettd pystytddn linjata vanhempien kanssa, et
mitd he odottaa ja mitd koulu odottaa. Ja parhaimmillaan, jos se sattuu
olla sitd samaa, niin voidaan vetdd yhtd koyttd. Ja jos ollaan eri mieltd,

ni pidetddn tiivistd yhteyttd, et missd se esiintyy.

Hyvin yhteistyon médritteend tulee esille, ettd yhteistyotd tehddin ongelmatilanteiden

lisdksi myo6s hyvissd asioissa: onnistumisissa, edistymisessi.

Ja sitte se yhteistyo, ettd se ei olis vaan niinkd ndissd ikdvisd asioisa,
ndissd ongelma asioissa vaan ettd -- yhteistyotd voitais tehd myos ndissd

--- onnistumisissa ja ndissdki, ettdd ett sitd ku olhan edistytty ja.

Yhteistyohon vaikuttaa se, miten kisiteltiviin asioihin suhtaudutaan. Parhaimmillaan
vanhempien suhtautuminen on erityisopettajien mukaan realistista ja he haluavat tehdi

parhaansa asioiden eteen sekd hakevat myods oma-aloitteisesti tietoa.

Emmdi tiid, jotenki ninku md oon hirveen semmossia hyvid tilanteita
kokenu niitten kanssa, ettd sitte ku on ollu nditd tdmmossid palavereita
Jja tilldssid, ni niissd on toisaalta niin paljon sitd huumoria, ettd

vanhemmatki saattaa olla niin, jotku on parhaimmillaan niin ajan tasalla,
ettd niilli on jotenki semmonen niin realistinen ote kuitenki eldmddn,
Jjoilla ne koittaa antaa evdiitd sitte niille lapsille. Ettd parhaimmillaan se

on kylld tammosta.

Yhdelli oppilaalla oli tota nii, selviisti ei ollu kauheen lahjakas oppilas
ja siind tuli sitte monenlaista vaikeutta, ni kotiviki, ni ei sielldkddn niin
hirveen lahjakkaita silli tavalla oltu, mutta ettd niilld oli semmonen
realistinen asenne, ettd kun timd - eldmd nyt on tdmmdstd, ni mennddn
silld mitd on eteenpiiin ja jotenki ninko valtavan ninku semmonen kiva
juttu, etti sielld ei odotettu liikoja, mutta sielld oltiin valmiita ninku

yrittéimddin ja pitdd ninku tehdd parhaansa. (...) Ettei lyodd ldskiksi.
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Hyvén yhteistyon tuloksena pitdd yksi erityisopettaja kokemustaan siitd, kun erdin
oppilaan isé oli 1dhestynyt hintd saadakseen apua omaan lukivaikeuteensa, vaikka tamé

oli isdlle hyvin arka asia.

Ma ndin siitd isdstd, et kuinka vaikeeta [p] sille oli tulla- (...) Et se oli
aivan semmonen, hikipisarat vaan valu [ndyttdd sormilla kuinka valui
otsalta ohimoille ja poskille]. Et hanelld on lukivaikeus, et hdin ei taho

saada ees kaavakkeita- tiytettyd ja hin on hirveen heikko kirjottamaan ja

lukemaan. Et miten sd voisit auttaa hdntd, mistd hdn loytdis apua. (...) Et
se oli ninku semmonen, et mddki aattelin, et nyt md oon onnistunu, et

mulle joku uskaltaa tulla ja kysyd itestdan.

5.4 Enemmain aikaa ja vihemmain tyota

Erityisopettajat kokevat omalla kohdallaan kiireen ja ajanpuutteen olevan esteitd kodin
kanssa tehtaville yhteistyolle. Erdéin haastateltavan mukaan myos vanhempia on joskus

vaikea tavoittaa heididn aikataulunsa vuoksi.

No se, ettd ett kylld se niinko, sanotaan sitte, jos niinko yleensd aattelee,
niin tulee se, ettd mi-millon ja mistd tavotan. (...) Ettd tavallaan se, ettd
tyopdivdt, ettd vanhemmat on toissd. Ett mdd niinkd, no tietenki
semmosen viestin voi laittaa tyopaikallekki, etti ett ole--, ettd ottakaa
yhteyttd. (...) Ett tdmmdsen, mutta ett en -en kovin dkkid niinko oo

tyopaikalle niinko valmis soittamaan ettd.

Sddnnollisesti erityisopettajaa tapaava vanhempi haluaisi keskustella héinen kanssaan
joskus pidempéinkin. Molempien aikataulut estavit kuitenkin tdimén; kummallakin on
kiire omiin tehtdviinsd. Vanhempien mielestd yhteydenpidon vihyys omalla kohdalla

voi johtua siitd, ettd tyo ja perhe vievit valtaosan heidén ajastaan.

Sitd on vaikea - kotoa kdsin ruveta kyselemddn, jos ei kukaan mainitse

niitd - ongelmia, et mitd vois tehd. Ja sillai ku ite on koko pdivdsessd
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toissd, tulee viideltd, ni siind juuri kerkedd ruuat laittaa ja panna

pienempid nukkuu ja sitte on jo ilta.

Erityisopettajien mukaan vanhempien kielteiset asenteet erityisopetusta tai lapsensa
ongelmaa kohtaan voivat olla esteeni yhteistyolle. Tillaisissa tapauksissa yhteistyon

tekeminen kodin kanssa ei onnistu.

Ettii se on kylld aika iso este, se et jos vanhemmat ei oo halukkaita

tekemdidin minkddnlaista yhteistyotd. Tai kieltdd sen koko asian.

Erds vanhempi toteaa, ettd joillekin vanhemmilla voi olla vaikeaa ottaa yhteyttd

opettajaan. Tami johtuu siitd, ettd ndma vanhemmat pitdvit opettajaa auktoriteettina.

Mutta niin, kylld md ajattelen, ettd kylld semmosilla vanhemmilla voi
olla, jotka ei, ei silli tavalla tunne [p] henkildokohtaisesti sitd opettajaa,
ni ehkd voi olla semmonen - sillai kuitenki, ettd vanhemmat aattelee,
ettd - he on tddlld [ndyttdd poydan pintaa] ja opettajat on tadlld

[néiyttdd pidn yldpuolta]. Ettd vield on semmostakin ajattelua, ettd on

vaikea ottaa yhteyttd ja kyselld ja.

Eriddn haastattelemamme erityisopettajan mukaan esteeni yhteistyolle voi olla, ettéd
erityisopettaja on tuntematon vanhemmille. Lisdksi yksi haastateltavista kokee
jonkinlaiseksi esteeksi yhteydenottamiselle kotiin sen, ettd opettaja lihestyy vanhempia

oppilaita koskevissa arkaluontoisissa asioissa.

Kylld mdd niinko sitd jou’uin niinkd miettimddn, ettd ---- ettd tuota niin
miten ja se, ettd miten tdmdn asian ilmasee, ettid. Ett ehkd se asian
vaikeuskin voi-voisi olla jonkinlainen ----- este tai semmonen tai mikd se

nyt on siind.

Yhti poikkeusta lukuun ottamatta vanhemmat eivét tiedd, kuka télld hetkelld kunnassa

toimii erityisopettajana. Téamén tiedon puutteen he nimedvit sturimmaksi esteeksi
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yhteistyon tekemiselle. Erds vanhemmista toteaakin, ettei erityisopettajaa voi tavata

edes sattumalta, kun ei tiedi hintd ulkondolti.

Ko mdd- ko mdd en oo periaatteessa ko md en oo tienny ettd kuka tddlld
on ees erityisopettaja. Ett mullei oo ollu tietoa ettd, kelle mdd soittasin

Jjos mullois jotain asiaa.

5.5 “Kylli se varmaan kaikkien kannalta, etta vihin sais osviittaa, ni hyotyi

enempi”

Vanhemmat pitdvit yhteistyotd koulun ja kodin vélilld hyodyllisend. Vanhemmat
kokevat, ettd yhteistyon avulla he saavat tietoa lapsensa oppimisen edistymisestd ja
mahdollisesta viivdstymisestd. Erds vanhemmista toteaa yhteistydstd olevan hyotyd

kaikille lapsen parissa toimiville henkildille.

Toisaalta sitten, etti siind vaiheessa, ettd sitd pitds kotoakin vihd --
jos tietiid, ettd jos se on jossakin asiassa vaikka esimerkiks paljon jiljessd
tai, ni sitd vois kotona panostaa, ettd teepds nyt sitd vihdn paremmin. (...)
On siind varmaan, ettd tulee hyvd mieli, kun tietdd missd mennddn. Et el
siindi -- ei sen puoleen. Et kylld se varmaan kaikkien kannalta, ettd vihdn

sais osviittaa, ni hyotyd enempi.

Erityisopettajien mukaan yhteistyd vanhempien kanssa tukee heiddn tyonsid
onnistumista oppilaiden opetuksessa. Vanhemmilta erityisopettajat saavat paljon
hyodyllistd taustatietoa siitd, miten erityisopetukseen suhtaudutaan, millainen oppilas

on kotona ja mitd sielld kotona tehddn koulunkdynnin hyvaks.

Etti kylld varmasti, eihdn me pystyttds tétd meiddn tyotd tehd jos ei me

oltas missddn yhteydessd sinne kotiin.

Vanhempien mielestd opettajien tulee keskustella vanhempien kanssa

oppimisvaikeuksista ja vilittdd niistd tietoa heille. Erds dideistd on sitd mieltd, ettd
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hénen olis ollu viisasta kiyda seuraamassa erityisopetusta, koska erityisopettajalla on
varmaan jollain lailla erilaiset metodit ko opettajalla. Tekemilld yhteistyotda
erityisopettajan kanssa, vanhemmat voisivat saada tietoonsa téllaisia erilaisia tapoja

tukea lapsen opiskelua myos kotona.

6 “MAAHAN HYVAKSYN ILIMAN MUUTA, JOS OPETTAJA SANOO,
ETTA ON OPPIMISVAIKEUKSIA”

Téssd luvussa kuvailemme vanhempien ja erityisopettajien rooleja yhteistydssd seké
heiddn nikemyksiddn erityisopettajan ammattitaidosta. Lisdksi kerromme, mistéd
vanhemmat ovat saaneet tietonsa erityisopetuksesta ja miten he suhtautuvat lastensa
koulunkdyntiin ja erityisopetukseen. Erityisopettajalla on aktiivisempi rooli
yhteistyossd. Hén ottaa yleensd ensimmadisend yhteyttd kotiin, kun siihen on tarvetta.

Vanhempien rooli on passiivisempi. He ottavat vastaan opettajien antamaa tietoa.

6.1 Vanhemman rooli yhteistyossa

Enemmisté vanhemmista odottaa opettajien ottavan heihin yhteytti. Oma-aloitteista
yhteydenottoa erityisopettajaan pidetéin vaikeana johtuen vanhempien ajanpuutteesta,

yhteystietojen puuttumisesta ja erityisopettajan tuntemattomuudesta.

No kylld mun mielestd ihan, ehkd ois voinu soittaa ja kilauttaa ja kysyd,
mutta tosiaan ku ei, kun mulla ei oikein oo viimesen pddille tietoa, etti

kuka sielld onkaan erityisopettaja - tilld hetkelld.

Vanhemmat kertovat iliman muuta hyviksyvinsi erityisopetuksen antamisen, jos
opettajan mielestd lapsella on oppimisvaikeuksia. Yksi haastatelluista dideistd kokee

lapsen joutumisen erityisopetukseen itseensé kohdistuvana asiana.

Aluks se voi olla, ettd se oli vihdn sitd ettd miks. Ja ku Simoki meni
kouluun ni md san ett miks mulla molemmat kdy sield. (...) Ettd tuli

semmonen, ettd mikd tis, mikd miks moon ndin, miks mulle ndin kdy.
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6.2 Erityisopettajan rooli yhteistyosséi

Erityisopettajat kokevat rooliinsa kuuluvan erdénlaisen fukijan, tunnustelijan,
tarkkailijan ja sivustaseuraajan osan, vaikka he aktiivisesti opettavatkin oppilasta.
Téamd haastateltavien mukaan tarkoittaa sitd, ettd erityisopetus on tuki
luokkatyoskentelylle ja nivoutuu tiiviisti siihen, eiki ole mikéin erillinen osa opetuksen
kokonaisuudesta. Haastateltavien mukaan erityisopettajalta odotetaan melkoista

asiantuntijuutta ja ammatillista taitoa.

Ett varmasti sais niin, jos ois resursseja itelld olis niin [naurahtaen]
niin enemmdnki pitdis niinku antaa, mutt kylld niinku paljon- paljon

niinku kysellddn. Ettd kylld luokanopettajat tulee ja kysyy.

Suorassa yhteydessd vanhempiin erityisopettajat ovat vanhempainilloissa,
perheneuvolapalavereissa, HOJKS:n suunnittelussa, tavatessaan vanhempia sekd tyo-
ettd vapaa-aikana ja erilaisten viestien vilitykselld. Tavallisesti aloitteen yhteistydlle
tekee erityisopettaja. Erés haastateltavista mainitsee kertoneensa vanhemmille, ettd he

voivat missé asiassa tahansa ja milloin tahansa ottaa yhteyttd hineen.

No ei, tietysti sillon, kun se alkaa se yhteistyd, ni md oon se, joka sen
alotteen teen. Joko ite tai sitte sen luokanopettajan-- (...) Mut, ei kylld
se on niinku puolin ja toisin. -- Ja on aina sovittu sitte, ettd jos vaan
Joskus jotain kysyttivdd tulee, ni aina tohtii soittaa kotiin. Oli aamu tai
ilta, ettd ei oo semmosta tilannetta, etteiko vois soitella ja kyselld. Sama

miten pieni asia on, jos joku askarruttaa.

Tarpeen vaatiessa erityisopettaja ottaa yhteyttd myos itse suoraan vanhempiin.
Esimerkiksi jos luokanopettaja ei ole halukas ottamaan itse yhteyttd. Tétd tapahtuu

haastateltavien mukaan kuitenkin harvoin.

Sit md huomasin, ettd, et tota ettd hdn ei saa soitettua, et jotenkin, anni

nyt tiid, ei hin nyt varsinaisesti omaa mainettansa suojellu, mutta koki
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vaan sen arkana asiana, et mitenkdhd vanhemmat reagoi taikka, koki
sen kiusallisena. Ni md ihan vaan suoraan sanoin, et hei, mdki voin kylld
soittaa ettd. (...) Ja se oli hirveen hyvd ratkasu, koska sai suoraan kertoa

semmossia tarkkoja havaintoja, mitd mulla oli.

Erityisopettajien mukaan myds vanhemmat kdyttivit luokanopettajakanavaa. Osa
haastateltavista kokee timén tavan parhaaksi, koska luokanopettajat ovat muutenkin
jatkuvasti tekemisissd kotien kanssa ja he tuntevat vanhemmat ja heidén lapsensa
ongelmineen paremmin. Luokanopettajan kautta tehtivd yhteistyd helpottaa

erityisopettajien tyomairaa.

Mutta- emmd tiid, se, meil on niin innokkaita luokanopettajia ja
aktiivisia, et ne on sitte aina sitte, et hin kertoo ja laittaa. Tietystihdin

ne siind syksylld muutenki ovat enemmdin yhteydessd vanhempii.

Toiset haastateltavistamme pitdvit luokanopettajan kautta tehtéivdd yhteistyotd hyvéni
toteutustapana. Eréds haastateltava kokee kuitenkin suoran yhteydenpidon koteihin
itselleen sopivammaksi yhteistyotavaksi. Haastateltava on tormdnnyt tapauksiin, jossa

luokanopettaja on esittanyt yhdessi sovitut padtokset vanhemmille omina ajatuksinaan.

No nikemys saattaa olla ku ollaan yhessd pdhkdilty luokanopettajan
kans ni sama. (...) jos on ldhteny joku asia liikkeelle ja luokanopettajan
kans ollaan péhkdilty, meilld on sama ndkemys, luokanopettaja pddttid,
ettd hdn yhteyksissd kotiin, ni hdn esittdd esittdd sen omana asiana ja

niin.

Yhdessi haastattelussa tulee esille ajatus erityisopettajan asemasta ja siitd, kokevatko
luokanopettajat erityisopettajan uhkaksi itselleen. Haastateltavamme sanoo
kohdanneensa joissakin luokanopettajissa asenteen, jonka mukaan luokanopettajat ovat

erityisopettajien tyonantajia.
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Ja sitte esimerkiks tdssd niinko yhelld koululla tuli esiin tdmmonen,
ettd opettajat sano, ettd hehdn ovat sinun tyonantajia [p] (...) Ettd tuli
vdhdn semmonen olo, ettd mind oon niinké heidn — tyo-tyoldinen

[naurahtavasti], ettd kuitenki — oon ihan samalla lailla opettaja siind

missd muutki.

Erds haastateltavista on tullut siihen tulokseen, etti hén toteuttaa omaa linjaansa
yhteisty0ssd ja ottaa suoraan yhteyttd vanhempiin. Etuna luokanopettajien
yhteydenpidossa koteihin hin mainitsee sen, ettd erityisopettajan ei tarvitse itse ottaa
yhteyttd koteihin ikédvissd asioissa ja ndin he vilttyvit téltd. Toisaalta haastateltava
kyseenalaistaa ajatuksensa siitd, pitdisiko toteuttavia kdytintojd muuttaa, mutta hén

kokee suoran yhteistyon sopivan ainakin itselleen paremmin.

Ettd aina ku on kysymyksessd joku --- hankala asia ja - ja-ja varsinki, jos
on -on ongelma-asia, ni kylldhdn siind niinku aina saa miettid sitte, etti
milld tavalla niinké lihtee --- ldhtee niinkoé [huokaisee] vanhempiin
ottaan yhteyttd. (...) Ettd, ett sitd niinko joutuu pahkdilld ja miettimdidn,
ettd miten — miten. Ettd joskus sitte, ettd no sitd se on luokanopettaja
[naurahtaa], joka ottaa sen yhteyen ni --(...) Sillaa se jdd niinko multa

pOis.

Kiertavilld erityisopettajalla on jatkuva kiire paikasta toiseen, aina ei ole aikaa
kuunnella ja tukea luokanopettajaa tai pitdd yhteyttd koteihin. Myds tuntien vahyys
oppilasta kohden ja tunne siiti, ettei tuloksia saavuteta, aiheuttavat erityisopettajalle

riittdmdittomyyden tunnetta omassa tyossdan.

Kun tuntuu, siti etti sitd aikaa ei kertakaikkiaan ei oo ollu. Ettd sillon
koulupdiviin aikana menndidn tuli hdnndn alla ja opettajien kanssa
keskustellaan vilituntisin ja sitte ku se kahden tunnin kanssa sielli
loppuu ni sitte kellon kanssa kiirehtii seuraavalle koululle. Ettd ei

kertakaikkiaan ole ollu sitd aikaa pitdd yhteyttd sinne kotii.
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Erityisopettaja ja -opetus ovat sekd tiedollisesti ettéd taidollisesti tuki luokanopettajalle
ja hiénen tyolleen. Oppilaiden ongelmia pohditaan yhdessé ja kaikista opetukseen,
luokkaan ja oppilaisiin liittyvistd asioista syntyy keskustelua. Erityisopettaja on
haastateltavien mukaan luokanopettajalle erddnlainen henkireikd, mutta aina

luokanopettajat eiviit osoita kiinnostusta erityisopetusta ja sielld tehtdvaa tyotd kohtaan.

Kaikki luokanopettajat ei vilttdmdttd haluakaan hirveesti. Sen ninku
ndkee jotenki silleen, et ne antaa tin oppilaan, ne ei valttdmdttd kauheesti
kysele, et mitd me ollaan tehty, md saatan tarjoilla kylld sitd tietoa, mutta

ne ei oo niin kiinnostuneita. (...) Niille riittdd se, et se saa multa tunteja.

Yhden haastateltavan mukaan erityisopettajan tehtdvd koetaan tidrkedksi, koska
kunnasta puuttui pitevi erityisopettaja kavuan aikaa. Hén kokee, ettd héinen ol otettu
avosylin ja innostuneena vastaan. Toisen haastateltavan mielestd viliaikaisuus ja

epipitevyys vaikuttavat osaltaan erityisopettajan rooliin.

Siind on vdhdn, ettd tdlld hetkelld mun ajatus on, emmd tiid pitddks se
tdysin paikkaansa, mut kuitenki ku md oon viliaikane ihminen, ni md
en oo silld lailla-, musta tuntuu, ettei tdad valttdmdttd vanhempienkaa

taholta oo ollu kiinnostuneita ku saattas olla jonku oppilaan kanssa.

6.3 Kokemus lisidé erityisopettajan ammattitaitoa

Ammattitaitoa ei erityisopettajien mukaan ole vain kaikki alaan liittyvi teoria ja tietous,
vaan térkeintd ehkd ovat sosiaaliset vuorovaikutustaidot ja ihmissuhteet. Alan
koulutuksesta huolimatta késitys omasta ammattitaidosta ei vilttimittd ole hyvi.
Esimerkiksi juuri vanhempien kanssa tehtiviin yhteisty6hon koulutus ei ole antanut
juurt minkéédnlaisia valmiuksia ja tdstd syystd erityisopettajat pohtivat omaa
ammattitaitoansa tyon lomassa. Suuremmat odotukset ammattitaitoa kohtaan tulevat
yhteistyon muilta osapuolilta. Erityisopettajat tuovat esille, ettd myds kokemus lisdé
ammattitaitoa ja toisaalta eri ihmisilld on samanikéisin erilaiset valmiudet ja resurssit

tehdda tyotd. Tistd esimerkkind on erdin haastateltavamme, toiseen ammattiin
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valmistuttuaan, saama neuvo ldhted toihin, vaikka nakkikioskille, hankkimaan

eliminkokemusta.

Ett me oltiin valamiita siitd, ni meille sanottiin vaan, ettd ett ei mihinkddn
kasvatustyohon. (...) Vield. Lihtekdd nakkikioskille makkaroita myymdan.
Ettd tavallaan justiin semmonen niinko ---- ja se, ettd niinko, ett se ei ois
niinku ---tietenkin jokaisella on kiire sithen omaan leipdty6hon ja ndin,
mutta ettd just ettd vois niinku vihdn katella ja kierrelld ja (...) ndhd ja

kokea [p] muutakin kun sitd, sitd sitd yhtd tyotd.

Vanhemmat pitdvit erityisopettajan ammattitaitoa tirkednd. He uskovat erityisesti
lasten oppimisvaikeuksien huomaamisen olevan vaativa tehtivd. Ammattitaitoa
edellyttiviat myos dssien tai drrien ratkominen sekd kullekin lapselle sopivan

opetustavan l0ytdminen.

Entd sitd pitdd olla aika osaava, ettd loytdd sen, ettd miltd kannalta
hdn voi opettaa sille lapselle sen asian. (...) - Et ei sitd itse voi silld
lailla, varmasti - olla erityisopettajana lapsille, jos ei huomaa siti
virhettd. Ja monta kertaa, ko sen lapsen kanssa tuota ni on ite liian
lihelld, ni ei niitd virheitd niin osaa ndhd. Ettd joku semmonen vieras

[p] ihminen ndkee paljo paremmi, joku ammattitaitonen.

Yksi vanhemmista pitdd osana ammattitaitoa, ettd erityisopettaja on kiinnostunut siitd

lapsen asiasta ja ettd hidnen tyonsd saa aikaan myos tuloksia lapsen oppimisessa.

Osa vanhemmista toivoo, ettei erityisopettaja vaihtuisi usein, vaan sijaisuudetkin
kestiisivdt vihintddn lukuvuoden kerrallaan. Vanhemmat katsovat, ettei lyhyitd
sijaisuuksia tekevi opettaja ehdi oppia tuntemaan oppilaita. Erityisopettajan tulisi

heidén mielestéin olla erityisopettajan koulutuksen saanut henkild.

Hiilliki [opettajalla] menee aikansa ennen kO hdn oppii tunteen lapsen

Jja - oppii ne lapsen rajat, ettd missid se- oppiminen on. (...) Ettd kylldhdn
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se hyvd ois ettd joo ettd se ois vahintddn aina se vuosi. (...) Ettd se ois se
sama ope. (...) Joka sield sitte pitdis - niitd tunteja. Ettei se tota niin-ni.
Jos se vaihtuu jatkuvasti ni eihdn se o- sehdn on sitte ihan sama vaikka

sitd opettaa vaikka keittdjd.

Epipitevini erityisopettajan tyotd tekeva haastateltavamme kertoo tuntevansa itsensa
jonkin verran epédvarmaksi tyohon tarvittavan koulutuksen puuttuessa. Néin ollen hin
tekee mielelldédn yhteisty6ta luokanopettajan kanssa ongelmien selvittdmiseksi tai kysyy
mielipidettd toisilta erityisopettajilta. Toisaalta hi#n kokee oman taustansa
luokanopettajana vahvuudeksi, silld hédn tietdd millaista luokkatydskentely on. Sitd
kautta hédnelld on my6s varmuutta tehdd yhteisty6td vanhempien kanssa tarpeen
vaatiessa ja hidn kokee omaavansa tietynlaisen auktoriteetin toimia asioissa. My0s
erikoistuminen luokanopettajaopinnoissa erityispedegogiikkaan on antanut hénelle
jonkin verran tiedollista varmuutta. Han uskoo pétevoitymisen kautta saavansa

uudenlaista auktoriteettia toimia erityisopetukseen liittyvissé asioissa.

Et joku semmonen odotus mulla on, et se pdtevyys tuo lisdd varmuutta.
-- Et kylld md sen epdvarmuuteni myonndn, mut ninku on niitd tahoja
mistd voi kysyd. Et ei oo koska tarttenu ihan niinké -- jdttdda
vanhempiakaan -- niinku -- mielipiteittd. (...) Mut ninko tavallaan odotan
ja oletan, ettd md saan niinkdé painavampaa, tai siis niinko pystyn sen

niinko erilaisella auktoriteetilla sen kertomaan, kun mulla on siihen

pdtevyys.

Erityisopettajien mukaan heitd pidetién tyossddn erdédnlaisina resurssikeskuksina, joilta
16ytyy uusia ideoita opetustyhon sekd vastaukset ongelmiin. Haastateltavat tiedostavat
timin asian. Toisaalta he kokevat, etti heiltd odotetaan automaattisia ratkaisuja
ongelmiin, joita ei heiltd 16ydy kuitenkaan kuin apteekin hyllyltd. Kiertivin
erityisopettajan etuna koetaan, ettd hin voi poimia tyohonsa vinkkejd ja esimerkkeja eri

kouluilta.
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Ni tota ni on saanu nédhdda, md oon saanu vinkkejd toisilta kouluilta, koko
ajan kyselly luokanopettajilta, et hei miten te opetatte tin asian.(...) Et
niitd ninku haalii niitd juttuja ja sit saa olla sitte taas nditd vinkkeji
kertomassa eteenpdin. (...) Ettd, ettd mydskin sitd, ettd kerdilee koko ajan

niitd ideoita, et ittelle ja soveltaa niitd sitte.

Erityisopettajat tuovat esille myds sen seikan, ettd ammattitaito saattaa liittyd myos
erityisopettajan omaan eldméntilanteeseen ja siihen miten héin jaksaa ammattitaitoaan
tuoda esille. Erds haastateltava vertaa tilannettaan juuri valmistuneena ja toisaalta

perheelliseni.

Ettd jotenki oma eldmdintilannekki niinkd vaikuttaa siihen, milld lailla
niinko, kuinka paljon jaksaa tavallaan sen oman ammattitaidon takana
olla. (...) Ett joskus huomaa, ettd ennen --- ja ku just valamistuneena, ni
sitd oli paljon niinko ---- skarpimpi ja muuta, ettd sitte niinko --- perhe ja
muuta- muut asiat. Mutta eihdn ne- eihdn niilld saa mitddn tietenkddn
selittdd eikd (...) Mutta- mutta kylld jos on armollinen itselle siind asiassa
silld lailla, ettd mdd niinkd suhteutan --- myds niinké omiin

voimavaroihin ja omaan eldmdintilanteeseen niinké nditd asioita.
6.4 Vanhempien tiedot erityisopetuksesta: ‘‘se on mun omaa mielikuvitusta”

Kaikki vanhemmat kertovat kuulleensa erityisopetuksesta lapsiltaan. Lasten tiedonanto
on kuitenkin usein ollut pintapuolista, oon tdnddn ollu sielld ja sitd tehty ja tdta. Sitd ja
tdtd tarkoittaa pelaamista, tietokoneella tekemisté seki kirjoittamista ja lukemista. Osa
lapsista ei ole esittidnyt erityisopetuksesta oikee sitte minkdd ndkosia kommentteja,

vanhempien esittdmistd kysymyksistd huolimatta.

Toiset vanhemmista ilmoittavat nauraen erityisopetusta koskevien tietojensa olevan
oman mielikuvituksen tuotetta. Koululta nimi vanhemmat eivit ole saaneet tietoja; “Ei
mdd oo mistddn saanu tietoa, ei mei-meitoo mitenkdd opastettu.” Erds heistd toteaa

saaneensa tiedon lapsensa erityisopetuksesta tuttavansa lapselta, joka kdy myos
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hin kertoo saaneensa tietoa suoraan erityisopettajalta. Hén toteaa myds, ettd tarpeen
tullen erityisopettajaa voi ottaa hihasta kiinni ja kysyd. Tietoja hin on saa joskus myos

luokanopettajalta ja henkilokohtaiselta avustajalta.

Erds haastateltava muistelee joskus lukeneensa lehdestd artikkelin lasten
lukemisongelmista, jonka mukaan jotku oppii hirvidn dkkia ja hyvin ja - toisilla menee
pitkddn. Useimmat vanhemmista ovat sitd mielts, ettd he ovat saaneet vihin tietoa

erityisopetuksesta.

6.5 Vanhempien suhtautuminen koulunkiyntiin ja erityisopetukseen

Haastattelemamme vanhemmat suhtautuvat lastensa koulunk&yntiin myonteisesti,
eivitkd he kokeneet oppimisvaikeuksia negatiivisina. Vanhemmat tukevat lastensa
koulunkidyntid ja ovat mukana liksyjen tekemisessd. Tutkimukseemme osallistuneet

erityisopettajat arvostavat vanhempien aktiivisuutta.

6.5.1 Vanhempien myonteisyys on aktiivisuutta

Vanhempien suhtautuminen ja asenne vaikuttavat suuresti tavoitteiden saavuttamiseen
erityisopetuksessa. Heidén tukensa seki erityisopettajalle ettd lapselle on didrimmaéisen
tdarked. Erityisopettajien mielestd suurin osa vanhemmista kokee erityisopetuksen
positiivisena asiana. Mukaan mahtuu myos kielteisesti suhtautuvia henkil6itd, mutta
heiti on aika harvassa. Vanhemmilla saattaa, erityisopettajien mukaan, olla
ennakkoluuloja erityisopetusta kohtaan joko tietdmittdmyyden, leimautumisen pelon tai
omien kokemuksien vuoksi. Koulun taholta tapahtuvaa yhteydenottoa saatetaan joskus

my0s sdikdhtda.

Erityisopettajien mielestd vanhempien myonteistd suhtautumista osoittavat oma-
aloitteinen yhteydenotto erityisopettajaan, kiinnostus oman lapsen opetusta ja ongelmia
kohtaan sek# oppimisen ongelmien hyviksyminen. Vanhempien halu edistédi asioita
tekemilld toitd myos kotona lapsen koulunkédynnin tukemiseksi ja oma-aloitteinen avun

sekd tiedon hakeminen ongelmaan osoittavat positiivista asennoitumista
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erityisopetukseen. Osoituksena vanhempien myonteisestd asenteesta on, ettd

erityisopettajalle tullaan puhumaan lapsen erityisopetuksesta jopa kaupassa.

Ettd ne on tosiaan kauppareissulla, vois sanoa, etti melkein aina kun
kdy kaupassa, ni joku-- vanhempi jos ei nyt nykdse hihasta ni muuten
vaan ku vastaan tulee ni kysyy jotain, ettd mites se meidn tytto nytte tai

mites se meidn poika sielld. Mitd se tekee sielld ja. Onko se edistyny.

Erityisopettajien mielestd vanhemmat ovat parhaimmillaan aktiivisia, heilld on
realistinen asenne lapsensa ongelmia kohtaan, he ovat ajan tasalla ja haluavat asioille
tehtdvan jotakifl. He eivit katso asioita lilan kiredlldi ja vakavalla asenteella.
Vanhempien asennoitumista kuvaa myos se, ettd jopa vanhemmat, joiden lapset eiviit
kiy erityisopetuksessa, saattavat tulla keskustelemaan asioista erityisopettajan kanssa.
Erityisopettajat eivdt mielestddn ole milldin korokkeella, vaan heitd voi ldhestyd

avoimesti.

Ja sillonki joskus jotkut vanhemmat soittaa kotii ja kysyy, ettd mitd

tehddn. Ja sit tulee semmossiakin soittoja, ettd vanhemmat soittaa, ettd
me haluttais tddlla kotonaki tehdd jotain, ettd voisit sd antaa jotain
materiaalia aina kotiin. Mutta niitd on valitettavasti aika vahdn niitd

vanhempia.

Yksi vanhemmista on kiinnostunut keskustelemaan opettajien kanssa lapsensa
koulunk#ynnin sujumisesta ja siitd, miten sitd voitaisiin kehittdd. Hin toteaa, ettd hidn
on saanut mielenrauhan, kun on keskustellut opettajien kanssa asioista, joissa héin on
ollut epdvarma. Hén kertoo ainoana vanhempana my®os sen, ettd hidnen lapsensa kay

erittdin mielellddn erityisopetuksessa.

Erdidn vanhemman mielestd juuri lapsen ensimmadiset vuodet koulussa ovat kaikista
tarkeimmit. Silloin lapsi oppii hédnen mukaansa semmoset perusasiat. Néihin hén
katsoo kuuluvan, ettd lapsi oppis lukemaan, oppis laskeen yhteen ja vihentdd. Ala-

asteen ylemmilld luokilla on hinen mukaansa hirvidn mahoton ruveta néitd asioita
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korjaamaan. Hinen mielestédin lapsella on oikeus saada tarvitsemaansa erityisopetusta,

silld lapsen edun pitéisi olla ensisijalla taloudellisiin seikkoihin ndhden.

Sillaa, ettd lapsen etuahan tdssd niinku ajetaan ettd. Sehd-sehdin on
niinku tdrkein, ettd joo ettd, siitd ois lapselle hyotyd. (...) Ettei se oo
ettd jos tuola nuo pddartdjdt vdrkkdd ja touhuaa sield ja supistelee ndistd
Jutuista ja tdllaa ndin. Joo ettd kuitenki pitds aatella ettd joo ettd siitd
lapsesta kasvaa aikuinen ja -. Sen pitdis tuota niin-ni-. Sen lapsen etua
kuitenki kahtua. Ettd jos laps tarvii erityisopetusta ni se pitdis --- olla

mahollista sille lapselle.

Erds vanhemmista on sitd mieltd, ettd kaikilla oppilailla ei ole mahdollisuutta saada

erityisopetusta, vaikka he siti tarvitsisivat.

Ja sitte siltd vain-jotenki tuntuu vain ett sieltd sitte raakataan ne kaikista
pahimmat ja ne otetaan sitte opetukseen ja. Ett siind kuitenki joku sitte

kdrsii etti -. On sillai niinku kitkun kaakun.

Toiset vanhemmista mieltavit erityisopetuksen tédrkedksi lapsen oppimisen ja

yksilollisen huomioimisen kannalta.

Ja sillaa, ettd ko se ois intensiivistd, ettd se ois se erityisopettaja sitte
ettd. -- Sitd ois sddnnéllisesti. (...) Ettei sitd varmaan pitkdd aikaa tarvis

olla ku se pddsee siitd asiasta kiinni sillaa.

Ja se on, mun mielestd se lapsi kokee sen silldkin lailla tdrkeeks, et se
saa olla hetken sielld erityisopen kanssa kahdestaan. Saa olla sielld

sitten keskipisteend vihan aikaa [naurahtaa].

Vanhemmat suhtautuvat, erityisopettajien mukaan, yleensé ottaen erityisopetuksen osa-
alueista puheopetukseen myonteisesti eikd kieltdvid vastauksia opetuslupapyyntoihin

ole tullut. Puheopetuksessa vanhempien myonteinen asenne nakyy siten, ettd oppilaat,
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joiden vanhemmat ovat asiasta kiinnostuneita ja tukevat lapsensa opetusta, edistyviit

parhaiten.

Et se kylld se - vanhempien tuki ninku tulee just siind ndkyviin,
oikeestaan parhaiten puheopetuksen kohalla. Ettd ne edistyy ja niilli

on motivaatiota paljon enemmdn mitd ku ne joitten ei pidd yhteyttd.

Osa vanhemmista suhtautuu, erityisopettajien mukaan, erityisopetukseen ja lapsensa
ongelmiin torjuvasti ja hyvinkin voimakkaasti ja jopa peittelevisti. Sen sijaan, ettd
ongelmat hyviksyttéisiin, lahdetdsin hakemaan syytd koulusta ja opettajista ja

yhteistyosté kieltdydytddn kokonaan.

Ettd niin, ettd ihan niinku on- ollaan istuttu palaverissa, ettd vanhemmat
tuo plankettia sivutolokulla ja kuinka he niinko tulee antamaa koululle
toimintaohjeet, miten tyoskennelld. (...)Ettd ei, heidn lapsessa ei ole

mitddn ja lapsen kanssa ei oo ongelmia, mutta opettajat tekee vddrin ja.

Erityisopettajien mukaan silloin, kun vanhemmat pelkddvit lapsensa leimautuvan

erityisopetuksen vuoksi, tarttuu timé asenne usein myos lapseen.

Jos vanhemmat on kauheen ninku arkoja siind, ni se just tulee dkkid
lapseen, jolloin tdd on ninku ottavinaan vastaanki pian semmosta
kiusaamista ettd. (...) Et, et tota pikkusen semmosta yliherkkyyttd tulla

dkkida -- asenteitten vuoks.

Vanhemmat saattavat olla my0s vilinpitiméttomid eli he tietdvit ongelmat, mutta eiviit
joko ehdi tai jaksa paneutua niihin ja tukea lastaan. Syind tdhdn saattavat olla

esimerkiksi ty0 tai perheolot.

Et rota niin, et siitd tietysti ei kodin tukee riittavasti. Et vanhempi  kylld
kuuntelee, mut ettd ei joko ehdi taikka jaksa. Taikka jostain syystd hag,

siitd puhua kotona. Et usein ndd oppilaat tarvii kuitenki sen, ettd joku



60

seuraa niitten kanssa liksyjd taikka auttaa taikka. Et jos siind klikkaa, ni

se on harmillinen, koska se on aika tiirkee se - kodin osuus.

Erityisopettajat uskovat, ettd usein vanhemmat ovat huomanneet ongelmat myos
kotona, mutta eivit ole uskaltaneet ottaa yhteyttd kouluun. Kun yhteydenotto sitten
tulee koulun taholta, kokevat vanhemmat sen helpottavaksi. Ongelmalle annetaan nimi
ja niiden ratkaisemiseksi aletaan tehdd to6itd. Kotona saattaa olla erédédnlainen
voimattomuus lasta ja hinen ongelmiaan kohtaan ja koulun apu otetaan mielelldéin
vastaan. Vanhemmat eivit vilttdmattd uskalla ottaa yhteyttd kouluun tai

erityisopettajaan, jos he epédilevit suurempia ongelmia.

Mutta siis semmonen epdamddrdsyys ja tdmmonen ndin, ni mdd uskon,
ettd se on niinké — varmasti semmonen- ettd ett silld lailla varmaan
monesti saattaa kuitenki vanhemmat kokee helpotuksena, ettd ett tulee
se yhteydenotto. (...) Ja ettd- ja sitte var- ja jo just tdmmosissd tildnteissa,
ettd jos on kysymys ndin niinku suuremmista ongelmista ni-. Se niinko,
sielld kotona tiedostetaan ja sen kans pdhkdillddn ja-ja ett mi-mikd- mikd
tdassd on. Ettdd—ettd ehkd pienemmissd ongelmissa sitte vanhemmatki

ottaa herkemmin yhteyttd.

Erityisopettajiin saatetaan ottaa vanhempien taholta yhteyttd my0s pienissd asioissa,
vaikka mieltd askarruttaisivat isommat asiat eli erdélld tavalla tarvitaan veruke
yhteydenotolle. Vanhemmat pohtivat usein sellaisia asioita, jotka liittyvit pitkille
heiddn lapsensa tulevaisuuteen ja joihin on mahdotonta antaa tuossa vaiheessa

vastausta.

Mut kylld semmonen avuttomuus nousee sit joilleki vanhemmille, ettd,
et tota -- ndin pienessd kunnassa, kuitenki aika kirjo nditd erityisoppilaita
- niin, kun on ninku oikeen erityinen, erityinen tilanne, ni vanhempien
kysymykset saattaa kattaa jo niin paljon tulevia vuosia, ettei niistd sitte

oikee osaa sanoa.
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6.4.2 “Ma4 oon yrittiny koko sen kuus vuotta olla tissi mukana”

Osa vanhemmista Kertoo, ettd toiden, kotitdiden ja perheen toisten lasten vuoksi, ei
kotona ole aina aikaa keskittyd koulunkdynnin tukemiseen. Joissakin kodeissa tilanne
on muuttunut, kun diti on saanut toitd. Aikaa ldksyissd auttamiseen ei ole endd niin
paljon kuin ennen. Osassa kodeista on sovittu ajankohta, jolloin laksyt pitdd tehdd, eikd

niissd myohemmin illalla en#é neuvota.

Mutta kun ite on tdaydessd tydeldmdssd, ni ne illat menee siind - aikoihi
sovitellessa [naurahtaa] kaikkien kanssa tasapuolisesti., ni ei silld lailla
Jjouva ninkd - paneutua, ettd kuuntele nyt, ettd osaatko nyt varmasti

kaikki.

Melkein kaikki haastatellut vanhemmat kertovat tukevansa lapsensa laksyjen lukemista.
Joskus lapsia joutuu patistamaan liksyjen tekoon. Jos liksyjé ei tehdéd yhdessé, pyrkivit
vanhemmat ainakin tarkistamaan, etti ne on tehty. Yksi vanhemmista toteaa, ettd hiin
olettaa laksyjen olevan tehty kunnolla, mikili opettajalta ei tule muunlaista palautetta.
Vanhemmat kyselevit lapsiltaan englannin sanoja ja auttavat heitd kokeisiin
valmistautumisessa. Vanhemmat lukevat joskus yhdessa lapsensa kanssa tai luetuttavat

tita.

Osa vanhemmista tukee merkittdvasti lapsensa koulunkdyntid. He kdyttdvit paljon
aikaa liksyjen luvun seuraamiseen. Erds heisté toteaakin, ettd hdn on yrittdny sen koko

kuus vuotta olla tissia mukana.

Ettd mdd nelid vuotta Kimmon kans istuin koulupoyddn reunalla joka
ilta. Ja se oli heti, ett se ei ottanu reppuakaa ollenkaa se huusi diti tuu
auttaa. (...) Se ei ottanu kirjoja esiinkd. Sitte ku mdd, mdhdn oon nii
vihén aikaa ollu toisd, etti kaks vuotta kohta. Ettd sitte mdd sanoin ko
mdi toitd sain, ettd nyt se loppu sitte. Ettd mdd katon sun ldksys ja autan,
mutten mdd koko ajan istu siind vieressd [p]. (...) Mutta nyt mdd oon sitte
koko talaven istunu Simon kans (...), ettd pddstihdn nyt alakuun sen
kans.
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Jonnan kans on menny kylld laksyisd sillaa, ettd jo, ettd se on tosiaan
semmonen haaveilija, ettd siind saattaa kolome tuntia vierdhtdd ettd.
Sillon ko mddki olin toissd ni. Ni ko6 mdd tulin illalla kuuen aikaan
kotia ni md saatoin yheksddn asti istua -- (...) -- ja laittaa ruokaa siind
vélilld ja sydtiin ja -- taas tehtiin liksyjd ja - ett se on ollu kylld tosi
tankkaamista. Ett tuntuu ett joo ettd enempdd ei niinku kotona oo, ois

voinu kylld endd tehd ettd.

Liksyjen yhdessi tekemisestd huolimatta, vanhemmat eivit valttimiéttd tiedd mihin
asioihin lapsensa kanssa paneutua. Erds vanhempi on ollut tyytyviinen esimerkiksi
lapsensa lukutaidon kehittymiseen ensimmdiselld luokalla, koska lapsi ei osannut lukea
yhtéddn kouluun mennessiin. Lasta ei lukeminen kiinnostanut, eiké diti halunnﬁt pakolla
opettaa, koska hinen omat kokemuksensa eivit olleet positiivisia. Hén itse osasi lukea
kouluun mennesséin eikéd koulunkdyminen ollu ni janndd, ku kaikki osas valmiiks. Hén
kokee, ettd koulunkdynti oli yhtd oottamista, ettd pddsis seuraavaan asiaan. Tastd
syystd hin ajattelee, ettd etenemdlld jérjestyksessd, hénen lapsensa oppii paremmin

huolehtimaan ja tekeméén laksynsé.

Yhdelld vanhemmalla on omakohtaisia kokemuksia oppimisvaikeuksista. Hén kertoo,
ettei itekkdidi ollu mikéicin viilkky koulussa, mutta on vain yrittiny ite selevitd. Hin ei itse
saanut koulussa erityisopetusta. Aiti, jonka lapsella on ongelmia lukemaan oppimisessa,

on ottanut tiukan ldhestymistavan lapsensa oppimisvaikeuden voittamiseen.

Ja mehin otettiin Simo jouluun asti, me ei annettu sille pyhdn eikd
arjen rauhaa. Joka pdivi luettiin. (...) Ei yhtddn vapaapdivid. Mdd
sanoin, ettd niin kauan luetaan ettd opitaan lukemaan. Vahd ennen

joulua se oppi lukemaan.

Erityisopettajien mukaan vanhemmat saattavat ajatella, ettdi ongelmista selvitddn
kovalla ty6lld ja opiskelulla. Vanhemmat voivat my0s ajatella, ettd lapsen on
selvitettdvi ongelmansa itse. Jotkut vanhemmat eivit ehkd arvosta koulua ja asioiden

oppimista.
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Tota joillakin vanhemmilla saattaa olla myos vdhdan semmonen karu
asenne myds siihen, ettd -- ettd jos on joku - vaikeus ja jos sillei itelldiii
00 ollu taikka vaikka ois ollukki, ni saattaa olla vihdn nii, ettd hdrkdd
sarvista ja hirveesti vaan toitd ettd. (...) Taikka sitte, ettd jdtetddn siind
asiassa ninku yksin, et kyl sun pitdd nyt vaan ymmdrtdd tdd yksin. --
Ettd tammdstd, et el se sindnsd sitd yhteistyotd vaikeuta, mutta ettd se

lapsi siind kylld jdd ilman tukee.
6.4.3 “Erityisopettaja on semmonen tapaus, etti paikasta toiseen”

Osa vanhemmista on tiedostanut erityisopettajan tyonkuvan kiertdvdnd tyontekijind,

joka on tavattavissa koululla vain satunnaisesti.

Must tuntuu ett se on semmonen heittopussi niinké englanninopettaja.
Ett se kdy muutaman kerran tuossa, pyordahtdd ja ldhtee autolla,

porhaltaa jo toiselle koululle ja -. (...)Ett semmonen -- tapaus, etti
paikasta toiseen. (...) Eikd varmaan, jotenki tuntuu ettei kerkid keskittyc’i
-- ko taas ollaan --(...) Se on heti niinko terveydenhoitaja, ettd se kiy

aina joskus.

Mutta just erityisopettaja on ollu semmonen, et onko hdn ollu

kertaakaan koululla. (...) Kun hdn on litkkuva, kulkee koululta toiselle.

Yhdelld vanhemmalla ei ole kisitystd lapsensa erityisopetuksen ja toimintaterapian
sis#lloistd ja tavoitteista. Han epéroi lapsensa suhtautumista siithen, kun timé joutuu

poistumaan vililld luokasta.

Ettd han joutuu luokasta lihtee joka vdalissd vahdn joho-jonku kans.
No, mites sitte tuota niinku on toimintaterapeuttia ja on erityisopettajaa
Ja - tuota ni nehdin tekkdd kumminki monesti eri asioita?

Haastattelija: Tekeehdn ne eri, joo.

Haastateltava: Jidko se sitte se toinen asia jaldkeen?
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Yksi vanhemmista puhuu haastattelun ajan sekaisin erityisopetuksesta ja
tukiopetuksesta. Ndin hdn pyydettdessd midrittelee tukiopetuksen ja erityisopetuksen

erot.

Tukiopetuksen varmaan pitid oma opettaja. (...) Eli t-tai tuntus ainaki.
Ja erityisopettaja on sitte semmonen opettaja joka on saanu koulutuksen
nimenomaan siihen - ettd hin pystyy opettaan eri luokkien lapsia.

(...)Vanhempia ja nuorempia.

7 LOYTOJEN TARKASTELU

Tidssd luvussa tarkastelemme tutkimuksemme 16ytoja aikaisempien kodin ja koulun
yhteistyohon liittyvien tutkimusten perusteella. Loytéjen muokkaamat tutkimustehtivit
ohjasivat meitd hakemaan yksityiskohtaisempaa teoriatietoa koulun ja kodin yhteistyosta.
Tarkastelemme  aluksi  erityisopetusta  yleensd ja  siirrymme  yhteistyon
yksityiskohtaisempaan tarkasteluun. Lopuksi késittelemme rooleja yhteistyOssd ja

vanhempien suhtautumista lapsensa koulunkdyntiin ja erityisopetukseen.

7.1 Erityisopetuksen tehtivit ja merkitys

Haastateltavat kokevat erityisopetuksen tehtdviksi korjata lapsen oppimisen ja kasvamisen
héirioitd sekd tukea normaaliopetusta. Nykyéin erityisopetuksen tehtdvin katsotaan olevan
enemmaénkin ongelmien ennaltaehkdiseminen. Till6in laaja-alainen erityisopettaja toimii
erilaisissa rooleissa ja opetustehtdvissd normaalia koulunkidyntid tukien tai sitd tdydentden
esimerkiksi samanaikaisopetuksessa (Kuusela, Hautamiki & Jahnukainen 1996, 144).
Haastateltavamme nakivit, ettd erityisopetuksella on suuri merkitys oppilaan itsetunnon
kehittymiselle. Erityisopetuksessa oppilas saa onnistumisen kokemuksia ja hidnen
yksilolliset tarpeensa huomioivaa opetusta. Lapselle tarkeiden aikuisten hyviksynti ja tuki

edistidvit myonteisen itsetunnon kehittymistéd (Ojala & Uutela 1993, 28).

Erityisopetuksen syyt. Seki haastattelemamme vanhemmat ettd erityisopettajat nimeévat
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erityisopetuksen syiksi lukemisen ja Kirjoittamisen ongelmat, puhehdiriot, matemaattiset
vaikeudet, kiyttdytymisen ongelmat ja vammaset. Puhe- ja lukiopetuksen osﬁus koko
laaja-alaisesta erityisopetuksesta on noin kolme neljdsosaa. (Kuusela ym. 1996, 145).
Matematiikan oppimisvaikeudet ovat lisddntyneet viime vuosina ja nykyisin noin
kymmenen prosenttia erityisopetuksessa kdyvisti oppilaista saa erityisopetusta
matematiikassa. Kdytosongelmaisten kohdalla vastaava luku on noin viisi prosenttia.
Heidédn osuutensa erityisopetuksessa kdyvistd oppilaista on viime vuosina vihentynyt.
Kuusela ym. esittdvdt vidhenemisen mahdollisiksi syiksi ongelmien paremman
kisittelemisen ja erityisluokkasiirtojen lisdéntymisen. (Kuusela ym. 1996, 221 - 222.)
Tutkimuksessamme tulee Kuuselan ym. ajatuksista poiketen esille, ettéd erityisopettajien
mielestd luokanopettajat eivit ehkd halua kéyttia erityisopetuksen vihdisid tuntimiérid
luokkatyoskentelyn rauhoittamiseen. He haluavat erityisopettajan keskittyvin mieluummin

oppimisongelmiin kuin kéytoshéiridihin.

Haastateltavamme eivit mieltidneet lahjakkuutta erityisopetuksen syyksi. Ihatsu, Ruoho ja
Happonen (1997a, 20) tuovat tutkimuksessaan esille, ettd erityisopetuksen tehtéviin ei
perinteisesti ole kuulunut lahjakkaiden opetus. Eriyttimisen ja opetuksen yksilollistamisen

vaatimusten mukaan tdménkin osa-alueen tulisi kuulua erityisopetukseen.
7.2 Yhteistyon muodot ja tilanteet

Tutkimuksemme mukaan kodin ja erityisopetuksen vilinen tiedonkulku tapahtuu
enimmékseen luokanopettajan vilitykselld. Vaikka tiedon kulkua luokanopettajan kautta
pidetéddn hyvind, ilmenee mielipiteissd my®6s ristiriitaisuutta. Erés erityisopettajista pitdd
luokanopettajakanavaa parhaana tapana tehda yhteistyota, mutta joutuessaan ottamaan itse
kotiin yhteyttd, hin kokee sen suoremmaksi tavaksi vélittdd tietoa. Hin pitédéd hyvind, ettd
sai itse kertoa omista havainnoistaan henkilokohtaisesti vanhemmille. Jos yhteistyo
tapahtuu luokanopettajan kautta, jdd erityisopettajalta puuttumaan suora kontakti

vanhempiin.

Tutkimuksessamme erityisopettajat kertovat luokanopettajan vilittdvin koteihin tiedon

lapsen erityisopetuksesta ja sen syystd. Kaikki haastattelemamme vanhemmat eivit
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kuitenkaan tiedd lapsensa erityisopetuksen syytd tai sitd, ettd lapsi saa erityisopetusta.
Yhteistyotd kodin kanssa tulee tehdd lapsen opetusta koskevissa asioissa kuten
erityisopetukseen siirtimisessd, tukiopetuksen antamisessa ja luokalle jittdmisessd
(Perusopetuslaki 1998). Lapsen tullessa uuteen kasvatusympéristdon, on tirkedd luoda
perusta hyville yhteistyolle. Alusta ldhtien yhteistyon osapuolten on téirked tiedottaa
toisilleen lapsen olosuhteissa tapahtuneista muutoksista, mahdollisesti ilmenevistd

erityisongelmista tai vadrinkésityksistd. (Yhteistyolld lapsen parhaaksi 1980, 15-23.)

Haastattelemamme erityisopettajat kertovat pyytivinsi kirjallisen luvan puheopetukseen
vanhemmilta, soittavansa joskus kotiin ja tapaavansa heitd vanhempainilloissa, erilaisissa
palavereissa tai sattumalta vapaa-ajallaan. Vanhemmat puolestaan kertovat ottavansa ensin
yhteyttd luokanopettajaan, jos heilld on kysymisti lapsensa oppimisesta. Soinisen (1996,
48) mukaan yleisin kodin ja koulun yhteistydmuoto on puhelinkeskustelu. Soittaja on
useimmiten opettaja. Henkilokohtaista yhteydenpitoa kodin ja koulun vililld voivat olla
paivittidiset kohtaamiset joko koululla tai vapaa-aikana. Tutkimuksessamme epévirallisen
yhteistyon osuus erityisopettajan ja vanhempien vilisestd yhteydenpidosta on melko suuri.
Husso ym. (1980b, 12) ovat tutkimuksessaan todenneet, ettd maaseudulla informaalisen
yhteistyon osuus on suurempi kuin kaupungeissa, koska pienten paikkakuntien opettajat
ovat usein vanhemmille tuttuja. Tutkimuksessamme tulee kuitenkin ilmi, ettd kaupan
hyllyjen vilissd vanhemmat ja opettaja keskustelevat erilaisista asioista kuin ennalta
sovituissa ~ tapaamisissa.  Informaaleissa  tilanteissa  keskusteluaiheet  ovat
yleisluontoisempia, kun taas suunnitelluissa tapaamisissa on yleensd selvd aihe, josta
keskustellaan. Haastattelemamme erityisopettajat kertovat, ettd vanhemmat eivét puhu

vaikeista asioistaan epivirallisissa tilanteissa.

Haastattelemamme vanhemmat eivit ole osallistuneet palavereihin, joissa erityisopettaja
olisi ollut mukana. He ovat keskustelleet lapsensa oppimisesta luokanopettajan kanssa.
Henkil6kohtainen keskustelu on tietojen vaihtoa, jota méadrittid osapuolten yhteinen
mielenkiinnon kohde eli oppilas. Koivumiki, Korpinen ja Pekkala (1980) midrittivét
tutkimuksessaan hyvidn keskustelun ominaisuuksiksi selvdn tarkoituksen, rajatun
paidmadrin ja tdsmilliset menetelmét. Opettaja voi antaa vanhemmille heidén kaipaamiaan

ohjeita ja neuvoja lapsen oppimista koskevissa asioissa. Henkilokohtainen keskustelu sopii
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my0s vidrinkisitysten ja erityisongelmien kisittelemiseen. (Koivuméki ym. 1980, 17.)
Keskustelujen tulisi antaa vanhemmille tunne itsestédén ajattelevana, asioita toteuttavana ja
kasvattajan kykyihinsd luottavana ihmisené. Keskustelujen tarkoituksena ei ole syyllistad

ketéddn osapuolista tai etsid tehtyja virheitd. (Tapaamme koululla 1990, 6).

Keskustelun lisdksi tirked yhteistyon muoto on kirjallinen viesti. Reissuvihko on yksi
vanhempien ja luokanopettajan tavoista pitdd kirjallisesti yhteyttd. Parhaimmillaan
kaikkeen tiedottamiseen kaytettdvd reissuvihko toimii joissakin kouluissa yhteistyon
paivikirjana, johon seki opettaja ettd vanhemmat voivat kirjoittaa pdivittdisid kuulumisia.
(Yhteistyolld lapsen parhaaksi 1980, 28; Soininen 1986, 49-50.) Puheopetusvihko voidaan
joskus rinnastaa reissuvihkoon, johon vanhemmatkin voivat kirjoittaa kommentteja lapsen
opetuksesta ja sen etenemisestd. Haastattelemamme vanhemmat ovat - saaneet
erityisopettajilta viestejd puheopetusvihkon vilitykselld. My0s erityisopettajat kertovat
ldhettdviansid eniten kirjallisia viestejd kotiin puheopetuksen osa-alueella. Yleensi viestit
ovat tiedottavia ja kisittelevit erilaisia koulun tapahtumia tai péivittdisestd toiminnasta
poikkeavia asioita. Kirjalliset tiedotteet voivat olla luokkakohtaisia tai koko koulua
koskevia. Myos todistukset ja oppilaskohtaiset tiedotteet, kuten puheopetuslupa, luetaan
kirjallisiksi tiedotteiksi. (Soininen 1986, 49-50.) Haastattelemamme vanhemmat
arvostelivat sanallisia todistuksia, koska ne eiviit heidan mielestdin anna riittavasti tietoa

lapsen osaamisesta ja taidoista.

Osa tutkimukseemme osallistuneista vanhemmista ei ole tavannut erityisopettajaa
vanhempainilloissa. Vanhempainiltoja luonnehditaan yleisesti massatilaisuuksiksi, jossa
kasitellddn koulun yleisid asioita. Vanhempien rooli on olla passiivinen tiedon
vastaanottaja, kun rehtori ja opettajat jakavat asiantuntijuuttaan. Vanhempainilloissa
kisiteltyja asioita ovat esimerkiksi oppilaiden koulunkéynti, oppilasarvostelu, poissaolot,
koulun tilat ja vanhempien yhteistoiminta. (Tapaamme koululla 1990, 3; Nikunen 1988,
40.) Haastattelemamme  erityisopettajat  kertovat  osallistuvansa  joihinkin
vanhempainiltoihin, joissa vanhemmilla on tilaisuus keskustella heidin kanssaan.
Mielestimme erityisopettajien tulisi osallistua ainakin ensimmadisten luokkien
vanhempainiltoihin, koska vanhemmat kokevat sen lapsensa koulunkdynnin tarkeimméksi

vaiheeksi. Ehki tissi vaiheessa vanhemmat ovat eniten kiinnostuneita koulusta.
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Haastatteltavamme eivit pitdneet yhteistydmuotoina koulun johtokunnassa tai
vapaaehtoisessa ~ vanhempainyhdistystoiminnassa  toimimista.  Johtokunnat ja
vanhempainyhdistykset pyrkividt kehittimiddn koulun ja kodin vilisen yhteistyon
toimivuutta luomalla kouluun myonteisen ja avoimen ilmapiirin. (Sahlman 1989, 24-25;
Vainikainen 1992, 12-13.) Niissd vaikuttavat aktiiviset vanhemmat, mutta miten
passiivisesti tai yhteistyohaluttomasti suhtautuvat vanhemmat saadaan vaikuttamaan ja

osallistumaan? T#hin kysymykseen tuskin 10ytyy yksiselitteistd vastausta.

Muita kodin ja koulun yhteistydmuotoja ovat muun muassa koulun juhlat, opettajien
kotikdynnit, “avoimien ovien pidivdt” ja vanhempien osallistuminen oppitunneille
opettajana tai kuuntelijana. (Husso ym. 1980c, 27-28; Montonen 1991, 25; Seppéld 1999,
23.) Haastatteluissamme tulee niisté esille ainoastaan opettajan kotikdynnit. Vanhempien
oppituntien seuraamisen erityisopettajat mainitsevat yhteistydmuotona, mutta toistaiseksi
vanhemmat eivit ole kidyneet seuraamassa erityisopetusta. Syynd tdhdn on varmasti
vanhempien ajan puute ja aikataulujen yhteensopimattomuus. Vanhemmat saattavat myos

vieroksua ajatusta osallistumisesta koulun arkeen.

Erityisopetuksen jatkuessa yhteistyd, haastateltaviemme mielestd, muuttuu tilanteen
mukaan. Oppilaan oppiminen ja edistyminen sekd ilmenevit ongelmat ovat syitd
yhteydenpidolle kodin ja koulun vililli. Yhteistyotd tehddédn eniten erityisopetuksen
alkuvaiheessa, tiedotettaessa vanhemmille lapsen oppimisvaikeudesta ja erityisopetuksen
alkamisesta. Tarkoituksena on auttaa vanhempia ymmértiméédn lastaan ja vihentdd

ennakkoluuloja.

Yhteisty6llad lapsen parhaaksi (1980, 24) korostaa suunnitelmallisen yhteistyon merkitysti.
Suunnitelmallisuus antaa pohjan yhteistyolle ja helpottaa sen toimivuutta, koska siten
Ioydetddn kaikille sopivat yhteistyomuodot ja -ajat. Tutkimuksemme mukaan
erityisopettajien tekemi yhteistyo vanhempien kanssa ei ollut jérjestelmillisté ja ennalta
suunniteltua. He eivit olleet juurikaan muodostaneet yhteydenpidosta rutiininomaista.
Rich (1998, 38) suositteleekin, ettd saadakseen asiansa perille, opettajien tulisi kdyttdd

useita erilaisia tapoja tehdd yhteistyotd kotien kanssa.
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7.3 Yhteistyon kehittiiminen

Tutkimukseemme osallistuneet vanhemmat ja erityisopettajat kertovat yhteistydssé olevan
kehittdmistd. Myos Kangasojan (1997) mukaan kouluilla on useimmiten kehitettdvad
yhteistyossd. Yhteistyon kehittdminen vaatii esimerkiksi koulutusta, konsultointia ja
tiedon vilitystd. (Kangasoja 1997, 145.) Yhteisty6td on muutettava ongelmakeskeisesti
yhteistyostd suunnitelmalliseen ja ennaltachkéiseviin yhteistyohon. Yhteistyossé laatu on

tarkedmpid kuin maérd. (Koulu on yhteistyotd 1984, 39.)

Haastattelemamme vanhemmat haluavat saada enemman tietoa lapsensa koulunkéynnisti
ja erityisopetuksesta. He toivovat tiedonvilityksen olevan sddnnollistd. Tutkimukseemme
osallistuneet erityisopettajat kokevat, ettd erityisopetus kaipaa lisdd julkisuutta. He
haluavat kehittdd paitsi vanhempien my6s muiden kasvatuksen ammattilaisten kanssa
tehtavidd yhteistyotd. Koulutoimen johdon ja virkamiesten yhteistyotd arvostava
suhtautuminen saa my0s kentdn tyontekijit arvostamaan ja kédyttdmédn voimavaroja

yhteistyon kehittdmiseen (Koulu on yhteistyotd 1984, 68).

Yhteistyon onnistuminen edellyttdd Laineen (1998, 118) mukaan erilaisten ihmisten ja
ajatustapojen ymmirtdmistd. Lasten kanssa tehtdvin yhteistyon lisdksi opettajille tulisi
antaa valmiuksia toimia myos aikuisten kanssa. Tutkimukseeemme osallistuneet
erityisopettajat kokevat, etteivit he ole saaneet edellytyksié yhteistyohon koulutuksesta,
vaan ovat oppineet yhteistyGtaitonsa kéytinnén kokemuksen kautta. Opettajien
koulutuksessa tulisi kehittd naitid valmiuksia tiedollisia ja taidollisella tasolla (Laine 1998,
118). Opiskelijan olisi saatava tehdd yhteistyoté ja saada omia kokemuksia tyoskentelysti
vanhempien kanssa. Nditd asioita tulee sisdllyttdd teoriaopintojen ohella myos
harjoitteluihin, esimerkiksi opiskelija voisi ottaa henkilokohtaisesti yhteyttd vanhempiin.

(Korpinen 1989, 184-186.)

7.4 Yhteistyosti on hyotya kaikille

Haastattelemamme erityisopettajat kokevat yhteistydon tukevan omaa tyotddn.

Vanhemmilta erityisopettajat saavat lapseen liittyvdd tietoa, jota he eivit muualta saa.
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Husso ym. (1980b) ovat selvittineet tutkimuksessaan minkélaisia kokemuksia opettajilla
ja vanhemmilla on yhteistyostd. Neljd viidestd heiddn tutkimukseensa osallistuneista
opettajista kokee yhteistyolld olevan suurta merkitysta tydlleen. Vanhemmista 90 % pitéa
yhteistyotd opettajan kanssa melko tai erittdin hyodyllisend. Husson ym. tutkimuksessa
mukana olleet vanhemmat pitévit kuitenkin juhlia, keskustelutilaisuuksia tai kotikdyntejd
hyodyllisempéni kuin oppimisvaikeuksien vuoksi pidettyéd yhteyttd. (Husso ym. 1980b,
75-76.) Haastattelemamme vanhemmat eivit tuo esille koulun juhlia yhteistydmuotona. He
korostavatkin tiedon vilittdmistd erityisesti lapsensa oppimista ja erityisopetusta

koskevissa asioissa.

Tutkimuksemme tulosten mukaan vanhemmat haluavat tukea lapsensa oppimista parhaalla
mahdollisella tavalla ja he nikevit yhteistyon olevan ratkaisevassa asemassa juuri téssé
asiassa. Erityisopettajien mukaan ilman kodin kanssa tehtidvii yhteisty6td on mahdotonta
tehdd tdtd meiddn tyotd. Yhteistyostd onkin todettu olevan hyotyd kaikille sen osapuolille.
Myos tutkimukseemme osallistuneet vanhemmat ovat tiedostaneet yhteistyon tirkeyden
kaikille lapsen kanssa tyoskenteleville ihmisille. Opettaja kokee tyonsid mielekkiiksi, kun
hianen oppilaan tuntemuksensa lisdéintyy ja hdn saa tukea vanhemmilta. Vanhemman
aktiivisuuden taustalla vaikuttavat halu saada tietoa, tukea ja varmistusta omaan
kasvatusnidkemykseen (Kysymyksii ja kynnyksid 1987, 71). Vanhemmalle yhteistyd voi
lisdtd omaan kasvatustaitoonsa luottamista. Hénen positiivinen asenteensa koulunkayntié
kohtaan lisdd oppilaan motivaatiota ja parantaa koulumenestysti. (Soininen 1986, 96;

Koivumaéki ym. 1980, 3-4.)

Kun opettaja tekee vanhemman kanssa yhteistyotd oppilaan koulunkédynnin aloittamisesta
lahtien, on kummankin osapuolen helpompi ldhestyé toisiaan ongelmatilanteissa. My0s
tiedon ja kokemusten vaihtaminen toisten oppimisvaikeuksisten oppilaiden vanhempien
kanssa voisi saada vanhemmat huomaamaan, etteivit he oli yksin ongelman kanssa.

(Seppéld 1999, 22-23.)
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7.5 Hyvi yhteistyo on myonteisti suhtautumista

Sddnnollisyys, tasa-arvoisuus sekd molemminpuolisuus ovat tutkimukseemme
osallistuneiden mukaan hyvin yhteistyon ominaisuuksia. Erityisopettajat tuovat esille
lisdksi rehellisyyden ja avoimmuuden yhteistyssa. Stone (1997, 394) on my&s todennut,
ettd sekd kasvatusalan ammattilaisten ettd vanhempien tulee suhtautua avoimesti toistensa

tarjoamaan tietoon, neuvoihin ja kritiikkiin.

Weaverin (1995) mukaan hyvéd yhteistyd koostuu myonteisestd asennoitumisesta
yhteistyon tekemiseen, yhteistyd- ja kommunikointitaitojen hallinnasta ja kuuntelemisen
taidosta. Joustavuus ja lapsen edun vaatimien kompromissien teko kuuluvat hyviin
yhteistyohon. (Weaver 1995, 2.) Haastateltavamme Kkorostivat, ettd yhteistyotd tehdddn

lapsen parhaaksi.

Tutkimukseemme osallistuneet vanhemmat katsoivat hyvidédn yhteistyohon kuuluvan
tiedon vilittamisen. Vanhempien kannalta hyva yhteistyo informoi koulun asioista ja tukee
heitd lapsensa kouluntyon auttamisessa, antaa vanhemmille mahdollisuuden vaikuttaa
koulun toimintaan sekd lisdd vanhempien varmuutta kasvattajana. Opettajia hyvi yhteisty6
auttaa kasvatustavoitteiden ja -keinojen selkeyttdmisessd ja tukee kasvatusalan

ammattilaisten tyotd. (Soininen 1986, 16.)

7.6 Yhteistyon esteet

aika, tyo ja pitkdt vilimatkat. Sisdisid tekijoitd ovat luonteenpiirteet ja eldméntilanne.
(Soininen 1986, 53.) Tutkimuksessamme tyd, ajanpuute ja eldméntilanne olivat suurimmat
esteet yhteistyon toteutumiselle. Koska #idit joutuvat usein olemaan poissa tdisté lastensa
sairauksien vuoksi, heilld ei mielestidn ole mahdollisuutta tehdéd yhteistyotd péivisin.
Iltaisin puolestaan perheen asiat vievit ajan. Erityisopettajat haluaisivat, ettd vanhemmilla
olisi mahdollisuus tehdd yhteistyotd koulun tybaikana. Ruotsissa onkin huomioitu
vanhempien tydssidkidynnin vaikuttavan yhteistyon tekemiseen ja sielld on jopa ehdotettu

lakisddteistd vapaapiivia kouluyhteistyon tekemistéd varten (Soininen 1986, 93).
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Yhteistyon osapuolten suhtautuminen yhteistyohon vaikuttaa suuresti sen onnistumiseen.
Osapuolten aikaisemmat kokemukset sekéd ennakkoluuloiset kisitykset voivat vaikeuttaa
yhteistyon tekemistd. Omien koulumuistojen kautta vanhemmat rakentavat kuvaa myos
tdimidn pdivin koulusta (Metso 1999, 267). Yhtend yhteistyon esteend tulee
tutkimuksessamme esille vanhempien kisitys opettajasta auktoriteettina. Opettajaa
voidaan pitiéd kasvatuksen ammattilaisena, joka on tiedollisesti vanhempien ylidpuolella.
Jaatisen (1999) mukaan vanhempien oman koulunkdynnin aikaisia kokemuksia kodin ja
koulun yhteistyostd kuvaa sanonta “mitd vihemman, sen parempi”’. Hidnen mielestddn
opettajan yhteydenotto koski aina jotain negatiivista. Jaatinen korostaakin, ettei
vanhempien tule antaa omien kokemusten vaikeuttaa lastensa kohdalla tehtdvidid
yhteistyotd. (Jaatinen 1999, 23.) Kielteinen asennoituminen lapsen ongelmaan ja edelleen

erityisopetukseen vaikeuttavat lapsen hyviksi tehtivaa tyota.

Yhteistyon onnistuminen edellyttias kaikkien osapuolten motivaatiota. Tutkimuksemme
mukaan erityisopettajat kokevat vaikeaksi motivoida vanhempia tekeméédn yhteistyota.
Millerin (1971) tekemin yhteistyotutkimuksen mukaan opettajan on vaikeaa saada
vanhemmat ymmairtimiin oma merkityksensd lapsen koulunkdynnin onnistumiselle ja
sitoutumaan kouluyhteistyohon. (Miller 1971, Johansson & Wahlberg Orving 1993, 45
mukaan.) Motivoiminen vaatii opettajilta voimavaroja ja ammattitaitoa (Koulu on
yhteistyota 1984, 37). Opettajat arvostavat usein enemmén vanhempia, jotka toimivat
oma-aloitteisesti aktiivisina yhteistyon tekijoin ja tukijoina (Vincent & Tomlinson 1997,
6). Myos tutkimukseemme osallistuneet erityisopettajat arvostavat vanhempien

aktiivisuutta.

Vanhemmat nimesivét tutkimuksessamme tiedon puutteen suurimmaksi esteeksi
yhteistyolle. Vanhemmat haluavat tietdi erityisopetuksen syisti ja sisélloistd sekd 'lapsensa
kohdalta ettd yleensd. Lisiksi erityisopettajan puuttuneet yhteystiedot ovat este yhteistyon
tekemiselle. Tieto koulun ja kodin vililld ei kulje riittivén hyvin. Tiedon puutteesta
johtuvat usein myds véirinkisitykset. Oppilaan kautta vilitetty tieto voi usein muuttua
lapsen oman tulkinnan vuoksi. Hinen vilitettivikseen annetut tiedotteet saattavat unohtua
reppuun, jolloin tieto ei tavoita vastaanottajaa. (Soininen 1986, 54; Yhteisty6lld lapsen

parhaaksi 1984, 23.)
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7.7 Roolit yhteistyossa

“Rooli tarkoittaa sosiaalipsykologiassa tiettyyn asemaan ja tehtiviédn liittyvid opittua,
vakiintunutta tapaa kayttaytyd tietyissd tilanteissa. (...) Samalla henkil6lld on monia
erilaisia rooleja arkieldmén eri tilanteissa. (...) Sosiaaliset normit, seki viralliset ettd

arkieldmin normit, luovat puitteet rooleille.” (Ojala & Uutela 1993, 39.)

Erityisopettajan rooli yhteistyossid ja kouluyhteisossid. Haastateltaviemme mukaan
erityisopettajan rooli ja hdnen ammattitaitonsa eivét ole toisistaan eroteltavia asioita.
Heikkisen (1998) mukaan roolin omaksuminen edellyttdd omaan ammattiin kuuluvien
tehtidvien tiedostamista. Ammattitaitoa on, kun opettaja ymmartda ammattiinsa kuuluvissa
rooleissa toimimisen merkityksen. Opettaja tekee tyotddn paitsi ammattiroolissaan myos
omana persoonanaan. Kohdatessaan tyOssddn ihmisid opettaja itsekin on ihminen,
persoona eiki pelkkd “ammatti”. Opettajan ammatti on nykyaikainen professio, jonka
saavuttamiseen edellytetdin tiettyjen koulutusvaiheiden lapikdymistd seké laajaa tiedollista
ja taidollista asiantuntijuutta. Persoonan ja profession voi olla vaikeaa 16ytd4 keskindistd
tasapainoa. (Heikkinen 1998, 96.)

Koulussa opettajaan kohdistuu erilaisia odotuksia eri tahoilta. Tutkimuksessamme
erityisopettajat ovat tiedostaneet muiden opettajien, koulutoimen ja oppilaiden
vanhempien heihin asettamat odotukset. Odotukset voivat sisiltdd myds ennakkoluuloja ja
pelkoja (Tapaamme koululla 1990, 5). Kuvioon kolme on koottu Ojalan ja Uutelan (1993)

esittdmit tahot, joilla on opettajaa kohtaan erilaisia rooliodotuksia.

Oppilas Rehtori
Kulttuuri
Vanhemmat
. Kouluviranomaiset
Toiset opettajat
Yhteiskunta ja poliitikot

Opetussuunnitelmat ' . .
.. Muut yhteistydtahot

Muu koulun henkil6kunta Omat odotukset

KUVIO 3. Opettajaan kohdistuvia rooliodotuksia (Ojala & Uutela 1993, 42).
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Eréidn erityisopettajan haastattelussa tuli esille joidenkin luokanopettajien suhtautuminen
erityisopettajaan alaisena. Tillainen suhtautuminen vaikuttaa opettajan mielikuvaan
omasta ammattiroolistaan sekd luokanopettajan kanssa tehtdvdin yhteistyohon ja
tyOyhteison ilmapiiriin. Yhteiskunnan jatkuva muutosprosessi ja perheiden sisdisten
ongelmien lisddntyminen asettavat vaatimuksia myos opettajan tyolle, joka muuttuu
luonteeltaan koko ajan enemmén sosiaalityon suuntaan (Kohonen & Kaikkonen 1998,

130).

Erityisopetuksen tehtdviin kuuluu myos vastata yhteiskunnan muutoksen mukanaan
tuomiin vaatimuksiin. Erityisopettajien mukaan he toimivat jatkuvasti yhd enemmén
konsultoijina ja oman tyonsd markkinoijina. Erityisopettajilla on neljé tyon toteuttamisessa
painotettavaa osa-aluetta: perustehtidvien eli opetuksen toteuttaminen, konsultointi,
yhteistydverkoston kehittdminen ja erityisopetuksesta tiedottaminen. (Ihatsu ym. 1997b,

10.)

Haastattelemamme erityisopettajat kokivat ammattitaitoon olennaisesti kuuluvana
sosiaaliset vuorovaikutustaidot ja ihmissuhteet. Happosen, Ihatsun, Kérnén, Peritalon ja
Tuunaisen (1986, 185 - 186) mukaan erityisopettajan ammattitaidon kriteeri on yhteistyo.
Erityisopettajalla on oltava valmiuksia kidyttdad tyonsd tukena myos koulun ulkopuolisia
asiantuntijoita. Yhteistyo- ja ihmissuhdetaitojen kehittdmiseksi tulee opettajille tarjota

mahdollisuus tiydennyskoulutukseen.

Kasvatusty0ssdidn opettaja on omalla kdytoksellddn ja toiminnallaan roolimalli paitsi
oppilaille myds tyotovereilleen ja ympiroiville yhteisolle (Laine 1998, 112). ] otta opettaja
voi toimia roolimallina, tulee hénelld olla elimidnkokemusta. Myos haastattelemamme
erityisopettaja tuo esille ndkemyksen siit4, kuinka tirkeds eliminkokemus on erilaisuuden
ymmaértdmiselle ja hyviksymiselle. Siksi tyoskentely eri aloilla, vaikka nakkikioskilla, on

arvokasta.

Vanhemman rooli yhteistyossid. Tutkimuksemme vanhemmat ovat kouluyhteistyossid
passiivisten vastaanottajien roolissa. He haluavat tietdd lapsensa koulunk#ynnistéd, mutta

kokevat, ettd heitd ei ole otettu mukaan yhteistyohon. Vanhemmat eivit ole ilmaisseet
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haluansa tehdd enemmén yhteisty6ti opettajien kanssa, vaan ovat tyytyneet tilanteeseen.
Nykyéddn vanhemman katsotaan olevan yhtd lailla asiantuntija kuin opettajakin.
Passiivisista vanhemmista, jotka vastaanottavat opettajien jakamaa tietoa, pitdisi tulla
opettajien yhteistydkumppaneita paitoksenteossa. (Mundschenk & Foley 1994, 5; Mi:itti
1999, 94.) Vainikaisen (1995) mukaan vanhempien on oltava kriittisid koulun kiytint6jd
kohtaan. Kyseenalaistamalla koulun tavoitteita ja kidytdnt6ji vanhemmat pystyvit
vaikuttamaan koulun kehitykseen. Vanhempien taholta koulun on otettava kritiikkia
vastaan. Opettajien antama kritiikki voidaan tyoyhteisossé tulkita “niskuroinniksi” ja se on

helpompi vaientaa vetoamalla enemmiston mielipiteeseen. (Vainikainen 1995, 7.)
7.8 Vanhempien myonteinen suhtautuminen koulunkéyntiin on tirkeia

Tutkimuksessamme vanhemmat tuovat selvisti esille arvostuksensa koulua ja sen tehtidvid
kohtaan. He kéyttivit aikaa lastensa ldksyjen luvun tukemiseen, haluavat tietoa lapsensa
oppimista ja osaamista koskevista asioista. Vanhemmat korostavat, ettd kaikkien
erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden olisi sitd my0s saatava. Erityisopettajien tyon
kannalta vanhempien myonteinen suhtautuminen on ensisijaisen tdrkeéd. Erityisopettajat

arvostavat vanhempien aktiivisuutta ja oma-aloitteisuutta.

Erds haastattelemistamme vanhemmista kertoo suhtautuneensa aluksi lapsensa
erityisopetukseen asenteella “miks just min4”. Ehké hin koki, ettd lapsen erityisopetukseen
joutuminen johtuu hénestd. Tunsiko hén tdstd syystd epdonnistuneensa kasvattajana?
Vanhempi varmasti haluaa lastensa menestyvin koulussa. Niin ollen hénen lastensa
joutuminen erityisopetukseen tuntuu pettymykseltd. Berger (1981) esittdd suremisen
(mourning) yhtend vanhemman tapana suhtautua lapsensa poikkeavuuteen. Sureminen on
héinen mukaansa Iuonnollinen tapa ilmaista pettymysti. Sureminen johtuu osaksi siité, ettd

vanhempi ei ole hyviksynyt lapsensa erilaisuutta. (Berger 1981, 293.)

Tutkimukseemme osallistuneet vanhemmat osallistuvat lastensa kotitehtdvien tekemiseen,
mutta he ovat jossain miérin epdvarmoja siitd, miten ja missé asioissa heidén tulisi antaa
lapsilleen tukea. Swapin (1993) mukaan vanhempien epétietoisuus siitd, miten voivat

oikealla tavalla tukea lapsiansa koulutehtdvissé, on yleistd (Swap 1993, Kay, Fitzgerald,
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Paradee & Mellencamp 1994, 551 mukaan). Lukuisten tutkimusten mukaan vanhempien
tuen mddrd lastensa lidksyjen lukemiseen on suoraan verrannollinen lasten
koulumenestykseen (ks. Callahan, Rademacher & Hildreth 1998; Jenson, Sheridan,
Olympia & Andrews 1994). Kun vanhemmat arvostavat kotitehtévien tekemisti ja auttavat
lapsiaan niissd, my0s lapset nikevit kotitehtdvat merkityksellisind (Wahlberg 1984, Kay
ym. 1994, 551 mukaan). Kun lapsi kokee, ettd vanhemmat arvostavat koulua ja oppimista,

hénen motivaationsa kidyda koulua kasvaa (Ojala & Uutela 1993, 48).

Kayn ym. (1994) mukaan vanhemmat tarvitsevat tietoa siitd, mitd odotuksia opettajalla on
heiddn lapsiaan ja vanhempien roolia kohtaan kotitehtdvien tekemisessd. Vanhempien
mielestd on tidrke#dd, ettd lasten saamien kotitehtdvien taso on lasten kykyihin ja
oppimistyyleihin sopiva. Toiminnalliset kotitehtdvit vanhemmat kokevat mukavina seké
perheelle yhteistoiminnallisina. Vanhemmat haluavat toimia yhteistydssd opettajan kanssa,

muodostaen opetusta ohjaavan “tiimin”. (Kay ym. 1994, 554-558.)

Vanhemmat voidaan jakaa viiteen ryhméin yhteistyohon suhtautumisensa mukaan. Eniten
on vanhempia, jotka tarvitsevat rohkaisua osallistuakseen, tulevat kutsuttaessa koululle tai
osallistuvat mielelldin koulun toimintaan. Lisdksi on vanhempia, jotka eivit halua olla
missddn tekemisissd koulun kanssa. Osa vanhemmista saattaa olla yliaktiivisia ja he
lannistavat innokkuudellaan muiden vanhempien mahdollisuudet ja halun vaikuttaa.
(Berger 1981, 93.) Tutkimuksemme vanhemmat kuuluvat mielestimme ryhmiin, jotka
vaativat rohkaisua yhteistyohon osallistumiseen tai ovat koulun aloitteesta mukana

palavereissa ja muissa tapaamisissa.

8 POHDINTA

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittdd vanhempien ja ala-asteen laaja-alaisen
erityisopettajan vilistd yhteistyotd. Tutkimustemme tulosten mukaan yhteistyo koulun ja
kodin wvililli tapahtuu piiasiassa luokanopettajan kautta. Erityisopetus koettiin
yksilollisend ja oppilaan luokkatydskentelyd tukevana. Vanhemmat halusivat enemmaén

tietoa lastensa oppimisvaikeuksista ja edistymisestd. Yhteistyo kodin ja erityisopetuksen
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vélilld oli satunnaista, enimméikseen ongelmatilanteissa ja erityisopettajan aloitteesta
tapahtuvaa. Vanhemmat arvostivat koulun ja erityisopetuksen merkitysti, eivitki kokeneet
lastensa  oppimisvaikeuksia negatiivisina. Yhteistyotd toivottiin  kehitettdvin

sdaannolliseksi, molemminpuoliseksi, tasa-arvoiseksi sekéd avoimeksi.

Kokemuksemme mukaan sekd padividhoidossa ettd sosiaalitoimessa korostetaan
vanhempien kanssa tehtdvin yhteistyon merkitystd. Miksi yhteistyo sielld onnistuu, mutta
lapsen siirtyessd kouluun yhteistyon toimivuus katoaa? Koetaanko koulu byrokraattiseksi
ja opettajat pelottaviksi auktoriteeteiksi? Siitd huolimatta, ettd vastuuta koulun
kehittimisestd on siirretty paikalliselle tasolle, vanhempien todellinen merkitys

vaikuttajina tuntuu jddvin ndenndiseksi ja pintapuoliseksi.

Kaikki tutkimukseemme osallistuneet vanhemmat olivat ditejd. Myos aiheeseen liittyvassd
teoriatiedossa tuli esille, ettd usein juuri didit osallistuvat koulun kanssa tehtdvédédn
yhteisty6on. Vieldko yleinen ajatus on, ettd juuri didin rooliin kuuluu vastuu kodista,
lapsista ja heidin koulunkiynnistd@n? Aidit eivit haastatteluissa tuoneet esille isien
mielipiteitd tai osallistumista lasten koulunkdyntiin. Ehkd isien on helpompi osallistua

koulun arkeen koulujen vanhempainyhdistysten toiminnan kautta.

Yhtend suurena esteend yhteistyolle sekd haastattelemamme vanhemmat ettd
erityisopettajat nimesivét ajanpuutteen. Erityisopettajat kokivat tdméin osaksi johtuvan
resurssien puutteesta; tyotd oli enemman kuin he ehtivit tehd4. Siksi aikaa yhteistyolle on
vaikea 16ytda. Vanhemmilla (dideilld) tyon jdlkeinen aika kului kotitdiden hoitamiseen.
Mielestimme suunnitelmallinen yhteistyé ei vaadi paljon aikaa. Mikili asiat koetaan

tarkeiksi, aikaa pystytddn jérjestimadn.

Vanhemmat kokevat itsensi usein tietimattomiksi kouluun liittyvissé asioissa. Koulun ja
opettajien tulee rohkaista vanhempia yhteistyohon ja saamaan sitd kautta tarpeellista tietoa
lapsensa koulunkdynnistd. Nykyistd enemmin tulee tiedottaa vanhemmille heidédn
oikeuksistaan ja mahdollisuuksistaan osallistua koulun toimintaan. Perusopetusiaki
velvoittaa keskustelemaan oppilaan huoltajan kanssa oppilasta koskevissa asioissa, josta

esimerkkind lapsen siirtdminen erityisopetukseen. Tutkimuksessamme kuitenkin ilmeni,
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etteivit kaikki vanhemmat olleet tietoisia lapsensa saamasta erityisopetuksesta. Mistd

johtuu ettei tieto ole kulkenut?

Vanhempia huolestuttaa lastensa tulevaisuus. Tdmén vuoksi he ovat erityisen
kiinnostuneita siitd, miten lapsen oppimisvaikeudet vaikuttavat hinen tulevaisuuteensa. He
haluavat tietdd, miten oppimisvaikeus vaikuttaa lapsen opiskeluun tai ammatinvalintaan.
Vanhemmat ovat huolissaan siitd, poistuvatko ongelmat erityisopetuksen avulla.
Erityisopetuksen tuloksia ei voida ennustaa eikd erityisopetuksessa voida kaikkia
oppimisvaikeuksia parantaa. Erityisopetuksen tehtdvi on tukea ja auttaa lasta selviytyméén
oppimisvaikeutensa kanssa. Erityisopettajien mielestd lapsen tulevaisuuteen vaikuttavat

monet muutkin tekijit kuin hidnen antamansa tuki.

Vanhempainilloissa tulisi yhdessi sopia yhteistyon toteuttamisen sddnnot. Vanhemmille
tulee luoda nikemys siitd, ettd kumpikin osapuoli toimii yhteisen tavoitteen, eli lapsen
parhaan, puolesta. Yhteistyoti tulee tehdd ensimmadiseltd luokalta ldhtien ja rakentaa se
myonteiseksi. Vanhempien tulee voida luottaa lapsensa opettajiin. Ongelmatilanne ei ole

ainoa syy tehdi yhteistyota.

Koko kouluyhteisén myonteisen ilmapiirin eli “meiddn koulu” -hengen syntymisen
edellytyksens on hyvi yhteisty6. Monissa kyldkouluissa yhteistyo toimii luonnollisesti ja
koulu on kylin sydin. Tutkimuksissa on osoitettu, ettd “meiddn koulu” -henki ehkdisee

koulukiusaamista ja edistéd oppilaan kouluviihtyvyyttd ja -menestysté.

Tutkimuksemme erityisopettajat kaipasivat julkisuutta omalle tyolleen. Tétd kautta he
uskovat vanhempien asenteiden muuttuvan yleisesti positiivisemmiksi erityisopetusta ja
yhteistyotd kohtaan. Kun vanhemmat saavat tietoa siitd, miten yleisid oppimisvaikeudet
ovat, on vanhempien helpompi suhtautua oman lapsen oppimisvaikeuteen.
Vanhempainillassa voisi puhua esimerkiksi erityisopetuksessa kdyvin oppilaan vanhempi,
joka kertoisi omista kokemuksistaan. Tdmé vihentdisi vanhempainilloille tyypillistd

jaykkyyttd sekd virallisuutta ja toisi asian ldheiseksi vanhemman kokemuksen kautta.
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Myos viliaikaisten erityisopettajien on otettava yhteyttd koteihin, jotta yhteys vanhempiin
sdilyy. Heiddn tulee yhtd lailla olla valmiita yhteistyohon ja tehdd aloitteita kotien
suuntaan yhteistyon kidynnistdmiseksi. Koska erityisopetuksen tilanne jatkuvasti muuttuu

Ja oppilaat vaihtuvat, tulee yhteistyon olla jatkuvaa henkildistd riippumatta.

Opettajat oppivat arvostamaan kodin kanssa tehtdvia yhteistyotd, jos he kokevat, ettd myos
kouluviranomaiset pitdvit yhteistyon tekemistd merkityksellisend. Englannissa ja
Yhdysvalloissa yhteistyon merkitystd on tutkittu runsaasti. Etsiessémme teoriatietoa
internetistd (ERIC-tietokanta, vuosilta 1980 - 1999), saimme hakusanoilla home - school -
co-operation 1538 ldhdenimekettd. Yhteistyohon liittyvin kotimaisen tutkimuksen puute
vaikuttaa osaltaan yhteistyon arvostukseen Suomessa  niin tydssﬁ kuin
opettajakoulutuksessakin. Edelleenkdidn ei yhteistyotaitoja huomioida koulutuksen osa-
alueena, vaikka useat 1dhdeteokset ovat painottaneet koulutuksen uudistamista tiltd osin.
My(’)s' meiddn valintaamme tutkimuksen aiheesta vaheksyttiin ja meidin suositelteltiin

harkitsevan erityispedagogiikalle hyodyllisempéé aihealuetta.

Mielestimme opiskelijoiden tulisi saada mahdollisuus tehdd yhteisty6td jo opiskeluun
liittyvien harjoitteluiden yhteydessd. Koska kodin kanssa tehtidvédd yhteistyotd tehdddn
monin eri tavoin, opiskelijat voisivat koulutuksensa aikana saada monenlaisia ideoita ja
malléja yhteistyon toteuttamisesta. Vuorovaikutuksen merkitys ja siihen liittyvien asioiden
tiedostaminen tulisi sisdlty4d koulutukseen omana osa-alueenaan. Télloin opiskelijoilla on
tybeldmadn siirtyessddn jonkinlainen kisitys siitd, miten hidn voi tehdd yhteistyotd ja
edelleen kehittdd omia yhteistyotapoja. Opiskelijoille tulisi korostaa, ettei ole olemassa
tiettyjd hyvid tapoja tehdd yhteistyotd, vaan on kokeiltava rohkeasti omia ajatuksiaan.
Koulutus voi antaa pohjan yhteistyohon liittyvistd ajatuksista, mutta vasta kdytdnnon

kokemuksen kautta erityisopettaja 10ytda sopivat keinot.

Jatkotutkimuksissa voisi perehtyi opettajaksi opiskelevien asenteisiin yhteisty6td kohtaan
sekd lisdksi heiddn mielipiteisiinsd koulutuksen antamista yhteistydvalmiuksista.
Yhteistyon toteutumisesta voisi tehdi seurantatutkimuksen, jossa alkukartoituksen jélkeen
laadittaisiin yhteistyon kehittimissuunnitelma. Erilaisten toteutustapojen tuomia tuloksia

voisi verrata keskeniiin.
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Tutkimuksemme kartoittaa vain yhden kunnan tilannetta ja valitettavan harva vanhempi
oli halukas osallistumaan tutkimukseemme. Mahdollisesti vanhemmat kokivat
haastatteluun osallistumisen vaikeana ja liian henkilokohtaisena. Kyselylomake, jossa on
vastattavana avoimia kysymyksi, olisi saattanut olla vanhemmille helpompi ja “tutumpi”
tapa osallistua tutkimukseen. Tilld menetelmilld olisimme voineet tdydentdd
aineistoamme. Olisimme voineet osallistua vanhempainiltaan, jossa olisimme tuoneet
tutkimustamme  alustavasti  esille ennen  kuin  ldhestyimme  vanhempia

haastattelupyynnoilla.

Tekemdmme tutkimus tukee omia ndkemyksiimme yhteistydon merkityksestd
erityisopettajan tydssd. Tutkimuksemme on vahvistanut késitystimme siitd, miten
yhteistyoti tulee tehdd. Téstd huolimatta tunnemme itsemme yhé epdvarmoiksi yhteistyon
tekemisessd, koska emme opiskelun puitteissa ole saaneet siihen valmiuksia.
Haastattelemiemme vanhempien mielipiteet vahvistavat kisitystimme siitd, ettd

yhteistyohon panostaminen on tirkedd ja vastaa vanhempien tarpeita.

Opettajien tulee kohdata vanhemmat avoimesti ja aidosti kiinnostuneina. Vanhemmalla on
oikeus ja velvollisuus osallistua lapsensa koulunkédyntiin ja opettajan on luotava

mahdollisuus osallistumiseen.
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LIITE 1: Kirje vanhemmille

Jyviskyldssd 3.5.1999
Hyvit vanhemmat!

Olemme kaksi erityisopettajaopiskelijaa Jyviskylin yliopistosta.
Olemme opiskeluissamme siiné vaiheessa, ettd aloitamme pro gradu -tyon tekemista.

Peruskoulun opetussuunnitelma korostaa kodin ja koulun yhteistyén merkitystd pyrittdessi
kehittdiméédn lapsen koko persoonallisuutta. Opettajan ja vanhempien vilinen yhteisty$ antaa
mahdollisuuden monipuoliseen tiedonvilitykseen ja -vaihtoon. Télla tiedolla on tirked merkitys
oppilaan koulutydn ja oppimisen kannalta. Tdmi sama asia koskee myds erityisopetusta.

Ldhestymme Teité timén asian tiimoilta. Haluamme pro gradu -ty6ssdmme tutkia vanhempien eli
Teiddn ndkemyksid erityisopetuksesta, sen hyddystd sekd yhteistyOstd erityisopettajan kanssa.
Kotikuntanne erityisopettajat ovat jo ystdvillisesti suostuneet osallistumaan tutkimukseemme.
Toteutamme tutkimuksemme keskustelunomaisina haastatteluina, jotka toivomme saavamme
tehdyiksi kesdkuun puoliviliin mennessi. Emme etsi haastatteluilla mitddn “oikeaa” tietoa,
emmekd odota Teiltd alaan liittyvéd erityistietoutta, vaan haluamme aidosti selvittdd juuri Teidédn
tuntemuksianne ja nikemyksidnne asiasta, jotta me itse voisimme kdyttdd antamaanne palautetta
hyodyksemme tulevassa tydssdmme ja tehdd rakentavaa yhteisty6td vanhempien kanssa.

Haastattelut ovat ehdottoman luottamuksellisia, henkil6- ja paikkakuntatiedot jddvit ainoastaan
allekirjoittaneiden tietoon. Haastattelujen purkamisen ja lapikdynnin helpottamiseksi
haluaisimme nauhoittaa ne. Olemme valmiit tekemdédn haastattelun Teille parhaiten sopivana
ajankohtana ja Teille sopivassa paikassa. Haastattelun arvioitu kesto on noin tunti. Ainoa
toiveemme haastattelu-tilanteen suhteen on, ettd se on rauhallinen ja kiireeton.

Olemme pyytidneet lapsenne erityisopettajaa vilittimadn timén kirjeen teille. Sekid myonteisen
ettd kielteisen vastauksen pyyntoomme toivomme Teiddn kertomaan palauttamalla oheisen
paperin mahdollisimman pian lapsenne mukana erityisopettajalle. Annamme mielellimme
lisdtietoja tutkimuksestamme ja sen toteuttamisesta.

Teille koituneen vaivan ja meiddn saamamme hyodyn johdosta, haluamme pieneni kiitollisuuden
osoituksena antaa haastatteluun osallistuneille vanhemmille kevddn piristykseksi kukan.
Osallistumisenne on meille todella arvokasta ja tirke4d lopputydomme onnistumiselle.

Liampimin kiitoksin ja aurinkoista kevitti toivottaen

Sanna Tammelin Johanna Jirveld
p- 0400 - XXX XXX p- 040 - XXXX XXX
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Toivomukseni haastattelun ajankohdasta ja paikasta:

Minulla ei ole erityisid toivomuksia I:I
Minuun voi ottaa yhteytta haastatteluajankohdan sopimiseksi D
Yhteystietoni

Milloin minut tavoittaa parhaiten
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LITE 2: Haastattelurunko

HAASTATTELUTEEMAT (vanhempien haastattelu)

TAUSTA

- ikd

- ammatti tai koulutus

- lapsen saama erityisopetus ja erityisopetuksen kesto

- muuta

KASITYKSET ERITYISOPETUKSESTA

- niakemys erityisopetuksesta, sen tehtavistd ja merkityksesti (koululle,
oppimisvaikeuksisille..)

- misti nakemys / tiedot perisin? (kuinka paljon omalta lapselta)

- kuinka em. asiat ovat toteutuneet oman lapsen kohdalla?
(Kuinka eo tukenut lapsesi kehitysta ja oppimista?)

- erityisopetuksen alkaminen (syitd?)

VANHEMPIEN JA ERITYISOPETTAJAN YHTEISTYO

- millaista yhteistyotd tehdidn nyt

- kuinka usein

- millaisissa tilanteissa

- onko tarpeeksi ja oikeanlaista

- millaisia uusia yhteistydmuotoja toivoisi

- mitd kautta tieto kulkee (eo / 10?)

- miten itse ottaa/ haluaisi ottaa eo:n yhteytti, oma roolisi yhteistyossé
- millaisia esteitd yhteistyossd on ollut

- yhteistyon mahd. muuttuminen (eo:n alkaessa - myohemmin)

YHTEISTYON MERKITYS
- mitd yhteistyo merkitsee
- millaista on hyvi yhteistyo

- kuinka suuren arvon antaa eo:n ammattitaidolle ja patevyydelle

MUUTA LISATTAVAA TAI AJATUKSIA AIHEESTA
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HAASTATTELUTEEMAT (erityisopettajien haastattelu)

TAUSTA

- ika

- ammatti tai koulutus
- tyokokemus

- muuta

KASITYKSET ERITYISOPETUKSESTA

- nakemys erityisopetuksesta, sen tehtavistd ja merkityksesta (koululle,
oppimisvaikeuksisille..)

- kuinka em. asiat ovat toteutuneet?

- erityisopetuksen alkaminen (syitd?)

VANHEMPIEN JA ERITYISOPETTAJAN YHTEISTYO

- millaista yhteistyota tehddan nyt

- kuinka usein

- millaisissa tilanteissa

- onko tarpeeksi ja oikeanlaista

- millaisia uusia yhteistyémuotoja toivoisi

- mitd kautta tieto kulkee (eo / 10?)

- miten itse ottaa/ haluaisi ottaa yhteyttd, oma roolist yhteistydssa
- millaisia esteitd yhteisty6ssd on ollut

- yhteistyon mahd. muuttuminen (eo:n alkaessa - myéhemmin)

YHTEISTYON MERKITYS
- mitd yhteistyé merkitsee
- _ millaista on hyva yhteistyo

- ammattitaidon tunne yhteistyoasioissa

MUUTA LISATTAVAA TAI AJATUKSIA ATHEESTA .
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