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Mita muuta tiedonalan kieli on kuin
sanastoa? — Kuinka lahestya tiedonalojen
Kielioppia

Kielitietoisuus on jo pitkaan ollut nakyvassa asemassa opetussuunnitelmissa,
opettajankoulutuksessa ja opetusta koskevassa keskustelussa. Ajatus siita, etta
jokainen opettaja on myos oppiaineensa kielen opettaja, tunnetaan laajalti.
Mutta kuinka tarkka kasitys opettajilla, opettajankouluttajilla ja muilla
opetuksen kentan toimijoilla on siita, millaista minkakin tiedonalan kieli on ja
kuinka se rakentuu? Jos jokainen opettaja on kielenopettaja, millaista kielta han
opettaa? Jotta eri aineiden opettajat voivat todella toimia kielitietoisina
tiedonalojensa kielen opettajina, tarvitaan tasmallista ja konkreettista
ymmarrysta tiedonalojen kielten kieliopillisista ominaisuuksista. Myos tutkittu
tieto tiedonalojen kielta koskevista opettajien kasityksista on tarpeen.
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Sanastosta kielioppiin ja tekstikaytanteisiin: tiedonalojen kielten
aineksia

Kielitietoisuutta voidaan maaritella monin tavoin, mutta usein se kaytannossa tarkoittaa
fokuksen kohdistamista kieleen. Kielitietoisuus-termin keskeisin tehtava onkin ohjata
opetuksessa huomiota kielten ominaisuuksiin ja kayttoon. Vastaavasti tiedonalakohtainen
kielitietoisuus kiinnittda huomiota alakohtaisiin kaytanteisiin. Usein huomio kohdistuu
ensimmaisena erikoistuneeseen sanastoon. Keskeisia ovat myos tekstilajit ja muut diskursiiviset
kaytanteet, tavat toimia kielella erilaisten tilanteiden mukaisesti. Diskursiiviset kaytanteet
rakentuvat niin sanastollisille kuin kieliopillisille piirteille. Tassa artikkelissa asetamme fokuksen
kielioppiin tiedonalojen kielten osa-alueena.

Tiedonalakohtaiset kasitteet ja niita nimeava erikoistunut sanasto muodostavat nakyvan ja
luultavasti helpoimmin kasilla olevan osan tiedonalan kielta. Opettajien kielikasitys on
tutkimusten mukaan sanasto- ja terminologiakeskeinen erityisesti oppiainekontekstissa (Aalto &
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Mustonen 2020). Termit tulevat usein tiedonalojen kielistd ensin mieleen ja niihin on helpointa
tarttua, myos tutkimuksessa (Halliday 20044, xix; ks. myds Euroopan neuvosto 2015, 24).
Kuitenkin myds tiedonalan kieliopin hahmottaminen on keskeist4, silla se toimii sanaston tavoin
tiedonalakohtaisen ajattelun esittdmisen ja valittdmisen vélineena (esim. Nikula & Kaanta 2013).

Siita, etta tiedonalan kieli on muutakin kuin sanastoa, on muistuteltu pitkaan (esim. Martin 1993,
168). Kuten kielessa ylipaansa, myos tiedonalojen kielissa sanasto ja kielioppi ovat ndakokulmia,
joiden avulla eritella ja tarkastella kielen ulottuvuuksia ja ominaisuuksia; ne eivat silti ole erillisia
vaan rakentuvat tiiviisti toistensa varaan. Hallidayn (1993, 71) mukaan alakohtaiset termit
itsessaan eivat useinkaan ole oppimisen kannalta ongelma, vaan vaikeus piilee niiden
ymmarryksen edellyttamassa taustatiedossa, asioiden valisissa suhteissa, erikoiskielen
kieliopissa ja esitystavoissa.

Tiedonalat pukevat omien kaytantdjensa mukaisesti sanoiksi erilaisia tapahtumia, toimijoita,
suhteita, toimintaa ja toiminnan kohteita seka olosuhteita. Esimerkiksi historiassa toimijoina on
usein henkil6ita, ryhmia, valtioita ja instituutioita, mutta myos tiedonlahteita, kun dokumentit
kertovat ja pilakuvat havainnollistavat. Toisaalta ajanjaksoja paketoidaan kokonaisuuksiksi ja
verbeilld ilmaistaan ajatuksia, tuntemuksia, dynaamista toimintaa ja kasitteellisia suhteita (ks.
Paldanius 2020). Vaikkapa seuraavan 6. luokan historiankirjan otsikon jokainen sana katkee
taakseen jo runsaasti ennakkotietoa tiedonalalla tapahtuneesta kasitteellistamisesta.

Reformaatio uudistaa kirkon oppeja (Mennyt, Edukustannus 2017, s. 20.)

Reformaatiolla sidotaan toisiinsa paljon erilaisia tapahtumia eri ajankohtina ja eri paikoissa,
uudistaa-verbi kokoaa yhteen muutoksia hyvin monenlaisissa ajattelun ja toiminnan kaytanteissa,
ja kirkko viittaa laajaan ja abstraktiin instituutioon. Myds opit pitavat kdytannossa sisallaan
moniaalle haarovia ajatusrakennelmia ja niiden merkitys hahmottuu vasta osana kristinuskon ja
kirkkoinstituutioiden historiaa.

Keskeista tiedonalakohtaisen kielen tulkinnalle ja tuottamiselle on tunnistaa, millaisesta
toiminnasta kulloinkin on kyse. Tallainen toimintatyyppien ja niiden kielellisen rakentumisen
nakokulma on keskeinen niin tekstitaitojen kuin genrepedagogiikan viitekehyksissa. Molemmissa
paahuomio on tekstien tunnistamisen, tulkinnan ja tuottamisen taidoissa tilanteisten tavoitteiden
mukaisesti. Tekstien lajiominaisuudet puolestaan rakentuvat kieliopillisten piirteiden kautta.
Esimerkiksi 9. luokan matematiikan oppikirjassa tehdaan monenlaista:
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Polynomi on termien muodostama summalauseke, jossa termit on kirjoitettu
etumerkkeineen perdkkain. Jos merkkeja on vain yksi, polynomeja sanotaan
monomiksi. Vastaavasti kaksiterminen polynomi on binomi ja kolmiterminen trinomi. —

Termin aste on yhta suuri kuin sen kirjainosan muuttujan eksponentti. Vakiotermin aste
on 0. Koko polynomin aste on sama kuin sen suurinta astetta olevan termin aste. ——

Ma&aéritd polynomin aste ja jarjestéa termit. — —

Jérjestetdadn polynomi termien asteiden mukaisesti (Pl 9, Otava 2015, s. 8.)

Termien madrittely ja niiden valisten suhteiden esittely ndkyy termeja selittadvina lauseina (ks.
Satokangas 2021), ja niissa oleva preesensmuoto jatkuu lainalaisuuksia selostavassa
yleispatevassa kuvauksessa. Tehtavananto toteutuu erikoistuneen maéarittaa-verbin
imperatiivimuotona ja polynomin jarjestdmisprosessin etenemisen kuvaus passiivissa.
Esimerkista ilmenee, kuinka sanasto ja kielioppi ovat toisiinsa kietoutuneet. Muun muassa
jarjestaa-verbi saa tasmallisen merkityksensa vasta, kun lukija tulkitsee sita matematiikan
kehyksessa. Toisaalta lauseiden ilmaisema toiminta — se, mita tapahtuu, kun verbina on jarjestaa
ja objektina polynomit — on ymmarrettavaa vasta, kun erikoissanaston merkitykset ovat tuttuja.

Minka tahansa kielen, my0ds arkisen kielemme, kieliopin voi ndhda teoriana maailmasta (Halliday
2004b, 43-47): kun muodostamme lauseita, joissa joku tekee jotakin tai jokin on jotakin,
joudumme vaistamatta tekemaan valintoja sen suhteen, mita lohkomme kokemastamme
todellisuudesta kokonaisuuksiksi ja tapahtumiseksi seka miten kategorisoimme toimintaa ja
asioita. Vastaavasti spesifien tiedonalojen kieliopilliset ominaisuudet kuvastavat tiedonalan
tapaa hahmottaa maailma ja rajata sita kokonaisuuksiksi. Kielentutkimuksen systeemis-
funktionaalisessa perinteessa on korostettu kahta tapaa jarjestda maailmaa: taksonomiat ja
prosessit (esim. Martin 2017). Taksonomia jarjestaa ilmioita ja asioita suhteessa toisiinsa, kun
taas prosessit kuvaavat, miten nama asiat sijoittuvat osaksi tapahtumista ja toimintaa. Niinpa
fysiikan oppiaineessa opiskellaan paitsi fysikaalista todellisuutta, myds tajunnallista, kielella
rakentuvaa todellisuutta, jossa sanat ja lauserakenteet nimeavat tietynlaisia olioita, suhteita ja
prosesseja (Rapatti 2009, 74). Tata tarkoitetaan silla, ettd oppiaineen opettaja on vaistamatta
oppiaineen kielen opettaja.

Toisaalta tiedonalojen kielten sanastoa on kaytossa yleiskielessa, mika edellyttaa tietoisuutta
kulloisestakin kielenkayton kontekstista. Opetuksessa ja oppimisessa arkikieli toimii usein
resurssina, kun rakennetaan ymmarrysta tiedonalan kielesta (Axelsson & Slotte 2017). On
tarkeaa huomioida sellainen sanasto, joka ei valttamatta ole tiedonalakohtaista termist6a mutta
joka on tyypillista ja keskeista kasitteelliselle kielenkaytolle. Tallaisia ovat yleistieteelliset
abstraktit verbit (esim. soveltaa, médaritelld) ja substantiivit (esim. havainto, tulkinta) seka
tiedonalojen kieliopissa keskeisessa roolissa olevat konnektorit, kuten konjunktiot ja muut
merkitysyhteyksia ja jarkeilyprosesseja tekstiin rakentavat ainekset.
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Tiedonalan kielen hallinta osana monilukutaitoa

Tiedonalojen kielten tulkitsemisen ja tuottamisen taidot ovat osa monilukutaitoa, eli kykya toimia
tekstien kanssa erilaisissa ymparistdissa ja tilanteissa seka erilaisia tehtavia varten (esim.
Luukka 2013). Kieliopillisten piirteiden ja ilmaisutapojen tunnistaminen seka valmiudet tulkita ja
tuottaa eri tekstilajeja tiedonalakohtaisille ilmaisutavoille ominaisilla kielellisilla rakenteilla
ovatkin hyvin keskeisessa roolissa koulussa opittavan monilukutaidon osa-alueiden joukossa.
Nakyva osa monilukutaidon ajatusta ovat eri semioottiset moodit kuten kirjoitettu ja puhuttu kieli,
erilaiset visuaaliset esitystavat maalauksista diagrammeihin, videot ja keholliset eleet.
Tiedonalojen kieliin kuuluvatkin paitsi tehtaviltaan erikoistunut sanasto ja vakiintuneet
kieliopilliset tavat pukea asioita sanoiksi myds muut erikoistuneet tiedon esittamisen tavat, kuten
luonnontieteissa matemaattinen symbolikieli, maantiedossa kartat ja muu geomedia seka
erilaiset infografiikan muodot monilla aloilla.

Tiedonalojen kielten kielioppia on tutkittu opetus- ja soveltamisjohtoisesti monenlaisista
teoreettisista lahtokohdista eri menetelmin sekd myds monenlaisten eri otsikoiden alla.
Esimerkiksi systeemis-funktionaalisen kielentutkimuksen piirissa on jo pitkaan tehty tutkimusta
oppiaineiden kieliopillisista rakenteista koulussa ja oppikirjoissa (esim. Halliday & Martin 1993;
Karvonen 1995). Tassa perinteessa on selvitetty oppiaine- ja tiedonalakohtaisten ilmaisutapojen
rakentumista muoto-opillisista piirteista aina tekstien ja diskurssien tasolle. SF-kieliteoriaan
pohjaavassa genrepedagogiikassa (esim. Shore & Rapatti 2014) tekstilajeja kasitelldan niiden
kielenpiirteiden ja niiden pohjalta muodostuvien tekstirakenteiden kautta. Tassa kieliopilla on
roolinsa: huomion kohteena on esimerkiksi tyypillinen sanasto ja verbien luonne. Lisaksi
tekstitaitojen (esim. Saario 2012; Paldanius 2020) otsikon alla on fokusoitu eri oppiaineille
ominaisiin ilmaisutapoihin. Genrejen tunnistamisessa ja tuottamisessa seka tekstitaitojen
opetuksessa ovat yleensa keskeisia genrekohtaiset kielenpiirteet. Mita valitaan lauseiden
subjekteiksi, millaisia verbeja kaytetaan ja millaisia prosesseja ja asiaintiloja lauseilla esitetdaan?
Tiedonalakohtainen kielitietoisuus alleviivaa ilmaisutapojen ankkuroimista tiedonalan kontekstiin
ja niiden oppimista juuri tiedonalan kehyksessa.

Erilaisia lahtokohtia tiedonalojen kieliopin oppimiseen

Tiedonalan kielen voidaan ajatella olevan “vieras” kieli kaikille oppijoille. Luokkahuoneessa
tilanne ei kuitenkaan ole yhdenvertainen, silla toisen kielen oppija on koulun opetuskielta
aidinkielenaan puhuvaan verrattuna vaativamman haasteen edessa opiskellessaan oppiaineen
sisdltoja kehittyvalla kielitaidolla. Kielenoppijan, esimerkiksi suomea toisena kielena puhuvan
oppilaan, suomen kielen taito saattaa riittaa arjen vuorovaikutustilanteisiin, mutta tekstien
abstrahoituessa kielitaito asettaa rajat sille, mita tekstista voi itsendisesti ymmartaa. Tekstien
kasitteiden ja rakenteen avaaminen on siis hyoddyllista kaikille, mutta valttamatonta se on silloin,
kun opetusryhmassa on oppijoita, joiden aidinkieli ei ole koulun opetuskieli.
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Koulun kielen opetuksen lahtokohta on kielen kaytto eri tilanteissa. Kun koulunsa aloittaa
vastasaapunut oppilas, on tarkeaa, etta han selviytyy koulun arjen askareista ja etta han paasee
osalliseksi koulun toimintaan. Aluksi on tarkeaa oppia perusfraaseja ja sanastoa, mika tukee
itsendista toimimista ja osallisuutta koulussa. Enta mita tallainen toiminnallinen kielitaitokasitys
merkitsee tiedonalan kielen oppimisen kannalta? Koska tiedonalan kielellda on oma kielioppinsa,
on tarkeaa, etta oppija tutustuu tiedonalan kaytanteisiin oman kielitaitonsa tason mukaisesti.

Jos arjen vuorovaikutustilanteissa harjoitellaan aluksi perusfraaseja, on aineenopetuksen tunnilla

kiinnitettava huomiota tekstin peruspalasiin: Mita tietoa I6ytyy otsikosta? Miten keskeiset
kasitteet on selitetty? Miten graafeja luetaan? Kasitteiden avaaminen seka havainnollistaminen
on tarkeaa kaikilla tunneilla. Oppikirjoissa uudet kasitteet on usein selitetty tekstin yhteydessa,
mutta kielenoppijaa ohjataan lisaksi etsimaan uusien sanojen merkityksia sanastosta,
tietolaatikosta tai kirjan ulkopuolisista lahteista.

Seuraava katkelma on arkinen esimerkki tiedonalan kielen rakentamisesta: ilmaus selitetaan ja
sijoitetaan tyypilliseen esiintymisymparistoonsa ja lauseopilliseen asemaan osaksi prosessia
(esim. Martin 2017).

Seurakunnan musiikin ohjaajaa kutsutaan kanttoriksi. Kanttori sdestéa virsia uruilla ja
laulaa seurakuntalaisten kanssa. (Aarre 2, Sanoma Pro 2017, s. 18.)

Tassa ammattinimike kanttori asettuu subjektiksi tapahtumassa, jossa verbina on sdestag,
objektina virsiéa ja valinetta ilmaisevana adverbina uruilla — siis tyypillinen tapahtuma osasineen
esiteltavana olevassa kirkon kielessa.

Koska uuden tiedonalan oppiminen on kielenkayttokonventioihin sosiaalistumista, on malleilla ja

kielenkayttotilanteista saaduilla kokemuksilla merkittava rooli (Ahlholm 2020). Esimerkiksi
matematiikan tunnilla sanallisten tehtavien tarkastelu auttaa kielenoppijaa hahmottamaan
muutosprosenttilaskuissa, mita lukua verrataan mihinkin ja kuinka “kuin”-sanan jalkeinen luku

toimii vertailun kohteena (esim. Kuinka monta prosenttia kallimpi on 25 euron paita kuin 20 euron

paita?). Fysiikan tunnilla kielenoppija tarvitsee muun muassa mallia siihen, miten vertaillaan
kahden eri aineen ominaisuuksia, seka siihen, miten tuloksia raportoidaan.

Kielenoppimisprosessi on niin sanaston oppimisen kuin muidenkin kielen osa-alueiden kohdalla
yksilollinen, ja kielenoppija saattaa ajoittain kayttaa paljon aikaa kielenkayttotilanteiden
seuraamiseen ilman omaa verbaalista osallistumista (Honko 2013, 75). Kielitietoisen
aineenopetuksen tulisikin huomioida niin reseptiiviset kuin produktiiviset taidot.

Tyokaluja tiedonalojen kielten aarelle

Esitelemme lopuksi konkreettisia kysymyksia, joita tiedonalan tekstien aarella voidaan kysya ja
joiden avulla tiedonalan kielioppiin ja sen myo6ta esitys- ja ajattelutapoihin voidaan paasta
kasiksi:

e Mita verbeja tekstissa on ja millaista toimintaa verbit ilmaisevat?
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o Qvatko verbit luonteeltaan abstrakteja tai konkreettisia? Voiko toiminnan nahda?

o Kuvaako verbi liikkumista, tapahtumista, syita ja seurauksia, tunteita, ajattelua,
olemista tai kasitteellisia suhteita?

e Millaisia toimijoita ja osallistujia tekstissa on?

o QOvatko substantiivit fyysisia esineita, paikkoja, ihmisia, ihmisryhmis,
ajatusrakennelmia, tapahtumia tai prosesseja?

o Millaisia ovat lauseiden subjektit, enta objektit? Millaisilla maaritteilla niita
luonnehditaan? Enta millaisia aikaa, paikkaa ja muita olosuhteita tai tapaa ilmaisevia
sanoja tekstissa on?

o Mita persoonamuotojen valintoja tekstissa tehdaan ja missa persoona nakyy:
pronomineissa, omistusliitteissa, paatteissa?

e Millaisilla keinoilla lauseita yhdistetaan toisiinsa ja millaisia merkityssuhteita lauseiden
valille rakentuu?

o Milla sanoilla lauseita sidotaan toisiinsa? Missa kohdissa téllaisia sanoja esiintyy?
o Miten sanojen toisto tai korvaaminen toisella sanalla rakentaa sidoksisuutta?
o Miten sanajarjestys vaikuttaa lauseiden valisiin suhteisiin?

e Millaisen kuvan havaitut kielelliset valinnat luovat maailmasta ja sen tapahtumista? Milla
muulla tavoin samoista asioista voisi puhua?

e Miten asioita esitetdaan kuvin ja muilla visuaalisilla keinoilla?

Kielitietoisuus on saanut laajaa nakyvyytta koulutuksen kentalla ja keskeisissa opetusta
ohjaavissa dokumenteissa. Ajatus opiskelun ja tiedonalojen kielista seka jokaisesta opettajasta
kielen opettajana on monille tuttu. Nyt tarvitaankin lisaa tasmallista, kouriintuntuvaa ja
opetuksessa seka oppimateriaaleissa hyddynnettavaa tietdmysta niiden konkreettisista piirteista
ja ominaisuuksista. Opettajilla on hyva olla saatavilla tyokaluja, joilla tarttua tiedonalan kielen
rakentumiseen, jotta he pystyvat tarjoamaan oppilaille tukea niiden tavoitteiden
saavuttamisessa, joita oppilaille asetetaan: valmius tuottaa ja tulkita tiedonalan teksteja eri
muodoissa. Kielellisten valintojen tunnistaminen mahdollistaa my0ds niiden vaihtoehtojen
kriittisen pohdinnan (esim. Satokangas 2020). Tiedonalojen kieliopin tuntemus auttaa niin niit4,
joiden ensikieli on koulun opetuskieli, kuin niita, joiden ensikieli se ei ole.
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