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1 JOHDANTO

”200 miljoonaa kaytetdan syrjaytyneiden kuntoutukseen”, saimme lukea lehdestd
aamukahvipoydissd (Ojamies 2000, 6). “Taas syydetadn rahaa niiden laiskojen
koulupinnareiden ja tyotiavieroksuvien pummien niskaan”, tuumi joku lukija. Liian pieni
summa”, ajatteli toinen. Laman myotd meille tuli tutuksi syrjdytymis-sana.
Hyvinvointivaltiomme ei enda pystykddn takaamaan toimeentuloa kaikille, vaan
katundkymadn ovat ilmestyneet leipdjonot. Hallitus nikee syrjaytymisuhassa olevan
pitkaaikaiset toimeentulotuensaajat, pitkaaikaistyottomit sekd kouluttamattomat nuoret
(emt., 6). Minua, nuorisotyontekijaa ja erityiskasvatuksen opiskelijaa, kiinnostaa viimeksi
mainittu ryhma. Siksi hakeuduin suorittamaan harjoitteluani Hopeen.

Hope on elaménhallintaklinikka, jossa yldastelaiset nuoret pyrkivit katkaisemaan
poissaoloputken ja totuttelemaan taas koulun rytmiin ja tehtivdan, oppimiseen.
Englannintehtavia pahkaiiltiin sohvalla maaten ja laskutehtévia ratkottiin rockin soidessa.
Entiset hopelaiset pistaytyivat tervehtimdssd opettajaa ja kertomassa kuulumisiaan.
Joskus paikalle pelmahti Sari (nimet vaihdettu), jonka vatsaa kihersi jénnitys
ammattiopintojen alkamisesta. Juteltiin niistdkin, joita ei ole nikynyt ja pohdittiin heidan
vaiheitaan Hopen jalkeen. Kuinkahan se Teemu on pirjannyt ammattiopinnoissa?
Minkéhin takia Pasi keskeytti? Mita nuorille tapahtuu Hopen jilkeen? Jatkuuko koulussa
alkanut vaikeuksien kierre, ovatko he todella syrjaytymisputkessa? Vibhitellen
kysymykset kypsyivit tutkimusaiheeksi.

Useilla Hopen nuorilla on takana on repaleinen peruskoulu: koulupinnausta, episopua
opettajien kanssa, haluttomuutta opiskella ja sopeutua koulun arkeen. Aivan kuin heilla
olisi jonkinlainen allergia, kouluallergia (Takala1992, 33). Hopessa tauti ndytti ainakin
osittain helpottavan. Vaan onko toipuminen pysyvda? Naiden mietteiden pohjalta paitin
selvittad, mitda Hopen oppilaille kuuluu, niille, jotka olivat jo saaneet paistotodistuksen.
Olin kiinnostunut nimenomaan heiddn koulutustilanteestaan. Aluksi pyrin tavoittamaan
kaikki entiset hopelaiset kokonaiskuvan saadakseni. Valitsin heistd kaksi ammatillisissa
opinnoissa opiskelevaa ja kaksi keskeyttdnyttd. Haastattelin nuoret teemahaastattelun
tyylilla. Olin kiinnostunut siitd, millainen heidan Hope-jaksonsa oli ollut ja miten se oli
vaikuttanut heiddn elamadnsd. Haastattelin myés Hopen opettajaa saadakseni hinen
nakemyksensd ndistd oppilaista. Nuorten haastatteluilla halusin toiseksi selvittds, miten
nuoret kokivat ammatilliset opinnot ja saivatko he oppilaitoksessa mielestain riittavai
tukea opiskeluunsa.



Koin yksipuoliseksi tarkastella nuorten opintoja vain heidin nikokulmastaan. Halusin
hahmottaa myos oppilaitoksen nakokulman, koska opinnoissa menestyminen tai
menestymdttomyys ei ole vain nuoren asia, vaan myos koulutusorganisaation asia.
Valitsin haastateltaviksi nuorten luokanvalvojat ja opinto-ohjaajat. Halusin kuulla, miten
ammattioppilaitokset pyrkiviat arjen kdytannoissdan vastaamaan nuorten yksilollisiin
tarpeisiin. Minua kiinnosti, millaisia ihmisid ja oppijoita nimi nuoret olivat opettajien
silmissd ja miten tukitoimet toteutuivat heidan kohdallaan.



2 OPINNOISSA MUURATAAN ELAMAN PERUSTAA
2.1 Uhkakuvana syrjiytyminen

Koulutuksen ulkopuolelle jaiminen tai jattaytyminen saa nuoren liheisten hilytyskellot
soimaan. Pelkdamme nuoren joutuvan kierteeseen, jonka pohjalla on yhteiskunnasta
syrjaytyminen. Syrjaytyminen on sana, jota en haluaisi kiyttda sen leimaavuuden vuoksi,
mutta joka kuitenkin parhaiten kuvaa tarkoittamaani moniongelmaista tilannetta ja
prosessia. Sosiaali- ja terveysministerié méirittelee syrjaytymisen “huono-osaisuudeksi,
jossa yhdistyvit pitkdaikainen ja usein toistuva tyottomyys, toimeentulo-ongelmat,
elamén hallintaan liittyvit ongelmat ja syrjaytyminen yhteiskunnallisesta osallisuudesta.”
Siihen voi liittyé sairautta tai vammaisuutta seka poikkeavaa kayttaytymista, rikollisuutta
ja paihteiden kayttod. (Ehdotukset syrjiytymisen vastaisista toimista 1999, 8).
Syrjaytymistd on syytd tarkastella prosessina. Takalan mukaan syrjiytyminen etenee
vaiheittain. Aluksi lapsella on vaikeuksia koulussa, kotona ja sosiaalisessa
toimintaympiristossd. Koulussa hin toimii alle todellisten kykyjensi eli alisuoriutuu ja
koulu saattaa jaada kesken. Takala puhuu niisti nuorista kouluallergikkoina.
Puutteellinen koulutus johtaa huonoon tyomarkkina-asemaan, joka tarkoittaa
epityydyttavaa tyotd tai tyottomyyttd. Tilanne saattaa johtaa tyon vieroksuntaa ja
sosiaaaliavustuksilla elamiseen. Usein kuvioon liittyy alkoholisoituminen ja rikollisuus.
(Takala 1992, 38.)

Takala puhuu kouluallergiasta kuvatessaan nuoria, jotka ovat vieraantuneet koulusta, sen
normeista ja tavoitteista. Kyseessé ei kuitenkaan ole vain oppilaan yksiléllinen ongelma,
vaan myos yhteiskunnan ja yhteison ongelma. Takalan mukaan kouluallergikko
suhtautuu kielteisesti kouluun. Hanen asenteensa opettajaa kohtaan on flegmaattinen tai
aggressiivinen ja opettajat kokevat hinet oppilaana, johon ei saa otetta. Oppilas on
haluton niin koulun kuin vapaa-ajankin suhteen: hinell ei juuri ole harrastuksia ja suuri
osa ajasta kuluu kaupallisen nuorisokulttuurin parissa. Koko elimdd leimaa
paimédrattomyys: nuori ei tiedosta omia halujaan ja kykyjdan ja kisitys omasta
persoonasta on jasentyméton. (Takala 1992, 33-34))

Syrjaytyminen ei ole kuitenkaan yksiselitteinen prosessi ja mekanismi. Kaikki risaisen
perhetaustan omaavat eivat syrjaydy, eivit myoskddn kaikki koulun keskeyttdjat tai
tyottomédt. Pahimmassa vaarassa on se, jonka elimi pettdd useilla osa-alueilla:
ihmissuhteissa, koulussa tai ty(ssd, harrastuksissa. Jyrkimi selventdd titi puhumalla
syrjaytymisen  viidestd ulottuvuudesta. Heikko koulumenestys (koulutuksellinen



ulottuvuus) antaa niukat resurssit kilpailla yhd kovenevilla tyomarkkinoilla
(tyomarkkinallinen ulottuvuus). Kolmantena ulottuvuutena Jyrkdma nostaa esiin ihmisen
sosiaaliset suhteet. Yhteiskunnassamme tapahtunut lihiyhteisdjen mureneminen altistaa
ihmiset yksiniisyydelle ja sivullisuudelle. Yhteison suorittama ulkoinen kontrolli on
vihentynyt, samoin kuin sosiaalinen tuki. Tanid piaivdnd maassamme puhutaan mm.
“hukassa olevasta vanhemmuudesta” ja perainkuulutetaan yhteisén vastuuta varsinkin
kasvavasta yksilostd. Vallankdyton ndkokulmasta syrjaytyminen tapahtuu, kun ihminen
joutuu tilanteeseen, jossa han on vallankiytén kohteena ilman mahdollisuutta vaikuttaa
itsedan koskeviin ratkaisuihin. Viidentend Jyrkama puhuu syrjadytymisen normatiivisesta
ulottuvuudesta. Syrjaytymisvaarassa on se, jonka ulkopuoliset leimaavat poikkeavaksi ja
joka itse sisdistdd taman ajattelumallin. (Jyrkdma, 1986,40.)

Ihmisen eliménkaaressa nuoruus voidaan ndhda syrjaytymisherkkiani ajankohtana.
Yhtiaikaa on hankittava koveneville tyomarkkinoille soveltuva koulutus, harjoiteltava
sosiaalisia taitoja ja etsittavd elamankumppania sekd selkiytettivd omaa identiteettid
suhteessa ulkopuolelta tuleviin paineisiin ja vaatimuksiin. Selviytyakseen nuori tarvitsee
sosiaalista tukea, pitkdjannitteistd suunnittelua ja tukitoimia mm. ammatinvalinnan
suhteen seki kykya sopeutua yhteiskunnan “normaalisuus”-vaatimukstin (Jyrkama 1986,
45). Sosiaali ja terveysministerio myontai, ettd 1990- luvun Suomessa syrjaytymisuhkat
lisadntyivat (Ehdotukset syrjaytymisen vastaisista toimista 1999, 11). Nuorten suhteen
vaaravyOhykkeessd katsottiin olevan ongelmaperheiden lapset ja nuoret seka
oppimisvaikeuksista karsivat lapset ja nuoret. Riskid lisdd alkoholi-ongelma ja
huumeidenkaytto. (emt., 13.)

Koulutuksella pyritddn yhteiskunnassamme takaamaan yksiloille mahdollisuuksien
tasa-arvo. Jatko-opinnot peruskoulun jilkeen luovat selkirankaa koko tulevalle elamille
ja sen toiminnoille. Ammatillisten opintojen puuttumista voidaan pitdd yhteiskunnallisena
riskind. Tilla hetkellda Suomessa peruskoulun ikdluokka on mnoin 65 000 nuorta.
Tkiluokasta 57 % jatkaa opintojaan lukiossa, 32 % ammatillisissa oppilaitoksissa ja 5 %
hakeutuu kymppiluokalle. Syrjaytymisaiheen kohdalla mielenkiinto kohdistuu niihin 2-3
%:iin, jotka eivit hae yhteishaussa mihinkain. Lisdksi kaikki hakeneetkaan eivit aloita
opintojaan: 6% nuorista ei jatka opintojaan valittomisti peruskoulun jilkeen.
Nummenmaahan ja Kasuriseen (1995) viitaten Pirttiniemi toteaa ndiden nuorten
ongelmaksi muodostuvan ammatinvalinnan ohjauksen puutteen: peruskoulu huolehtii
heistd vain padstotodistuksen saamiseen saakka, mutta toisaalta tydvoimatoimiston
resurssit ei riitd 16-vuotiaiden asianmukaiseen palveluun. (Pirttiniemi 1999, 2.)



Tutkimukset osoittavat, ettd osa nuorista jad pelkan peruskoulutodistuksen varaan.
Vuonna 1994 oli 100 000 15-24-vuotiasta nuorta ilman ammatillista tutkintoa ja
koulutuksen ulkopuolella. Osa heistd oli tyottomini, mutta valtaosa oli muualla; toissa,
tyoharjoittelussa, armeijassa tms. Lokakuussa 1998 oli tyottoménda 15 800 vailla
ammatillista koulutusta olevaa 15-24 -vuotiasta nuorta. (Vehvildinen 1999a, 38-39).
Niaméd nuoret ovat vaaravyohykkeessi, mutta eivdt ole automaattisesti tuomittuja
syrjaytymain. Vehvildinen puhuu pérjadmisen kentists, joilla hin tarkoittaa eldmin eri
osa-alueita. Nuorten kohdalla niitd ovat koulutus, tydelama, harrastukset, perhe ja muut
ihmisssuhteet, tyovoimapoliittiset toimenpiteet, tyévoimatoimisto, alakulttuuri ja oma
itse. Nuori voi kompensoida epaonnistumisen kokemuksen onnistumalla jollain toisella
kentilld. Koulusta huonoja kokemuksia saanut nuori hakeutuu mieluummin tyoeldamain
kuin koulutukseen. Peruskoulussa viihtyneet ja menestyneet pyrkivit jatkamaan
eteenpdin koulutuksen kentilld , kun taas muualla menestyneet (tyossd, harrastuksissa,
alakulttuurissa) jatkavat eteenpdin muilla kentilli. (emt., 41 ja 44.) Pohjola puhuu
parjadmisen kenttien sijaan toiminta-areenoista. Myos hin toteaa, ettd ne nuoret, jotka
kokevat peruskoulun itselleen vieraaksi toiminta-areenaksi jaivit helposti ammatillisen
koulutuksen ulkopuolelle tai keskeyttivit sen. Niiden nuorten saldo peruskoulusta on
vain heikot todistukset, tunne omasta huonoudesta ja toimimaton oppimisen malli, jotka
altistavat uusille epaonnistumisille. (Pohjola 1994, 73 ja 177.)

2.2 Syrjiytymisen sijaan eliimii hallintaan

Syrjaytymiselle altistuu se nuori, jonka eliménhallintataidot ovat heikot. Tarkoitan tdssa
elaiménhallinnalla niitd selviytymisstrategioita, joiden avulla ihminen ihminen kohtaa
jokapédivdisen elimin vaatimukset. Voidaan puhua sisdisestd elaminhallinnasta, joka
koostuu yksilon kyvysta itsekontrolliin, vastuunottoon, valintojen tekoon, joustavuuteen
sekd epavarmuuden sietamiseen (Enqvist & Onttonen 1998, 40). Heikon sisdisen
eliminhallinnan tuntomerkkeja ovat aloitekyvyttomyys, yleinen kiinnostumattomuus,
irrallisuuden kokeminen, yhteiskunnan normeista piittaamattomuus, péaihteiden
vadrinkdytto, ihmissuhdeongelmat ja jopa elimdnhalun katoaminen (Hamildinen 1996,
11). Parjaamisen kentilld menestyy se, joka uskaltaa asettaa itselleen paamiaria ja kulkee
madritietoisesti niitd kohti, mutta joka osaa myos tarkistaa ja muuttaa tavoitteitaan ja
toimintaansa olosuhteiden mukaan. Ulkoisen eliminhallinnan tiarkempid keinoja on
koulutuksen, ammattin ja tyon hankkiminen (Enqvist & Onttonen 1998, 40). Meidian
kulttuurissamme nama avaavat tietd yhteiskunnan osallisuuteen ja yleisesti hyvaksyttyyn
elamantapaan. Tyomarkkinoiden muutokset ja nopea kehittyminen asettavat suuria
vaatimuksia seka sisdiselle ettd ulkoiselle eliménhallinnalle. Taméanpiivin nuoret joutuvat
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todennikoisesti opiskelemaan eliminsid aikana useamman ammatin tai véahintddnkin
heidin on opiskeltava jatkuvasti pysyidkseen ammatissaan ajan hermolla. Tydelima vaatii
yha enemmin erilaisia yksilollisia ominaisuuksia , nimenomaan epavarmuuden sietokykya
ja riskien hallintakykya. (Vehvildinen 1999, 6-7.)

Eri tilanteissa kisitteet eliménhallinta ja selviytymisstrategiat voivat saada hyvinkin
erilaisia sisdltoja. Vehvildinen (1997) on tutkinut koulutuksen ulkopuolella olevien
nuorten selviytymisstrategioita, jotka tissi tapauksessa ovat keinoja torjua pettymyksia,
pitdd ylld uskoa oman toiminnan jarkevyyteen ja yleensd eliman mielekkyyteen. Kun
yleisesti pidetddn hyviksyttdvind strategioita, joiden avulla edetddn koulutukseen ja
tyohon, tietyt nuoret kehittavit keinoja kokea oma, vastoin yleisid normeja eletty elami
mielekkaind. Koulutuskielteisten ja koulutusmyonteisten nuorten yksi elaminhallintaan
liittyvd ero ndyttdd olevan erilainen perusasennoituminen sattuman tai “tuurin”
merkityksestd omaan elimidn. Koulutusmyonteiset nuoret ottavat itse selkedmmin
vastuun sekd onnistumisista ettd epdonnistumisista. Onnistumiset selitetddan omilla
kyvyilli ja vaivanndolld, epdonnistumiset esimerkiksi omalla laiskuudella.
Koulutuskielteiset nuoret selittivat elimidn onnistumisia tai epaonnistumisia
mieluummin itsestddn riippumattomilla tekijoilla - hyvalld tai huonolla omnella - , jolloin
vastuu siirtyy pois itsestd. (Vehvildinen 1997, 124.)

Yksi tapa siilyttad kokemus oman eldimin ja omien ratkaisujen mielekkyydestd on
menneisyyden uudelleen tulkinta. Koulutuksen ulkopuolella oleville se merkitsee sité,
etti he alkavat - vastoin aiempaa ajattelutapaa - pitdd koulunkiyntia negatiivisena
velvollisuutena. Sen sijaan koulutuksen ulkopuolelle jadmisen he niakevit yksilollisend ja
itsendisend valintana. Kolmas koulutuskielteisille nuorille tyypillinen strategia on
Vehvildisen mukaan varman piille pelaaminen. Nuoret eldvit pdivan kerrallaan ja
pysyvat tutuissa kuvioissa. Mihinkdin ei sitouduta vahvasti eikd pitkdn tdhtdimen
suunnitelmia tehda. Kun ei odota eiki yritd mitain, ei joudu pettymainkéaan. (Vehvildinen
1997, 125-127.)

2.3 Nuorten niikemyksii syrjiytymisesti

Nuorten syrjaytymisuhasta puhuttaessa on tirkedd tutkia, mitd nuoret itse asiasta
ajattelevat. Nuorisobarometrissd (1998) annettiin 15-29 -vuotiaille nuorille yhdeksin
vaihtoehtoa, joiden kohdalla he saivat ilmaista, Littyyko asia syrjaytymiseen paljon,
jonkin verran, vahin tai ei ollenkaan. Vaihtoehdot olivat koulutuksen puute, tyopaikan
puute, ystdvien puute, vihdinen yhteiskunnallinen aktiivisuus, tulevaisuususkon puute,
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huonot elaméntavat, harrastuksien puute, oma laiskuus tai valinpitiméattomyys sekd rahan
tai toimeentulon puute. Kokonaisuutena tarkasteltuna tulokset osoittavat, ettd nuorten
mielestd - karjistden - syrjaytynyt saa syyttid tilanteesta itseddn. Kaikista vastanneista 88
% katsoi oman laiskuuden tai vilinpitamattomyyden liittyvin syrjaytymiseen paljon tai
jonkin verran. Seuraavaksi eniten syrjaytymiseen nuorten mielestd liittyy ystavien puute
(79 %), tyopaikan puute (78 %) sekd rahan tai toimeentulon niukkuus (75 %). 70 %
nuorista katsoi tulevaisuuden uskon puutteen liittyvan syrjaytymiseen. 69 % nuorista
katsoi koulutuksen puutteen liittyvan syrjdytymiseen paljon tai jonkin verran.
Harrastusten puutteen mainitsi syrjdytymiseen liittyvand asiana 67 % vastanneista ja
ldhes yhta moni (64 %) katsoi yhteiskunnallisen aktiivisuuden liittyvan syrjaytymiseen.
(Saarela1998, 38.)

Nuorisobarometri (1998) osoittaa selvid eroja korkeakoulututkinnon suorittaneiden ja
vahemman koulutettujen sekd miesten ja naisten mielipiteissd. Naiset tuntuvat nikevin
yksindisyyden suurempana syrjaytymisriskina kuin miehet. Naisista 54 % ja miehistd 36
% katsoi ystdvien puutteen liittyvan keskeisesti syrjaytymiseen. Koulutustausta vaikutti
selvisti sithen, miten vahvasti syrjdytyminen nahtiin omaan yrittamiseen ja itsekuriin
liittyvana asiana. Korkeakoulututkinnon suorittaneista nuorista 71 % katsoi oman
laiskuuden tai vilinpitaméattomyyden liittyvan keskeisesti syrjaytymiseen. Sen sijaan
ammattikoulun suorittaneista vastaavasti ajatteli vain 55 %. Vihiten syrjaytynyttd itsedan
syyllistivit tyottomat tai lomautetut nuoret (51 %). (Saarela1998, 38.)

Mielenkiintoista on, ettd ainoastaan 15 % vastanneista nuorista katsoi koulutuksen
puutteen liittyvin syrjaytymiseen paljon. Koulutustausta vaikutti timin kysymyksen
suhteen selvisti. Korkeakouluasteella opiskelevista nuorista 25 % litti syrjaytymisen
vahvasti koulutuksen puutteeseen, mutta ammattikouluissa opiskelevista vain 4 % katsoi
syrjaytymisen littyvan paljon koulutuksen puutteeseen. Samaan ajatuskulkuun liittyen
ammattikoulussa opiskelevista nuorista vain 20 % nuorista hitti tyopaikan puutteen
keskeisesti syrjaytymiseen. (Saarela 1998, 39.) Misti tdmé kertoo? Onko nuorisomme jo
henkisesti valmistautumassa yhteiskuntaan, jossa tyotd riittdd yha harvemmille ja yha
epitasaisemmin? Vai kertooko se arvojen monipuolistumisesta: kouluttamatonta ja
tyotonta ei automaattisesti katsota syrjaytyneeksi, vaan elimin osallisuus loydetdian
muilta areenoilta, kuten ihmissuhteista, harrastuksista ja vapaaehtoistyosta?
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2.4 Nuorten suhtautuminen koulutukseen

Ammattiopinnot keskeyttineet nuoret ovat usein kokeneet peruskoulun kielteisend ja
negatiivisia kokemuksia antavana. Kriittistd asennetta 10ytyy toki muiltakin. Pirttiniemen
tutkimuksessa 40 % yhdeksisluokkalaisista koki opettajat epaoikeudenmukaisiksi ja liian
viahdn tukea antaviksi (Pirttiniemi 2000, 114). Vastapainoksi on mainittava, ettd
enemmisté suomalaisista nuorista ndyttdd olevan tyytyvaisia peruskouluun. 15-29-
vuotiailta nuorilta kysyttiin, millaisen arvosanan (4-10) nimé antaisivat peruskoululle ja
yleisimmaksi arvosanaksi saatiin kahdeksan. Ainoastaan 7 % antoi arvosanan 6 tai
vihemmin. Tyottomdt tai  lomautetut nuoret suhtautuivat kouluun muita
kriittisemmin. (Saarela 1998, 20.)

Suomalaiset nuoret tuntuvat edelleen arvostavan koulutusta vilineend edetd elamassa.
Nuorisobarometrien mukaan koulutus koetaan keskeisend tekijand tyomarkkinoille
sijoittumisessa. 94 % nuorista uskoi koulutuksen parantavan olennaisesti
tyonsaantimahdollisuuksia. Myos elinikdisen oppimisen ajatus tuntuu juurtuneen
nuorisoon: 83 % nuorista ajatteli tyOelamissid pysymisen vaativan jatkuvaa
kouluttautumista. (Saarela 1998, 18-19.)

Tutkiessaan koulutuksen ulkopuolella olevia nuoria Vehvildinen tyypitteli osan nuorista
”tyon kautta eteenpdin yrittaviksi nuoriksi”. Heilld oli usein taustallaan heikosti mennyt
peruskoulu, epdonnistuneita ammatinvalintoja ja koulutuksen keskeyttamisia.
Koulutuksen sijaan nimé nuoret olivat paittineet menestyéd tekemilld tyonsd ahkerasti ja
rakentamalla osaamisensa tyOssd oppimisen kautta. He luottavat ahkeran ja hyvin
tyoihmisen maineen korvaavan muodollisen tutkintotodistuksen puutteen. (Vehvildinen
1997, 121.)

2.5 Koulutuksen keskeyttiminen

Vuonna 1995 ammatillisissa oppilaitoksissa keskeyttaneitda oli 20 600 - noin joka
kymmenes opiskelija keskeytti opintonsa lukuvuoden aikana. Tilastojen ongelma on, ettd
ne antavat kuvan vain vuosittaisesta keskeyttamisprosessista, mutta eivat kuvaa sité,
kuinka monen opiskelijan opinnot jai kesken useampivuotisen opiskelun aikana. Lisaksi
tulkintaa vaikeuttaa se, ettd keskeyttdjiksi tilastoidaan myoOs ne opiskelijat, jotka
vaihtavat koulutusalaa eivatkd suinkaan jaa koulutuksen ulkopuolelle. (Yleissivistavit
oppilaitokset 1996.) Komonen arvioi aiempiin tutkimuksiin viitaten, ettd 15-20 %
ammatilliset opinnot aloittaneista ei saata opintojaan paitokseen (Komonen 1997, 92).
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Ammatillisissa oppilaitoksissa keskeyttdiminen tapahtuu useimmiten ensimmaéisend
lukuvuotena. Pojat keskeyttavit ammatilliset opinnot tyttdja useammin. (Yleissivistavit
oppilaitokset, 1996.)

Peruskoulunsa erityisopetuksessa kayneiden nuorten riski keskeyttdd ammattiopinnot on
suurempi  kuin  yleisopetuksen  kidyneiden.  Erityisesti  sopeutumattomien
erityisopetuksessa olleet oppilaat keskeyttavit ammatilliset opinnot huomattavasti muita
useammin. Keskeyttiminen tapahtuu opintojen alkuvaiheessa ja syyksi mainitaan
epaonnistunut alanvalinta ja /tai ongelmat opettajien kanssa. (Jahnukainen 1997a, 49.)
Jahnukainen seurasi kymmenen vuoden ajan 23:a vuosina 1985-87 ESY-luokilta
paastotodistuksen saanutta nuorta. Heistd 17 aloitti opinnot ammatillisessa
oppilaitoksessa, mutta vain puolet (8) valmistui. Vaihtoehtoisissa opiskelumuodoissa
ammatillisen tutkinnon suoritti kuusi nuorta. Kahdeksan nuorta 23:sta oli vailla
ammattitutkintoa vuonna 1995. (Jahnukainen 1997a, 50.) Peruskoulun erityisopetus ei
siis nayttanyt antavan ainakaan  niille nuorille riittavida valmiuksia opiskella
tavanomaisissa ammatillisissa oppilaitoksissa.

Merildinen tarkasteli tutkimuksessaan ammatillisten opintojen keskeyttimisen syitd
lukuvuonna 1994-95. Oppilaiden ilmoittavat syyt vaihtelivat selvisti eri oppilaitoksissa ja
eri linjoilla. Usein keskeyttdamisen takana oli vaira ala - linjalle oli haettu vanhempien tai
kaverien kehoituksesta- ja siitd johtuneet motivaatio-ongelmat. Lisaksi mielikuvat alasta
sattoivat olla todellisuutta vastaamattomia. Opiskelu- ja oppimisvaikeudet johtivat
keskeyttamiseen etenkin niilld linjoilla, joissa oli mukautetusta opetuksesta tulleita
nuoria. Joskus keskeyttamisen syyksi ilmoitettiin opetuksen laatuun Hhittyvia tekijoita tai
tukitoimien puute Henkilokohtaisina syind mainittiin vaikea eldmaéntilanne tai naisten
kohdalla raskaus. Myés runsas alkoholin kaytto, huumeiden kaytto tai sosiaalistuminen
opiskelua arvostamattomaan ala-kulttuuriin johtivat opintojen keskeyttdmiseen. Jonkin
verran keskeytettiin myds terveydellisistai ja taloudellisista syisti. Useimmiten
keskeyttamisen taustalta 16ytyi monia tekijoita. (Merildinen 1997, 25-26.)

Komonen kyseenalaistaa edellisen kaltaiset syyluettelot toteamalla, ettd keskeyttdaminen
on pitemmin prosessin tulosta, joten on harhaanjohtavaa etsia vain yhtd, hetkellista
syytd. Mielekkdampad olisi tarkastella nuoren elimdn kokonaisuutta: yksiloon,
perheeseen, kouluun ja lahiymparistoon liittyvida tekijoitd, jotka vuorovaikutuksessa
ohjaavat nuoren elamdi. Han puhuu keskeyttimisestd putoamisen prosessina, jossa on
kyse koulun ja oppilaan kulttuurien yhteentormiyksestd. Koulu leimaa osan oppilaista
hairikoiksi ja ongelmaoppilaiksi. Ajan kuluessa nuori sisdistdd itsekin epdonnistujan
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identiteetin ja heikon minikuvan, miki muodostuu merkittavaksi tekijaksi
putoamisprosessissa. Putoaminen syvenee, jos vanhemmilta puuttuu tietoa, taitoa ja
voimavaroja kannustaa koulusuorituksissa. Keskeyttimisen uhan on todettu olevan
kaksinkertainen alemmista sosiaaliluokista tulevilla oppilailla. Vanhempien omalla
koulutustaustalla niyttad olevan yhteys siihen, kuinka tehokkaasti he pystyvit tukemaan
lastensa koulunkayntia. (Komonen 1997, 94-95.)

Kallungin ja Kangaskestin tutkimus tukee Komosen havaintoja. He tutkivat yhdeksin
nuoren koulun keskeyttimiseen johtaneita syitd. Nuorten kertomuksista nousi selkedsti
esiin huonot kokemukset peruskoulusta. Koulussa ei vithdytty ja suhde opettajiin ei
muodostunut  turvalliseksi, vaan hankalaksi. Nuoret huomasivat jo koulun
varhaisvaiheessa olevansa “huonoja” oppilaita, mikd heikensi uskoa omiin
mahdollisuuksiin jatkokoulutuksessa. Huono koulumenestys myos rajoittaa valinnan
mahdollisuuksia jatko-opinnoissa. Rimaa hipoen suoritettu peruskoulu antaa heikot
tiedolliset ja taidolliset  valmiudet, mikd vaikeuttaa  opintojen suorittamista.
Ammattikoulussa toistuu samat asiat, jotka niille oppilaille muodostuvat ongelmallisisksi
jo peruskoulussa: teoriapainotteisuus, opettajakeskeisyys ja opettajien valta oppilaisiin
nihden. (Kallunki ja Kangaskesti 1997, 73-74.)

Koulun lopettaminen ei vélttamitta ole tietoinen ja harkittu paatos, vaan usein nuori vain
ajautuu tilanteeseen. Télloin hén ei toimi selkeidsti oman elaméansé subjektina , vaan toimii
mielijohteesta, ongelmanratkaisun sijasta pakenee vaikeita tilanteita tai toimii vahvasti
muiden vaikutuksen alaisena. Joihinkin nuoriin vaikuttaa vahvasti kavereiden esimerkki -
erityisesti, jos suhteet vanhempiin on ongelmalliset. Koulupinnaus ja alkoholin kaytto
saattavat olla keinoja hankkia kavereiden hyviksyntdd (Kallunki ja Kangaskesti 1997,
74). Myo6s Kallungin ja Kangaskestin mukaan osa nuorista kokee koulun ulkopuoliset
asiat tirkeammiksi kuin koulun (emt., 74) eli koulun sijaan Vehvildisen termin mukaan
keskittyviat muille parjaamisen kentille. Talloin koulun keskeyttaminen ei vilttamatta ole
nuoren kokemusmaailmassa negatiivinen asia, vaan piinvastoin: nuori tuntee olonsa
helpottuneeksi, kun huonommuuden tunteita aiheuttanut asia poistuu elamastd (Kallunki
ja Kangaskesti 1997, 74.)

2.6 Liikkeiti nuorten syrjiytymisti vastaan
Nuorten tukeminen on koko yhteiskunnan yhteinen haaste, ei ainoastaan kodin, koulun

tai vapaa-aikatoiminnan. Yhdellakin alueella parjaiminen lisd4 nuoren itseluottamusta ja
antaa uskoa omiin mahdollisuuksiin oman elimin padhenkilond. Toisaalta on pyrittava
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vaikuttamaan syrjaytymistd vaikuttaviin yhteiskunnallisiin oloihin ja toisaalta on
aktivoitava nuoria ratkaisemaan arjen ongelmiaan yhid paremmin siind tilanteessa, missi
he elaviat (Hamaldinen 1996, 35). Yhteiskunnallisia parannuksia voisi olla esimerkiksi
monipuolisemmat ammatillisen kouluttautumisen mahdollisuudet sekd yksilollinen ja
suunnitelmallinen palvelu tyévoimatoinﬁstossa (Vehvildinen 1999a, 39) Koska
tutkimukseni keskittyy nuoren tukemiseen opinnoissa, tarkastelen tdssd oppilaitosten
roolia syrjaytymisen vastustamisessa ja nimenomaan opintojen keskeyttimisen
ehkdisyssa.

Hiamaldinen ndkee valttamattomaksi kiinnittdd huomiota koulutusjirjestelmissid ja
kouluyhteisoissd esiintyviin lapsia ja nuoria syrjayttdviin mekanismeihin. Kéytannossa
tamai tarkoittaa mim. oppimisvaikeuksien nykyistd parempaa tunnistamista ja tukitoimien
kehittamistd. (Hamaéldinen 1996, 31-32)) Sosiaali- ja terveysministerion tyoryhma
peridn kuuluttaa muistiossaan ammatillisten oppilaitosten vastuuta keskeyttimisen
vihentamiseksi. Yhtend keinona se tarjoaa koulujen tyOpajoja oppimisvaikeuksissa
oleville nuorille. (Ehdotukset syrjaytymisen vastaisista toimista 1999, 11.) Miettimisen
arvoinen kysymys on, kuinka hyvin eriyttivit toimenpiteet eli tavanomaisen koulutuksen
ulkopuolella suoritettavat toimet auttavat nuorta integroitumaan paremmin
yhteiskuntaan. Haasteena on luoda koulutusjirjestelmd, joka pystyy vastaamaan
paremmin erilaisiin yksilollisiin tarpeisiin yleisopetuksen piirissé erikoisjarjestelyjen sijaan.

Oppilaitokset pyrkivit takaamaan opiskelijoiden selviytymisen ja menestyksekkain
opintien erilaisilla tukitoimilla. Yleisimmin kéiytetty tukitoimi on keskustelu. Opettaja,
luokanvalvoja, opinto-ohjaaja tai rehtori keskustelee nuoren kanssa. Tarvittaessa nuori
voi kayttdd psykologin tai kuraattorin palveluja. Myos oppilaasta keskustellaan. Hanen
ongelmiaan puidaan oppilashuoltoryhmissd. Oppilas saatetaan ohjata myos
sosiaalitoimen, terveydenhuollon ja psykiatrisen polikliniikan palveluihin. On luonnollista,
ettd oppilaan tilannetta lihdetaan kartoittamaan keskustelujen kautta. Monissa
oppilaitoksissa koetaan, ettd oppilaiden henkilokohtaiseen ohjaamiseen pitiisi olla paljon
enemmién aikaa. Myos kuraattori ja psykologipalveluita kaivataan lisaa. (Merildinen
1997, 28.)

Tukiopetus on konkreettinen keino, kun pyritdan takaamaan nuoren opintojen sujuminen.
Valitettavasti ammatillisten oppilaitosten tukiopetusresurssit ovat véhdiset ja sama
ongelma on erityisopetuksen suhteen. Pitevisti erityisopettajista on ammatillisessa
koulutuksessa puutetta. Opetuksen eriyttdmistd vaikeuttaa myos suuret opetusryhmit.
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Vuonna 1997 julkaistun selvityksen mukaan henkilokohtaisia opintosuunnitelmia tehtiin
harvoin (Merildinen 1997, 28), mutta asia tullee muuttumaan uuden lainsdddannén
myota.

2.7 Toivoa antava Hope

Sain itse tutustua Hopeen talvella 1999 harjoittelijan niakokulmasta. Seuraavat tiedot
perustuvat silloisiin keskusteluihin Hopen opettajan kanssa joidenkin kirjallisten
dokumenttien lisiksi. Keskikadun koulun yhteydessd toimiva elaméanhallintayksikko
HOPE on Jyviskyldn persoonallinen ratkaisu auttaa niitd yldasteen oppilaita, joilla koulu
ei suju kivutta ja paidstotodistuksen saaminen uhkaa karata kasistd. Jyvaskylasta
lakkautettiin tarkkailukoulu 1990-luvun alkupuolella, jolloin tarkkailukoulun resurssit -
yksi erityisopettajan virka - siirrettiin yldasteille. Ylaasteet eivdt kuitenkaan olleet -
eivitkd ole vielakddn - kypsida kohtaamaan niiden nuorten tarpeita, joten kehitettiin
HOPE. (Hopen opettaja.) Vuodesta 1996 toiminut HOPE ei ole oma koulu, vaan se on
yldasteiden oppilaille tarkoitettu valinnaisjakso, jonka ideana on tarjota oppilaalle
mahdollisuus koulunkiynnin selkeyttimiseen. Toiminta perustuu vapaachtoisuuteen:
oppilas hakee jaksolle itse. (Hopen esite)

Hope-jakso kestaa keskimairin kahdeksan viikkoa riippuen oppilaan oman koulun jakson
pituudesta. Poikkeustapauksessa oppilas opiskelee Hopessa lukukauden tai -vuoden.
Jakson sisdlto suunnitellaan yksilollisesti oppilaan tarpeiden mukaan painottaen
eliminhallintataitojen oppimista. Keskeistd on opetella vuorovaikutusta, loytad omia
vahvuuksia, oppia arvostamaan itsedin ja luottamaan itseensi. Hopessa korostetaan
itseohjautuvuuden sisdistdmista ja itselle parhaiten sopivien oppimistapojen harjoittelua.
Omalta koulultaan oppilas saa tiedot suoritettavien kurssien sisalloistd ja
arviointikriteereistd. (Hopen esite.)

Opettajana Hopessa toimii erityisopettaja. Hinelld on apunaan tyollistamistuella palkattu
avustaja, jolla ei valttamittd ole alan koulutusta ja joka vaihtuu puolen vuoden vilein.
Lisaksi Hopessa on usein opiskelijoita harjoittelijoina. Hopella on tukiryhmid, joka
koostuu kuraattorista, psykologista seki yleis- ja erityisopetuksen edustajista. Alunperin
Hopeen suunniteltiin opettajan tyopariksi perhe- ja verkostotyontekijaa. Valitettavasti
kaupungin sosiaalitoimi ei ole vieldkddn (kevddseen 1999 mennessd) pystynyt
osoittamaan henkiloa ja mairirahoja tédhan virkaan, vaikka ilmeinen tarve on olemassa.
Opettajan ajasta kului suuri osa puhelimessa ja palavereissa hidnen neuvotellessaan
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oppilaiden vanhempien, koulukuraattoreiden, psykologien, sosiaalityontekijoiden ja
muiden yhteistyotahojen kanssa. (Hopen opettaja)

HOPEn yhteistyokumppaneita ovat luonnollisesti oppilaan perhe ja kotikoulu. Muita
yhteistyokumppaneita on

- Jyvaskyldn Sosiaali- ja terveyspalvelukeskus (Nuorten palvelukeskus, sosiaaliasemat,
nuorisokodit, perheneuvola)

- Jyviskyldn Katuldhetys ry (esim. retkitoimintaa, vapaaehtoisapua)

- Nuorisoverstas (harjoittelupaikkoja, tutustumiskiynteja)

- Jyviskylan yliopisto ja AMK (harjoittelijoita ja ndiden suorittamaa tutkimustoimintaa).
(Hopen esite.)

Jokaiselle oppilaalle laaditaan henkilokohtainen opetuksen jérjestamista koskeva
suunnitelma. Kédytannossa sen laatii oppilas itse opettajan kanssa. Siind mainitaan jollain
tapaa syy Hopeen hakeutumiseen: esim. “Tulin Hopeen, koska lintsasin paljon”. Oppilas
mainitsee omat tavoitteensa: “Yritan kdyda koulua sainnollisesti ja suorittaa jaksoon
kuuluvat kurssit.” Lisdksi hojks:assa mainitaan jakson pituus. Oppilas sitoutuu
asettamiinsa tavoitteisiin omalla allekirjoituksellaan - samoin opettaja (ja muu
henkilokunta) sitoutuu tukemaan oppilasta hanen tavoitteissaan. Ennen hojks:an
laatimista oppilaan tilanteesta ja tavoitteista keskustellaan hanen ja hidnen vanhempiensa
kanssa. Ennen siirtymistd takaisin omalle koululle laaditaan sielld toteutettava
suunnitelma. Palaveriin osallistuu oppilas, vanhemmat mahdollisuuksien mukaan,
kuraattori, Hopen opettaja ja oppilaan luokanvalvoja/erityisopettaja. Vaihtoehtoja on
useita: oppilas voi palata yleisopetukseen ja kidydd osan tunneista tarpeen mukaan
erityisopetuksessa, oppilas menee pienluokalle tai oppilas on osan aikaa koulussa ja osan
aikaa tyoharjoittelussa. (Hopen opettaja.)

Hopen opettaja katsoi, ettd ammattiopinnoissa - ja ylipadtddn elaméissd - nuoret
tarvitsevat suunnitelmallisuutta, oma-aloitteisuutta, rauhallisuutta, kérsivillisyyttd, tiedon
hankintakykya sekd  epavarmuuden ja muutoksen sietokykyd. Hopessa niitd
ominaisuuksia pyritddn kehittimadn silld, ettd vastuu tyoskentelysta on piaasiallisesti
nuorella, mutta hin saa tukea tarvitessaan. Toiminnassa pyritdan jarjestelmillisyyteen ja
sdant6jen kunnioittamiseen. Tarkednd tyovilineend on keskustelu joko porukalla tai
henkilokohtaisesti. Itseddn opettaja kuvaa konstruktivistisesti toimivana, ei-perinteisend
opettajana. Hin pitdd tdrkednd nuoren kunnioittamista ja itsemadraamisoikeutta. Nuoret
han kohtaa kokonaisvaltaisesti ja on kiinnostunut heidin elamastadn myos kouluasioiden
ulkopuolella.
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Hopen toimintaa ja vaikuttavuutta on tutkittu kolmessa pro gradu- tyossd. Nuolikosken
mukaan Hopen oppilaat kokivat itse olevansa tavallisia oppilaita, jotka on kuitenkin
koulussa leimattu kaytokseltdin haastaviksi. Toisaalta nuoret myonsivit itse omalla
kayttaytymiselldan vaikuttaneen opettajien reaktioon. Oppilailla oli halua, muttei
pitkajannitteisyyttd opiskeluun. Keskittyminen oli vaikeaa. Jatko-opintojenkin suhteen
heilld oli toiveita, mutta heilli ei tuntunut olevan kasitysta siitd tyOmaarastd, jotta
toiveiden saavuttaminen vaatisi.(Nuolikoski 1998, 83-84).

Puumalainen ja Sihvonen totesivat omassa tutkimuksessaan, etti yhteinen nimittaja
Hopeen menijoilld oli kouluallergia: poissaolot ja kielteinen suhtautuminen kotikouluun.
Hopessa syrjaytymisprosessi katkeaa ainakin viliaikaisesti, silli monet oppilaat saavat
sielld koulurytmista kiinni. Tutkijoiden mukaan Hopessa ei ilmene kouluallergiaa ja sielld
asenteet koulunkdyntid kohtaan muuttuvat myonteisemmiksi. (Puumalainen &Sihvonen
1999, 107- 110 ; myos Nuolikoski 1998, 83 ja 87.)

Hopen eduksi nahtiin opetusjarjestelyt, joissa opiskelu ei ole sidottu tasmillisiin aika- ja
tilamadreisiin, vaan oppilailla on valinnanvapautta. Tama mahdollistaa kokonaisvaltaisen
ja syvemman oppimisen. Toinen Hopen etu on pysyvd, turvallinen aikuissuhde.
Opetuksesta vastaa yksi opettaja toisin kuin yleensa yldasteella, jossa opettaja vaihtuu
oppiaineen mukaan. Yksi syy oppilaiden viihtymiseen oli, ettd Hopessa heidén ei tarvitse
jattad omaa kokemusmaailmaansa, omia mielenkiinnon kohteitaan, koulun ulkopuolelle,
vaan vapaa-aika ndhddan osana oppimisprosessia. Kaikista asioista keskustellaan ja esim.
musiikista kiinnostuneet saavat kuunnella musiikkia koulutyon ohessa. (Puumalainen &
Sihvonen 1999, 109- 111.)

Hopen vaikuttavuutta pohtiessaan tutkijat 10ysivit monensuuntaisia nakokulmia. Monen
oppilaan koulunkayntitaidot ovat parantuneet Hopessa ja moni on sitd kautta saanut
paistotodistuksen. Toisaalta joidenkin kohdalla opiskelu Hopen vapaassa ilmapiirissa on
vaikeuttanut paluuta oman koulun “tylsyyteen”. Hopessa ongelma tiedostetaan ja myos
kouluilta tulee vaatimuksia asettaa oppilaille enemmin rajoja ja rytmittdd paivad
kotikouluja vastaavaksi. Mutta miksi juuri Hopea pitéisi muuttaa, kun oppilaat viihtyvit
siella? Vaikka ylaasteet saattavat arvostella Hopea, on se tilld hetkelld viline, jolla
koulut siirtdvat muutospaineen pois itsestddn. Kun Hope ratkaisee ongelmat eli auttaa
oppilaita sopeutumaan kouluun, ei koulun tarvitse sopeutua oppilaisiin. (Puumalainen
ja Sihvonen 1999, 111-114)
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Hiekkala tutki yldasteiden oppilashuoltoryhmien nikemyksia Hopen vaikuttavuudesta.
Oh-ryhmien mukaan oppilaita ldhetettiin Hopeen monista syista: oppilaat eivit pitdneet
kiinni sopimuksista, eiviat tulleet toimeen opettajien kanssa ja olivat poissa. Monilla
oppilailla vaikutti olevan paha olo ja he vaikuttivat hdiriintyneilta. (Hiekkala 1999,
35-37.) Hope-jakson jilkeen puolella oppilaista koulunkaynti sujui paremmin kuin ennen
ja yli puoleen sai kontaktin paremmin ja he pystyivit itse paremmin kontrolloimaan
itseddn (emt., 38-39).

Hiekkalan mukaan oh-ryhmit arvioivat, ettd kolme yhdestatoista tutkimuksen kohteena
olleesta nuoresta oli edistynyt Hopessa hyvin. Heidian koulunkayntinsa oli Hopen jalkeen
sdgnnéllistd tai sdénnollisempdd ja motivaatio parempi. Kuudella oppilaalla havaittiin
tyydyttivad edistymistd ja nelja oppilasta ei néyttinyt edistyneen Hope-jakson aikana
(Hiekkala 1999, 44-45.) Hopen toiminnan eduiksi néhtiin nuoren yksil6llinen
kohtaaminen, vuorovaikutus, eldmainhallintaan panostaminen sekd yhteistyé kodin ja
kotikoulun kanssa (emt. 49).
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3 TUTKIMUSTEHTAVAT

Minua kiinnosti Hopen kiyneiden nuorten selviytyminen ammattiopinnoissa. Koska
tutkin asiaa pedagogisesta lahtokohdasta etsien asioita, joihin koulua kehittémalld voisi
vaikuttaa, rajoitun nuoren ja koulun vuorovaikutukseen. Tistd syystd en juurikaan
kisittele nuorten perhettd tai vapaa-aikaa. Halusin ymmartdd, miten nuoret kokivat
Hope-jakson ja sen vaikutuksen elamissadn ja mika oli Hopen opettajan niakemys niistd
nuorista. Halusin tutkia, miten nuoret menestyivit ja viihtyivit ammattiopinnoissa ja
erityisesti: mika sai toiset keskeyttdmaian ja toiset jatkamaan. Pyrin tarkastelemaan asiaa
sekd nuoren ettd oppilaitoksen nikokulmasta. Halusin selvittad, mita yksilollisia tarpeita
ja vaikeuksia nuorilla oli opiskelujen suhteen ja miten oppilaitos néihin tarpeisiin vastasi.
Lopullisiksi tutkimustehtdviksi muodostui seuraavat :

1. Millainen oli nuorten Hope-jakso ja mita vaikutuksia sillé oli nuorten elamain?

2. Kuinka nuoret itse kokivat ammatilliset opinnot, tuen tarpeen niissi ja saamansa tuen?
3. Miten ammattioppilaitokset pyrkivat arjen kaytdnnoissaan vastaamaan nuorten
yksilollisiin tarpeisiin, millaisina oppijoina opettajat kokivat ndmi nuoret ja miten
tukitoimet toteutuivat naiden nuorten kohdalla?
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4 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

4.1 Laadullinen tutkimus: 16ytojen metsistysti

Laadullista tutkimusta on kuvattu monilla eri termeilld: se on arvoitusten ratkaisemista
(Alasuutari 1994, 23) ja loytojen tekemistd. Syvin tavoite on lisitd ymmarrystd. Pelkit
kovat faktat ja numerot eivit tyydyté laadullisen tutkimustavan valinnutta henkil64, vaan
han haluaa kurkistaa niiden taakse, loytdd merkityksia (Bogdan & Biklen 1992, 32).
Tutkimuksella pyritddn syventimain ymmarrysti itsestimme ja ympéroivastd maailmasta
sekd rikastamaan inhimillistd olemassaoloa (Varto 1992, 16): tuomaan sen kirjo ja
vaihtelevuus nikyviin.

Laadullinen tutkimus eroaa perinteisesti mairillisestd tutkimuksesta todellisuus- ja
tiedonkisitykseltdan, mikd heijastuu myos tutkimusmenetelmiin. Perinteisessd,
positivismin hengessd tehdyssa tutkimuksessa luotetaan sithen, ettid on olemassa yksi
hahmotettavissa oleva, kaikille samanlainen todellisuus, jonka tutkija pystyy kokeellisin
menetelmin mittaamaan ja hankkimaan siitd luotettavaa, pysyvad tietoa. Tutkija on
ulkopuolinen tarkkailija, jonka objektiivisuuteen uskotaan. Laadullisen tutkimuksen
kivijalka on relativistinen todellisuuskasitys ja dynaaminen, subjektivistinen tiedonkasitys.
(Guba & Lincoln 1994, 109.) Todellisuus rakentuu sosiaalisessa vuorovaikutuksesta ja
nayttaytyy jokaiselle erilaisena, koska kukin meisté tarkastelee sitd omien kokemustensa,
tietojensa ja odotustensa lapi (Burr 1995, 6). Niin jokainen voi tuoda esiin vain oman

ymmérryksensd todellisuudesta eli 16ydot ovat aina subjektiivisia.

Minua viehittdd Pattonin tapa korostaa jokaisen tutkimukseen osallistujan
ainutlaatuisuutta: jokainen henkilo ja tilanne on kohdattava kunnioittaen (Patton 1990,
41). Jokainen henkilo on erityinen ja hanen tarinansa on arvokas. Ihmisiin halutaan saada
henkilokohtainen kontakti. Usein laadullisen tutkimuksen ideana onkin nostaa esiin
pienen ihmisen &ini, joka maarallisessd tutkimuksessa helposti hukkuu keskiarvoihin ja
yleistyksiin. Keskeinen periaate on myos kontekstuaalisuus eli tilannesidonnaisuus:
10ydot asetetaan tiettyyn ajalliseen ja paikalliseen yhteyteen (Patton 1990, 41).

Témai tutkimus on laadullinen tapaustutkimus neljan nuoren elamaésté, erityisesti heidén
opinnoistaan. Olen pyrkinyt sdilyttaméan heiddn ddnensd mahdollisimman autenttisina ja
kirjoittamaan tutkimukseni niin, ettd lukija voi seurata kunkin henkilon tarinaa ja sen
etenemista. Olen tarkastellut todellisuutta kunkin henkilon kohdalla monesta eri
suunnasta: nuoren itsensd, Hopen opettajan sekid ammattioppilaitoksen opettajien. En ole
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pyrkinyt muodostamaan eri nakokulmista yhtd totuutta asiasta, vaan tuomaan esiin
nimenomaan erilaisten niakemysten kirjon, joissa ilmenee selkeiti ristiriitaisuuksiakin.

4.2 Aineiston keruu

Hopessa opiskelleista oppilaista 17 oli suorittanut peruskoulun loppuun huhtikuuhun
1999 mennessd. Oppilaista 12 oli tyttoja ja 5 poikia. Sain oppilaiden nimet sekd
yhteystietoja Hopen opettajaita. Osan yhteystiedoista sain sosiaalityontekijoilta. Sain
yhteyden 16:een oppilaaseen. Aloitin yhteydenotot puhelimitse ja tavoitin siten kuusi
oppilasta ja neljin oppilaan ldhiomaisen, joilta sain kysyméni tiedot. Yhden oppilaan
tiedot sain hinen opinto-ohjaajaltaan. Niille, joita en tavoittanut puhelimella (7 henked),
ldhetin kyselyn kirjeitse (liite 1). Sain viisi vastausta. Uusin kirjekyselyn puuttuvien
kohdalla ja sain kaksi vastausta. Niin sain 16 Hopen entisen oppilaan tiedot (11 tyttod ja
5 poikaa).

Kysyin nuorilta, opiskelevatko he tilla hetkella (huhtikuu 1999) ja ovatko he
mahdollisesti keskeyttineet ammattiopinnot. Vastanneista nuorista puolet oli jonkin
tason opinnoissa: viisi opiskeli ammattioppilaitoksessa, kaksi kymppiluokalla ja yksi
puolivuotisessa talouskoulussa. Ammattiin opiskelevista yhdella oli takanaan keskeytys ja
opintojen uudelleen aloittaminen samalla linjalla. Lopuista kahdeksasta nelja oli
keskeyttanyt ammattiopinnot ja nelji ei ollut toistaiseksi aloittanutkaan opintoja.
Keskeyttianéistd tytoistd toinen oli tyoharjoittelussa. Ammattiopintoja aloittamattomista
yksi tytto oli toissé ja toinen ditiyslomalla.

Taulukko 1. Hopessa olleiden, paistotodistuksen saaneiden oppilaiden tilanne
opiskelujen subteen huhtikuussa 1999.

Tilanne Tytot Pojat Yhteensi
ammattiopinnoissa, ei

keskeytyksid 2 2 4
ammattiopinnoissa, taustalla

keskeytys 1 1
kymppiluokka 1 1 2
talouskoulu 1 1
ei opiskele, ei keskeytyksida |4 4
ei opiskele, taustalla

keskeytys 2 2 4
Yhteensii 11 5 16

Haastateltavien kriteerind oli kaksi asiaa: halusin haastatella kahta ammattiopinnot
keskeyttanytta ja kahta opinnoissa jatkavaa. Tdmi ensimméinen kriteeri nousee suoraan
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tutkimusongelmasta. Haastateltavien maéédran rajasin neljadn. Arvelin sen olevan
voimavarojeni mukaista, koska jokaista nuorta kohden haastattelin kahta opettajaa.
Halusin myos tasapuolisuuden vuoksi molempaan ryhmain tyton ja pojan. Kriteerit
tayttavia henkiloitd oli tarjolla jokaiseen kategoriaan (keskeyttianyt tyttd, keskeyttanyt
poika, opiskeleva tytto, opiskeleva poika) kaksi henked. Kysyin oppilailta halukkuutta
haastatteluun sitd mukaa kuin tavoitin heitd ja valitsin haastateltaviksi ensimmaiset
halukkaat.

Suoritin haastattelut huhtikuussa 1999. Tytt6jd haastattelin kotonani ja poikia Hopen
tiloissa. Tilavalinnat johtuivat siité, etta tytdille sopi haastattelu vain illalla, jolloin Hopen
tila ei ollut kiytettdvissi. Toisaalta taustalla voi olla ennakkoluuloja: en naisena
uskaltanut kutsua vieraita nuoria miehid kotiini. Haastateltavista olin tavannut Sarin ja
Tiinan (kdytdn kaikista nuorista muutettua nimed) ollessani Hopessa harjoittelijana.
Heiddn kanssaan olin jutellut muutaman sanan, joten ainakin kasvoni olivat heille tutut
ennen haastattelua. Myos Pasin olin ndhnyt hianen kaviistessaian Hopen tiloissa, mutta
hénen kanssaan en ollut jutellut. Teemu oli minulle taysin vieras, samoin ming hinelle.

Haastatteluissa kaytin lahtokohtana etukiteen tekemidni haastattelurunkoa (lite 2).
Paidyin tahén osittain strukturoituun malliin, koska olin hahmotellut tietyt alueet, joista
kaipasin tietoa. Etenin haastattalussa teema-alueittain, jolloin jokainen teema kaytiin
kussakin haastattelussa lapi. Alueen kasittelyn laajuus ja syvyys ritppui haastateltavasta ja
vaihteli runsaasti. Pattonin mukaan timéin menetelmin etuna on, ettd eri haastateltavilta
saadaan informaatiota systemaattisesti, mikd helpottaa vertailua ja yhteenvetojen
tekemistd. Se on hyvd menetelmi silloin, kun halutaan keritd runsaasti tietoa yhden,
ajallisesti rajatun haastattelun aikana. Menetelmidn heikkous on, ettd jokin
tutkimustehtavin kannalta keskeinen alue voi unohtua pois. (Patton 1990, 283-284.)

Halusin oppilaitoksen puolelta tietoa siitd, millaisia odotuksia opettajilla on uusia
opiskelijoita kohtaan, millaisia ongelmia sopeutumisessa ja menestymisessd ilmenee,
miten opiskelijoiden tilannetta seurataan ja miten tarpeisiin vastataan seka luonnollisesti
kokemuksia ao. nuorista (liite 3 ja 4). Paidyin haastattelemaan kunkin nuoren
luokanvalvojaa sekd opinto-ohjaajaa. Opinnot keskeyttineen Pasin kohdalla haastattelin
rinnakkaisluokan luokanvalvojaa, koska Pasin oma luokanvalvoja ei ollut hintd opettanut
eikd siten tuntenut hintd. Kerronnan sujuvuuden vuoksi nimeén silti haastattelemaani
henkiloa Pasin luokanvalvojaksi. Hinen tapauksessaan kysyin tietoja myos
asuntolanhoitajalta. Sarin luokanvalvoja tai opinto-ohjaaja eivit myoskddn olleet
opettanaat hintd, joten kysyin lisdtietoja kolmannelta opettajalta koskien Saria oppijana
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ja henkilond. Valitsin haastateltaviksi luokanvalvojat ja opinto-ohjaajat, koska he ovat
lahimpinid opiskelijan arkea ja kohtaavat yhdessd nididen kanssa opiskelun haasteita ja
vaikeuksia. Halusin kartoittaa opettajien tietoisuutta opiskelun ja opiskelijoiden
tukitoimista ja niiden aidosta kaytostd arjen keskelld sekd opettajien asenteita tukea
tarvitsevia ja haastavasti kédyttdytyvid opiskelijoita kohtaan. Haastattelin opettajia heiddn
tyOpaikoillaan, yleens4 toimistotiloissa, toukokuussa 1999.

Saadakseni tietoa Hopen tavoitteista, toiminnasta ja padmadristd haastattelin
toukokuussa 1999 myos Hopen opettajaa (lite 5). Minua kiinnosti myos hénen
nikemyksensi ndistd nuorista oppijoina ja ihmisini.

4.3 Osallistujat

4.3.1 Tarinan péihenkilot

Haastattelemiani neljad nuorta yhdisti peruskoulussa koetut vaikeudet ja opintojakso
Hopessa. Kaikki nelja aloittivat peruskoulun jilkeen opinnot ammattioppilaitoksissa:
Tiina autonasentajalinjalla, Sari lahihoitajalinjalla, Teemu metallilinjalla ja Pasi
metsidkoneenkuljettajalinjalla. Tiina keskeytti opinnot muutaman viikon ja Pasi muutaman
kuukauden jilkeen. Sari oli haastatteluhetkelld kdynyt koulua kolmisen kuukautta ja
viihtyi hyvin. Teemu oli opinnoissaan toisella vuosikurssilla, mutta sitoutuminen
opintoihin oli heikkoa.

Tiina. 17-vuotiasta Tiinaa Hopen opettaja kuvasi hyvin mukavaksi, aika sosiaaliseksi,
napakaksi ja suoraviivaiseksi. Han oli mielipiteiltdan varman oloinen, ihmissuhteissaan
valikoiva ja suhtautui asioihin usein mustavalkoisesti. Joissain asioissa hin vaikutti
lapselliselta. Ammattikoulun luokanvalvoja piti hantd lyhyeksi jadneen tuttavuuden
perusteella epavarmana itsestddn ja paamaaristain. Ajoittain Tiina oli hianen mukaansa
hieman ylimielisesti toisiin suhtautuva.

Tiinan vanhemmat olivat eronneet. Tiina asui ensin keittdjana toimivan ditinsd luona,
mutta muutti sitten omasta tahdostaan isinsd luo. Isi oli likkuntavamman takia
tyokyvyttomyyseldkkeelld ja hinelld oli taipumusta alkoholin vaarinkayttéon. Tiina toimi
usein isdnsi avustajana. Tiina itse alkoi kidyttad alkoholia jo nuorena. Tiina kertoi, ettd
viranomaisten mielesta hén oli "huonoilla teilld”, mista syysti he halusivat sijoittaa hénet
lastenkotiin. Tiina vastusti ajatusta eikd isdk#d4n siihen suostunut. Koulunkéyntiin Tiina
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ei kotoa saanut tukea. Tiina muutti omasta tahdostaan nuorisokotiin viikkoa ennen
ammattiopintojen alkamista.

Kavereistaan Tiina kertoi, ettd suurin osa heistd on ty6ttomia ja hintd vanhempia. Hopen
opettaja arveli, ettei Tiinalla juurikaan ollut ystévii, joiden koulu olisi mennyt normaalisti
lapi. Tiina seurusteli ja vietti aikaansa usein itsedan selvisti vanhempien miesten kanssa.
Opiskeluasiat eivit heité kiinnostaneet.

Tiina piti luonnosta esim. hevosista ja raviharrastuksesta sekd autoista. Han harrasti
vield ylaasteella ollessaan mm. tietyn merkkisten autojen rekisterinumeroiden kerailya.

Sari. 16-vuotias Sari oli sekd Hopen ettd ammattioppilaitoksen opettajan mielestd
myonteinen, iloinen ja reipas tyttd. Hopessa Sari oli koettu persoonana, joka piti kaikista
ihmisista, etsi aina ihmisten positiiviset puolet ja oli valmis puolustamaan toisia. Hanelld
oli selked taju oikeasta ja véddrdstd ja han pyrki elamién periaatteittensa mukaan. Sarilla
oli voimakas tarve saada hyviksyntid ja huomiota. Hopen opettajaa mietitytti Sarin
sinisilmiisyys: toiset pitivat hantad “helposti hoyndytettivand”, koska han hyviksynnin
kaipuussaan suostui typeriinkin temppuihin. Sari oli hyvin sosiaalinen ja innokas
tutustumaan uusiin ihmisiin - joskus jopa tungetteleva.

Sarin perheeseen kuului isd, iiti ja kolme sisarusta. Molemmat vanhemmat olivat
tyoelamassd ja heille oli tarkedd, ettd Sarikin hankkii ammattikoulutuksen. Vanhempien
vilit olivat ajoittain riitaiset, mutta he sitoutuivat yhteiseen eldmain ja perheeseen. Aiti
oli Sarin mukaan hyvin stressaantunut Sarin kouluvaikeuksista ylaasteen ajan ja oli hyvin
tyytyviinen nyt, kun ammattiopinnot sujuivat hyvin. Kotona Saria verrattiin usein
kaksossisareensa, joka menestyi hyvin yldasteella ja jatkoi lukioon. Sarin mukaan
vanhempien odotukset kohdistuivat hinen sisareensa, kun taas hinelti ei odotettu juuri
mitddn. Vanhemmat epiilivait Sarin mahdollisuuksia padstd ja menestyd haluamallaan
alalla. Nyt Sari koki sisarusten osan vaihtuneen: hénen opintonsa sujuivat oikein hyvin,
kun taas sisar pohtii lukion lopettamista kesken. Hin koki myos saavansa perheeltd tukea
opiskeluunsa. Sari asui edelleen yhdessd vanhempiensa ja kaksossisarensa kanssa.

Sarin harrastuksiin on kuulunut ja kuului edelleen SPR:n nuorisoryhmissd toimiminen.
Toiminnassa mm. harjoitellaan ensiavun antamista. Lisdksi Sari on laulanut kuorossa.
Vapaa-atkaansa Sari kertoi kuluttavansa kaupungilla tuttujen kanssa. Nykyisin tosin
kaupungilla lorviminen on alkanut tuntua Sarista hiukan turhalta.
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Nuorempana Sari oli hyvin altis kavereiden vaikutukselle. Tama ndkyi myos
suhtautumisessa kouluun. Kaupungilla Sari pyori porukoissa, joissa jotkut kayttivat
huumeita (hasista). Ajan my6té hinelle on kuitenkin selkiintynyt oman elémén tavoitteet
ja ammattiopintojen my6ta hdn on jonkin verran muuttanut suhtautumistaan entisiin
kavereihin. Kaveripiirissaén hin pyrkii tukemaan vaikeuksissa olevia takaisin jaloilleen.

Teemu. Hopen opettaja muisteli Teemua hyvintuulisena, mukavana ja leppoisana
poikana, jolla oli persoonallinen huumorintaju. Ammattioppilaitoksen opettajat kuvasivat
18-vuotiasta Teemua idearikkaana supliikkimieheni, jonka lahjat ja kiinnostus viittasivat
enemmin myyntityohon tai taidealalle kuin metallit6ihin.

Teemun perheeseen kuului iiti, isi ja isoveli, joiden kanssa Teemu asui edelleen. Teemu
teki ajoittain isdnsd kanssa kiinteistonhuoltotoiti. Kotona kannustettiin koulunkéyntiin,
jotta Teemu saisi ammatin, ja oltiin huolissaan poissaoloista. Lukeneisuutta sindnsa ei
pidetty suuressa arvossa, ennemminkin kdden taitoja. Teemun isoveli aloitti myos
opinnot metallilinjalla, mutta jatti ne kesken.

Varsinaisia harrastuksia Teemulla ei ole koskaan ollut. Hén viihtyi kavereiden kanssa
kaupungilla ja kotona. Peruskouluaikaan hanelld oli pari hyvda kaveria. Heitd yhdisti
samanlainen pukeutumistapa, mopoilu ja kiinnostus oluenjuontiin. Taysi-ikdisyys on
tuonut mukanaan ravintolaillat. Kaveripiiri on koulun jilkeenkin pysynyt osittain samana.

Pasi. 18-vuotiasta Pasia Hopen opettaja kuvasi sanoilla lahjakas, jadrapdinen ja mukava.
Hopessa Pasi oli kohtelias ja hyvikaytoksinen ja erityisesti tyttéjen suosiossa.
Varjopuolena tuli ilmi Pasin ajoittainen epirehellisyys, esim. népistely, mika viittasi
vilinpitamittomyyteen yleisistd normeista. Pasi toteutti mielelldéin omia suunnitelmiaan ja
aikataulujaan riippumatta yhteisesti sovituista pelisaannOistd. Ammattioppilaitoksen
opettajat pitivat Pasia hiljaisena, huomiota herittimittomind poikana. Siellakin havaittiin
vilinpitdmattomyytta ja vilpillisyyttd: Pasin puheisiin koulutydhon sitoutumisesta ei voitu
luottaa.

Pasi on kotoisin poikkeuksellisen suuresta, yli 10-lapsisesta perheestd. Vanhemmat olivat
eronneet jo vuosia sitten ja Pasi asui isinsi ja neljin sisaruksensa kanssa. Hopen opettaja
arveli, ettd perhe-elaman rikkiniisyys oli jattéanyt Pasiin jonkinlaisen vaikeuden sitoutua
tai kiinnittyd mihinkdan. Pasi oli perheen musta lammas, jota syyllistettiin jopa
vanhempien keskindisistd ongelmista.  Perheen sisdisten ongelmien takia Pasin
koulunkdyntii ei juurikaan jaksettu tukea.
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Pasilla oli paljon sellaisia kavereita, joita koulunkdynti ei juuri kiinnostanut.
Vapaa-aikanaan Pasi pyori kaupungilla kavereiden kanssa sekd ajeli omalla pyorallaan
motocrossia. Illat kuluivat toisinaan ravintoloissa. Omasta mielestdan hin ei kuitenkaan
kayttanyt alkoholia liikaa.

4.3.2 Oppilaitosten henkilokunta

Hopen opettaja. Hopen opettaja oli koulutukseltaan sekd erityisopettaja ettd
sosiaalityontekija. Lisaksi hinelld oli terapiapainotteinen eroseminaariohjaajakoulutus,
mika oli hinen mielestain hyodyksi myos Hopen perhekeskeisessd tyossa. Tyokokemusta
opettajalla oli ennen Hopea kehitysvammaneuvolasta, ammattikoulun kuraattorinvirasta,
lastenpsykiatriselta ~ osastolta, =~ vammaispalvelutoimistosta  ja  sosiaalityosta.
Tyokokemuksen monipuolisuus ja sen luomat verkostot, mm. sosiaalityontekijoiden
tunteminen, helpottivat tyoti Hopessa.

Luokanvalvojat ja opinto-ohjaajat ammattioppilaitoksissa. Luokanvalvojista yhdella
eli Tiinan luokanvalvojalla ei ollut opettajan koulutusta. Muutoin luokanvalvojat olivat
hyvin kouluttautuneita ja heilli oli myds vankka ja monipuolinen tyokokemus.
Opettajakokemus vaihteli parista ldhes kolmeenkymmeneen vuoteen .

Tiinan luokanvalvoja oli koulutukseltaan kuljetusinsindori ja oli toiminut pitkddn
yrittajdna ja suuren tyontekijaporukan esimiehend. Hin toimi toista vuotta paitoimisena
tuntiopettajana ja ohjasi tyosalityoskentelyd. Pasin luokanvalvojalla oli 15 wvuoden
kokemus  metsdaineiden opetuksesta. Hian oli opiskellut metsdopistossa sekd
patevoitynyt opettajaksi 1980-luvun alussa. Teemun luokanvalvoja oli opiskellut ensin
ammattikoulussa  koneistajaksi, jatkanut sitten teknillisessia korkeakoulussa ja
pétevoitynyt myos opettajaksi. Han oli opiskellut opetustyon ohessa jatkuvasti mm.
tietotekniikkaa ja toiminut myos oppilaitoksen johtoryhmin jiasenend. Hin oli
tyoskennellyt  koneistajana ja  suunnittelijana. Hin oli toiminut  opettajana
aikuiskoulutuskeskuksessa 14 vuotta, mistd siirtyi nykyiseen tehtdvdansd 13 wvuotta
sitten. Sarin luokanvalvoja oli koulutukseltaan lastentarhanopettaja, miltd alalta hénella
oli myos tyokokemusta. Myohemmin hdn oli lukenut kasvatustieteiden maisteriksi ja
hankkinut opettajan patevyyden. Nykyisessd tehtdvassi hin oli toiminut kymmenen
vuotta.
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Kaikilla opinto-ohjaajilla oli monipuolinen koulutus ja tyokokemus, mutta varsinainen
opinto-ohjaajakoulutus oli vain Sarin ja Tiinan opinto-ohjaajilla. Teemun opinto-ohjaaja
oli erityisopettaja.

Tiinan opinto-ohjaaja oli itse aikoinaan opiskellut autonasentajaksi ja sittemmin
insin6oriksi, opettajaksi ja opintoj-ohjaajaksi. Hian toimi lehtorina auto-osastolla seki
hoiti opinto-ohjaajan tehtdvid. Pasin opinto-ohjaaja toimi opistolla metsiaineiden
opettajana ja hoiti myos opinto-ohjaajan tehtidvid epapitevana edellisen tyontekijin
lahdettyd muihin tehtdviin. Teemun opinto-ohjaaja oli koulutukseltaan teknikko ja
pétevoitynyt opettajaksi ja erityisopettajaksi. Hian toimi ammattiaineiden eli asennuksen
ja automaation opettajana sekd metalliosaston opinto-ohjaajana. Sarin opinto-ohjaaja oli
aikoinaan opiskellut sairaanhoitajaksi ja kaitiloksi sekd patevoitynyt sairaanhoidon
opettajaksi ja opiskellut ymparistoon liittyvia asioita yliopistolla. Tyokokemusta hénelld
oli kitilon ja sairaanhoitajan tyostd opettajan tyon lisdksi. Han opetti ympéristoon ja
terveyteen liittyvia asioita seki toimi opinto-ohjaajana.

Muut henkilot. Hankin lisitietoja haastattelemalla puhelimitse yhtd Sarin opettajaa seka
Pasin ammattioppilaitoksen asuntolanhoitajaa ja kuraattoria Lisdksi oppilaitoksissa
kdydessdni pyysin oppilasasianhoitajilta tai toimistovirkailijoilta tilastotietoja koulunsa
keskeyttineistd oppilaista.

4.4 Aineiston analyysi

Nuorten haastattelut kestivit keskimadrin tunnin ja niistd kertyi 43 sivua 1,5 rivivalilld
litteroitua tekstid (Sari 11,5 sivua, Tiina 10,5 sivua, Pasi 10 sivua ja Teemu 9,5 sivua).
Vaikka sivumadrien vaihtelu on niukkaa, vaihtelee haastattelujen sisaltémin informaation
madrd runsaasti. Sari puhui vuolaasti ja rikkaasti Hinen haastattelussaan minun
kysymykseni ja kommenttini ovat lyhyiti ja Sarin osuus runsas, joten siind kuuluu
kirkkaasti hanen oma &inensi. Myos Tiina kertoili reippaasti, mutta niukemmin kuin
Sari. Teemun vastaustyyli muistutti Saria, joskin hinelld oli hiukan enemmén muutaman
sanan vastauksia. Vahipuheisin oli Pasi. Hin vilieli “emmdd tiia” -vastausta sekd
muutaman sanan vastauksia. Huomaan itse himmentyneeni hinen vaitonaisuudestaan,
jolloin olen alkanut tarjoilla liian valmiita kysymyksia, joihin voi vastata vain kylla tai ei.

Luokanvalvojien haastatteluista kertyi 44 sivua litteroitua tekstid, opinto-ohjaajien
haastatteluista 35 sivua ja Hopen opettajan haastattelusta 14 sivua. Opintonsa
keskeyttaneen Tiinan kohdalla on huomioitava, etti hinen opinto-ohjaajansa ei muistanut
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hantd lainkaan eikd siten ole antanut Tiinasta henkiloni minkéinlaista informaatiota.
Sama koskee Sarin opinto-ohjaajaa.

Halusin siilyttdda raportissani selkedsti nuorten nakokulman asioihin ja erottaa sen
opettajien ja oppilaitosten ndkokulmasta. Samoin halusin kuvata nuorten elimén
jatkumona lapsuudesta nykyhetkeen, kuvata heidin elaménséa tarinaa (ks. Bogdan &
Biklen 1992,30). Naiistd syistd analysoin ja koodasin erikseen nuorten haastattelut ja
ammattioppilaitosten opettajien haastattelut. Hopen opettajan haastattelun liitin kuitenkin
taydentamaian nuorten kerrontaa, koska hén pystyi valottamaan nuorten vaiheita. Pyrin
kerronnassani tuomaan esiin, kenen kertomaan viittaméni perustuu.

Luin aineiston ensin useaan kertaan lipi muodostaakseni kokonaiskuvan. Sitten etsin
aineistosta nousevia teemoja ja kerisin niiden alle sijoittuvan aineiston eri haastatteluista.
Koodasin nuorten ja Hopen opettajan aineiston ensinnikin kronologisesti: taustatiedot ja
kouluhistoria, sitten Hope-jakso ja lopuksi ammattiopintoihin liittyvit asiat sekid
nykyhetki. Hope-jaksoa kuvaavista kohdista esiin nousivat Hopeen tulemisen taustat,
Hope opiskelijan niakokulmasta, oppilas opettajan niakokulmasta, oppilaan suhde
opettajaan ja muuhun ryhmiin sekd Hopen vaikuttavuus.

Ammattiopintoihin ja nykyhetkeen littyvastd aineistosta etsin ensin kohtia, jotka
kuvasivat nuoren asennetta koulutukseen ja tyohon sekd nuoren ammattitoiveita,
motiiveja ja opintoihin hakemista kuvaavia kohtia. Tekstistd nousi esiin myds nuoren
tapa kuvata omaa opiskeluaan sekd nuoren suhde ryhméddn ja opettajiin. Erityisesti
minua kiinnosti oppilaan nakemys vaikeuksistaan, tietoisuus tuen saannista ja tuen
saaminen. Koulun kesken lopettaneiden kohdalla nostin omaksi kohdaksi nuorten
kuvauksen lopettamisesta. Nuorten nykyhetken tilanteen sekd tulevaisuudentoiveet
nostin yhdeksi ryhmaksi.

Hopen opettajan haastattelusta poimin kohtia edellisiin ryhmiin. Lisédksi erottelin hinen
taustatietonsa sekd kasitykset Hopen toimintaperiaatteista ja pyrkimyksistd, jotka liitin
lukuun 2 Hopen esittelyyn.

Luokanvalvojien ja opinto-ohjaajien ainestosta nousi esiin kolmen tyyppisid asioita:
opettajien persoonaa ja kasityksia koskevat asiat, opetuksen sisiltd, opetusmenetelmit ja
tukitoimet sekd opettajan mielikuva opettamastaan nuoresta. Opettajan persoonaa ja
asennoitumista koskevista kohdista jaottelin koulutusta ja tyokokemusta kuvaavat
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kohdat, oppimis- ja ihmiskasityksen, kisityksen omasta roolistaan tyoyhteisossd ja
kasitykset ei-totvotusta kayttaytymisestd.

4.5 Tutkimuksen uskottavuus

Kvalitatiivinen tutkimus eroaa perusolettamuksiltaan kvantitatiivisesta tutkimuksesta,
joten tutkimuksen luotettavuutta ei voi arvioida samoilla kriteereilld. Perinteisten
arviointikriteerien (ulkoinen ja sisdinen validiteetti, reliabiliteetti ja objektitvisuus)
taustalla on oletus yhdestd todellisuudesta, jota tutkimus pyrkii hahmottamaan.
Kuvalitatiivinen tutkimus puolestaan olettaa, etti todellisuuksia voi olla monta ja tutkimus
tuottaa ainoastaan tietyn ndkokulman ilmiostd eikd yhtd lopullista, pysyvdd ja
puolueetonta totuutta. (Lincoln & Guba 1985, 70.)

Kvalitatiivisen tutkimuksen arviointikriteereiksi on ehdotettu vastaavuutta, siirrettavyytta
eli sovellettavuutta, pysyvyyttd ja neutraalisuutta (Lincoln & Guba 1985, 290).
Vastaavuus-kasitteen mukaan tutkijan tulee osoittaa, ettid hinen esiin nostamansa teemat
ja tulkinnat nousevat aineistosta ja ovat sen kanssa yhtdpitdvid. Olen pyrkinyt tdhin
aineiston rikkaan ja monipuolisen kuvailun kautta. Tasta syystd olen varsinkin nuorten
kohdalla kayttinyt paljon suoria lainauksia. Osassa tutkimustani olen kayttinyt myos
”member checking” - menetelméaid vastaavuuden varmistamiseksi (Tymjdla 1991, 395).
Pyysin Hopen opettajaa tarkistamaan raportistani luvuista 2 ja 5 ne kohdat, jotka
perustuvat hinen haastatteluunsa. Halusin tehdd ndin myOs siitd syystd, ettd
ainutlaatuisen asemansa takia Hopen opettajan henkilollisyyden salassa pysymistd on
mahdotonta turvata.

Yksi keino vastaavuuden vahvistamiseen on triangulaatio eli useiden eri menetelmien,
tutkijoiden tai aineistojen kiytto samassa tutkimuksessa (Tynjdla 1991, 388). Omassa
tutkimuksessani voidaan katsoa olevan kolmenlaisia aineistoja: nuorten haastattelut,
Hopen opettajan haastattelu sekd ammattioppilaitoksen opettajien haastattelut. Talla olen
pyrkinyt sithen, ettd saisin nuorten tilanteesta monipuolisen kuvan. Triangulaatio ei
kuitenkaan ole selked ratkaisu luotettavuusongelmaan, koska eri aineistot voivat antaa
ristiriitaisia tietoja (Tynjald 1991, 393). Tissd tutkimuksessa tapahtui juuri niin: nuorten
kertomukset poikkesivat ajoittain hyvinkin paljon aikuisten kuvauksista. Pattoniin (1990)
viitaten Tynjild toteaa, ettd tallaisessa tilanteessa on oleellista kiinnittdd huomio siihen,
misséd eroavuuksia esiintyy ja miksi (Tynjald 1991, 393). Omassa tutkimuksessani oletan,
ettd kaikki henkilot kertoivat minulle oman tulkintansa ja kokemuksensa tilanteista.
Eroavaisuuksia tarkastelemalla voin havaita, miten eri tavoin ihmiset kokevat saman
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tilanteen. Triangulaation avulla olen saanut tutkimukseeni laajemman ja
monipuolisemman nakokulman todellisuudesta kuin jos olisin haastatellut vain nuoria.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkimustuloksia ei pyritd yleistiméan, koska totuus
mielletdan kontekstuaaliseksi, aikaan ja paikkaan sidotuksi (Guba & Lincoln 1994, 109).
Sen sijaan voidaan puhua tulosten siirrettivyydestd tai sovellettavuudesta. Tastd syystd
olen pyrkineet kuvaamaan aineistoa ja tutkimuksen vaiheita huolellisesti, jotta
tutkimuksen lukija voi pohtia tulosten soveltuvuutta erilaisiin kontekstethin. ( Lincoln &
Guba 1985, 124))

Perinteisessd kvantitatiivisessa tutkimusajattelussa tutkimus katsotaan luotettavaksi eli
reliaabeliksi, jos tutkimuksen toistaminen tuottaa samat tulokset. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa, jossa todellisuus nihdéan moniulotteisena ja suhteellisena, ei voida pyrkia
samaan. (Tynjdld 1994, 391.) Jonkun toisen tutkijan suorittama analyysi aineistosta
tuottaisi erilaisia ndkokulmia riippuen tutkijan henkilokohtaisista painotuksista ja
valinnoista. Omat tulkintani ovat syntyneet sen pohjalta, miti olen ja ymmarran tassa ja
nyt. Aineiston lukeminen joskus myohemmin, toisessa elamaintilanteessa, eri
ympdristssd, eri roolissa voisi nostaa esille uusia nikokulmia. Koska tutkija itse on
tutkimusviline, tulee raportin sisiltdd tietoja my6s hanestd (Tynjald 1991, 395). Tiasta
syystd olen pyrkinyt kertomaan itsestdni asioita, jotka saattavat vaikuttaa tutkimuksen
suorittamiseen ja tulkintoihini (mm. harjoitteluni Hopessa). Olen pyrkinyt kuvaamaan
aineistoa mahdollisimman neutraalisti, jotta lukijalla on mahdollisuus arvioida tekemiani
loydoksid aineiston valossa seki luoda omia nakemyksidin (Lincoln &Guba 1985,299).
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5 ALA-ASTEELTA AMMATTIKOULUUN NUORTEN JA HOPEN
OPETTAJAN SILMIN

5.1 Peruskoulu - poissaoloja ja huonoja muistoja opettajista

Nuoret muistelivat ala-astetta kohtalaisen hyvin menneend aikana - useimmilla ongelmat
alkoivat kuudennen luokan tienoilla. Kolme nuorista oli selvisti kokenut, etteivit
opettajat olleet hyviksyneet heiti tai pitdneet heista. Luvattomat poissaolot ovat alkaneet
viimeistddn seitseminnelld luokalla. Kaksi nuorista mainitsi pinnaamiseen yllyttineen
sen, ettd se oli niin helppoa eikd siitd juuri tullut seuraamuksia.

Tiina. Tiinan koulumuistoja ala- ja ylaasteelta hallitsi negatiivinen kuva opettajista, jotka
aina jollain tavoin olivat hinta vastaan. Opettajat olivat hinelle “foisarvoisia henkiloitd”,
joilta “ei viittinyt pyytdad apua”. Poikkeuksena hin muisti toisen luokan opettajan, joka
Tiinan tavoin piti luonnosta ja vei oppilaansa retkille. Tamé opettaja neuvoi, kun Tiina
sitd pyysi.

Ylaasteelta Tiina muisti jokavuotisen luokalle jadgmisen uhan. Hin koki, ettd opettajat
yrittivét jattdad hinet luokalleen - omaa osuuttaan hin ei analysoinut. Yhdeksinnella
luokalla hénelle tehtiin henkilokohtaisia opetussuunnitelmia: syksylld hin oli Hopessa ja
kevialla tyovaltaisessa opiskelussa. Kouluaineista Tiinalle vaikeimpia olivat
matematiikka, kielet ja historia. Eniten hén piti biologiasta, maantiedosta, liikunnasta ja
didinkielesta.

" Toppuluokan opettaja oli kaikista kivin, se oli semmoinen luonnonldiheinen
ihminen, linnuista tykkds ja kaikista eldimistd, siitd md oon tykdnny eniten, muut
opettajat on ollu vihdn tyhmid niinku aina.”

” emmd edes viittiny pyytdd niiltd apua, ne oli koko koulu niin...mitdhdn md

sanoisin ... perseestd.”

Sari. Sari muisteli ala-astetta suhteellisen huolettomana ja hyvini aikana: se oli
kauheen sellasta pumpuliinkddrittyd aikaa”. Kuudennella luokalla kuitenkin alkoi ilmeta
ongelmia matematiikassa ja joidenkin opettajien kanssa tuli erimielisyyksid. Sari harrasti
kepposia eikd ymmirtinyt opettajien reagointia: “md jdtin meiddn englanninopen
poydalle kalan pdadn ja sit se suuttu siitd ja md en ymmdrtdinyt miks.”
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olleista vaikeuksista huolimatta Teemu muisteli selviytyneensd ala-asteesta ihan
mukavasti. Muutto toiselle paikkakunnalle vaikutti myos koulunkdyntiin.

Seitsemannen luokan loppupuolella Teemu aloitti pinnaamisen: “me kaverin kanssa
tajuttiin, ettd sieltd voi olla aika helposti poissa.” Kahdeksannella luokalla poissaolot
lisaantyivat, mutta Teemu-huolehti, ettei sallitut rajat ylity. Hénelle oli kuitenkin tirkeds
saada kurssit hyviaksytysti lipi. Teemu oli aloittanut alkoholin kédytén seitsemidnnen
luokan aikoihin. Yhdeksannelld luokalla alkoholin kiytto lisddntyi niin, ettd poissaolot
kasvoivat selvisti ja yhdeksidnnen luokan puolivilin jilkeen hidn ei kdynyt koulussa
ollenkaan. Seuraavana syksyna hin suoritti puuttuvat kurssit Hopessa.

Teemun mieliaine ylaasteella oli kuvaamataito. Englannista hdn piti my6s, mutta ruotsin
kanssa oli hankaluuksia ja hén sai siitd vapautuksen. Matematiikan hin koki vaikeana:
”md en osaa laskee”.

”Mad tein semmoisen jdnndn listdn, mdd kasilla huolehin niistd poissaoloista ettd ne
ei ylity mitenkddn . Mulla oli semmoinen jannd lista missd oli aineiden nimet ja
sitten aina ku md Idhin pois niin md tein rastin siithen kohtaan ettd paljonko md olin
poissa.”

Pasi. Pasi muisteli ala-asteen sujuneen ihan hyvin, mutta kuudennella alkoivat poissaolot:
ei vaan kiinnostanu”. Poissaolojen takia Pasi jii luokalle. Ala-asteelta hin ei muistanut
mitdan mieluisia kouluaineita. Opettajista hidn muisti englanninopettajan, joka halusi
viélttamatta jattad hanet luokalle.

Yldasteen aika oli hyvin repaleinen. Pasi aloitti A:n yldasteella, missi oli koko
seitsemédnnen luokan. Kahdeksannesta luokasta osa kului Hopessa. Yhdeksittid luokkaa
Pasi yritti aloitella kotia ldhempana sijaitsevalla B:n ylaasteella, mutta viihtyi vain pari
tuntia ja siirtyi jélleen Hopeen. Yhdeksinnen luokan kevain Pasi oli A:n ylaasteella
pienluokassa.

Pasi koki, etteivit opettajat pitineet hdnestd: “musta ei oo kukaan pitdnyt silleen, kun
mdd oon ollu jossain koulussa”. Myo6s koulukuraattoreista hinelld oli huono kisitys:
”Tulee kylmdit vareet, kun ajatteleekin”. Hanesti tuntui, ettd hiantd pidettiin syntipukkina
- hinté syytettiin, kun jotain luvatonta tapahtui. Toisaalta hin myonsi, etteivit epéailykset
olleet aina aiheettomia.
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”- se on vdhdn niin ettd joka kerran keksitddn sitd aina epdillddn
- onks sut joskus keksitty

- joo”

5.2 Hope - viiliaikainen turvasatama

5.2.1 Pinnaamisen jiilkeen Hopeen kuntoutumaan

Tiina oli Hopessa yhdeksédnnelld luokalla marras-joulukuun eli kaksi kuukautta. Sitd
ennen hinelld oli ollut omassa koulussaan henkilokohtainen, tyovaltainen
opiskelusuunnitelma. Tiina mainitsi Hopeen siirtymisen syyksi poissaolot, vaikeudet
opettajien kanssa ja huonon koulumenestyksen. Oman koulun erityisopettaja suositteli
hénelle Hopea.

Sari opiskeli Hopessa kahdeksannella luokalla loppukevdistd muutaman viikon
saadakseen kurssit valmiiksi. Uudelleen hin tuli yhdeksinnelld luokalla tammikuussa.
Sari oli kuullut Hopesta ja oli innokas siirtyméén sinne, kun koulukuraattori sitd ehdotti.
Siirron taustalla oli poissaolot ja levottomuus tunneilla. Sarin oman koulun ldhetteessd
toivottiin Hope-jaksolla selvidvan, mikd oppimisvaikeus Sarilla oli.

Teemu suoritti Hopessa parikymmentd ristiin jaanyttda kurssia eli oli tavallaan
luokattoman ylaasteen neljannella vuodella. Edellinen kevit oli kulunut pinnatessa ja
ajatus tavallisesta koulusta tuntui Teemusta vastenmieliseltd. Kuraattorin suosituksesta
Teemu aloitti Hopessa.

Pasi vietti yldasteajastaan suhteellisen suuren osan Hopessa: kahdeksannen luokan
kevaian lihes kokonaan ja yhdeksinnen luokan syksyllda kolme kuukautta. Omassa
koulussa hinelld oli runsaasti poissaoloja ja vaikeuksia opettajien kanssa: opettajat
pitivit hantda uhmakkaana ja huonosti kéayttaytyvina.

5.2.2 Parasta oli vapaus!

Opiskeiu Hopessa tavalliseen kouluun verrattuna oli nuorten mielestd mukavaa ja rentoa.
Kaikki kavivat sielli koulua sadinnollisemmin kuin omassa koulussaan. Vapaus
tyoskennelld omaan tahtiin, avun saaminen tarvittaessa ja henkilokunnan yksiléllinen ja
kannustava suhtautumistapa koettiin Hopen etuina. Sari mainitsi vapauden vastapainona
tulosvastuullisuuden: tehtavid sai tehdd omaan tahtiinsa, mutta niiden piti tulla tehdyksi.
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Koulupiivin pituus vaihteli nuorten muistikuvissa. Sari kertoi opiskelleensa “joka pdivdi
yhdeksdsti kahteen”. Teemu taas muisteli ilolla pdivan lyhyyttd: “me tultiin joskus
yhentoista, kahentoista kieppeilld ja oltiin pari tuntia pdivdssa” tai “muutama tunti”.
Pasi muisteli hdipyneensi tehtivit tehtydin ruokailun jalkeen, paitsi silloin, kun iltapaiva
oli likkuntaa.

Sielld sai kdydd tupakalla mihin aikaan halus, tavallisessa koulussahan ei
periaatteessa sais polttaa ollenkaan, sitten tota niin niin, siella sai tehda mitd
ainetta halusi milloin halusi tai sitten ei tarvinnut tehdd mitddn, sieltd ei ajettu pois
vaikka vilillda sanottiin, sai olla kuitenkin, hyvd ruoka oli , mistakohdan johtuu, sielld
oli parempi ruoka kuin omassa koulussa, sitten kouluaika oli semmoinen suht
normaali kun ei tarvinnut kahdeksaan mennd, sitten tyontekijdt [...] oli kaikkein
kivimpia sielld ja [...] sitten ne oppilaatkin oli ihan kivoja sitten kun ne oppi
tuntemaan”. (Tiina)

”-niija kylla se [opettaja | ymmdirsi hyvin jos joskus oli vahdn huonoja pdivid ja
darsytti kaikki asiat. Kylli se ymmdirti ettei tarvi puhua jos huomas et on joku
pahalla pddlla... sield lenti kirjat ja mukit ja kaikki...vdlilld meinas kuolla nauruun™
(Tiina)

”’Se oli semmoinen opettaja ettd se otti jokaisen yksilollisesti silleen et se ei halunnu
tehd silleen et kaikki tekee samaa. Se aina jutteli ja aina kyseli et miten menee ja sitd
niinku oikeesti kiinnosti se. Ja sit oli hyvd kun sai tehd omaan tahtiin”. (Sari)

”...vdhdn helpommin ehkd tehtiin niiti asioita ja enemman ehkd opettajalla oli
aikaa tdssd opettaa niitd hommia kun sielld koulussa. Iso luokka sielld aina niin.”
(Teemu)

”No aika rentoa semmosta ettd [opettajajanto tietyt tehtivdt ettd tee ndd tanddn , sit
mdd tein ne ja ldhdin, emmda tiid oisko saanu lihtee mut mdd Ildhin.” (Past)

5.2.3 Hopen opettaja kohtasi nuoret yksildini

Kellain niistd nuorista ei opettajan mukaan ollut vaikeatasoisia erityisid
oppimisvaikeuksia, esim. lukivaikeuksia. Ongelmat olivat enemmin motivaatiopuolella
ja keskittymiskyvyssd. Tiina ja Pasi mainittiin lyhytjénnitteisina. Sari oli vahvimmin
motivoitunut opiskeluun.
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Tiina. Tiina oli motivoitunut saamaan paastétodistuksen, koska hinellda ol
tulevaisuudensuunnitelmat kirkkaana mielessdin: han halusi autonasentajalinjalle.
Opettajan kuvauksessa Tiina nayttiytyi ristiriitaisena: toisaalta hdn oli pédttaviinen ja
pyrki tekemdin loppuun aloittamansa ty6t, toisaalta han oli erittdin lyhytjannitteinen.
Pinnan palaminen nékyi kirkumisena ja tavaroiden heittelynd. Ongelma korostui
teoriaopinnoissa: Tiina ei jaksanut paneutua pohtimaan ja paattelemaén ja etsimaén tietoa
kirjasta. Oppimisympdristokseen teoriaopinnoissa Tiina tarvitsisi Hopen opettajan
mukaan hiljaisen ja rauhallisen ympériston ja paljon toisen henkilén tukea. Kaytinnon
toissd héan oli innokas ja aikaansaapa.
"Minkd pdttdd niin sen haluaa tehd loppuun mutta erittdin Iyhyt pinna,

Iyhytpinnaisin oppilas mitd mulla on ollut hopen historian aikana” (Hopen opettaja)

" Teoreettiset aineet, jotka vaatii semmosta loogista ajattelua niin niihin mielellddn
vaati sitd apua ja vastauksia ja jos niitd ei heti tullut ettd ois joutunut miettimddn
miten edetddn pisteestd a pisteeseen c b:n kautta niin oli jo niin ahdistavaa efttei
edes ruvennut yrittamddn. Kyse ei ollut siitd etteiko olis osannut, mutta kun ei
ollut pinnaa ees paneutua . ” (Hopen opettaja)

Sari. Sari oli Hopessa hyvin motivoitunut ja ahkera: kursseja valmistui huippuvauhdilla.
Hin oli oma-aloitteinen ja kantoi vastuuta opiskelustaan. Opettaja ndki Sarin
kouluongelmien lidhteend ensisijaisesti valtavan halun saada toisten hyvaksyntdd, mika
ajoi hiantd kayttiytymdin ajattelemattomasti. Lisdksi hinelld oli pienid lukemisen ja
kirjoittamisen vaikeuksia ja vaikeus poimia tekstistd tietoa ja hahmottaa kokonaisuuksia.
Sari pystyi hyvin tyOskentelemiin samassa tilassa toisten kanssa, mutta tarvitsi
henkilokohtaista avustusta mm. matematiikan tehtdavissa. Oppimisessakin Sarin
vahvuuksia oli  vuorovaikutustaidot ja uteliaisuus eri  asioita  kohtaan,
Motivoituneisuudestaan huolimatta Sariin saattoi tarttua toisista oppilaista oppimisen
kyseenalaistaminen: “miks tammoistd pitdd tehdd, ei ndistd oo hyotyd eldmdssd.”

"Ja sitten se jonka md sanoinkin mikd oli tita lukemisen ja kirjoittamisen ongelmaa
suurempi ettd se niin halusi olla kaikkien kaveri ja mieliksi ettd se vei niitd voimia
opiskelusta.” (Hopen opettaja )

Teemu. Teemulla oli keskittymiskykya: “kun aloitti jonkun homman, niin kylld se jaksoi
sitd tehd niin kauan, ettd se tuli tehtyd”. Hénelld oli verkkainen tyoskentelytapa ja han
vaati oppiakseen monipuolisia, konkreettisia esimerkkeja ja paljon kertausta.



38

Oma-aloitteinen hin ei ollut, vaan tarvitsi tukea nimenomaan tehtivien aloittamisessa.
Teemun mieliaineita ja vahvoja aineita oli englanti, kuvaamataito ja liikkunta.

” Sitten kun joku sysdic alkuun niin sitten toimii mutta se ettd sais niinkuin, ettd
vaikka se tiesi ettd nyt ei oo jalella endd kuin fysiikan kurssi niin ei olis ite aloittanut
tekeen sitd ellei joku olisi patistanut, mutta sitten kun se pyord lghti pyorimddn niin
kylld se loppuun vei sen homman.” (Hopen opettaja)

Pasi. Pasi oli opettajan mukaan nopeaoppinen ja lahjakas poika mm. matemaattisissa
aineissa ja englannissa. Hin piti nopeaa dlyd ja nokkeluutta vaativista tehtivistd -
varsinkin, jos niistd sai jonkin palkinnon. Pasi hankki tietoa koulun ulkopuolella
havainnoimalla ymparistoa ja seurasi maailman tapahtumia lukemalla lehtid. Hinen
ongelmansa oli ensisijaisesti motivaation puute: hin halusi paastotodistuksen niin vahalla
tyolla kuin mahdollista. Han oli myos lyhytjannitteinen. Teoriatyoskentelyssd Pasi
tarvitsisi rauhallisen ja hiljaisen huoneen, jotta mielenkiinto ei péasisi harhailemaan
‘muiden tekemisiin. Hin kaytti mielellddn toisia apuna, kun ei viitsinyt itse yrittad. Jos
jokin asia hénta kiinnosti, hiin oppi sen helposti eikd tarvinnut apua. Hin pystyi tekemain
ryhmity6ta muiden kanssa ja piti erityisesti liikunnasta.

”No olihan se silld lailla motivoitunut ettd se peruskoulun pddstotodistus pitdisi
saada, mutta niinkuin sieltd mistd aita on matalin jdarjestelmdillisesti, ettd ei missddn
halunnut ylittdd itseddn tai sanotaan, ettd héanelle riitti se vitonen, kunhan ldpi
pddsi, ettd oli selvdsti alisuoriutuja. Ei halunnut oppia yhtddn mitddn mikd ei ollut

vdlttamdtontd.” (Hopen opettaja)
S.2.4 Hopessa opetellaan vuorovaikutusta

Tiina. Opettajan mukaan Tiina suhtautui toisiin ihmisiin mustavalkoisesti: “fuon kanssa
en 00 ja tuo on ihan jees’. Han kuitenkin halusi pitdd hyvat vilit kaikkien kanssa.
Henkilokunnasta hidn arvosti niitd, joilla oli auktoriteettiasema, muut olivat hénelle
“ilmaa”. Kontaktin Tiinaan saattoi avata esim. yhteinen harrastus. Tiina arvosti
opettajassa sitd, ettd timid antoi olla rauhassa silloin, kun huomasi oppilaan olevan

pahalla paalla.

Sari. Sarin mielestd yksi Hopen parhaita puolia oli opettaja, joka kohtasi oppilaat
yksiloind ja oli aidosti kiinnostunut kunkin asioista. Han nautti myos samanhenkisesta
seurasta: heiti yhdisti se, etteivat viihtyneet tavallisessa koulussa. Opettajan mukaan Sari
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oli hyvin sosiaalinen ja innokas tutustumaan uusiin ihmisiin. Jonkun mielesta han saattaisi
olla jopa tungetteleva. Opettajan mukaan Sari ei aina vuorovaikutussuhteissa huomannut
ilmaisujen ja asioiden vivahteita ja siksi mm. oppilastoverit pitivat hintd “helposti
hoyndytettavand’ ja ajoittain pilailivat hanen kustannuksellaan.

Teemu. Teemu mainitsi, ettd Hopessa oli hdnen aikanaan “riehujia”. Opettajan mukaan
Teemu teki mielelldéin pientd kiusaa aikuisille, mutta tajusi hyvin sen, milloin leikki alkaa
menné yli rajojen ja alkoi silloin rauhoitella muita. Han oli solidaarinen opettajaa kohtaan
ja puolusti hantd. Teemun vahvuuksia oli my6s huumorintaju ja leppoisuus.

Pasi. Pasin mielestd opettaja ja kouluavustaja olivat mukavia. Héan suhtautui vakavasti
opettajan antamiin tehtiviin ja totteli timin ohjeita, mutta harjoittelijat hdn koki
“nipottajina”, joiden puheista ei vilittinyt. Opettaja kertoi Pasin aluksi peldnneen
Hopessa olevia isompia poikia ja aloittaneen opinnot yksityishuoneessa: sitfen pikku
hiljaa se sai sovittua niitd riitojaan kavereiden kanssa ja pikku hiljaa se uskals tulla
tannekin puolelle”. Pasilla oli taipumus joutua riitoihin. Opettajan mielestd hin ei ollut
riitaa haastava tyyppi, muttei toisaalta joustanutkaan erimielisyyksien sattuessa.
Ryhmissd hanelli oli opettajan mukaan viiledan hyvat vilit poikien kanssa, mutta
kauniisiin tyttoihin pyrki heti tekeméén ldhempad tuttavuutta.

5.2.5 Hopesta elimiineviiiti - silti paluu arkeen kangerteli

Tiina. Tiina ei osannut sanoa, miti Hope-jakso hinelle antoi, mutta sieltd pois
lahtemisen hin koki vaikeaksi. Hope-jakson jilkeen Tiina palasi omalle koululleen ja
pinnaaminen alkoi uudelleen. Tistd syysta hinelle tehtiin  henkilokohtainen
opetussuunnitelma, jonka mukaan hdn oli kaksi paivdad viikossa omalla koulullaan
erityisopetusryhmissi ja kolme piaivéd tyoharjoittelussa autoliikkeessa. Tyoharjoittelu oli
Tiinalle hyvin mieluinen. Koulussa Tiina ei kertomansa mukaan ollut kovin
oma-aloitteinen ja vastuullinen: “vdalilla ma olin yksinkin sielld niin, ettei ollut opettajaa,
mut silloin md en tehny yhtddn mitdan, md vaan pelasin tietokoneella”.

Sari. Sari kertoi oppineensa Hopessa sen, miten tdrkedd on, ettd opettaja kyselee
kuulumisia ja ottaa jokaisen oppilaan yksilond huomioon. Hian koki myos oppineensa
paremmin olemaan muiden thmisten kanssa. Sarin mukaan paluu Hopesta omalle koululle
tuntui hirveilta: “tuli sellainen olo, ettd kukaan ei ymmdrra mua” eika kukaan tuntunut
valittavan hinestd. Sarin koulussa ei ollut varsinaista erityisopetusryhma, johon oppilaat
siirretdadn kokoaikaisesti, vaan erityisopetukseen tultiin yleensd tekemaédn sitd ainetta,
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jossa tarvitsi erityistukea. Sari kuitenkin jatkoi opintojaan erityisopetuksessa Hopen
tyyliin eli suoritti kursseja omaan tahtiinsa. Erityisopettajat hian koki kiintopisteina, joiden
turvin jaksoi kdyda koulua. Yhdeksinnen luokan jilkeen Sari vietti syystukukauden
kymppiluokalla, kunnes saavutti lahihoitajalinjalle vaadittavan iin. Hian aloitti
ammattiopinnot tammikuussa.

Teemu. Teemu koki oppineensa Hopessa “paremmin kdymddn koulua”. Hanen
mielestddn koulunkdynti on sujunut ammattikoulussa huomattavasti paremmin kuin
peruskoulussa. Teemu sai peruskoulun paistotodistuksen Hopesta ja vietti lopputalven
vapaalla. Keviailla han haki Hopen kautta ammattiopintoihin ja paasikin.

Pasi. Pasi siirtyi Hopesta yhdeksidnnen luokan tammikuussa takaisin oman koulunsa
erityisopetukseen eli pienluokkaan. Alku sujui mukavasti. “Tein ne ftehtdavdt mitd
[opettaja] anto”. Han kuitenkin alkoi jéilleen lintsata, mutta ryhdistaytyi, kun opettaja
uhkasi jattdd hinet ilman paastotodistusta.  Pasi loukkaantui siitd, ettd héinen
péaastotodistukseensa merkittiin hidnen olleen osan aikaa yleisopetusta soveltavassa
opetuksessa. Hin koki sen leimaavaksi. Metsdoppilaitoksen kuraattori oli siitd kysellyt:
”Sai heti vahdn semmoisen maineen, ettei kdy koulussa”.

5.3 Kohti ammattia ja aikuisuutta

5.3.1 Nuoret haluavat kouluttautua ja tehdi tyoti

Kolme nuorista piti ammattikoulutuksen hankkimistéd tirkedna. Poikkeuksen teki Tiina,
joka uskoi parjadviansd elaméssd ilman koulutustakin. Hin totesi voivansa eldd
tyottomyyspaivarahoilla ja ajatteli hankkivansa lisdansioita ns. pimeén tyon tekemiselld.
Teemua ja Pasia motivoi koulutukseen raha: ilman koulutusta on vaikeaa saada tyota,
mika merkitsee heille rahan puutetta.

Tytoilld nousi selvemmin esiin halu tehda mielekistéd tyota. Sari totesi suoraan, ettei raha
ole tarkeintd, vaan “et sielld tyopaikalla mua arvostettais ihmisend ja et md saisin jotain
hyodyllista aikaan”. Teemukin haluaisi paistd mielenkiintoiseen hommaan, muttei
osannut vield maéritelld, millaista se olisi.

Asenne tyottomyyteen ja tyottomyyskorvauksilla elimiseen vaihteli. Vahiten
ongelmallisena asian ndki Tiina. Pojista tyottomyys sindnsd ei tuntunut kauhealta
ajatukselta, mutta tyéttomyyskorvaus ei riitd tarvittavaan elintasoon, mm. vapaa-ajan
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rahoitukseen. Selkeisti kielteisin asenne oli Sarilla. Han suhtautui arvostellen niihin, jotka
elavit toisten varoilla eivitka edes etsi tyotd tai tee vapaaehtoistyota.

"~ mut kylla ma pdrjddn ilman sita koulutustakin.”” (Tiina)

”- no ei, kylld ma voin ndilla tyéttémyyspadivirahoillakin eldd... kylld sitd rahaa
aina jostain tulee.

- luotat suomalaiseen hyvaan sosiaaliturvaan.

- ei. Omiin jalkoihin ja kdsiin.” (Tiina)

"~ musta ei ikind tuu jotain sellaista... mulle ei tulis kuulonkaan ettd md peruskoulun
Jdlkeen jdisin vaan niinku lusmuileen. Mua inhottaa semmoiset ihmiset jotka vaan
eldd tyottomyysturvalla eikd edes eti toitd, ne ei tee mitdd ei ees efi toitd

kun ne eldd niin hyvin sellaisella rahalla mitd muut maksaa niille. ” (Sari)

- mit raha merkitsee

- ei raha niinku silleen, tietenkin tdytyy toimeen tulla mut ei se 0o se mitd md
ensimmdisend aattelen. Se ois tirkeetd et sielld tyopaikalla mua arvostettais
ihmisend ja et mad saisin jotain hyodyllistd aikaan.” (Sari)

”- eli sulle on tirkeetd se ettd sa saat jonkin ammattikoulutuksen vai kuinka?
- niin no, tdnd pdivand melkeen pitdd kaikilla olla, jostain sitten rahaa saa.”
(Teemu)

5.3.2 Selkeitii ja epiméiriisii ammattitoiveita

Tiina ja Sari tiesivat selvésti, mihin koulutukseen ja ammattiin tahtddvat. Koko ryhmén
valinnan mahdollisuuksia rajasi péistotodistuksen heikkous. Teemun ammattihaaveet
olivat himmentavin kaukana siita alasta, jolle hin paityi opiskelemaan.

Tiina. Tiinan toiveammatit vaihtelivat lapsena paivittdin. Peruskoulun paitdsvaiheessa
hénelld oli kuitenkin yksi selked tavoite: padstd autonasentajalinjalle. Perusteluna hén
mainitsi: “Md oon aina tykdanny autoista, pienestd asti, autossa istumisesta ja autolla
ajamisesta”. Hopen opettajakin mainitsi Tiinan olleen alasta hyvin kiinnostunut. Tiina
haki ja paidsi haluamalleen linjalle. Lapsuuden toiveista Tiina mainitsee raviohjastajan
ammatin sellaisena, jota voisi ajatella edelleen. Tassakin kohtaa Tiina tuntui vaheksyvan
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koulutuksen hankkimisen tarpeellisuutta: hin ajatteli osaavansa (tai oppivansa) ammatin
ilman virallista koulutusta.

”- no onko sulla ollu joskus niinkuin useimmilla ihmisilld jokin toiveammatti

- yhessd vaiheessa md halusin poliisiks ja taksin kuljettajaksi ja sitten oli
parturikampaajaks ja sitten oli lastentarhanhoitaja, ne vaihtu pdivittdin ja sitten oli
raviohjastaja ja kilparatsastaja.

-mut niistd ei mistadn tullu sellaista et s& haluisit niihin edelleen

-ei, no se raviohjastaja ehkd, en tiid, kylla ma hevosilla osaan ajaa muutenkin, ei
tarvii mitddn koulutusta.”

Sari. Sari haki ainoastaan lidhihoitajalinjalle. Hin oli jo kauan halunnut ammattiin, jossa
saa toimia ihmisten kanssa ja auttaa ihmisia.

”- no onko sulla ollu joskus joku toiveammatti

- no ihan pikkuisena oli prinsessa ja sitten oli maatalon emdntd ja sitten sen jalkeen
on ollu aina et ma haluun joksku sairaanhoitajaks tai joksku ihmisten parissa
olevaksi ihmiseks.”

“-md haluan semmoiseks ihmisic auttavaksi ihmiseksi.”

Teemu. Teemulla ei ollut mielessddn yhta selkedi toivetta hakiessaan ammattiopintoihin.
Hin haki eri tyyppisille linjoille paamairana paasta edes johonkin. Autoala olisi ollut
hdanen mielestadn kiinnostavin, mutta sinne hidn ei paiassyt. Metalliala oli hénelld
kakkosvaihtoehtona. Perusteluina hin mainitsi ison veljen esimerkin ja koulutuksen
helppouden. Teemun toiveammatti 1oytyi kuitenkin ihan erityyppiseltd alalta:
"videokuvaaja tai joku tdmmone”. Hin hakikin metalliopintojen ensimmiisend vuonna
kuvataidekouluun, mutta ei padssyt.

"~ kun md ndiin ne paperit ettd mut on hyvaksytty [metallilinjalle], niin ma ajattelin
ettd nyt sitd taas joutuu koulun penkille istumaan.”

Pasi. Hopen opettajan mukaan Pasi oli erittdin kiinnostunut koneista ja oli taitava niita
korjaamaan. Paistotodistus oli kuitenkin heikko, joten silli ei kannattanut hakea
autonasentajalinjalle: Pasi pdatyi hakemaan metsidkoneenkuljettajan peruslinjalle. Itse hin
kertoi, ettd ala kiinnosti hanté ja opistolla oli yksi hinelle tuttu kaveri.
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5.3.3 Opiskelu ammattioppilaitoksessa: aktiivista toimintaa vai koulussa
roikkumista?

Sari poikkesi selvisti muista kuvatessaan opiskeluaan. Han kuvasi itsensd aktiivisena ja
vastuullisena toimijana ja mainitsee oppimisen, ei vain suoritusten keraéimisen tai
lapipadsyn opiskelun tavoitteeksi. Passiivisimpana nayttaytyi Teemu, joka ei juuri
kertonut mistadn omasta toiminnastaan: koulussa olo on istumista tai kopioimista.
Vaikka hin kertoi pitdvinsa enemmin kaytannostd kuin teoriasta, hin ei kertonut siitd
mitdin. Tiinaa, Teemua ja Pasia yhdisti vaikeus sopeutua koulun aikatauluihin. Tiina ja
Pasi pitivit osaa koulun antamasta opetuksesta itselleen sopimattomana ja
tarpeettomana. He olivat valmiit tekemédin vain sitd, mika heitd eniten kiinnosti. Saria
lukuunottamatta kaikki mainitsivat pinnanneensa my9s ammattioppilaitoksessa.

Tiina. Ennakkoinnostuksesta huolimatta Tiina viihtyi ammattioppilaitoksessa vain 18
péaivaa. Opiskelu ei vastannut hinen ennakko-odotuksiaan. Hén olisi halunnut paista
suoraan autojen kimppuun, mutta opiskelu aloitettiin perusasioista: “md ehin
viilailemaan umpinaisia rautaputkia, se oli niin drsyttavad hommaa”. Tiinalle tuotti
vaikeutta sopeutua kurinalaisuuteen tyoaikojen ja taukojen suhteen. Opintoihin kuuluva
teoria tuotti Tiinalle myos vaikeutta. Asia tuntui menevan “toisesta korvasta sisddn ja
toisesta ulos, ei pysyny mikddn tuolla pddssd”. Kiytannon tyotd olisi Tiinan mielesta
pitanyt olla enemmain. Tiina alkoi jalleen pinnata.

"~ md inhoon kaikista eniten sitd teoriaa ja sit jotain rautaputkien viilaamista , ihan
kuin ei olis parempaa tekemistd, mdkin olisin voinu mennd tupakalle ja hioo sitd

siind, mut ei niin ei.”’

Pasi. Pasi kuvasi teoriaopintoja istumisena, mutta hén lisisi: “kuunneltiin opettajaa’.
Hin mainitsi myos, ettd piti lukea. Hin kertoi, ettd teorian oppiminen oli hanelle helppoa
silloin, kun asia oli hanestid mielenkiintoinen. Teoriaopintojen vastapainona Pasi mainitsi
tyopdivit, jolloin oltiin raivauksilla tai harjoiteltiin konepihalla. Koululla saattoi iltaisin
vapaa-ajalla harrastaa monia asioita, jotka tukivat my0ds opintoja, esim. tietokoneen
kiyttod ja lilkuntaa. Pasi oli selviasti kiinnostunut koneista ja niiden kaytosta.
Teoriaopinnot eivit hdnti kaikin osin kiinnostaneet: “ei mua kiinnostaneet jotku kasvien

nimet.”

”- no minkilaisia oli opiskelupaivit
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- no teoriapdivdt oli aika semmoisia niinku normaali koulu, istuttiin ja kuunneltiin
opettajaa, sitten tyopdivdt oli, ldhettiin raivauksille ja sitten oli koneviikkoja eli joka
paivd 8-16, koululla oli semmoinen konepiha, opeteltiin sielld.”

Teemu. Teemu kuvasi opiskeluaan niukkasanaisesti. Varsinkin teoriaopinnot hin kuvasi
opiskelijan kannalta hyvin passiivisena toimintana: opettaja puhuu ja antaa monisteita,
opiskelijan pitdd “istua sielld penkilld”. Juuri paikoillaan olo tuntui olevan Teemulle
vaikeaa. Jos opettaja oli poissa, opetus korvattiin etitehtavilld. Etatehtdvista Teemu
selvisi kopioimalla ne toisilta. Hin myonsi, ettei kopioimalla opi niin paljoa kuin itse
tekemalla, mutta > Aylldhdn siind ehkd jotain tajuu” ja saa suorituksesta joka
tapauksessa merkinndn. Ammattiopintojen toisesta vuodesta hédn on pitinyt ensimmaista
enemmin, koska toisena vuonna viikossa oli kolme tyopiivai ja vain kaksi teoriapdivaa.
Teemu koki parjanneensd opinnoissa ihan mukavasti, vaikka toisena vuonna monet
kokeet olivat menneet hyldtyiksi. Suoraan kysymykseen siitd, mikd koulussa on
mukavinta, Teemu vastasi ymmartadkseni tdysin vilpittomasti. “Ruokatunti. On se
silleen, ettd on mukavia kavereita ja jotku aineet on ihan kivoja, joku liikuntatunti ja
yhteiskuntaoppi”.

Sari. Sarin mukaan ldhihoitajaopinnot ovat hyvin suunnitellut, eika hanella ollut tarvetta
niitd muuttaa. Oppilaat voivat vaikuttaa tuntien sisaltoon olemalla aktiivisesti mukana ja
keskustelemalla. Sari viihtyi opinnoissaan erinomaisesti: koulupaivit kuluivat “ihanasti,
nopeasti’. Sari piti eniten tunneista, joilla kirjoitettiin kalvolta ja keskusteltiin eli
jokainen sai osallistua tilanteeseen, eikd opettaja ollut ehdoton auktoriteetti.
Oppitunneilla lomittui Sarin mielestd hyvin teoria ja kaytanto eli tyotoimien harjoittelu.
Joskus oppitunneilla Sarin tarkkaavaisuus herpaantui: héin kylla katsoi opettajaa, mutta
ajatukset harhailivat jossain muualla. Kirjalliset tehtdvit jdivat alussa Sarilta réstiin,
kunnes han paitti tehdd ne heti saatuaan - kovin paljoa niitd ei hanen mielesta ollutkaan.
Jotkut tentit jannittivit Saria, mutta hdn sanoi keksineensa oikeat tavat opiskella: yksi oli
se, ettd aloittaa lukemisen ajoissa. Tyoharjoittelut ovat myos jénnittaneet: tyopaikalla ei
voi vaipua paivduniin, vaan on oltava tarkkana ja valmiina erilaisiin tehtaviin. Toisaalta
tyoharjoittelussa Sari koki oppivansa koko ajan uutta. Oppiaineista kaikkein ihanimpia
olivat taideaineet, joissa suorituksia ei arvosteltu.

”- joo silloin alussa tiidtho mdd jdtin just muutaman tehtivan, sit yks ilta katoin et
ei, miks md oon jdttdiny noi tekemdittd ettd siind ne on. Sit mdd yomyohddn tein
niitd ja pddtin ettd md en endd jatd niitd seisomaan . Se on parempi et kerralla
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tekee, aina kun saa tehtivid, sitten ei tuu stressida et milloinkahan tdd piti
palauttaa.”

”-mad oon kylld keksiny oikeet tavat opiskella ja ma alan lukea paljon aikaisemmin.”
5.3.4 Opettajat ja luokkakaverit - tukemassa ja tonimissii

Sarin kokemukset ammattioppilaitoksen opettajista olivat lahes yksinomaan positiivisia.
Hinen suhteensa opettajiin vaikutti toimivalta, tasavertaiselta - joskin varsin ihailevalta -
ja avoimelta. Tiinalla ja Teemulla oli vaihtelevia kokemuksia. Opettajat saattoivat olla
mukavia ja avuliaita, mutta myos epdystivallisia ja epdoikeudenmukaisia. Teemu
kuitenkin vaikutti Tiinaa enemmin toivoneensa vuorovaikutusta opettajien kanssa -
miefuimmin epamuodollista, kouluasioiden ulkopuolista jutustelua. Tiinan ja Pasin suhde
opettajiin vaikutti varautuneelta.

Tiinaa lukuunottamatta kaikki kuvasivat suhteensa luokkatovereihin hyviksi. Tiinan
asenne vaikutti hieman ylimieliselti vai onko se ylimielisyyteen peitettyd arkuutta?
Toisaalta hian oli koulussa niin vdhan, ettei juurikaan ehtinyt tutustua keneenkadn. Sari
edusti jélleen toista ddripaata: opiskelutoverit olivat yksinomaan ihania. Teemu kuvasi,
miten opiskelutovereita voi kayttaa hyviksi luokkahenkeen vedoten. Pasi ei juurikaan
kertonut luokkatovereistaa, mutta mainitsi hinelld olleen hyvit valit kaikkien kanssa. Silti
hén joutui pahaan tappeluun.

Tiina. Tiinan mielestd opettajat ja opiskelijat eivdt aina ymmartaneet toisiaan. Opettajien
ja opiskelijoiden huumorintaju tuntui olevan erilainen. Tiinan mielestd opettajat saattoivat
kohdella opiskelijoita toykedsti ja halveksivasti. Myonteisidkin muistoja hénelld oli: jos
opettajilta kysyi neuvoa, he auttoivat.

"~ ne opettajat oli niin totisia

- mité si sillé tarkoitat

- niin ku yhtddn ne ei hymyilly, niilla oli omat vitsit aina mut kukaan ei nauranu
niille. Jos yks ei tajuu mitddn niin tota niinni , yhellekin meiddn luokalla, ma kuulin
ku se opettaja kysy ettd ootko sd jalkeenjddnyt, niin se loukkaantu se oppilas siitd ja
se keskeytti mun kanssa samaan aikaan. Jos md kysyin apua niin ne selitti, mut
mulla meni kaikki toisesta korvasta sisddn ja toisesta ulos.”
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Tiina ei juuri ehtinyt luokkatovereihinsa tutustua, mutta yksi tyttd oli hénelle
entuudestaan tuttu. Hanestd muut oppilaat, “jdrtkdr”, vaikuttivat epdkaytannollisiltd ja
teoreettisilta. Han ei halunnut heilti kyselld neuvoja.

"~ en md edes viitsiny kysyd kun ne kaikki oli jotenkin semmosia hikuja, jotka ei
varmaan ymmdrrd autoista yhtddn mitddan paitsi ett siind on neljd rengasta.”

Pasi. Pasi ei kommentoinut opettajiaan millddn tavoin. Luokkatovereistaan hin tunsi
etukiteen yhden. Syksyn mittaan hdn ehti tutustua muutamaan ylemmalld kurssilla
olevaan poikaan, joiden kanssa mm. pelasi tennista. Pasi asui oppilaitoksen asuntolassa,
missé hénelld oli mielestain hyvit valit kaikkien kanssa. Asuntolassa asui tyyppejé, jotka
Pasin mukaan hiiritsivat toisia. Pasi ajautui erdin kanssa tappeluun. Syyté tappeluun Pasi
ei osannut mainita. Omasta mielestddn hin ei ollut antanut toiselle mitdan syytd kayda
kimppuunsa: “emmd sille mitddn ollu sanonu, yhtddn pahaa sanaa, se ei vaan tykdanny

musta’ .

Teemu. Teemun mielestd hanelld oli muutama mukava opettaja: "Me aina jutellaan
kaytavilld ihan mukavia”. Hyvia opettaja  kohtelee oppilaita tasavertaisesti ja on
kaytettavissd, jos oppilas haluaa jutella. Teemu toivoisi, ettd opettajat auttaisivat
enemman niitd, joilla on ongelmia esim. kdytannén tunneilla. Erddsta opettajasta Teemu
sanoi suoraan, ettd “’se on ihan paska ukko”. Teemu oli mielestdan joutunut jonkinlaiseen
erityistarkkailuun: tama opettaja huomautteli hinelle ja parille muulle pojalle herkemmin
kuin muille. Teemu uskoi opettajan kaytoksen syyksi sen, ettd han sanoi aina suoraan
sen, mitd opettajasta ajatteli ja puhui kiertelemitta, jos oli jotain ongelmia.

Teemun mielestd luokkatovereilta sai apua, jos sitd tarvitsi. Hianen mielestaan hyvain
luokkahenkeen kuului se, etti ne jotka olivat tehneet etdtehtdvit, antoivat muiden
kopioida valmiit vastaukset.

Sari. ”Ne on jotenkin valittu ihan oikein, ne on semmoisia kauheen ihania”, kuvasi Sari
omia opettajiaan. Hianen mielestdin opettajat kohtasivat oppilaat tasavertaisina eivitka
ylhaaltapéin. Than niin yksilollisesti kuin Hopessa he eivat ison ryhmén takia pystyneet
oppilaita kohtaamaan, mutta he kuitenkin pyrkivit sithen. Yhdelta valinnaiskurssilta Sari
oli kuitenkin jaanyt pois, koska opettaja ei saanut ketdan mukaan: ” Se ei osannu kysyd
oikeanlaisia asioita mihin ihmiset haluais ottaa kantaa tai muuta, se vaan jankutti ja
Jjankutti joitain samoja asioita”. Sarin mukaan tiltd opettajalta puuttui itseluottamus ja
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opettajan koulutus. Sari korosti usein sitd, ettd hidnen opettajansa ovat pitkille
koulutettuja.

- onko niilla sitten jotenkin erilainen asenne oppilaisiin kuin jossain ylaasteella
- on, ne ottaa oppilaat niinku ihmisind, ne ei ota niitd oppilaina vaan oppilaat on
ihmisid, jotenkin tuntuu ettd ne pitdd tasavertaisina.”

Sarista oli ihanaa, ettid opiskelu tapahtui koko ajan - valinnaisaineet lukuun ottamatta -
samassa perusryhmissd. Luokkatoverinsa Sari kuvasi sosiaalisiksi ja toisista aidosti
vilittaviksi. Luokan ikdjakauma oli kuusitoistavuotiaasta nelikymppisiin: “meiddn
luokalla on kaks sellaista ditihahmoa”. Tkaero oli Sarin mielestd positiivista. Uusien
luokkatovereiden myota Sari on alkanut nidhda jotkut entiset ystdvyyssuhteet pinnallisina,
jonkinlaisina hyviksikayttosuhteina: “Sd oot siind vaan silloin kun ne tarvii sua,
puhelinta, rahaa, mitd tahansa niinku niin sd oot silloin niitten kaveri”.

"~ se on aivan ihana luokka

- millaisia ihmisid sielld on

- sosiaalisia ja ne on semmoisia ettd ne vdlittdd kauheesti kaikista
luokkakavereista.”

5.3.5 Nuoret tiedostivat vaikeuksiaan ja hakivat tukea eri tavoin

Sarin opinnot sujuivat haastatteluhetkelld hyvin, mutta hdn oli tietoinen, mistd saisi
tarvittaessa apua opiskeluun littyvissid asioissa. Pasikin oli kokenut, ettei héinelld ollut
ollut opinnoissa vaikeuksia, vaan hankaluudet olivat asuntolassa ja sielldkin muiden
kayttaytymisessd. Tiina puolestaan oli nidhnyt vaikeuksiensa syyt itsessddn, omassa
kyvyttomyydessdin oppia ja toimia oppilaitoksessa vaaditulla tavalla. Han ei uskonut
opettajien kykyyn auttaa ja tukea itseddn eikd siten hakenut apua aktiivisesti Han oli
myo6s kokenut, ettei tukea oltu aktiivisesti tarjottu. Tiina mainitsi myos motivaation eli
kiinnostuksen alaan kadonneen. Teemun kiinnostus alaa kohtaan kuulosti myos varsin
heikolta: hiin sanoi suoraan olevansa vaaralla alalla. Teemu naki kuitenkin itsensa aika
hyvin menestyvina: hdn mainitsi ongelmia olevan vain matematiikassa. Han oli hakenut ja
saanut tukiopetusta, Kdyiannon tunneilla opettajilla ei hinen mielestddan ole tarpeeksi
aikaa niille, joilla on hankaluuksia.

Tiina. Tiina oli hyvin epivarma oppimiskyvystidn. Han totesi, ettei ole koskaan
ymmartanyt teoriasta mitdan: “wiiden pitdis rautalangasta vddntdad kaikki”. Opettajat



48

kylla selittivat, kun hdn pyysi apua, mutta se ei riittinyt. Etukéiteisinnostuksesta
huolimatta opiskelu ei kuitenkaan kiinnostanut Tiinaa, ja luvattomat poissaolot alkoivat
heti opintojen alettua. Han ei muistanut, kerrottiinko opiskelijoille, mistd voi pyytda
apua, jos opiskelussa on vaikeuksia. Opinto-ohjaajaa hdn ei muistanut nihneensd
kertaakaan. Kukaan koulussa ei kysynyt hanelta syytd poissaoloihin.

“-kun kysyin apua niin ne selitti, mut mulla meni kaikki toisesta korvasta sisddn ja
toisesta ulos , ei pysyny mikddn tuolla pddssd, md en ymmdirrd siitd teoriasta yhtddn

mitddn.
- eli mitenkahin sita olis voinu selittidi

- el sitd ois voinu mitenkddn, ku md en oo ikind ymmdrtdnyt teoriasta mitdan.”

"~ no se just kun mua ei kiinnostanut. Ma lintsasin milloin md halusin sieltd ja md
en jaksanu olla ja md kavin tupakalla milloin halusin ja tulin tunnille milloin
halusin, ammattikoulussahan ei saa silleen.”

Sari. Sari koki opintojensa sujuvan hyvin eikd hinelli omasta mielestdin ollut mitdan
vaikeuksia. Matematiikan ja atk:n hén tosin koki vaikeina aineina - matematiikan siksi,
ettd peruskoulusta saatu pohja oli niin heikko. Sarin onneksi opetus aloitettiin
perusasioista. Sari tiesi saavansa tarviessaan apua aineenopettajalta tai erityisopettajalta:
“md en oo vaan perehtyny asiaan [erityisopetukseen], koska emmd niin paljon apua
tarvii>. Sari oli hyvin tietoinen koulunsa opinto-ohjaajista, terveydenhoitajasta,
psykologista ja mahdollisuudesta saada niilta apua - opettajien lisaksi.

Teemu. Paikoillaan oleminen, luokassa istuminen, oli Teemun mielesti vaikeaa.
Hankaliksi aineiksi hdn mainitsi ainoastaan matematiikan. Matematiikan opettaja neuvoi
tunnilla, jos héneltd kysyi apua. Teemu oli puhunut ongelmastaan luokanvalvojalle, joka
oli luvannut hankkia hénelle tukiopetusta. Tyotunneilla opettajat eivit aina ehtineet
auttamaan ja neuvomaan yksilollisesti sitd, joka tarvitsi apua: “kylld ne tulee sillon kun
pyytdad, mut se aina kestdd valilli niin kauan”. Kysyin Teemulta, oliko hin koskaan
ajatellut lopettaa opintoja kesken. Teemu mainitsi asian kdyneen mielessd, koska hén tiesi
olevansa vadralla alalla: “mdad tiidn ettei tdd mun ala oo”. Han kuitenkin jatkoi, koska
halusi ammattitutkinnon, vaikkei sitdi ammatillisesti hyodyntéisikdan: “eihdn sitd oo
pakko mennd ton alan toihin mitenkddn”. Opettajien asenne oli joskus tuonut
keskeyttamisen hianen mieleensi: “opetfaja rupes silleen vittuilemaan, niin teki mieli
lopettaa”. Teemu sanoi pinnanneensa oppitunneilta jonkin verran.
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”- kun sé sanoit et sulla on matematiikassa hankaluuksia niin si oot ettiny ittelles
siihen apua, eiko niin

- niin nytten vahdn aikaa sitten sanoin sille luokanvalvojalle ettd hankkii siti
tukiopetusta.

- no onko sulla ollu muita semmosia tilanteita etté sulla ois ollu vaikeuksia ja sitten si
oot...

- ei sielld muuten 0o.”

Pasi. Pasin mielesta hianen opiskelunsa metsdoppilaitoksessa oli sujunut ihan hyvin:
varsinaisia tenttejd ei vield ollut ehtinyt olla, mutta joistain testeistd han oli suoriutunut
keskinkertaisesti muuhun porukkaan nihden. Pasi kuitenkin aloitti pinnaamisen myos
ndissd opinnoissa. Omasta mielestdan hin oli poissa aika vahin, “sillai ettd oisin pddssy
ldpi ihan helposti.” Aamuseitsemilti herddminen ei aina onnistunut, jos televisiosta oli
tullut illalla hyvdd ohjelmaa. Oman muistikuvansa mukaan Pasi oli ollut poissa vain
teoriatunneilta, ei koskaan tyopainotteisista opinnoista.

Pasin vaikeudet olivat asuntola-asumisessa. Sielld oli opiskelijoita, jotka Pasin mukaan
hairitsivat ja maarailivat toisia. Asuntolan valvojan poistuttua 21-22 aikaan alkoi levoton
yoelama. Asuntolassa Pasi joutui tappeluun, minka jilkeen hanet - omasta mielestaan
ilman syytd - erotettiin maaraajaksi asuntolasta. Kun han méaraajan jalkeen olisi palannut
asuntolaan, hanti ei sinne péistetty, jolloin Pasi lopetti opinnot. Hén ei etsinyt tilanteessa
apua esim. koulukuraattorilta. Opinto-ohjaajasta hénella ei myoskéan ollut myonteinen
kasitys: “’se oli niin ddlio”.

5.3.6 Tiina ja Pasi keskeyttiviit opinnot

Tiinan ja Pasin koulun lopettaminen tapahtui heidan kertomansa mukaan hyvin erilaisista
syistd. Tiina ndki syyt lahinnd itsessidn: hanen kiinnostuksensa loppui, opiskelu ei
vastannut hanen odotuksiaan eikd hin jaksanut sopeutua koulun vaatimuksiin. Pasi taas
kuvasi lopettamisen syyksi asuntolasta erottamisen epaoikeudenmukaisin perustein.

Tiina. Tiina vithtyi autonasentajalinjalla vain 18 paivdd, mind aikana kertyi jo kymmenid
poissaolotunteja. Hian kertoi olleensa helpottunut lopettamispaiatoksen ja sen
toteuttamisen jilkeen. Koulun lopettamisen hén kuvaa omana paitoksenadn, mutta kokee
toisaalta toimineensa niin, ettd hanet olisi myOs erotettu: “ne favallaan erotti mut ja
tavallaan ma erosin ite”. Oman lopettamispaitoksensd han perusteli, ettd hin ei
jaksanut olla koulussa, se ei kiinnostanut hdntd ja hin koki, ettei se kuitenkaan ollut
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hénen paikkansa. Han koki opiskelun hankalaksi syistd, joita on jo mainittu. Paivit
saattoi hinen mielestdéin kuluttaa paremminkin, miki tarkoitti nukkumista puoleen
paivaan. Tinan puheissa on havaittavissa ristiriita; toisaalta hdn vaikutti hyvin
kiinnostuneelta opinnoista, muttei kuitenkaan jaksanut paneutua niihin.

Tiina ymmérsi toimineensa tavalla, joka saattaa johtaa koulusta erottamiseen. Hin
mainitsi, ettd oli poissa, piti tupakkataukoja ja tuli tunnille omaan tahtiinsa eikd koulun
aikataulun mukaan. Vaikeuksistaan ja lopettamispaatoksestddn hian keskusteli
nuorisokodin henkilokunnan kanssa. Hin muisteli, ettd oppilaitoksen puolelta kukaan ei
kysynyt syytd poissaoloihin. Nuorisokodin henkilokunta yritti tukea Tiinaa
keskustelemalla ja ottamalla yhteytta oppilaitokseen, mutta Tiina koki, ettei siitd ollut
apua. Vastenmielisyyttdan opiskelua kohtaan hin osoitti nuorisokodissa huutamalla,
kiroilemalla ja potkimalla. Han koki, etti nuorisokodissa hinen lopettamispaatostaian
vatvottiin liian pitkdin, ennen kuin se otettiin todesta.

Tiina kertoi jarjestineensd itselleen uuden opiskelupaikan (talouskoulussa) samana
péivini, jolloin erosi ammattioppilaitoksesta. Hin kuvasi toimineensa itsendisesti.

Pasi. Pasi kuvasi yksiselitteisesti keskeyttamisen syyksi asuntolassa sattuneen tappelun ja
siitd seuranneen maéraaikaisen asuntolapaikan menetyksen. Tappelu tapahtui illalla, kun
asuntolanvalvoja oli jo poissa. Pasi sanoi olleensa tdysin syyton tappeluun eikd hénella
ollut ollut mitdén aiempaa riitaa pojan kanssa, joka kidvi hinen kimppuunsa. Taistelu
kaytiin pesdpallomailoja kidyttden ja Pasi sai pahan haavan nendnvarteensa. Jossain
vaiheessa Pasi soitti itselleen tukijoukkoja koulun ulkopuolelta. Tappelun jdlkeen Pasi
poistui asuntolasta.

Tappelun seurauksena Pasi menetti asuntolapaikkansa kuukaudeksi. Hin kertoi, ettd
toinen osapuoli viitti hanen aloittaneen tappelun ja asuntolanhoitaja uskoi sen. Toiselle
tappelijalle ei mairatty samanlaista rangaistusta. Tappelulla oli silminnikijoita, mutta
kukaan ei asettunut tukemaan Pasia.

Kuukauden ajan Pasi kertoi kidyneenséd koulua kotoa kisin. Se oli ollut raskasta, koska
paivat venyivit matkojen takia pitkiksii Pasi oli kysynyt kuukauden paistd
asuntolapaikkaa takaisin, mutta sitd ei kuitenkaan enda hanelle annettu. Han koki sen
epdoikeudenmukaisuutena ja lopetti koulun. Yksi syy sithen, miksei Pasi alkanut taistella
asuntolapaikan puolesta oli se, ettd tappelun toinen osapuoli asui edelleen samassa
asuntolassa.
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”-tota md jouduin tappeluun sielld ja vaikkei se tappelu ollu mun vika niin mut
heitettiin ulos asuntolasta ja sit md kavin kuukauden verran kotoa kdsin sitd koulua,
emmdd sitten jaksanu, piti herdtd niin aikaisin, sit oli dlyttomdn vasyny koulupdivan
Jéilkeen, silleen ei jaksanu ja sit md lopetin sen
-joo
- tai ne sano ettd mddrdaikaisesti erottavat asuntolasta. Sitten ku ma kuukauden
pddstd kysyin, mun piti kuukauden olla poissa, sit kun md kysyin niin et pddse, niin
sit md lopetin.”

5.4 Tulevaisuudenhaaveina ty6 ja koti

Nuorten tulevaisuudenkuvat ja -toiveet noudattelivat hyvin perinteisid arvoja. Jokainen
halusi paasté t6ihin ja itsendiseen asumiseen. Jokainen myos saattoi ajatella opiskelevansa
tulevaisuudessakin. Pojat ja Tiina olivat hakemassa armeijaan. Ainoastaan yksi nuorista,
Pasi, mainitsi osana tulevaisuuttaan ldheisen ihmissuhteen eli asumisen tyttoystdvin
kanssa. Tosin haastattelujen teemoittaminen tiukasti opiskeluasioihin saattaa olla syyni
tahin.

Tiina. Tiina siirtyi autonasentajalinjalta suoraan talouskouluun. Sielldkin hén kertomansa
mukaan pinnasi ja joutui kurssin virallisen loppumisen jilkeen tekemain kolme kuukautta
korvaavia opintoja, mutta sai lopulta paistotodistuksen. Hian meni valittomasti
tydvoimatoimistoon hakemaan harjoittelupaikkaa ravintola-alalta ja saikin sen.
Tyovoimatoimiston henkilokunnan toimintaan hén oli tyytyméton, ainoastaan yksi
virkailija - mies - oli hdnen mielestdan kiva. Tiina kuvasi itsensd hyvin reippaaksi ja
omatoimiseksi kertoessaan harjoittelupaikan hankinnasta. Haastatteluhetkelld hédn oli
ollut kolme viikkoa tyoharjoittelussa ja vithtyi hyvin. Han oli muuttanut pois
nuorisokodissa ja asui nyt yksiossd, joka oli tukiperheasunto.

"~ md kavin hakeen 29. 3 pddstotodistuksen sieltd talouskoulusta ja menin sitten
tyokkariin kysymdadn ettd kertokaa alusta asti hitaasti ettd mitd pitdd tehd, niin md
menin sitten kattoon sitd mappia missd oli tyoharjoittelupaikkoja, sielld ois ollu
hirveesti pdivdikoteja mut emmd halunnu niihin ja tota sit md loysin [nimi]- hotellin
niin md sitten menin sinne hotelliin samana pdivind ja sielld taytettiin paperit ja md
juoksin tyokkdriin ja jdtin sinne ne laput niin silla naisella jai suu auki, millos sd oot
kayny tuolla niin mad sanoin 5 minuuttia sitten tulin.”
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Talouskoulun jilkeen Tiina on hakenut opiskelemaan sosiaali- ja terveysalalle seki
ravintola- ja hotellialalle. Hén olisi paissyt sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksen
padsykokeisiin, mutta haku tyrehtyi 300 markan testimaksuun, jota Tiinalla ei ollut
kaytettdvissd. Tulevaisuudensuunnitelmiin kuului my6s armeijan kidyminen. Hén oli
alkanut pohtia sotilasuraa jopa mahdollisena ammattina. Armeijan kurinalaisuuden
vaatimus ei tuntunut hénté etukiteen mietityttavan.

Sari. Sarin tulevaisuudenkuviin kuului tyo ja asuminen kerrostalossa mukavien naapurien
kanssa. Hin ei vield ndin opintojen alkuvaiheessa ollut paittanyt omaa suuntautumistaan,
mutta vaihtoehdoista hinté kiinnosti eniten vammaistyo, sairaanhoito ja huolenpito seki
ensihoito. Jos hin ei opintojen jilkeen saa ty6ti, hin saattaa jatkaa opiskelua.

Teemu. Teemu oli haastatteluhetkelld toisella eli viimeiselld luokalla. Teemun
valmistuminen jai kuitenkin tulevaan syksyyn puuttuvien suoritusten takia. Han toivoi
valmistuvansa, jotta paasisi toihin. Toinen tirked haave oli paasti asumaan omaan
kdmppadn. Valmistumisen jialkeen vuorossa olisi armeijan kdyminen. Hén arveli myos
voivansa lahted viela uudestaan opiskelemaan, mutta ei ollut viela paittanyt alaa.

Pasi. Pasin talvi kului opintojen lopettamisen jilkeen kotona isdn luona ja kaverin
mokilla kalastelemassa. Keviin yhteishaussa hin haki autonasentajalinjalle. Hén oli myods
etsimissi harjoittelupaikkaa autoalalta. Armeijan suorittaminen kuului ldhitulevaisuuden
suunnitelmiin.  Pasi lihti haastattelusta katsomaan vuokra-asuntoa, johon muuttaisi
mahdollisesti myos tyttoystdva. Pasin lahitoiveisiin kuului nimenomaan itsendinen eldmé:
hén koki olleensa jo tarpeeksi kauan isén hoivissa.
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6 AMMATTIOPINNOT OPETTAJIEN SILMIN

6.1 Ammattiopintojen sisilt

Nuorten aloittamien linjojen kesto oli kahdesta kolmeen vuoteen. Tiinalla, Teemulla ja
Pasilla olisi ollut mahdollisuus saada perustutkinnon todistus kahdessa vuodessa ja
kolmantena olisi ollut mahdollisuus erikoistumisopintoihin. Sarin koulutuksen kesto oli
2,5 vuotta.

Kaikkiin opintoihin kuului ylessivistdvid aineita, kuten didinkieltd, englantia, ruotsia,
tietotekniikkaa ja matematiikkaa, ammatillisia aineita, ty6taitojen opettelua koululla sekéd
tyossd oppimisen jaksoja koulun ulkopuolella. Tiinan, Teemun ja Pasin ensimméisen
vuoden opinnoissa kolme paivad viikosta oli teoriaopintoja ja kaksi pédivaa kaytinnon
harjoittelua tyopajoilla tai Pasilla maastossa. Toisena opintovuonna suhdeluku oli
péinvastoin eli kaytannon tyon osuus kasvoi.

Sarin linja. Lihihoitajaopintojen tavoitteena on hoitaja, joka pystyy tukemaan ja
hoitamaan ihmista tdmén eldméinkaaren kaikissa vaiheissa. Opinnoissa ldhdetain liikkeelle
tutustumalla lapsen kasvun tukemiseen ja ohjaamiseen ja edetdén sairaanhoidon
perustaitojen kautta vammaisuuden ja vanhuuden kysymyksiin. Teoria ja kaytiannon
harjoittelu kulkevat rinnakkain ja jokaista opintokokonaisuutta (esim. lapsen kasvun
tukeminen ja ohjaaminen) syvennetidin tyOssdoppimisen jaksolla. Opintojen
loppuvaiheessa opiskelija valitsee jonkun seitsemistd suuntautumisvaihtoehdosta, jotka
valmentavat erilaisiin sosiaali- ja terveysalan tehtéiviin.

Tiinan linja. Autonasentajaopintojen ensimmdisen vuoden tarkoituksena on auton
rakenteeseen, materiaaleihin ja toimintajarjestelmiin tutustuminen. Liikkeelle lahdetaan
metallin tyostamiselld sekd auton alustaan ja hallintalaitteisiin syventymalld ja siitd
edetiaan moottoreihin, tehonsiirtoon seka auton sahko- ja kdyntijarjestelmiin.

Teemun linja. Metallilinjalla Teemun opiskelemiin ammatillisiin aineisiin kuului mm.
ammattipiirustus, ammattitekniikka ja tietotekniikka, jota nykyinen metalliteollisuus
hyodyntaa paljon. Tyopajatyoskentely tapahtuu kolmessa eri osastossa, jotka ovat ns.
lastuavat tyot, levyseppihitsaus ja asennusautomatiikka.

Pasin linja. Pasilla olisi ollut mahdollisuus hankkia kahdessa vuodessa perustutkinto,
joka pitevoittdd ajamaan kuormakonetta ja kolmessa vuodessa hin olisi saanut
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metsikoneenkuljettajan pitevyyden. Opiskelussa paneudutaan ensimmiisend vuonna
metsdalan perusteisin mm. taimikon hoitoon, metsdn istutukseen, raivaustyohon,
puutavaran hakkuuseen ja arviontiin sekd metsdkoneen nosturin kayton harjoitteluun.
Vasta toisena vuonna kuvaan tulee varsinainen koneilla tyoskentely: koneiden rakenne,
huolto ja kaytto. Kolmantena vuonna opetellaan varsinaisen metsidkoneen kaytto.

6.2 Tervetuloa omatoimiset ja itseniiiset opiskelijat!

Kaikilla opintolinjoilla pidettiin opintojaan aloittavan nuoren tarkeimpind ominaisuuksina
motivaatiota alalle sekd yleensd opiskeluun, itsendisyyttd ja vastuullisuutta omista
opinnoista huolehtimisessa. Néiden puuttuminen koettiin opiskelun aloittamista ja
edistymisti eniten haittaavina tekijoind. My6s peruskoulun heikko suorittaminen, etenkin
puutteelliset tiedot matematiikassa ja aidinkielessd katsottiin opintojen onnistumiseen
vaikuttaviksi tekijoiksi. Lihihoitajalinja erosi muista linjoista korostamalla viestinnin ja
ihmissuhdetaitojen merkitysta.

Haastattelemistani nuorista Sari tuntui opintojen alkaessa ja edistyessd vastaavan hyvin
oppilaitoksen toiveita: hin oli innokas ja vastuullinen opiskelija. Sen sijaan Teemu, joka
oli jo sinnitellyt toisen vuosikurssin kevitpuolelle, oli opettajien mukaan vadrilld alalla
eikd tuntunut vastaavan missdidn kohtaa metallilinjan toiveoppilaan kuvaa. Opettajien
mukaan hin ei kidytinnossd opiskellut ollenkaan, vaikka koulussa olikin. Myos Tiinan
epiiltiin olleen vairalld alalla eika ainakaan tarvittavaa itsendisyyttd ja oma-aloitteisuutta
loytynyt. Pasin puutteeksi oli koettu motivoitumattomuus: pienelld vaivannidolld ja
lasnéololla hin olisi selviytynyt opinnoista hyvin.

6.2.1 Autonasentajan on uskallettava tarttua vasaraankin

Tiinan linjalle eli autonasentajaopintoihin tulevilta odotettiin oikeaa asennetta eli
kiinnostusta alalle, sitkeyttd ja pitkdjannitteisyyttd sekd elinikdisen oppimisen ja
kehittymisen tarpeellisuuden ymmirtamistd. Opiskeluvalmiudet pitdisi olla hyvat eli
oppilaan tulisi kyeti hankkimaan tietoa myos itsendisesti. Oppilaalla tulisi olla
itseluottamusta ja rohkeutta ryhtyd itseniiseen tyohon tyosalissa. Peruskouluopinnoista
opettajat pitivit tarkeana matematiikan ja fysiikan perusteiden hallintaa.

Opettajan mukaan osalta opiskelijoista puuttui opiskeluvalmiudet lihes kokonaan.
Peruskoulu oli mennyt heikosti eivitkd oppilaat olleet tottuneet tyoskenteleméin ja
nikemidin vaivaa opinnoissaan. Ryhman toimintaan vaikutti myds sen heterogeenisyys:
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osa opiskelijoista oli ylioppilaita ja osa tuli mukautetusta peruskoulusta. Myos
asumisolosuhteet olivat voineet vaikuttaa lahtokohtiin: maalla asuneilla on yleensa ollut
suuremmat mahdollisuudet harjaannuttaa kéddentaitoja korjaamalla mopoja ja
maatalouskoneita. Opiskelua koskevat odotukset saattoivat olla virheelliset: opiskelun
ajateltiin olevan enimmikseen kdytinnon tyotd ja yllatyttiin teorian ja yleissivistavien
aineiden suuresta mairastd. Linjalle oli saatettu myos lahted kaverin mukana ilman
syvallisempda harkintaa. Itseluottamuksen puute nidhtiin suurena haittana. Varsinkin
tyttojd oli Tiinan luokanvalvojan mielestd vaikea saada uskomaan omiin taitoihinsa ja
rohkaista yrittdmdan eteenpdin pienistd hankaluuksista huolimatta. Syrjaytymisriski
nahtiin suurimpana niilld, joiden peruskoulu oli sujunut huonosti, sekd mukautetusta
opetuksesta tulleilla.

”-tyosalissa on oikeastaan vaikeimpia tapauksia saada hoidettua eteenpdin ne joilta
puuttuu itseluottamus. ” (Tiinan Iv.)

”'-ei osata opiskella juuri ollenkaan, on aika paljon juuri sellaista vikee ettd ei osata
tehdd tehtavid, ei osata oikein kyndid ees kdyttdad et hyvin paljon on sellaista. Sita on
miettinyt ettd pitdis varmaan opintojen alussa kayttdad useampi viikko siihen ettd
oppia opiskelemaan.” (Tiinan opo)

Opintojen kuluessa opettajat arvioivat oppilaissaan sekd ammatillista kasvua ettd
ihmisend kasvamista, mihin luokkaan opinto-ohjaaja katsoi kuuluvan ryhmityo- ja
vuorovaikutustaidot. Oppilaan asenne ty6hon oli yksi keskeinen arvioitava ominaisuus eli
halukkuus tarttua kaikenlaisiin t6ihin. Huolellisuutta, tarkkuutta ja vastuunkantamista
arvostettiin sekd opiskelujen loppuvaiheessa myos tyon nopeutta. Tyttojen suhteen
opettajat olivat havainneet, ettd tyttojen tulee olla “ravdkoitd” selviytydkseen
miesvaltaisessa yhteisossid. Opinnoissa menestymisen kulmakiviksi mainittiin saannéllinen
koulunkdynti ja mielenkiinto opiskeltaviin asioihin.  Autoalan toissd menestyy
opinto-ohjaajan mielestd henkild, joka on harkitsevainen, rauhallinen ja suunnittelee
tekemisensd huolella.

Tiina. Tiina ehti olla opiskelemassa niin vahin aikaa, ettd opettajien muistikuvat hinesti
olivat niukat. Opinto-ohjaaja ei muistanut hinti lainkaan. Luokanvalvoja oli opettanut
hénta tyosalissa, mutta Tiina oli alusta alkaen ollut paljon poissa. Kolmen viikon aikana
poissaoloja kertyi 42 tuntia.
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Opettajien kuvauksen mukaan Tiina ei vastannut autonasentajalinjan ihanneoppilasta.
Luokanvalvoja oli kokenut Tiinan epidvarmana ja piamdairatiedottomana. Han epdili
Tiinan tulleen linjalle eparealistisin odotuksin. Tiina oli kayttaytynyt asiallisesti, joskin oli
joihinkin asioihin suhtautunut ylimielisesti. Opettajan mukaan Tiinan vaikeudet olivat
taytyneet olla teoriaopinnoissa, koska tyopajatyoskentelyi ei oltu kunnolla edes aloitettu.
Tiinan lyhytjannitteisyydestd kertoo, ettd han silti oli jo kyllastynyt tiettyihin tehtéviin,
putkien viilaamiseen.

- kylld mulle tuli ettd hdn oli vihdn niinkuin epdvarma ittestddn kaiken kaikkiaan
Ja siita mihin han loppujen lopuksi pyrkii. Epdvarmuuden kuva jdi niin koulun
suhteen kuin eldmdn suhteen muutenkin ettd hdnelld ei ollu selkeetd pddmddrdd
ittelldicn mitd hakee, ei han ollu hdirikkotyyppia tadlla ainakaan. (Tiinan 1v.)

6.2.2 Metsioppilaitoksessa piirjiii kiytinnollinen ja tydteliis nuori

Pasin opettajat odottivat opiskelijoilta itsendisyytta ja vastuunottamista omasta
opiskelusta eli tavaroista, tehtavista ja aikatauluista huolehtimista. Peruskoulun antamat
tiedot matematiikassa, tietotekniikassa ja biologisissa aineissa tulisi hallita hyvin.
Kielitaidon tarve on viime aikoina ulkomailla tyoskentelyn kasvaessa lisadntynyt.
Opettajat arvostivat myos kadentaitojen hallintaa ja valmiutta tehdda fyysista tyota.
Térkeimpéna valmiutena nahtiin kuitenkin vastuullisuus ja motivoituneisuus.

Pasin opettajia rasitti eniten joidenkin opiskelijoiden epéitsendisyys ja vastuuttomuus.
Maaseudulla kasvaneet nuoret olivat Pasin luokanvalvojan mielestd tottuneempia
ruumiilliseen tyoskentelyyn. Ongelmallisena koettiin myos peruskoulussa annettujen
tietojen heikkous esim. matematiikassa.

"~ se on ehkd se suurin puute elikkd pitdd olla jatkuvasti varsinkin alkuvaiheessa
tyontamdssd, lainausmerkeissd potkimassa eteenpdin ettd tee tamd ja pida huoli siiti
Jja kaikesta tammoisestd.” (Pasin 1v.)

"-vastuunottaminen omasta opiskelusta on semmoinen mihin monet ei oo vield
kypsid [...] et semmoinen vastuu omasta oppimisesta , niitd valmiuksia pitdis olla
enemmdn tanne tullessa. Muita ammatillisia tietoja ja taitoja tdadalla kylla annetaan
Ja niihin valmennetaan, mutta jos ei sitd ole niin pitdd ensin ruveta sitd
kasvattamaan . Me toivottas ettd se olis jo tinne tullessa.” (Pasin opo)
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Pasin opettajat arvostivat tyon osaamista kaytinnossd eikd paperilla. Oppilaiden
osaamista seurattiin sekd teoriakokeilla ettd tyokokeilla, joista jalkimmadiselle annettiin
selvisti suurempi arvo. Teoriakokeissa luokanvalvoja painotti asian ytimen ymmartamisti
eikd sanatarkkaa toistamista. Kokeista paisi hinen mukaansa lapi, jos yhtdin oli asioista
perilld ja muistiinpanoja silmaillyt.

Maastotoissd arviotiin ahkeruutta, teoriatunneilla opetettujen asioiden soveltamista
kaytantoon, tyosuojeluohjeiden noudattamista, tyonteon ergonomia eli taloudellisuutta
sekd tyon laatua. Opettajan mukaan opinnoissa menestyi hyvin alalle motivoitunut
kaytannon ihminen, joka tarttui toihin oma-aloitteisesti, tyoskenteli annettujen ohjeiden
mukaan rauhallisesti, mutta sitkedsti ja pyrki tekeméiin laadukasta tyota.

Pasi. Opettajat ehtivit Pasiin tutustua noin kahden kuukauden ajan, minki jilkeen hin
keskeytti opinnot. Opettajien kuvaukset ovat hyvin samanlaisia kuin Hopen opettajan.
Luokanvalvoja oli kokenut Pasin hiljaisena ja tunneillaan asiallisesti kayttaytyvana
nuorukaisena, joka ei aiheuttanut hiiriotd. Pikemmin hdn oli ollut passiivinen ja
vilinpitdiméaton, mika ilmeni myohastelyind ja poissaoloina. Luokanvalvojan mukaan
Pasilla vaikutti olevan motivaatiota koneisiin, mutta hin ei ollut kiinnostunut muusta
opetuksesta. Opinto-ohjaajan mukaan Pasi ei milldin tavoin sitoutunut opiskeluun.
Hanellé olisi ollut kaikki menestymisen mahdollisuudet, mikali hin olisi ottanut vastuuta
opinnoistaan ja kdynyt tunneilla. Asuntolanhoitaja, joka oli ollut Pasin kanssa tekemisissa
vapaa-ajalla, kuvasi hinet asialliseksi kaveriksi, jonka olisi vain pitdnyt ryhdistaytya ja
lopettaa alkoholilla pelleily.

”- no tuota, hyvin hiljainen, ei se tunnilla hdirikoinyt eikd hdirinnyt tuntia, ei
mikddn hdirikko, mutta jonkin verran kuitenkin semmoinen passiivinen ja voisko
sanoa valinpitamdtonkin pikkaisen , myohdsteli ja sitten alkoi niitd, ensin niitd
tunnin poissaoloja , puolenpdivdan poissaoloja ja sitten kokonaisia paivid.” (Pasin
v.)

6.2.3 Nykyajan metallimies on myds tietotekniikan taitaja

Metallilinjalla kaikkein tirkeimpéna nihtiin halukkuus opiskella, oma-aloitteisuus ja kyky
omatoimiseen, itsendiseen ajatteluun. Teemun opettajien mielestd alan vaativuutta
aliarvioidaan helposti. Nykyaikainen metalliteollisuus vaatii kuitenkin mm. monipuolisia
tietotekniikkataitoja. Peruskoulun antamat matematiikan perusteet tulee olla
kohtuullisesti hallinnassa.
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"-meilld esim. tietokonepohjainen tyoskentely on erittdin voimakasta tadlld el
meilld on tietokone-ohjelmoitavia koneita erittdin paljon, sitten tuota esim
trigonometriaa joudutaan kdyttidn paljon tdssd ohjelmoinnissa eli laskutaito on
vdlttamdton ja sitten tuota yks semmoinen ehkd tdrkein asia on se asennepuoli eli
halukkuus opiskella. Monesti tinne ohjataan semmoisia kavereita joilta on loppunut
se halu.” (Teemun opo)

Oma-aloitteisuuden puute nihtiin valmiuksien kohdalla suurimpana ongelmana. Samoin
motivaatiossa on usein ongelmia. Opettajien mukaan metallialalle ohjataan usein
oppilaita, joilla on peruskoulussa ollut heikko opiskelumotivaatio ja -menestys.
Hakijoiden peruskoulutodistusten keskiarvo on yleensd 6.5 - 7. Osalla opiskelijoista on
vaikeuksia ihmissuhteissa, pientd rikollisuutta, alkoholin ja huumeiden kayttoa.
Vauhdikas vapaa- aika vie voimat opiskelusta.

"~ ne ei tee tuolla mitddn jos sielld ei oo opettajaa valvomassa ja kdytdnnossa usein
Jjopa tekemdssd sen tyon , se oma-aloitteisuus puuttuu. Ja peruskoulussa
menestyminen pitdisi olla silld tapaa kohtuullista ettd matematiikassa ja tallaisissd
pddsis tadlla hyvin alkuun . Monilla meiddn oppilaista on se peruskoulu menny niin
huonosti ettd me joudutaan ikddn kuin vetdmdidn sekin ensin tdssda kahen vuoden
aikana ja ammattikoulu pddlle . ” (Teemun Iv.)

Teemun luokanvalvojan mukaan oppilaan arvosana koostuu oppituntitydskentelysta,
tyopajatyoskentelysti, tyon laadusta ja kokeista. Oppitunneilla hian odotti, ettd oppilas oli
tehnyt kotitehtdvit, hianelld oli muistiinpanovilineet mukana ja niitd myos kaytettiin eli
oppilas oli aktiivinen. Miinuspisteitd sai tunnin héiritsemisestd. Tyopajassa oppilaan tuli
kdyttad opetettuja tyomenetelmid, huolehtia laitteista asianmukaisesti ja tyoskennelld
kaytettdvissd oleva aika ilman omavaltaisia taukoja. Tyon laatua opettaja arvioi monessa
eri vaiheessa. Lisaksi hin arvioi opiskelijan kykyja itsendiseen tyoskentelyyn, parityohon
ja ryhmityohon. Opiskelijalle on eduksi sopiva méara riskinottokykya eli rohkeutta
yrittad itse. Opettajat korostivat nykypdivan metallitoissd tarvittavan yhteistyotaitoja,
joten niitd arvioidaan ja pyritain kehittimaan.

Teemu. Opettajien yhteinen niakemys oli, ettei Teemusta tule koskaan metallimiesta.
Opettajien kuvauksen mukaan hineltd puuttuivat kaikki ne valmiudet, joita opiskelu
vaati. Puhuminen mainittiin hdnen vahvuudekseen, samoin taiteellisuus ja tietynlainen
idearikkaus, ja opettajat olivat valmiit suosittelemaan hinelle jotain niihin liittyvia alaa.
Haastatteluista kavi selvasti ilmi, ettd Teemu kuului ryhmian, joita opinto-ohjaajan
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sanoin “pidetddn pdivahoidossa” oppilaitoksessa. Luokanvalvojen mukaan Teemua on
yritetty ohjata ja neuvoa, mutta opettajat olivat luovuttaneet, koska Teemun oma
yrittdminen ja sitoutuminen opiskeluun oli niin heikkoa.

Teemu oli lyhytjannitteinen ja jitti usein tyot kesken. Hén ei halunnut tehdd annettua
tyotd, vaan halusi itse valita mitd ja milloin tekee. Luokanvalvojan mukaan hin
tyoskenteli korkeintaan tunnin piiviasti. Muun ajan hdn kuljeksi ympariinsa, istui
tupakkapaikalla tai haipyi. Saman oli todennut opinto-ohjaaja, jonka mukaan Teemu ei
kidytannossd katsoen opiskellut ollenkaan. Teemu ei kyennyt tyoskentelemidn itsendisesti
ja omatoimisesti. Opintojen loppuvaiheessa ohjelmaan kuului paittotyon tekeminen, joka
oli tietyn metalliesineen valmistaminen. Teemu ei sitd kuitenkaan kyennyt tekemaan,
joten hinelle annettiin tehtdviksi valmistaa videonauha metalliosastolta. Luokanvalvoja
epiili tdiméankin projektin onnistumista.

”-niin [Teemuhan] on yksistddn tuolla koneella aivan avuton mies, mutta kun se saa
oikein hyvan kaverin jos joku huolii sen kaverikseen niin kylld se sitten tulee
mielellddn puhumaan kuinka hyvin hdn teki kun se toinen kaveri tekee ne tyot.
Itsendiinen ja omatoiminen tekeminen on semmoista ettd voi melkein sanoa ettei
metallitoissd tuu pdrjddmddn, vaan joka toinen ammatti ois parempi. Se tekee
tuossa videnauhaa pddttotyoks tdstd meiddn osastosta. Silld oli muu tyo aiemmin
mutta kun se olis pitdny tehd itse kun se on pddttotyo niin ei siitd mitddn tullu.”
(Teemun 1v.)

6.2.4 Thanteellinen lihihoitaja: vastuuntuntoinen ja empaattinen

Lihihoitajalinjalla painotetaan motivaatiota hoitoalalle sekd ylipaataan opiskeluun.
Soveltuvuuskokeiden avulla etsitdasn ihmisid, jotka tulevat toimeen erilaisten ithmisten
kanssa, ovat yritteliditd, vastuuntuntoisia, avoimia ja itsenaisid eivitka ole aggressiivisia
tai riippuvaisia alkoholista ja huumeista. Alalle tulijoilta edellytetdain myos riittavaa
psyykkistd ja fyysistd terveyttd. Peruskouluaineista tirkeimmiksi nahtiin erityisesti
aidinkielen ja matematiikan hallinta.

”- meilld on soveltuvuuskokeet ja niissd perddnkuulutetaan tietynlaisia asioita eli
pitds olla peruskoulusta selviytyny silleen ettd on jonkinlainen juju didinkielestd,
matikasta, kielistd eli ihan nditd tiedollisia valmiuksia ja sitten tammoiselld alalla
erityisesti toimeentulemista erilaisten ihmisten kanssa, kuuntelemisen taitoa.
Pacdisykokeessa me koetetaan karsia ettei meille tulis aggressiivisia eika myoskddn
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huumeidenkayttdjid eikd alkoholisteja tai lddkkeidenkdyttdjia. Ja sitten semmoista
yrittamistd ja tietynlaista itsendisyyttd kun meilldkin on niin ettd opintoviikko on
opsin mukaan 40 tuntia ja siitd kontaktiopetusta 28-30 tuntia niin siitd jdd itselle
otettavaksi selvdd aika paljon siitd viikosta erilaisten tenttien ja tehtdvien tekemiseen
niin sitd vastuuta ja ettd pystyy siihen mutta aika hyvin selvidd jos niilld on se
riittavd motivaatio. ” (Sarin opo)

”-pitdd itse pitdd huoli asioistaan, niin sitéhdn ndd nuoret ei hallitse ja siind tulee
just se ettd ryhmadvastaava on vahdn niinkuin diti .” (Sarin lv.)

Lahihoitajalinjan alaikaraja oli juuri laskettu 17 vuodesta 16 vuoteen, mikd opettajien
mielestéd aiheuttaa sen, ettd tulijoilla on yhd enemmin vaikeuksia kantaa vastuuta omasta
opiskelustaan. Opiskelijat eivat jaksa huolehtia aikataulun mukaisesta etenemisestd ja
ovat poissa ilman péatevid syytd. Vastuullinen tyo vaatisi henkistd kypsyyttd, jota monilla
ei vield aloitettaessa ole, mutta useimmille se kehittyy opiskelun aikana. Puutteita on
itsendisen tiedonhankinnan taidoissa sekd valmiudessa oman toiminnan ja persoonan
arviontiin, mika néhtiin hoitoalalla tirkeiksi ominaisuudeksi. Monille oppilaista kirjalliset
tehtavat ovat vaikeita ja osalla oppilaista on selkeiti lukemisen ja kirjoittamisen
erityisvaikeuksia.

Opettajien mukaan opinnoissa menestyi tavallinen ihminen, joka oli ldpaissyt
padsykokeet, oli lasnd opetuksessa ja oli kiinnostunut opetettavista asioista. Oppilaiden
osaamista arvioitiin sekd kirjallisten tenttien ja tehtavien avulla ettd tuntiaktiivisuuden
perusteella. Opettajat, kuten heidin mukaansa myos tyoelama, arvostivat oppilasta, joka
teki tehtdvinsad ajoissa, tarttui toihin oma-aloitteisesti ja ymmérsi oman vastuunsa
asiakkaista.

Sari. Sari taytti hyvin ne odotukset, joita oppilaitoksella oli opiskelijaa kohtaan. Sarin
opinto-ohjaaja ei ollut héinté lainkaan tavannut, mutta kertoi, ettei hinestéi ollut kuulunut
mitddn negatiivista. Luokanvalvoja oli tavannut Sarin muutaman kerran. Han oli kokenut
Sarin myonteisend, kivana ja reippaana tyttond, joka oli omatoimisesti hoitanut
tyOossdoppimisjaksoon liittyvid asioita.  Ainoana kielteisend puolena hin mainitsi
kuulleensa ryhmidn vanhemmilta opiskelijoilta, ettd projektityotd tehdessd toiset
opiskelijat olivat joutuneet patistelemaan Saria tekemiin oman osuutensa ja silti siind oli
ollut jotain ongelmia.



61

“-no sen vaikutelman miti mind oon saanu kun [SariJon tdssd kayny niin mulle on
tullu semmoinen kauheen myonteinen kuva hdnestd, se mikd mulla on itelldani pddssd
on ettd myonteinen ja kiva tytto, reipas tytto, hoiti kun tdtd tyossdoppimisen
paikkoja, siind yhteydessd varmaan ollaan eniten oltu yhessd niin hyvin kdavi omat
asiansa oma-aloitteisesti selvittamdssd.” (Sarin Iv.)

Saria opettanut opettaja antoi hinestd erittdin myonteisen kuvan. Sarilla oli hinen
mielestddn oikea asenne opiskeluun ja tulevaan ammattiin ja hin oli hyvin motivoitunut.
Opiskelu kiinnosti héntd ja hidn tuntui tietivian, mihin opiskelulla tahtdsi Han oli
positiivinen ja vastuullinen. Luokassa hinelld oli tapana istua etuosassa ja osallistua
rakentavasti keskusteluun. Hin kysyi reippaasti, jos jokin asia oli jadnyt epaselviksi.
Ryhmatoissid hin toimi aloitteentekijand ja etsi kompromisseja. Opettajan kokemuksen
mukaan Sari teki annetut tehtdvit tunnollisesti, joskaan ei kirjoittanut kovin laajasti, ja
palautti tehtavit ajoissa. Opettajan mielestd han sopi ihmissuhdetyohon. Thmisten oli
helppo ldhestyd hintd ja samoin hénen oli helppo lihestyd sekd oppilastovereita ettd
oppilaitoksen henkilokuntaa. Hianelld oli hyvit vuorovaikutustaidot ja hdn toi asiat
aikuismaisesti esiin. Opettaja oli kokenut hianet persoonana, joka on omassa arjessaan
rehellinen ja avoin, mutta osaa suojella myos yksityisyyttaan.

6.3 Opetusjiirjestelyt ja -menetelmiit

Haastattelemani opettajat olivat enimmaékseen tyosaliopettajia, joten heiddn kuvaamansa
opiskelu on enimmékseen toiminnallista. Oppimistilanteista pyrittiin luomaan kaytantod
vastaavia. Itsendiseen tiedonhankintaan ja tiimityohon harjaantumista korostettiin. Pasin
linjan eli  metsikoneenkuljettajalinjan  kdytdnnot  vaikuttivat  perinteisilta:
luokkatyoskentely oli opettajakeskeistd eikd oppilailta juuri kyselty palautetta. Muilla
linjoilla oltiin kiinnostuneita opiskelijapalautteessa. Opettajat tuntuivat samaistavan
tyomenetelman ja opetusmenetelmén kisitteen. Kysyessdni voivatko oppilaat vaikuttaa
siihen, miten opiskellaan, he vastasivat, ettei vaihtelun mahdollisuuksia ole, koska
oppilaan on opittava juuri tietynlainen tyomenetelmd. Sarin linjalla eli
lahihoitajaopinnoissa  korostui vuorovaikutus: keskustelu oli yksi keskeinen
opetusmenetelma.

Tiinan linja. Autonasentajalinjalla tehtiin asiakastoitd ja tyosalityoskentely muokattiin
samanlaiseksi kuin tyonteko oikeilla tyopaikoilla. Yksi tirked osa titd oli oppilaiden
ohjaaminen itsendiseen tiedonhankintaan mm. autojen ohjekirjoista. Tyosalissa
tyoskenneltiin parittain ja pareja vaihdeltiin, jotta oppilaat tottuvat tyoskentelemiin



62

erilaisten ihmisten kanssa. Tauot pidettiin tarkasti mairittyyn aikaan. Ryhmien koko oli
16-18 oppilasta, mita pidettiin kohtuullisena.

Teorianopetuksessa opettajat  kayttivit paritditd, ryhmitoitd, luentoa ja
yhteistoiminnallista tyoskentelyd, jossa toimitaan ulko- ja kotiryhmissi ja oppilaat
oppivat toinen toisiltaan. Yhteistoiminnallisen oppimisen suosio vaihteli eri ryhmissa.
Opettajan mielestd oli tirkedd osata valita sopiva, ei liian vaativa tai yksinkertainen,
asiakokonaisuus.

Tyosalityoskentelyyn ei Tiinan opinto-ohjaajan mielesti voi oppilaat juurikaan vaikuttaa,
koska tyo pitad tehda tietylld lailla, jotta se tulisi tehtyd oikein. Toisaalta opintojen
alkuvaihetta on muokattu juuri oppilaiden palautteen mukaan eli nykyisin kiydiin
ailempaa aikaisemmin oikeiden autojen kimppuun. Aiemmin Tiinankin inhoamaa
villaamista oli enemmin. Luokkasalityoskentelyyn oppilaat voisivat vaikuttaa mm.
ehdottamalla tydmenetelmid, mutta oppilaat tekevit sitd harvoin. Tahén néhtiin syyksi se,
ettdi kaikki etvdt ylipastaan olleet kiinnostuneita oppimisesta. Opettajat sanoivat
kyselevansi kurssien jalkeen palautetta.

Pasin linja. Metsdoppilaitoksessa teoria ja kaytdnnén tyd nivoutuvat tiiviisti toisiinsa.
Luokassa kaytiin ldpi - opettaja luennoi - ne asiat, jotka toteutettiin maastossa. Kirjallisia
tehtiavia oppilaat tekevat hyvin vihdn. Pasin opinto-ohjaajan mielestd uusia
opetusmenetelmia eli oppilasta enemmaén aktivoivia tyotapoja tulisi luokkaopetuksessa
lisata. Maastossa 18 oppilaan mukana oli kaksi tai kolme opettajaa. Kukin opettaja naytti
omalle ryhmilleen tyovaiheet, joita sitten harjoiteltiin.

Oppilailta ei pyydetd kurssien jalkeen palautetta. Joissain oppiaineissa, mm. metsien
monikdyttd, oppilailla oli mahdollisuus vaikuttaa kurssin siséltoon ja toimintatapoihin.
Pasin luokanvalvojan mukaan opetussuunnitelma sanelee, miti tunneilla tehdaén.

Teemun linja. Metallilinjalla pyritdan kehittdmain tyoelimén vaatimia ryhmétyotaitoja.
Tyosalissa oppilaat opettavat toinen toisiaan, miti pidettiin tehokkaana oppimistapana:
asian osaa varmasti, kun siihen paneutuu niin, etti osaa opettaa sen toisellekin. Opettaja
valvoo ja varmistaa tyon laadun. Teoria ja kiytianté kulkevat rinnakkain: tiettyd asiaa
kdydain ensin lapi luokassa ja sitten siirrytddn koneiden &ireen tyosaliin.
Opiskelumenetelmidt riippuvat pitkélti oppiaineesta. Ammatillisissa aineissa  asioita
kdyddan vaiheittain lapi: opettaja kertoo uuden asian, jonka tiimoilta oppilaat tekevit
kotitehtidvdn, jotka puolestaan kidydddn ldpi seuraavalla tunnilla. Siitd siirrytiddn
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seuraavaan vaiheeseen, joka tyOstetddn samoin. Opettajien mukaan osalta oppilaista
puuttuu kuitenkin perusvalmiudet muistiinpanojen tekemiseen ja niiden hyodyntamiseen.

Teemun luokanvalvojan mielestd etitehtivid kaytetdan liikaa: niilld korvataan sijaisten
puuttuminen. Oppilaat usein pyytdvit etitehtavia, koska péaasevit silla tapaa helpolla:
“ne ei aio tehdd mitddn”. Opettajan mukaan peruskoulu ei ole kyennyt antamaan kaiille
oppilaille valmiuksia itseniiseen tiedonhankintaan ja tyoskentelyyn.

Oppilailla on Teemun luokanvalvojan mukaan mahdollisuus antaa toiminnasta palautetta
eri tilanteissa. Tyosalissa esim. tyon tarkastuksen yhteydessi voidaan keskustella
tyovaiheista. Opettajan mukaan tyomenetelmissid ei voi kuitenkaan sallia kovin suurta
vaihtelua, koska tyoskentelya saitelee tyoturvallisuusmiiraykset ja toisaalta oppilaiden
tulee oppia yleisesti teollisuudessa kiytetyt tyomenetelmat parjatakseen tyoeldmissa.
Teemun opinto-ohjaaja pyytdd aina kurssin jilkeen kirjallisen palautteen. Oppilaat eivit
kuitenkaan palautteessaan puutu juurikaan opetukseen, vaan enemman esim. tilaan ja
ilmapiiriin Littyviin asioihin. Oppilaitoksessa on kehitteilld kyselysarjoja, joilla palautetta
keritdan systemaattisemmin.

Sarin linja. Lahihoitajaopinnoissa 40 tunnin opintoviikosta kontaktiopetusta on 28
tuntia ja lopun ajasta oppilas tekee itsendista tyoskentelyd. Luokkaopetus koostuu
luennoista, keskusteluista ja ryhmitoisti. Kontaktiopetuksenkin sisdlla opiskelijat
kayttavat hyvikseen koulun kirjastoa ja mm. videoita. Terveydenhuollon aineisiin littyvid
hoitotoimenpiteitd harjoitellaan teorian ohessa eli tekemadlld oppimista arvostetaan.
Opettajien mukaan nuoret opiskelijat vaativat usein perinteistd luennointia, valmiita
malleja ja ohjeita, koska kokevat sen "kunnon opetuksena”.

Peruskoulupohjaisissa opiskelijaryhmissda on 22 oppilasta, miti pidettiin kohtuullisena.
Opettajien mukaan nuoret opiskelijat tarvitsevat paljon henkilokohtaista ohjausta, mika
vaatii pienen ryhmikoon. Isoissa ryhmissé hiljaisimmat oppilaat jaavit toisten jalkoihin.
Pienessé ryhmassa keskusteluyhteys ja mm. poissaolojen seuranta on helpompaa.

Opettajien mukaan oppilailla on mahdollisuus vaikuttaa kurssien toteutuksen
suunnitteluun, mutta mahdollisuutta kiytetidn aika vihdn hyviksi. Myos palautetta
oppilailta kysytddn systemaattisesti. TyOomenetelmia, tenttikdytantoja ja opetuksen
sisdltoa on muutettu oppilaiden antaman palautteen perusteella.
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6.4 Opettajien oppimis- ja ihmiskisitys

Patrikainen (1999) on maininnut opettajuuden laadun mittareiksi opettajan
ihmiskasityksen, tiedonkisityksen ja oppimiskisityksen (Patrikainen 1999, 78).
Opettajien toimintaa ohjaavat arvot ja kisitykset kiinnostivat minua myos siitd
ndkokulmasta, ettd ainakin Sarin ja Teemun kertomuksissa opettajien vaikutus
opinnoissa viihtymiseen ja selvidmiseen nousi selvisti nakyviin.

Yleisvaikutelmaksi nousi oppilaan arvostus ja kunnioitus. Kaikilla opettajilla vaikutti
olevan myonteinen asenne nuoriin: vaikka osa oppilaista on opettajan nidkokulmasta
hankalia, suurin osa on mukavia, reippaita ja tyydyttavisti opintoihin motivoituneita.
Opettaja halusivat oppilaisiin tasavertaisen ja aikuismaisen suhteen, mutta ldheisyyden
aste vaihteli.

Tiinan linja. Autonasentajalinjan opettajien kertomuksista heijastui oppilaan
aktiivisuutta korostava oppimiskasitys. Oppijalla itselldan nahtiin olevan ensisijainen
vastuu oppimisestaan opettajan toimiessa ohjaajana ja neuvonantajana. Térkeédna pidettiin
oppimista itsendiseen tiedonhakuun ja oppimista muilta ryhmén jasenilta.

"~ no kylla me on ldhettty ihan siitd ettd tehdddn samoja asioita kuin jatkossakin ja
meilld on ihan asiakkaiden autoja joita me korjataan ja menetelmistd, sitd mad

yritan korostaa opiskelijoille ettd ne itte kaivais siti tietoo mahollisimman paljon.’
(Tiinan Iv.)

Opettajan ja oppilaan suhteessa pidettiin tdrkednd reiluutta, rehellisyytta ja
molemminpuolista luottamusta. Oppilaiden suosiota ei pidd kalastaa lipsumalla
sddnnoistd, vaan rajojen asettaminen tuo turvallisuutta ja luottamusta. Opettajan tulee
toimia omana, aitona persoonanaan.

- milld tapaa opettaja saavuttaa oppilaan luottamuksen

- no olemalla oma itsensd ja aito, olemalla se persoona mikd on , kylld se sitd kautta
ldhtee ja myos se ettd vaatii riittavasti silta oppilaalta ettd on tietyt rajat ja
vaatimukset olemassa asioihin , silld tavalla normaalitasolla ettei litkaa vaadi mutta
vaatii kuitenkin, sekin lisdd luottamusta ja semmoista turvallisuutta , ettd ei olla
kahvitunnilla hirvedn pitkddn ja tupakalla, silld ei saa hyvda keskindista suhdetta
aikaiseksi vaikka se tuntuis ettd olis mieliksi. ” (Tiinan opo)
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Teemun luokanvalvoja mainitsi, ettei pyri olemaan oppilaille léheinen: suhde on asiallinen
ja keskittyy opiskeluasioihin. Korkea vaatimustaso aiheuftaa opettajan mielestd joskus
ongelmia - heikommin menestyvit oppilaat eivit tulkitse opettajan ohjeita ja sanomisia
positiivisena tukena ja kannustuksena, vaan hermostuvat. Opettaja haluaisi luottaa
oppilaisiinsa, sithen, ettd naméa toimivat itseohjautuvasti, tyoskenteleviat kohtuullisen
ahkerasti ja kysyvit ohjausta tarvittaessa, mutta kaikilla opiskelijoilla ei ole valmiutta
tahédn.

Sarin linja. Lahihoitajalinjalla opettamisen ja oppimisen tavoitteena on tietynlainen
ihminen, henkilo, joka tuntee itsensd ja on sisdistanyt ammatti-identiteetin. Opettajien
puheessa korostuu halu kasvattaa ja tukea kokonaisvaltaista ihmistd. Oman persoonan ja
toiminnan reflektointi néhtiin tdrkednd osana oppimisprosessia. Oppimistilanteissa
korostetaan vuorovaikutteisuutta eli opiskelijat oppivat toisiltaan sekd kaytinnon ja
teorian jatkuvaa yhteenliittamista.

Opettajat eivat halua ryhtya oppilaiden dideiksi eli eivit halua holhota oppilaita liikaa. He
toivoisivat voivansa luoda opiskelijoihin aikuismaisen ja vastavuoroisen suhteen.
Opettajan on oltava kaikkia opiskelijoita kohtaan tasapuolinen ja pidettiva kiinni
sovituista saannoista ja aikatauluista.

”- miten si ite koet ettd minkilainen suhde sulla on sun opiskelijoihin

- no yleensd ottaen on ihan hyvd suhde, tietysti on aina nditd joitakin yksiloitd sitten
Jjoita joutuu kovistelemaan ja joiden kanssa joutuu olemaan tiukkana mutta yleensa
ottaen semmoinen avoin ja hyvdi suhde ettd puolin ja toisin voi puhua ja ndin ja sen
mad oon huomannu ja oppinu tin tyén myotd ettd pitdd olla tasapuolinen ja vaatia
kaikilta samaa ja kuitenkin kohtalaisen tiukka”. (Sarin Iv.)

6.5 Luokanvalvojien ja opinto-ohjaajien toimenkuvat

Luokanvalvojien ja opinto-ohjaajien toimenkuvat vaihtelivat jonkin verran eri
oppilaitoksissa. Yksi keskeinen tehtivd kaikilla oli toimia oppilaiden tuen tarpeen
havainnoijina. Se, kuinka opettajat titd tehtdvad painottivat, vaihteli jonkin verran.
Jokaisessa oppilaitoksessa joko opinto-ohjaaja tai luokanvalvoja seurasi oppilaiden
tilannetta tarkasti. Metsdoppilaitoksessa ja lahihoitajalinjalla oppilaan elaméda
havainnoitiin kokonaisvaltaisemmin: metsdoppilaitoksessa asuntola-asumisen vuoksi ja
lahihoitajalinjalla kokonaisvaltaisen kasvatusideologian takia.
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Tiinan linja. Tiinan luokanvalvoja piti tirkedna kiinteatd yhteistyotd muiden opettajien
kanssa, jotta oppilaiden poissaolot tai ristiin jadneet tehtdvit paljastuvat nopeasti ja
nithin voidaan tarttua. Opinto-ohjaaja koki, ettd hinen ty0ajastaan ja energiastaan suurin
osa kului juuri syrjaytymisen estimiseen eli heikosti menestyneiden oppilaiden
tukemiseen eteenpdin. Tyotd tehdddn yhdessi luokanvalvojien kanssa, joilla on
ensisijainen vastuu luokkansa oppilaista. Syksyisin uusien opiskelijoiden tullessa ryhmaa
ja sen tarpeita pyritdan kartoittamaan ja pohditaan yhdessd tukitoimia. Opinto-ohjaajan
vastuulla oli 180 opiskelijaa. Hanen toimenkuvaansa kuului tukitoimien suunnittelun
lisdksi oppilaiden ainevalintojen ohjaaminen ja oppilaitoksen markkinointi peruskouluun
pdin. Siind vaiheessa, kun Tiina opiskeli linjalla, opinto-ohjaaja oli ottamassa vastuuta
my0s toisen oppilaitoksen opiskelijoista eli hanen tyonkuvansa oli siirtymévaiheessa.

Pasin linja. Pasin luokanvalvoja kuvasi toimivansa yhdyshenkilond muiden opettajien
vililla oman luokkansa asioissa. Hinen vastuullaan oli mm. lukujirjestyksen
suunnitteleminen. Han sanoi kuuntelevansa luokan huolia ja murheita, mutta yksil6ihin ei
ole juurikaan aikaa paneutua. Poissaoloja hdn seurasi ja piti tarvittaessa yhteyttd
oppilaiden kotiin. Yhteytta otettiin, jos koulussa ja asuntolassa tapahtui jotain kielteista.
Hén myonsi, ettei aktiivisesti seuraa oppilaiden menestymistd muissa kuin omassa
aineessaan. Tyopainotteisessa opiskelussa on hinen mielestdén helppo havaita ne, joilla
on vaikeuksia ja jotka tarvitsevat erityistukea.

Pasin opinto-ohjaaja kuului oppilashuoltoryhmiin ja teki muutenkin yhteistyotd muiden
opettajien, kuraattorin, terveydenhoitajan ja asuntolanhoitajan kanssa oppilaisiin
liittyvissd asioissa. Koska opiskelijat asuvat koulun asuntolassa, opinto-ohjaajan
kasittelyyn tuli myos vapaa-aikaan ja asumiseen liittyvid asioita eikd ty0 rajautunut
pelkkiin opiskeluasioihin. Hénelld ei ollut oppilaita varten varsinaista vastaanottoaikaa,
mutta oli kertonut oppilaille olevansa tavattavissa aina ollessaan paikalla.
Perjantaipéiville hin oli pyrkinyt ottamaan vihemmin tunteja ollakseen silloin
opiskelijoiden kiytettivissd. Hinen mukaansa oppilaitoksen pieni koko - vain satakunta
opiskelijaa - auttoi tiedonkulkua: oppilaiden tuen tarve, mm. poissaolot ja réstiin jadneet
tehtavit, tulee helpommin ilmi kuin suurissa yhteisoissd. Han seurasi opiskelijoiden
poissaoloja ja wvilitti niistd tietoa kuraattorille, joka hoiti useampaa oppilaitosta.
Erityisesti hin kiinnitti huomiota ensimmdisen ja toisen vuoden opiskelijoihin. Sekd
kuraattori ettd opintojenohjaaja haastattelevat kaikki opiskelijat opintojen alkaessa.
Opintojenohjaaja kartoittaa haastattelussa mm. oppilaan peruskoulumenestysti,
kotitaustaa, harrastuksia ja asuntolaan sopeutumista. Han pyrkii tukemaan mm.
harrastusten jatkumista opiskelupaikkakunnalla.
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Teemun linja. Teemun luokanvalvoja seurasi jarjestelmallisesti sekd oppilaiden
poissaoloja ettd suorituksia seki vilitti tietoa eteenpain. Oppilaiden velvollisuus oli pitaa
hénet ajan tasalla suorittamistaan kursseista, jolloin opettaja hyvin nopeasti havaitsi, jos
joltakulta alkoi tehtdvid jadda rastiin. Hanen toimenkuvaansa kuului myos yhteydenotto
oppilaan kotiin tarvittaessa.

Metallilinjan  osasto-opo  kertoi  toimenkuvakseen valinnaisaineiden  ja
erikoistumisjaksojen hakemisjérjestelyt, ongelmatapausten hoidon, opiskeluvaikeuksien
poistamisen sekd poissaolojen seuraamisen. Oppilaiden erityistarpeita kartoitetaan
opintojen alkuvaiheessa haastattelemalla heitd. Oppilaiden luvalla otetaan yhteyttd
peruskoulun opinto-ohjaajiin ja selvitetdan minkélaisia vaikeuksia ja tukitoimia oppilaalla
on aiemmin ollut. Tietojen perusteella mairitetdan erityisoppilaat, joille tehdain
henkilokohtainen opetuksen jirjestamistd koskeva suunnitelma. Opinto-ohjaaja seuraa
naiden oppilaiden menestymistd muiden opettajien kautta. Erityisoppilasmééritelma ei ole
pysyva, vaan puretaan, jos oppilas osoittaa selvidvinsa ilman erityistukea.

Sarin linja. Lahihoitajalinjalla  luokanvalvojan tai varsinaisesti ryhmévastaavan
tehtivind on koota oppilasarvioinnit ja etsid apua ryhmaildisten ongelmiin. Sarin
luokanvalvoja totesi, ettd suunnitteluvirheen takia hén ei lainkaan opettanut tatd ryhméaéi
eikda siten ollut heiddn kanssaan paljoa tekemisissi. Hian oli kuitenkin oppilaiden
kaytettavissd eli antoi tarvittaessa yksiloohjausta, joka saattoi koskea myos oppilaiden
yksityiselamaa. Oppilaiden menestymisen seuranta tapahtuu muiden opettajien kautta,
jotka tuovat ryhmavastaavalle aktiivisesti tietoa poissaoloista ja myohastyvisté tehtavista.
Oppilaan aiemmista, peruskoulussa ilmenneistid vaikeuksista, esim. oppimisvaikeuksista,
ei oppilaitoksella ole tietoa, ellei oppilas niisté itse kerro. Luokanvalvojan mielestd aika
monet tulevat omatoimisesti kertomaan tuen tarpeestaan. Oppilaitoksella on tarkoitus
aloittaa oppilaiden oppimisvaikeuksien testaus niiden aloittaessa opinnot.

Sarin opinto-ohjaajan vastuulla oli kolmisensataa opiskelijaa. Varsinaisia luokanvalvojan
tunteja hinelld oli kevitkaudella 156, jotka jakautuvat 16 ryhmalle. Hinella oli joka
viikkko virallista vastaanottoaikaa pari tuntia, mikd oli tdysin riittamaton. Kédytannossd
ldhes aina, kun hin oli toimistossaan, hinen luonaan oli joku hoitamassa asioitaan.
Opinto-ohjaajan tunneilla hdn pyrki ldhtemddn liikkeelle luokan tarpeista.
Valinnaisuuksien selvittelyyn kului suuri osa ajasta. Nykyisin opinto-ohjaaja joutuu
puuttumaan myos kurinpidollisiin asioihin, mm. hiljentimaan metel6ivid ryhmia. Hian
kaytti paljon aikaansa juuri yksiloohjaukseen, esim. puuttuvien suoritusten selvittelyyn ja
korvausjarjestelyihin sekd viliaikaisten keskeyttamisten jarjestelyyn. Oppilaiden opintojen
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seuraaminen tapahtui atk:n avulla sekd keskustelemalla muiden opettajien kanssa.
Opinto-ohjaaja pyrki puuttumaan huolestuttaviin asioihin mahdollisimman varhain.

6.6 Poissaolojen seuranta ja seuraamukset

Koska Sarilla, Tiinalla, Teemulla ja Pasilla oli kaikilla runsaasti poissaoloja
peruskoulussa, minua kiinnosti, miten heiddn ammattioppilaitoksensa suhtautuivat
poissaoloihin. Pasin oppilaitos poikkesi muista selvisti lievemmailld linjalla. Sielld
lasndolopakosta huolimatta kurssin saattoi lipaista osoittamalla omaavansa vaadittavat
" tiedot ja taidot, vaikka olisikin ollut poissa. Kéytannossd kuitenkin menestyminen oli
vaikeaa, jos ei ollut mukana opetuksessa.

Tiinan ja Teemun linjat. Tiinan ja Teemun linjoilla poissaoloihin suhtauduttiin
yhteneviisesti. Poissaolojen seuraamisesta vastasi ensisijaisesti luokanvalvoja, joka
puuttui asiaan, jos oppilaan poissaolot ylittiviat 10 % kurssin tuntiméaristi. Hin myos otti
yhteytta oppilaan kotiin. Jos oppilas keskustelun jalkeen edelleen oli aiheetta poissa,
hineen otti yhteyttd opinto-ohjaaja, joka pyrki kartoittamaan poissaolon syitd. Jos
poissaolot vieldkin jatkuivat, asia siirrettiin tulosyksikon vastaavalle ja lopulta
oppilaitoksen rehtorille. Kaikki poissaolot kirjattiin kuukausittain. Sairaustapauksissa
oppilaan velvollisuus on tuoda selvitys vanhemmilta tai terveydenhoitajalta. Teemun
luokanvalvoja piti oppilaansa ajan tasalla nayttdmélld niille kuukausittain
poissaolotilaston. Poissaoloista ilmoitetaan myos Kelalle, koska opintotuki katkaistaan,
jos oppilas on ollut poissa 100 tuntia. Tuen takaisinsaanti edellyttda saannollista
opiskelua. Poissaolot heikentivit oppilaan arvosanoja, koska arvioinnissa huomioidaan
myos lasndolo ja aktiivisuus. Jos kurssiarvosana jdi saamatta esim. poissaolojen takia,
oppilaalle pyrittiin jdrjestiméddn korvaavia tehtivid tai opiskelija tuli suorittamaan
rastiinjaineet kurssit opintojen virallisen paattymisen jalkeen.

Tiina keskeytti opintonsa 18 koulupiivin jalkeen, mutta ehti olla sina aikana poissa jo 42
tuntia. Luokanvalvoja ei ollut vield ehtinyt kiinnittda asiaan huomiota, kun Tiina jo paatti
keskeyttad opinnot. Opettajan mukaan Tiinan asioista oli keskusteltu kokouksessa, jossa
oli ollut mukana Tiina, luokanvalvoja, kuraattori ja nuorisokodin edustaja. Kokoukseen
tullessaan Tiina oli jo tehnyt lopettamispaatoksen eikd ollut halukas pohtimaan
jatkamista. Opettajan mukaan kuraattori hoiti Tiinalle opiskelupaikan talouskouluun.

Teemulla oli luvattomia poissaoloja niin paljon, ettd hinelta oli opintotuki katkaistu.
Luokanvalvojan mukaan hin kertoi tekaistuja syitd poissaoloilleen. Teemu oli saanut
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poissaoloistaan huolimatta jatkaa opintojaan metallilinjan syrjaytymisprojektin ansiosta.
Aikaisemman tiukemman linjan aikana hin olisi joutunut poissaolojen takia
keskeyttamaan.

Pasin linja. Pasin oppilaitoksessa opettajien kerddmit poissaololistat toimitettiin
kuraattorille, joka tarvittaessa otti oppilaaseen yhteyttd. Pasin luokanvalvojan mukaan
poissaoloista ja myohéstymisistd huomautettiin opiskelijalle, mutta muuten nithin ei juuri
puututtu, elleivit ne vaikuttaneet opintomenestykseen. Jos oppilas sekd teoriassa ettd
kdytannossa osoitti hallitsevansa vaaditut tiedot ja taidot, poissaoloja ei kirjattu
opintokorttiin eikd korvaustehtivia vaadittu. Kiytinnon saneli korvaustehtivien
jarjestamisen vatvalloisuus. Joskus kuitenkin oppilas oli maastotoistd poissa niin paljon,
ettei hidnen toimintaansa voitu arvioida. Talloin oppilas ei saanut arvosanaa. Kurssin
saattoi kuitenkin saada lapi osoittamalla vaaditut taidot esim. harjoittelujaksolla.

"~ kylla niitd lasketaan ja niitd on aikaisempina vuosina silla tavalla ettd niiti on
sitten korvattukin mutta se on hirvedn tyolds se korvaussysteemi eli niitd on esim ettd
kun on ykkosvuodelta, kun toiset on Ilahtenyt sille neljan viikon harjoittelujaksolle
niin tdnne on aina muutamia jdtetty sen varsinaisen koulun pddttymisen jalkeen ettd
ne on tddlld tdmdn toukokuun loppuun esim kaksi viikkoa vield, tekevdt mitd

tekevdt, niille pitdis kaikenlaista hommaa keksid mutta se on hirvedn tyoldstd.

Jos niitd vie esim istuttamaan niin se on kuin tervanjuontia se istuttaminen ja tyon
Jjalki on erittdin huonoa. Se on opettajalle erittdin raskasta ja se on oppilaille.
Jonkin verran on niitd poissaoloja pystynyt korvaamaan jollain lisdtehtavalla.
Mutta monasti se on niin ettd vaikka niitd poissaoloja aika tarkasti seurataan niin ei
niitd kuitenkaan opintokorttiin merkata, ei ne tule siihen opintokorttiin nakyviin ja
voisko sanoa ettd semmoinen kirjoittamaton sddnto tai tdmmoinen, ettd jos ne
poissaolot ei vaikuta opintomenestykseen niin ei niitd tarvii korvata.” (Pasin Iv.)

Pasi jatkoi peruskoulussa aloittamaansa linjaa myos ammattiopinnoissa eli oli aiheetta
poissa tunneilta. Pasin poissaolot olivat alkaneet pikkuhiljaa niin, ettd kuukauden paasté
koulun alkamisesta hin oli ollut jo kokonaisia pdivia poissa. Poissaoloja oli eniten
teoriatunneilta ja maastotoistd, jotka olivat ruumiillista, manuaalista tyota, esim.
taimikonhoitoa. Opettajien mukaan Pasin opinnot keskeytyivit nimenomaan poissaolojen
takia, vaikka tilanteeseen liittyi hankaluuksia asuntolassakin. Pasin opinto-ohjaaja oli
seurannut poissaolotilannetta ja oli pyrkinyt tukemaan Pasia mm. tarjoamalla hanelle
tavanomaista tyovoittoisempaa opiskelusuunnitelmaa.
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Sarin linja. Lihihoitajalinjalla poissaoloja seurasi tarkasti sekd ryhmivastaava
(luokanvalvoja) ettd opinto-ohjaaja. Poissaolevia oppilaita pyrittiin tavoittamaan
puhelimitse, kirjeitse ja jopa kdymailld oppilaan kotona. Poissaolon jilkeen oppilaalle
suunniteltiin yksilollinen opiskeluohjelma eli mietittiin yhdessa, miten hén saisi suoritettua
rastiin jadneet tehtdvit. Poissaoloista ilmoitettiin myos Kelalle. Jos opiskelija oli ilman
luvallista syytd poissa yli kaksi viikkoa, hdneltid kysyttiin, haluaako hin ylipastaan
opiskella lihihoitajalinjalla vai aletaanko hinelle etsida muuta paikkaa. Mikili opiskelija
halusi jatkaa, tehtiin ns. keskeytys, mikd kaytinnossi tarkoitti luokalle jaamistd. Jos
opiskelija halusi lopettaa opinnot kokonaan, hanelle etsittiin uusi opiskelupaikka tai
harjoittelupaikka.

Haastattelemistani nuorista Sari poikkesi edukseen poissaolojen suhteen. Hin oli
pystynyt muuttamaan kayttdytymismalliaan ammattiopinnoissa eikd opettajien mukaan
pinnannut lainkaan.

6.7 Oppilaitosten vastaukset oppilaan tuen tarpeeseen

Yksilollinen opetus on koulutuspolitiikassa péivin sana, mutta oppilaitosten resurssit
eivat ritd opiskelijoiden yksilolliseen kohtaamiseen. Opettajilla ei ole aikaa
henkilokohtaiseen neuvomiseen eiki lisdopetusta ole useinkaan saatavissa joko raha- tai
opettajapulan takia. Henkilokohtaiset opetuksen jirjestamistd koskevat suunnitelmat ovat
vield uusi ja outo asia. Halua oppilaan tukemiseen 10ytyy, muttei aina resursseja.
Oppilaan oma asenne ja innokkuus kantaa vastuuta itsestddn tuntui vaikuttavan vahvasti
sithen, miten opettajat jaksoivat sitoutua hianta kannustamaan ja jarjestimééan tukitoimia.
Sosiaalialan oppilaitoksessa kannettiin oppilaasta kokonaisvaltaisemmin vastuuta. Samaa
nékyi metsdoppilaitoksessa, jossa ilmion taustalla oli oppilaitoksen pieni koko ja
mahdollisuus henkil6kohtaiseen tutustumiseen.

Tiinan linja. Autonasentajalinjalla oppilaiden erityistarpeisiin vastattiin tarjoamalla
tukiopetusta ja vertaisopetusta sekd tekemilld henkilokohtaisia opetussuunnitelmia.
Oppilaalle tarjottin  mahdollisuus  keskustella ongelmistaan  Iuokanvalvojan,
opinto-ohjaajan tai kuraattorin kanssa. Tukiopetukseen ei opettajilla ollut kuitenkaan
tarpeekst aikaa, joten sitd oli tarjolla liian vihidn. Tyosalissa puutetta pyrittiin korvaamaan
silld, ettd tukea tarvitsevan oppilaan pariksi valittiin henkilé, joka pystyi hintd
neuvomaan.
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Henkilokohtaiset opetussuunnitelmat olivat ainekohtaisia eli laadittiin aineessa, jossa
opiskelijalla oli vaikeuksia. Niiden laatimisesta vastasi aineenopettaja ja mukana
suunnittelussa saattoi olla luokanvalvoja ja opinto-ohjaaja. Opinto-ohjaajan mielestd
henkilokohtaiset opintojen jérjestimista koskevat suunnitelmat olivat heiddn linjallaan
vield liian ylimalkaisia. Kaytdnnossa hojks:n mukaan etenevi opiskelija sai tukiopetusta ja
hin eteni opinnoissa omaan tahtiinsa. Usein myOs oppimistavoitteita madallettiin.
Oppilailla oli mahdollisuus kurssimuotoisuuden takia suorittaa rastiin jadneiti kursseja
varsinaisen opiskeluajan paityttyd eli seuraavana syksynid. Oppilaitos kantoi vastuuta
myds opiskelun kesken lopettavista oppilaistaan: kuraattori tuki heitid 16ytimain uuden
opiskelu- tai tyoharjoittelupaikan.

Opiskelijoita pyrittiin tukemaan myos tekemilld yhteistyotd kodin kanssa. Oppilaitos
jarjesti avointen ovien piivid ja vanhempainiltoja, joissa mahdollisista ongelmista
keskusteltiin. Luokanvalvoja oli pyytinyt vanhempia ottamaan hinen tarvittaessa
yhteytta, mitd ndma ajoittain tekivitkin.

Tiinan kohdalla ei tuen tarvetta ehditty kartoittaa eikd tukea tarjota, koska hin teki
keskeyttamispaiatoksensé niin nopeasti. Luokanvalvoja tai opinto-ohjaaja eivit ehtineet
puuttua tilanteeseen. Kumpikaan heistd ei muistanut keskustelleensa Tiinan ongelmista
ennen kuin siind vaiheessa, kun han oli jo tehnyt keskeyttamispaitoksen.

Pasin linja. Metsdoppilaitoksessa oppilaille tarjottiin erityisopetusta luku- ja
kirjoitusvaikeuksissa sekd tehtiin henkilokohtaisia opetuksen jarjestimisti koskevia
suunnitelmia. Opinto-ohjaaja etsi luontevia tilaisuuksia voidakseen keskustella
opiskelijoiden kanssa silloin, kun hinti huolestutti jonkun poissaolot tai muut opintojen
etenemiseen liittyvat tekijat. Han pyrki kartoittamaan opiskelijan motivaatiota ja tuen
tarvetta. Oppilaiden asioita pohdittiin oppilashuoltoryhmissa, johon kuului
opinto-ohjaaja, kuraattori ja  terveydenhoitaja sekd tarvittaessa asuntolanhoitaja,
aineenopettaja sekd rehtori. Mukaan voitiin kutsua myos oppilaan vanhempia. Ryhma
kokoontui kerran kuukaudessa ja pienemmalld kokoonpanolla ongelmatilanteissa hyvin
nopeastikin.

Tukiopetusta koulussa ei ollut tarjolla lihinnd taloudellisista syistd, mutta
oppimisvaikeuksiset saattoivat saada erityisopetusta lukemisen ja Kkirjoittamisen
ongelmiin. Joitain lukivaikeuksisia opiskelijoita oli médritelty erityisoppilaiksi. Heille oli
tehty henkilokohtaisia opetussuunnitelmia ainekohtaisesti. Kaytannossa se tarkoitti sitd,
ettd opiskelija saattoi suorittaa kokeita suullisesti tyokokeen muodossa. Joskus myos



73

tavoitteita voitiin alentaa, mutta tuolloin mukautus nikyi opiskelijan todistuksessa. Pasin
luokanvalvoja totesi, ettd hineltd puuttuu tietoa ja taitoa suunnitella ja toteuttaa
henkilokohtaisia opetussuunnitelmia. Ongelmaksi koettiin myos se, ettei opiskelijoiden
mahdollisia oppimisvaikeuksia tiedetty opintojen alkaessa, jolloin tukitoimia olisi voitu
jarjestdad heti eikd wvasta sitten, kun oppilaalla alkaa ilmeti selvida vaikeuksia.
Opinto-ohjaajan mielestd hojks:ia  tulisi alkaa suunnitella myos niille, joilla on
edellytyksid edetd nopeammin ja syvemmille kuin keskiverto-opiskelijoilla eli mukauttaa
opetusta myos lahjakkaimpien tarpeita vastaavaksi. Opiskelijoilla oli mahdollisuus jaada
luokalleen eli kdydd huonosti mennyt tai keskenjidnyt Iluokka uudelleen. Tastd oli
kuitenkin huonoja kokemuksia: tuplaajat yleensi lopettivat opinnot kesken.

Opiskelijoiden kotiin otettiin yhteytti, jos koululla, esim. asuntolassa, sattui jotain ikaviai.
Pelkastadn heikon opintomenestyksen takia ei kotiin oltu yhteydessid. Luokanvalvoja piti
tarkedna vanhempien mielenkiintoa. Yleensi koululle piin pitivat yhteyttd ne vanhemmat,
joiden lapset menestyivat hyvin. Opettajan mukaan vanhempien mielenkiinto kannustaa
opiskelijaa.

Kun opinto-ohjaaja havaitsi Pasin olevan poissa nimenomaan teoriatunneilta, hin olisi
ollut valmis tekemaéiin Pasille tavanomaista tyovoittoisamman opiskelusuunnitelman. Pasi
ei ollut kuitenkaan sitoutunut niihinkidin suunnitelmiin, jolloin opinto-ohjaaja oli
menettinyt luottamuksensa hianeen. Opettajat epiilivat Pasin odottaneen opinnoilta
enemmin koneiden kanssa tydskentelya ja turhautuneen teoriaopintoihin, maastotoiden
raskauteen ja atkaisiin heratyksiin. Ilmeisesti Pasin ongelmat olivat ammattiopinnoissa
samantyyppisid kuin peruskoulussakin eli hin halusi itse valita sen, mita opiskelee eiki
jaksanut motivoitua muusta.

”- tota mdd ensin luotin hdnen puheisiinsa mutta sitten mdd en voinutkaan endd
luottaa, ei ne pitanyt paikkaansa sitoutumisesta tihdn koulunkdyntii, ei siitd oikein
sitten tullut mitddn.” (Pasin opo)

"-mdd henkilokohtaisesti olin silld tavalla asennoitunut{Pasiin]ettd mdd olisin
ihan ollut valmis kannustamaan hdntd tdadlld jatkamaan, jos hdn vaan olis ite
ottanut vahdnkin vastuuta siitd mitd tekee.” (Pasin opo)

"'~ enkd md mitenkddin epdile etteiko [Pasi] olis selvinnyt tddlld, aivan varmaan olisi
selvinnyt.” (Pasin opo)
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Pasin  asioita, mm. asuntolassa  tapahtunutta tappelua, oli  kasitelty
oppilashuoltoryhmassia. Mukana keskustelussa oli myos Pasin isé, joka oli toivonut Pasin
voivan jatkaa opintoja.

Teemun linja. Metallilinjalla oppilaiden erityistarpeisiin  vastattiin tekemadlld
henkilokohtaisia opetuksen jarjestamistd koskevia suunnitelmia. Opetusta tehostettiin
tarvittaessa  kayttamilldi kahta opettajaa. Opiskelijoiden asioita  kasiteltiin
oppilashuoltoryhmissd ja oppilaitoksella oli oppilaiden tukena my6s kuraattori.
Oppilaitoksessa oli myos erikseen oma linja mukautetusta opetuksesta  ja
harjaantumiskoulusta tuleville oppilaille.

Teemun luokanvalvojan nikemys henkilokohtaisesta opintojen suorittamista koskevasta
suunnitelmasta oli, ettd tuolloin opetuksen tavoitteitakin mukautetaan, jolloin se nikyy
myos opiskelijan todistuksessa. Hojks:n mukaan eteneminen merkitsi hitaampaa
etenemisti ja toiden soveltamista. Opettajan mukaan hojks:ien tekeminen on niin uusi
asia, ettei se vield toimi. Itse hénella oli omalle ryhmilleen tekeilla yksi hojks nyt
viimeisen vuoden kevailla. Han totesi, ettd henkilokohtaiset suunnitelmat pitéisi tehda jo
opintojen alkuvaiheessa, heti kun ongelmia ilmenee.

Teemun opinto-ohjaaja mielsi hojks:n hieman eri tavalla: tukitoimilla pyritain
nimenomaan sithen, ettd jokainen opiskelija saa normaalin todistuksen. Hianen mukaansa
osa oppilaista nimettiin erityisoppilaiksi heti opintojen alussa peruskoulusta pyydettyjen
tietojen perusteella ja syynd saattoi olla esim. peruskoulussa tapahtunut
hairiokayttaytyminen.. Hin kerdsi oppilaiden menestymisestd jatkuvasti tietoja ja
oppilaan erityisoppilasnimitys poistettiin, jos hin ei osoittanut tarvitsevansa erityistukea.
Erityisoppilaiksi madériteltyjen ja muiden heikommin menestyvien opiskelijoiden
oppimista pyrittiinn tehostamaan kéyttimilld opetustilanteessa yhden sijasta kahta
opettajaa. Lisdopettaja saattoi ohjata muuta luokkaa samalla, kun varsinainen opettaja
neuvoi hitaammin etenevid. Ndin siksi, ettd oma opettaja tuntee opiskelijoiden tarpeet
paremmin kuin vieras opettaja. Toisinaan luokka jaettiin kahteen ryhmain jaottelematta
opiskelijoita hyvin ja huonommin menestyviin. Talloin viltytaan kenenkain leimaamiselta
ja kuitenkin opettajalla on enemmain aikaa erityisoppilaan huomioimiseen. Menetelma oli
koettu toimivaksi, mutta sitd kaytettiin liian védhidn opettajapulan takia. Rahaakin
rinnakkaisopettajien palkkaamiseen olisi ollut, koska erityisoppilaista saadaan korotettua
valtionapua, mutta sopivia henkiloiti ei loytynyt.
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Sarin linja. Lahihoitajalinjalla opettajat kokivat kayttavansd paljon aikaa oppilaiden
yksilolliseen ohjaamiseen. Opiskelijoille tehtiin tarvittaessa henkilokohtaisia opintojen
jarjestamistd koskevia suunnitelmia ja tenttimistapoja mukautettiin. Osalla opettajista oli
erityispedagogista osaamista, vaikka varsinaista erityisopetusta ei oppilaitoksessa ollut
tarjolla. Tarvittavien erityispalvelujen hankkimista esti rahanpuute.

Lahihoitajalinjalla pyrittiin huomioimaan oppilaat, joilla oli lukemisen ja kirjoittamisen
ongelmia. He voivat tenttid suullisesti tai muuten heille yksilollisesti mietitylld tavalla.
Aidinkielen- ja matematiikan opettajilla oli erityispedagoginen koulutus, mika auttoi heitd
sekd havaitsemaan oppilaiden vaikeuksia ettd soveltamaan opetusta oppilaiden tarpeita
vastaavaksi.

Muutenkin oppilaiden tuen tarvetta pyrittin tarkkailemaan ja rastiinjaéneisiin
suorituksiin tai poissaoloihin pyrittiin puuttumaan varhain. Opinto-ohjaaja pyrki
aktiivisesti ja sitkedsti tavoittamaan poissaolevia oppilaita. Keskeinen tukimuoto oli
keskustelu, jossa kartoitettiin oppilaan elaméntilannetta ja mietittiin ratkaisuja myos
yksityiseliman kysymyksiin. Oppilaan kohtaaminen oli hyvin kokonaisvaltaista. Opettajat
olivat erityisen motivoituneita pohtimaan tukitoimia niille opiskelijoille, joilla oli halua ja
yritystd selviytyd opinnoista. Toistuvasti sopimukset pettdneen opiskelijaan he
suhtautuivat varautuneimmin,

Henkilokohtaisia opetuksen jarjestamistd koskevia suunnitelmia tehtiin opinto-ohjaajan
mielesti todella paljon. Osalla taustalla oli koulun vaihtaminen, sairasloma tai ditiysloma,
osalla aiheettomat poissaolot. Oppilaan kanssa keskusteltiin, missd aikataulussa ja miten
hian suorittaa rastiinjadneitd tehtdvid. Mikali vaikutti siltd, ettei opiskelija pysty
suorittamaan rastiinjddneitd tehtdvida muun opiskelun ohella, hin saattoi keskeyttad ja
tehda luokan uudelleen. Opinto-ohjaaja piti pahimpana ongelmana sitd, ettd opiskelijat
eivit itse pitdneet kiinni sovituista asioista eli eivit uusintamahdollisuudesta huolimatta
tulleet suorittamaan rastiin jaanytta tehtavaa tai jatkoivat yhd pinnaamista.

Opinto-ohjaaja otti tarvittaessa yhteyttd oppilaan kotiin ja saattoi toimia valittajana
opiskelijan ja kodin valilla mm. silloin, kun nuori on tullut alalle vain vanhempien eika
omasta tahdostaan. Nyt kun opiskelijat ovat nuorentuneet, ottavat vanhemmat
aktiivisemmin yhteyttd kouluun pdin ja siten on helpompi yhdistdad kodin ja koulun
voimavarat tukemaan opiskelijaa.
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Sari ei ollut opettajien mukaan - eikd omasta mielestddankdin - tarvinnut opiskelussaan
mitddn tukitoimia. Han toimi vastuullisesti ja aktiivisesti ja oli menestynyt hyvin myos
tenteissd ja kirjallisissa tehtavissa.

6.8 Opettajien niikemykset ei-toivotusta kiyttiytymisesti

Haastattelemani oppilaat olivat aiemmalla koulu-urallaan kéyttaytyneet ajoittain tavalla,
jonka opettajat kokivat ei-toivottuna ja hdiritsevina. Siksi olin kiinnostunut tietdamaan,
millainen kaytos ammattioppilaitoksissa koettiin ei-toivottuna, millainen oli opettajien
sietokyky ja miten ongelmallisissa tilanteissa toimittiin. Ei-toivottuna kéyttdytymisend
mainittiin verbaalinen hairintd, kuljeskelu luokassa ja turvallisuusohjeiden laiminlyonti,
mutta myos liika passiivisuus. Opettajien suhtautuminen vaihteli sietdmisesti nuhteluun ja
luokasta poistoon. Opettajien mukaan ei-toivottua kaytostd ehkiisee parhaiten
mielenkiintoiset aineet ja tyovoittoiset opetusmenetelmit. Myos ryhmin hengella ja
sisdisella kurilla on vaikutusta oppilaiden kiytokseen.

Tiinan linja. Tiinan luokanvalvoja koki, ettei hinen tunneillaan ilmennyt hairitsevai
kayttaytymistd. Hianen mukaansa hdiritsevisti kayttaytyvat opiskelijat karsiutuvat
porukasta yleensid jouluun mennessi. Hén kertoi heti ensimmaisella tapaamisella
kayttaytymissddnnot, joiden mukaan opiskelijat toimivat. Han odotti oppilaiden olevan
hiljaa, silloin kun hén esitti uutta asiaa, mutta salli valilldi huulenheitonkin. Tyosalissa
opiskelijat innostuivat opettajan mukaan toiminnasta niin, ettei hairiéita ollut. Opiskelijat
harjoittivat tarpeen tullen ryhmékuria: opiskelemisesta motivoituneet oppilaat hiljentavat
yhteisvoimin kaverin, joka hiiritsee heitd.

Opinto-ohjaaja piti luentotyyppisessd tilanteessa  hdiritsevdnad asiaankuulumatonta
keskustelua, mité ilmeni etenkin viikonlopun jilkeen. Tyosalissa hanta vaivasi ajoittain
oppilaiden viasymys: oppilaat istuskelivat eivitkd tyot edistyneet. Koska kyse oli
asiakastoistd, oppilaiden kiytos aiheutti tyon aikataulun pettdmisen. Yleensd opiskelijat
kuitenkin tarttuivat toihin opettajan kehotuksella. Oppilaiden vdsymys lisdsi myos
tapaturmariskid.

Tiina ei luokanvalvojan mukaan kéyttaytynyt hanen tunneillaan millddn tapaa
hairitsevisti. Itse Tiina mainitsi, ettd hin piti taukoja omine aikoineen, myohasteli ja oli
tunneilta poissa. Viimeistd lukuunottamatta opettajat eivat vield olleet kiinnittineet
naihin huomiota.



78

Pasin linja. Metsdoppilaitoksessa opettajat kokivat ei-toivottuna kayttdytymisend
luokkatilanteessa meluamisen. Tyorauhaa pyrittiin luokassa edistimain esim. jirjestystd
muuttamalla, mutta aina tilannetta ei osattu muuttaa, vaan lievdd hiiriotd siedettiin.
Opiskelijoita ei yleensa poisteta luokasta eikd oppitunnille tuloa eviti. Opettajien
mukaan tilanne vaihteli oppiaineittain: osa aineista oli niin mielenkiintoisia ja motivoivia,
ettd niissd ei esiintynyt minkégnlaista hairiota. Luokkatilanteessa hiiritsevid oppilaita oli
luokanvalvojan mukaan kahdenlaisia. Toiset olivat kaytannon ihmisia, joita luokkatilanne
turhautti, mutta jotka tekivdt maastossa kovasti toitd. Toiset taas eivit menestyneet
toissakaan.

Toinen ei-toivotuksi koettu asia oli opiskelijoiden keskindinen huulenheitto ja
mollaaminen. Vaikka sanailua ei aina oltu tarkoitettu vakavasti otettavaksi, se saattoi
loukata jotakuta. Oppilaiden viliseen suunsoittoon opinto-ohjaaja  puuttui
keskustelemalla kyseisten henkiloiden kanssa asiasta.

Maastossa opettajia hdiritsi oppilaiden keskittymittomyys tyoohjeiden kuunteluun,
tupakointi ja muu oheistoiminta, kuten painiminen ja lumipallojen heittely. Luokanvalvoja
koki, ettei hinelli ollut muita mahdollisuuksia vaikuttaa asiaan kuin sanallinen
huomauttaminen.

Pasi oli koettu oppitunneilla hiljaisena, pikemmin passiivisena ja vilinpitdimattomand,
joka ei mitenkddn hdirinnyt tunteja. Joskus han myohasteli. Asuntolassa Pasi kuitenkin
rikkoi sadnt6jd kayttdmalla alkoholia, tuomalla vieraita vastoin sdant6ja ja tappelemalla
toisen asukkaan kanssa.

Teemun linja. Metallilinjalla opettajat kokivat luokkatilanteessa hdiritseviana
opiskeluvilineiden puuttumisen, asiattoman keskustelun sekd matkapuhelimien soimisen
ja nithin vastaamisen. Keskustelun seurauksena opiskelija menetti mm. opettajan antamat
tyoohjeet eikd siten edistynyt tehtavissdan. Joskus luokassa kehittyi vairanlaiseksi koettu
luokkahenki, jolloin luokka nousi yhtend ryhmini vastustamaan opettajaa, kun tima
esim. huomautti yhdelle oppilaalle jostain timin tekemisestd. Tyosalissa oppilaan
levottomuus ja omalta tyopaikaltaan asiaton poistuminen koettiin héiritsevana, samoin
kuin turvallisuusohjeiden laiminlyonti.

Haliseva opiskelija saatettiin poistaa luokasta. Periaatteessa opettajat voisivat laittaa
hénet kotiin etitehtaviin, mutta metallilinjalla se ei ollut tapana. Opinto-ohjaaja painotti,
ettd oppilaita ei koskaan pidd moittia luokassa, vaan hiiritsevan oppilaan kanssa on
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keskusteltava kahden kesken. Hin ei myoskian hyviksynyt, ettd koko ryhmia rangaistiin
yhden opiskelijan huonon kiytoksen takia.

Teemusta hinen luokanvalvojansa kaytti nimitystd hairikkoé. Teemu hilisi oppitunneilla ja
jai toisista jilkeen, kun ei seurannut opetusta. Opettajan mukaan Teemu helposti
hermostui huomauttelemisesta tai jopa siitd, ettd opettaja katsoi hidneen antaessaan
ohjeita. Teemu ei tuntunut ottavan ohjeista opikseen. Teemu myos tuntui kokevan, ettd
hintid kohtaan ollaan epaoikeudenmukaisia. Héan valitti mm. siitd ettd hinen edellisend
pdivand kdyttaménsa kone oli luovutettu toiselle opiskelijalle. Hén ei osannut yhdistad
asiaan omaa myohistymistain. Kummankin opettajan mielestdi Teemu oli hyvin
huomionkiped. Toisaalta hin mielellddn keskusteli opettajien kanssa muista kuin
opiskeluasioista ja toisaalta hian hankki kavereiden huomiota opettajien silmisséd
ei-toivotulla kiyttaytymiselld. Teemuun sanoihin ja tekoihin ei voinut luottaa. Han oli
" ollut poissa niin paljon, etti opintotuki oli katkaistu ja kertoi opettajan mielesta tekaistuja
syitd poissaoloilleen. Kokeisiin héin ei osallistunut, ei myoskain erikseen jarjestettyihin
uusintakokeisiin, joten kursseja jai jatkuvasti rastiin.

Opinto-ohjaajan mukaan Teemu kiytti jonkin verran alkoholia ja oli kerran tullut
kouluun alkoholin vaikutuksen alaisena. Tuolloin hin oli ollut vakivaltainen toista
oppilasta kohtaan, joka Teemun mielesti oli kiusannut hintd. Opettajan mielesti asia oli
ollut painvastoin: Teemu oli kiusannut jotakuta, jolloin toiset opiskelijat olivat puuttuneet
asiaan. Tamén viliintulon Teemu oli kokenut kiusaamisena ja kostanut lyomalla.

”-tuli sitten yhtend aamuna timd [Teemu[tinne juovuksissa, puhalti semmoiset
promillet etta autolla ei olis endd saanut ajaa ja kolhi tdtd Kyseistd henkilod joka
hdiinen mukaan kiusas hantd , kolhi silleen ettd poskipdd oli punaisena ja siind
kaytiin kuraattorin luona juttelemassa ja kaikkea muuta tdmmoistd. ”

(Teemun opo)

Luokanvalvoja epdili, etteivit luokkakaverit luottaneet Teemuun: hekin olivat
huomanneet, ettd Teemu puhui paljon, mutta teki vahan. Han kiaytti opettajan mukaan
toisia hyvikseen eli pyrki ryhmiin, joissa joku toinen tekisi tyon. Teemu kylld mielellain
otti kunnian itselleen tehdysta tyosta.

Sarin linja. Lahihoitajalinjalla ryhmit olivat usein turhan ainekkiita. Halinan lisdksi
opettajia kiusasi myoOhiastely ja tunnilta kesken poistuminen ja kannykoiden kaytto
luokassa. Opettajia harmitti myos joidenkin opiskelijoiden tapa luistaa vastuusta
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ryhmatoissd ja siirtdd vastuuta toisille. Kiroilua ei myoskaan pidetty suotavana, koska
opettajien mielestd opiskelijoiden tulisi harjaantua kieleen, joka on korrektia
asiakastyossd. Myos liika passiivisuus luokassa koettiin ei-toivottuna kayttaytymisena.
Oppilaitoksessa ilmeni joskus myos aggressiivista ja uhkaavaa kaytostd, jonka takana
saattoi olla alkoholin, ladkkeiden tai huumeiden vaarinkayttd. Huumeiden kiyttd koettiin
yleistyvdna ongelmana kaikkine seuraamuksineen, mutta opettajien mukaan oli erittdin
vaikea varmuudella todeta huumeidenkiytt6d ja puuttua sithen. Opettajat olivat
tyorauhaongelmista eniten harmissaan niiden opiskelijoiden puolesta, joilla oli aito
motiivi oppia.

Sarin luokanvalvoja kertoi muuttaneensa asennetta toisia hiiritsevaian kayttaytymiseen.
Aikaisemmin hdn oli ajatellut, ettd aikuisten opiskelijoiden tulee vastata itse
kayttaytymisestadn, mutta viime aikoina - opiskelijoiden my6s nuorruttua - hin oli
alkanut puuttua tilanteisiin. Han saattoi komentaa oppilaita suoraan tai muuttaa
paikkaansa luokassa tai muuttaa dinenvoimakkuutta tai -savyid. Opinto-ohjaaja saattoi
viedd luokkaan desibelimittarin osoittaakseen konkreettisesti hilinin voimakkuuden. Hin
myos keskusteli oppilaiden kanssa liiallisen melun seurauksista: padnsarystd, vasymisesta,
keskittymisongelmista.

Sarin kiayttaytyminen oli opettajien mukaan esimerkillisti. Peruskoulussa esiintynyt
suunsoitto, myoéhistelyt ja pinnaaminen oli vaihtunut aktiiviseen ja positiiviseen
asenteeseen ja tyoskentelyyn. Ainoana kielteisend piirteend mainittiin luokkatovereilta
kuultu valitus Sarin passiivisuudesta ryhmityon tekemisessa.

6.9 Opintojen keskeyttiimiset

Tiinan linja. Autonasentajalinjalla lukuvuonna 1998-1999 keskeytti opinnot
oppilasasiainhoitajan mukaan 24 opiskelijaa 221:sta eli 11 %. Keskeyttamiset tapahtuvat
yleensd ensimmaisen luokan alkuvaiheessa. Opettajien mukaan syynd on useimmiten
vadra alanvalinta tai epirealistiset odotukset opintojen sisdllostd ja toimintatavoista,
mitka johtavat poissaoloihin ja siten opiskelun katkeamiseen.

Eroamista suunnittelevan oppilaan kanssa keskustellaan ja pohditaan eri vaihtoehtoja.
Keskusteluissa on yleensd mukana luokanvalvoja, kuraattori ja opiskelijan vanhemmat.
Kuraattori pyrkii  etsimdidn jokaiselle erovalle wuuden opiskelupaikan tai
tyoharjoittelupaikan.
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Tiina keskeytti opinnot oltuaan koulun kirjoilla vain 18 paivad, jona aikana héan oli ollut
poissa 42 tuntia. Luokanvalvojan mielestd Tiinalla saattoi olla vairid odotuksia ja
kasityksid opiskelusta eikd hénelld tuntunut olevan motivaatiota pitkdjannitteiseen
opiskeluun. Opettajan mukaan hédn vaikutti epidvarmalta ja pddamaadrattomalta. Tiinan
asioita pohdittiin ryhmakeskustelussa, johon tullessaan Tiina oli jo padttanyt keskeyttda.
Opettajan mukaan kuraattori hoiti Tiinalle vilittomasti paikan talouskouluun - Tiina
kertoi hankkineensa paikan itse.

Pasin linja. Metsdoppilaitoksessa opiskelun kesken lopettaminen oli vahaista eika sitd
koeta ongelmana. Kuluneen vuoden aikana joitain opiskelijoita oli siirtynyt vastaaviin
oppilaitoksiin, yksi ldhtenyt armeijaan aikoen jatkaa opintoja seuraavana vuonna, joku on
keskeyttanyt terveydellisistd syistd ja muutama oli ldhtenyt niin, ettei opinto-ohjaaja
tiennyt heidan tilannettaan. Jotkut oppilaat siirtyivait tyoelamédin jo kahden
opiskeluvuoden jilkeen saatuaan pitevyyden kuormakoneen kdyttamiseen, mutta sitd ei
pidetty opintojen kesken lopettamisena. Oppilaitoksesta ei ole erotettu ketdan.
Kuraattorin mukaan metsioppilaitoksessa keskeyttamisprosentti on alle viiden. Hanen
mukaansa keskeyttamisen taustalla on yleensi heikko motivaatio alalle, huono
koulumenestys peruskoulussa, opiskelukielteisyys ja vaira alanvalinta.

Pasi keskeytti opinnot noin kolmen kuukauden opiskelun jilkeen. Hin itse kertoi
opintojensa keskeyttiamisen syyksi hyvin yksiselitteisesti asuntolassa sattuneen tappelun
ja asuntolasta erottamisen. Opettajien nidkemys oli toinen. Luokanvalvoja ja
opinto-ohjaaja olivat tietoisia lokakuussa asuntolassa tapahtuneesta tappelusta, mutta
heille oli jainyt episelviksi, mitd todella tapahtui, mm. kuka tappelun aloitti. Asiaa oli
puitu oppilashuoltoryhmissia. Opettajilla ei ollut tietoa, miksi juuri Pasi oli erotettu
asuntolasta eiki toista osapuolta. Paitoksen oli tehnyt rehtori. Asuntolanhoitajan mukaan
Pasi oli rikkonut asuntolan jdrjestyssdantdja kolmessa kohtaa: vierailuaikamiardysten
rikkominen, asuntolarauhan rikkominen ja alkoholin kiaytto. Alkoholin kayttod oli
esiintynyt jo ennen tappelua. Asuntolasta erottamisen yhteydessid opinto-ohjaaja oli
keskusteflut Pasin isidn kanssa, joka oli kovasti toivonut Pasin jatkavan opiskelua. Pasilla
olisi ollut mahdollisuus asua opiskelupaikkakunnalla jonkun sukulaisen luona kuukauden
ajan, mutta han ei siihen suostunut. Kotipaikkakunnalta kasin hén ei ollut kuitenkaan
jaksanut kdyda koulua, vaan poissaolot lisdantyivit. Opinto-ohjaajan ja asuntolanhoitajan
mukaan liialliset poissaolot olivat syynid siihen, ettei hdn voinut jatkaa opintojaan
karenssikuukauden kuluttua loppuun. Siksi hin ei saanut endi asuntolapaikkaa.
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Opinto-ohjaaja koki Pasin olleen tiiviisti yhteydessa kaveripiiriin, joka ei tukenut Pasin
opiskelua. Han toi kavereitaan asuntolaan ja jopa konekentille kesken opetuksen, misti
nami poistettiin. Asuntolassa Pasilla olisi oltut mahdollisuus tutustua “tervehenkiseen
nuoreen porukkaan’” ja 16ytad ehki uusi elamantyyli, johon kuuluisi mm. opiskelu.

Teemun linja. Metallilinjalta keskeytti oppilasasiainhoitajan mukaan lukuvuonna
1998-1999 vain 10 oppilasta 198:sta eli 5 %. Linjalla oli tietoisesti pyritty ehkdisemain
keskeyttamisid opettajille suunnatun syrjaytymiskoulutuksen avulla ja projektin avuila
eroamiset oli saatu vdhenemiin. Projekti ei kuitenkaan ollut ollut rittiva oppilaiden
tukemiseen, silld oppilaat eivit olleet kahdessa vuodessa saavuttaneet paistotodistukseen
edellyttavia tietoja ja taitoja. Heilld kuitenkin oli mahdollisuus suorittaa opinnot loppuun
kolmantena vuotena. Teemun luokanvalvojan mukaan opettajat tekevit parhaansa
pitidkseen kaikki oppilaat mukana, mutta aika ei riitd jokaisen henkilokohtaiseen
ohjaamiseen. Kuraattori keskustelee eroamista suunnittelevien oppilaiden kanssa ja
tilastoi myos eroamisten syyt.

Teemu kuului oppilaisiin, jonka opintojen jatkumisen mahdollisti metallilinjan tietoinen
pyrkimys pitdd kaikki aloittaneet opinnoissa mukana. Aiemman toimintamallin aikana
hanen poissaolonsa ja ristiinjadneet kurssinsa olisivat aiheuttaneet opintojen
keskeytymisen. Teemun kohdalla seuraava syksy tulisi olemaan opintojen suhteen
kriittinen aika: silloin hénen pitdisi lisivuoden turvin tehdd puuttuvat opinnot
valmistuakseen metallimieheksi. Opettajien ennuste Teemun suhteen oli heikko:
ammattitaitoista metallimiestd héanestd ei tule. Opettajien luovuttamista Teemun suhteen
kuvaa se, ettd hineltd ei vaadittu alanmukaisen lopputyon tekemistd. Mukautus osoitti
selkeisti sen, ettd ainakaan tissd vaiheessa Teemulla ei ole tutkintoon vaadittuja tietoja ja
taitoja.

Sarin linja. Lahihoitajalinjalta erosi lukuvuonna 1997-1998 9 % oppilasta. Sama méaara
myos keskeytti opinnot viliaikaisesti eli jdi luokalleen. Eroamisten suurin syy oli
motivaation puute (39 %). Muut syyt olivat opiskelupaikan vaihto, terveydelliset tai
perhesyyt sekd taloudelliset syyt. Opinto-ohjaajan mukaan sekd eroamiset ettd
viliaikaiset keskeyttiamiset olivat lisd4intyneet. Hanen henkilokohtainen kokemuksensa
vahvisti tilastotietoja eli usein eronneilla oli jo tullessaan heikko motivaatio. Tilanteeseen
saattoi liittyd myos koti-ikava. Joku oli lopettanut oppimisvaikeuksien takia, mm. vaikean
lukihairion vuoksi. Oppilaita ei erotettu, vaan ne, joiden eteneminen kévi mahdottomaksi
esim. poissaolojen takia, erosivat yleensa itse. Opinto-ohjaaja pohti opiskelijoita, joiden
kohdalla epaili alkoholin, huumeiden tai ladkeaineiden vairinkdyttoa.
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Hén mietti, onko oikein antaa hoitoalan pitevyys henkiloille, jotka eivit valttimattd toimi
riittdvin vastuullisesti.

Sarin menestymisestid opinnoissa olivat vakuuttuneet molemmat Sarin tuntevat opettajat.
He uskoivat Sarin valmistuvan ajallaan ja hyvin arvosanoin.
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7 LOYDOSTEN TARKASTELUA

7.1 Hope turvasi piistotodistuksen

Kaikki nuoret olivat kokeneet Hope-jakson mielekkaina erityisesti sen vapaan ilmapiirin,
omavalintaisen tyotahdin ja yksilollisesti oppilaat kohtaavan opettajan ansiosta. Hope
normalisoi nuorten koulunkédynnin siten, ettd Hopessa jokainen kévi kohtalaisen
saannollisesti. Se oli selked parannus aiempaan runsaaseen pinnaamiseen nihden.
Jokaisen kohdalla paastotodistuksen saaminen olisi saattanut pitkittyd ilman
Hope-jaksoa. Loydot ovat samansuuntaisia kuin Puumalaisen ja Sihvosen tutkimuksessa.
Heiddn mukaansa Hopen vahvuus oppilaiden kannalta oli pysyva aikuissuhde eli toimiva
suhde opettajan kanssa. He totesivat myos Hope-jakson mahdollistavan
paistotodistuksen niillekin, joille se ei onnistunut omassa koulussa. (Puumalainen &
Sihvonen 1999, 111 ja 113.)

Nuorten kuvaukset Hopesta ja sielli viihtymisestidn ovat samansuuntaisia kuin
Kivirauman tutkimuksessa tarkkailuluokan kayneilld pojilla. Reilu, oikealla tavalla
oppilaansa kohtaava ja nimenomaan pysyvd, sama opettaja, pieni luokka ja sopiva
opiskelutahti mainittiin molemmissa tutkimuksissa viihtymisen taustatekijoiksi.
Kivirauman tutkimuksessa tosin tarkeimmaksi syyksi nousi hyvéd yhteishenki oppilaiden
kesken. Haastattelemistani nuorista vain Sari korosti samanhenkisten kavereiden osuutta
Hopessa vithtymiseen. (Kivirauma 1995, 131.)

Hopen tavoitteena on normalisoida oppilaiden koulunkdynti eli kdytannossd saada
oppilaat jilleen kdymadn sadnnollisesti koulussa ja tarttumaan aktiivisesti opintoihin.
Kahdeksan viikon jakso on kuitenkin lyhyt niiden kohdalla, jotka ovat jo sisdistidneet
koulun laimilyémisen omaksi elamintavakseen. Sari, Tiina, Teemu ja Pasi kdvivit koulua
Hopessa kohtalaisen sdannollisesti, mutta kotikoululle paluu tuotti osalle ongelmia.
Teemu sai péastotodistuksen Hopesta, Sari, Tiina ja Pasi palasivat omiin kouluihinsa
pienryhmiin. Tiinan ja Pasin kohdalla poissaolot alkoivat jdlleen. Saria lukuunottamatta
kaikki pinnasivat ammattioppilaitoksissa. Myos Puumalainen ja Sihvonen sekd Hiekkala
totesivat, ettdi Hopen vapaa ja itseohjautuva ilmapiiri ei valttamattd tue oppilaan
sopeutumista  tavanomaisiin, tarkemmin kontrolloituihin  oppimisymparistoihin
(Puumalainen & Sihvonen 1999, 112-113; Hiekkala 1999, 45). Teemu, Tiina ja Pasi
halusivat ammattiopinnoissa enemmén vapautta ja omavalintaisuutta aikataulujen ja
oppisisaltéjen suhteen kuin tydelimén sidintdjen mukaan ohjautuva ammattioppilaitos
pystyi tarjoamaan. Sarin kohdalla Hopessa alkanut myonteinen kehitys jatkui ja vahvistui
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ammattiopinnoissa. Sari oli jo Hopessa sopeutunut muita paremmin annettuihin
aikatauluihin: hidn mainitsi opiskelleensa Hopen virallisen aikataulun mukaisesti
yhdeksistd kahteen.

Peruskoulun jilkeinen koulutusura on ESY -oppilailla takkuisempi kuin peruskoulun
oppilailla keskimaarin. Vertailen Hopen kéyneiden nuorten tilannetta sopeutumattomien
opetuksen kiyneisiin, koska heiddn ongelmansa (poissaolot, keskittymisvaikeudet,
verbaalinen hiirintd, tekemittomyys) ovat vastaavia ESY -oppilaisiin tai muutoin
kaytoshairidisiksi madriteltyihin oppilaisiin nihden (ks. Koro & Moberg 1981, Ihatsu
1996). .Jahnukainen totesi laatimassaan meta-analyysissd, ettd peruskoulun ESY-
oppilaista 73 % hakee peruskoulun jilkeen jatko-opintopaikkaa, 69 % hyviksytiin
koulutukseen ja 55 % aloittaa opinnot. Opinnot aloittaneista lahes kolmannes eli 30 %
keskeyttaa opinnot. Kaikenkaikkiaan ESY-opetuksessa peruskoulun suorittaneista vain
joka kolmas (30%) suorittaa ammattitutkinnon. (Jahnukainen 1996, 241-242)
Yksittiisid tutkimuksia tarkastelemalla voidaan todeta, ettd tilanne on ollut sama parin
vuosikymmenen ajan. Koro ja Moberg totesivat 1980-luvun alussa vain kolmanneksen
(35 %) tarkkailuluokan kayneista saaneen jonkinasteisen ammatillisen koulutuksen (Koro
& Moberg 1981, 31). Jahnukainen totesi seurattuaan yhden tarkkailuluokan oppilaita
1990-luvulla, ettd heistakin vain 35 % oli hankkinut keskiasteen koulutuksen ja lisdksi
30 % oli saavuttanut jonkintasoisen ammattipitevyyden aikuiskoulutuskurssien avulla
(Jahnukainen 1997b, 65). Kivirauman tutkimuksen kymmenestd pojasta kuusi aloitti
ammattiopinnot, mutta vain yksi sai ne péaitokseen (Kivirauma 1995,134). Hopen
kéyneistd ja jo paistotodistuksen saaneista nuorista 75 % oli haastatteluhetkelld jonkin
tyyppisessd jatkokoulutuksessa (luku 4.2). Ammatilliset opinnot oli aloittanut yhdeksan
kuudestatoista eli 56 %. Naista kuitenkin viisi (56 %) oli keskeyttdanyt opinnot. Luku on
setvisti suurempi kuin keskimaarin ESY -oppilailla, puhumattakaan yleensd peruskoulun
kayneistd. Tamad osoittaa, etti Hopen kayneet nuoret tarvitsevat erityistd tukea
siirtyessadn keskiasteen opintoihin.

7.2 Menestyjiit, roikkujat ja putoajat

Valitsin haastateltavat kahdesta ryhmista: opinnoissa jatkavat ja opinnot keskeyttineet.
Oletin erojen loytyvian ndiden ryhmien vililta. Nuoret jakautuivat kuitenkin selkeisti
kolmeen ryhméan. Sari oli omaa luokkaansa innokkaana ja menestyvind opiskelijana.
Sen sijaan Teemulla tuntui olevan enemmén yhtaldisyyksid opinnot keskeytténeisiin kuin
Sariin. Niin muodostin nuorten ammattiopintomenestyksen pohjalta kolme luokkaa:
menestyjat, roikkujat ja putoajat.
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Menestyji: Sari. Sarin tarina on positiivinen selviytymistarina. Poissaolot ja richumiset

jaivat peruskouluun. Hopessa Sari kohtasi oppilaitaan henkilokohtaisesti tukevan
opettajan ja pystyi pienryhmissi saamaan opintojaan vauhdilla eteenpdin. Han nautti
Hopen vapaudesta tehdé asioita omaan tahtiin, mutta sisdisti myos itseohjautuvuuden eli
toimi vastuullisesti ja opiskeli aktiivisesti. Mahdollisesti opettajan mielenkiinto sai
huomionkipedn Sarin kerddmiadn huomiota negatiivisen kayttdytymisen sijaan
positiivisella.

Sarilla oli selkeat, omasta persoonastaan ja ammatin sisilti lihtevit motiivit hakea
lahihoitajalinjalle. Sosiaalisena ja ihmisldheisend henkilonad hén halusi ammattiin, jossa
saisi toimia ihmisten kanssa ja auttaa heitd ja olla hyodyksi. Ammattitoiveille antoi
realistista pohjaa SPR:n nuorisoryhmissd toimiminen. Hén myOs saattoi peilata
oppimaansa omiin kokemuksiinsa. Sarin kodissa arvostettiin koulutusta. Kun Sari paisi
opiskelemaan vanhempien epiilyisti huolimatta, ndma ovat olleet tyytyviisida ja
rohkaisevia.

Sari oli nuorista ainoa, joka kuvasi opiskelua aktiivisena toimintana, jonka tavoitteena on
oppiminen. Hén toimi itsendisesti ja oma-aloitteisesti. Han tiedosti oman vastuunsa ja
kehitti opiskelumenetelmidan. Sosiaalisena henkilond hénelle sopi lahihoitajalinjan
vuorovaikutteinen opiskelutyyli: han nautti keskusteluista. Hanen vuorovaikutustaitonsa
olivat hyvit ja hian kysyi rohkeasti, jos jokin asia jdi epaselvaksi. Hantd kannusti
opettajien tasavertainen suhtautuminen oppilaisiin ja hdn lienee saanut siti kautta
kaipaamaansa huomiota. Hanen osallistumisensa tunnilla oli aktiivista ja asiallista. Sarille
sopi myos opiskelu pysyvassd, eri-ikdisistd opiskelijoista koostuvassa ryhméissd. Uudet
ystdvyyssuhteet auttoivat arvioimaan kriittisesti entisid suhteita, joissa Sari itse koki
tulleensa ajoittain hyvaksikaytetyksi. Hin ei kuitenkaan hyljannyt entisid ystdvidan, vaan
pyrki tukemaan heitéd eldimassi eteenpéin.

Sari luotti itseensd ja mahdollisuuksiinsa selviytyd opinnoista omalla tyolld ja
vaivanniolla. Toisaalta han tiedosti hyvin tarjolla olevat tukimuodot ja suhtautui niihin
positiivisesti, vaikkei itse kokenut niitd tarvitsevansa. Sari suhtautui luottavaisesti
oppilaitoksen henkilékuntaan ja mahdollisuuteen saada tukea ja apua.

Sari vastasi hyvin lahihoitajalinjan opiskelijoille asetettuja vaatimuksia ja odotuksia, joten
henkilokunnan asenne hineen oli myénteinen. Henkilokunta pyrki kohtaamaan oppilaat
tasavertaisesti ja kokonaisvaltaisesti ja jirjestaméin yksilollisia tukitoimia. Oppilailta
kerittiin aktiivisesti palautetta, jonka mukaan opetusta kehitettiin.
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Sarin menestystarinan osatekijit ovat hyvin samantyyppiset kuin Lehtikarin
tutkimuksessa ilmenneet. Lehtikari tutki kahdeksan ESY -opetuksessa olleen nuoren
ammattiopintojen sujumista. Ammattiopinnoissa hyvin viihtyvin ja menestyvan nuoren
toimintaa kuvasi itsetoimisuus, aktiivinen opiskelu, sosiaalisten suhteiden luominen
opiskelutovereihin, paiméiritietoisuus ja halu nihdi vaivaa edistymisen eteen. Sarin
tavoin hinkin oli valinnut alan tietoisesti ja realistisiin tietoihin perustuen. (Lehtikari
2000, 69 ja 91.)

Roikkuja: Teemu. Teemu itse ja hinen opettajansa totesivat yksimielisesti, ettd hin oli
vaaralld alalla: hénestd ei tule ammattitaitoista metallimiestd. Hanta pidettiin koulussa
“pdivihoidossa”. Teemun yliaste oli repaleinen poissaolojen takia. Hopessa Teemu sai
rauhalliseen tahtiin opettajan kannustamana suoritettua réstiinjddneet kurssit.
Oma-aloitteisuuden puute ja tyoskentelyn hitaus nékyi jo Hopessa, mutta Hopen opettaja
mainitsi Teemun tekevan aloittamansa ty6t loppuun toisin kuin ammattioppilaitoksen
opettajat, joiden mukaan Teemu oli erittiin lyhytjannitteinen.

Teemun alanvalinta perustui epdolennaisiin seikkoihin, jotka eivét antaneet motivaatiota:
veljen esimerkki ja halu saada ylipaatasn jokin ammattitutkinto. Teemun varsinaisena
toiveena oli luova ja taiteellinen tyo, esim. videokuvaaja. Hén hakikin alan opintoihin
oltuaan vuoden metallilinjalle, mutta ei padssyt. Kodin asenne opintoihin oli arvostava:
Teemun toivottiin saavan ammatti, jolla voi eldttdd itsensd. Kotona asuminen antoi
vanhemmille jonkinlaisen mahdollisuuden kontrolloida, 1ahtiko6 Teemu kouluun aamulla
vai ei. Kaverit puolestaan olivat niiti, joiden kanssa Teemu pinnasi opinnoista.

Teemun toiminnassa oli paljon opintoja vaikeuttavia piirteitd. Hanella ei vaikuttanut
olevan motivaatiota aktiiviseen toimintaan. Hinelle opiskelu oli passiivista istumista,
koulussa olemista. Han pyrki pidsemidn tehtivisti helpolla, mm. kopioimalla niitd
kavereilta ja pyrkimalld tyosalissa ryhmiin, joissa toiset tekisivat ty6t. Han oli paljon
poissa ja tunneilla hiiritsi opetusta asiattomalla keskustelulla ja liikuskelulla. Teemun oli
ajoittain vaikeaa ottaa vastaan opettajien ohjeita nuhtelusta puhumattakaan.. Han halusi
itse madrata aikataulunsa ja valita tyonsi. Suhteessa luokkatovereihin oli ollut ongelmia.
Teemu oli kokenut tulleensa kiusatuksi ja reagoinut vikivaltatsesti.

Aiemmissa opinnoissa Teemulle oli tuottanut vaikeutta itsendinen tyoskentely ja
oma-aloitteisuus. Tastd nikokulmasta etitehtivit vaikuttavat sopimattomilta Teemulle.
Isossa ryhmissa tyoskentely oli ollut Teemulle vaikeaa jo peruskoulussa. Pysydkseen
opinnoissa ryhmin mukana Teemu olisi tarvinnut enemmén henkilokohtaista ohjausta,
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mihin opettajalla ei suuressa ryhmissi ollut aikaa. Teemun oma, vélinpitimaton asenne
myos heikensi opettajien motivaatiota ohjata ja neuvoa hinti. Kaksiopettajajarjestelma,
jossa opetusryhmit olivat pienemmiit, olisi ollut Teemulle tarpeen, mutta sen riittdvan
kédyton esti opettajapula.

Miksei Teemu keskeyttinyt opintoja, vaan roikkui urheasti oppilaitoksessa? Han oli
kiinnostunut saamaan ammattitutkinnon, koska uskoi sen auttavan tyollistymisessid. Tyo
puolestaan on tirkedd, jotta tulisi taloudellisesti toimeen. Teemu ndki oman tilanteensa
valoisampana kuin opettajat. Omasta mielestddn hinen opintonsa sujuivat kohtalaisen
hyvin eiki vaikeuksia ollut kuin matematiikassa. Siinikin hin oli saamassa tukiopetusta.
Teemulla oli kohtalaiset suhteet opettajiin - osa oli hinen mukaansa mukavia - ja hanelld
oli koulussa hyvid kavereita. Oppilaitoksen puolelta ratkaiseva tekija oli syrjaytymistd
vastustava projekti. Oppilaitos niki tarkeini pitad opiskelijat koulussa, vaikka
eteneminen oli heikkoa.

Putoajat: Tiina. Tiinan motivaatio autonasentajalinjalla perustui eparealistisiin ja
epamasraisiin odotuksiin tyon ja opintojen sisalloisti. Hartaasti odotettu koulutus ei
vastannut hdnen odotuksiaan. Itseluottamuksen puute ja epdvarmuus omasta
oppimiskyvysta vaikeutti tiedon sisdistamisti. Tiina ei luottanut myoskasn opettajiin ja
naiden kykyyn tukea héinen oppimistaan. Suhteet opettajiin kuten myos luokkatovereihin
olivat viiledt - Tiinan oli vaikea ottaa tukea vastaan. Hin tuntui ajattelevan, ettd hanen
tulisi selvita itse eikd hin etsinyt aktiivisesti apua ongelmiinsa, vaan alkoi olla poissa ja
keskeytti opinnot hyvin nopeasti. Tiina oli lyhytjannitteinen ja halusi itse valita asiat, joita
tekee ja harjoittelee. Hanta myos arsytti oppilaitoksen tarkasti madritelty paivarytmi, jota
hén ei halunnut noudattaa. Tiinan poissaolot alkoivat heti opintojen alettua.

Tiinan asumisolot olivat muuttuneet juuri ennen opintojen alkamista, mikd saattoi
vaikuttaa hanen keskittymiskykyynsi. Han oli muuttanut isinsa Iuota nuorisokotiin.
Koska Tiina suhtautui uusiin ihmisiin varauksellisesti eikd nuorisokodin henkilokunta
vield tiennyt, milli tavoin Tiina tulisi kohdata, tuen saanti opiskeluun oli heikkoa.
Myoskadn ystavipiiri ei Tiinan opiskelua tukenut.

Tiinan kohdalla tavanomaista tyovoittoisampi opiskelusuunnitelma olisi saattanut olla
toimiva, koska Tiina kertoi inhoavansa teoriaa eikd luottanut teoreettisissa aineissa
omaan oppimiskykyynsd. Vertaistuen kiytté ei vilttdmittd ollut hdnen kohdallaan
toimiva kaytintd, koska hinen suhteensa opiskelijatovereihin oli varauksellinen. Sen
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sijaan opettajan johdolla toimiva pienryhmd olisi voinut olla Tiinalle sopiva
oOppimisymparisto.

Pasi. Pasi tuskin tunsi alaa, jota lahti opiskelemaan. Hantd kiinnosti koneet, mutta hin
pettyi alkuopintojen sisdltoon: enimmakseen teoriaa ja ruumiillista metsatyota. Tiinan
tavoin Pasi halusi opiskella vain niitd asioita, joita piti itse tdrkednd ja joista oli
kiinnostunut. Motivaatiota hénelld oli vain koneita kohtaa ja sekin vaikutti kaytannossa
heikolta. Han aloitti pian myohastelyt ja poissaolot.

Pasilla oli opettajista ja ns. ammattiauttajista (kuraattorit, psykologit) huonoja
kokemuksia eikd hin nytkddn sitoutunut yhteistyohon. Oppilaitoksessa Pasin
menestymismahdollisuuksiin luotettiin ja hintd  yritettin tukea mm. tekemalld
tavanomaista tyovoittoisempi opiskelusuunnitelma, mutta hin ei sitoutunut sithenkéén.

Pasi asui oppilaitoksen asuntolassa, joten hdnen olisi pitdnyt itsendisesti heritd ja
selviytyd aamukahdeksaksi oppitunneille. Itsekuri ei aina riittdnyt. Pasi ei kokenut oloaan
asuntolassa turvalliseksi, koska jotkut oppilaat hairitsivit toisia. Vaikka Pasi kuvattiin
yleisesti rauhalliseksi, hiljaiseksi ja kohteliaaksi kaveriksi, hénelld oli taipumusta -
ilmeisesti tietynlaisen perdinantamattomuuden takia - joutua tappeluihin. Nain kévi
asuntolassakin. Pasi erotettiin asuntolasta kuukaudeksi. Tappelun lisdksi syynd oli
alkoholin kaytto asuntolassa ja vieraiden tuominen kiellettyyn aikaan. Pasi ei halunnut
mennid maardajakst asumaan opiskelupaikkakunnalla asuvan sukulaisensa luo eikd
jaksanut kayda koulua toiselta paikkakunnalta kisin. Poissaoloja kertyi. Pasin ja
henkilokunnan selitys opintojen keskeytymisestd on ristiriitainen. Pasi syytti koulun
keskeytymisestd asuntolapaikan evddmistd, opettajat puolestaan sanoivat sen johtuneen
nimenomaan poissaoloista.

7.3 Nuorten opintojen tarkastelua eri nikokulmista

Opinnoissa edistymisen ja viihtymisen ja toisaalta keskeyttimisen taustalla on aina monia
tekijoitda. Tarkastelen tasséd joitain osa-alueita, jotka mielestidni liittyvit haastattelemieni
nuorten opintouran kehittymiseen.

Motivaatio/ammatinvalinta. Useissa tutkimuksissa koulun keskeyttamisen taustalta on
16ytynyt motivaatio-ongelmia (esim. Koro & Moberg 1981, 30, Jahnukainen 1997b, 77,
Merildinen 1997, 25). Selittavani tekijand motivaation kayttd on vaikeaa, koska kisite
on laaja ja epamaariinen ja kitkee taakseen monenlaisia kysymyksid. Nuorten helposti
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antama vastaus “ei vaan kiinnosta” voi olla myos viesti oppimisvaikeuksista, vaarasta
alanvalinnasta, keskittymiskykya rasittavasta eliméntilanteesta tai kapinasta opettajaa tai
koko oppilaitosta kohtaan. Luopajarvi hahmottelee Kelleriin (1983) viitaten neljd
opiskelumotivaatioon vaikuttavaa tekijaa: 1. kiinnostus (tiedonhalun heréttdminen ja sen
yllapitaiminen), 2. relevanttisuus eli kuinka hyvin opetus vastaa opiskelijan
henkilokohtaisia tarpeita, 3. odotukset ja niiden toteutuminen (millaisena opiskelija nikee
onnistumismahdollisuutensa ja kuinka hyvin hin pystyy siihen itse vaikuttamaan) seki 4.
tyytyviisyys, jonka saa aikaan ulkoisten palkkioiden ja sisdisen motivaation vastaavuus
(Luopajarvi 1993, 258). Haastattelemistani nuorista kahdella, Tiinalla ja Sarilla, oli
etukiteen vahva kiinnostus hakemalleen alalle. Sarin kiinnostus pohjautui todelliseen
tietamykseen ja kokemukseen alasta, jolloin hinen mielenktintonsa sdilyi opintojen
alettua. Opetus vastasi hdnen henkilokohtaisia tarpeitaan sekd sisdllon ettd
toimintatapojen puolesta. Sari luotti omaan menestymiseenséd, koska uskoi pystyvinsi
vaikuttamaan sithen omia opiskelutapoja kehittamalld ja toisaalta hdn luotti saavansa
tarvittaessa tukea sekd opiskelijatovereiltaan ettd opettajilta ja
oppilashuoltohenkilokunnalta. Nama seikat vahvistivat Sarin motivaatiota ja
menestymistd  opinnoissa. Luopajirven mukaan motivaatioperustaa  selittdd
voimakkaimmin oppimisesta saatava sisdinen palaute, “oppimisen ilo”, seka
opintomenestyksen omakohtainen tirkeys. (Luopajarvi 1993, 303.) Sari oli nuorista
ainoa, joka mainitsi oppimisen opiskelun tavoitteeksi. Yrittamistd todennidkoisesti
kannusti my6s halu osoittaa vairiksi perheen epiilykset Sarin menestymistd kohtaan.

Tiinankin motivaatio vaikutti etukidteen vahvalta. Hédn oli jo Hopessa ilmoittanut
haluavansa vain autoalalle. Opetus ei kuitenkaan vastannut Tiinan - ilmeisesti
epirealistisia - odotuksia. Teoria tuotti hinelle vaikeuksia, sitd oli liikkaa eikd
tyosalitoimintakaan ollut sitd, mitd han oli odottanut. Tiina oli myos epdvarma omien
mahdollisuuksiensa suhteen. Aiemmat kielteiset oppimiskokemukset olivat vakuuttaneet
hanet siité, ettei han kykene oppimaan eikid kukaan pysty hinelle opettamaan teoreettista
tietoa. Lisdksi Tiinan asenne kouluttautumiseen ja sen hyotyihin oli ryhmén heikoin: hian
uskoi selvidvinsi elaméssain ilman koulutusta. Motivaatio hiipui ja lopulta Tiina patyi
keskeyttamaan opinnot.

Pasin ja Teemun motivaatio vaikutti alun alkaen heikolta. Alalle lahdettiin toisten
esimerkistd ja siksi, koska valinnanvaraa ei juuri ollut heikon todistuksen takia - oli
mentdvd minne padsi. Pasin ensisijaisena toiveena oli ollut autoala ja Teemulla
videokuvaus tai muu vastaava. Epdonnistunut koulutusvalinta 16ytyy usein heikon
motivaation taustalta (Merildinen 1997, 25). Luopajarvi totesi, ettd oma
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henkilokohtainen kiinnostus ja myonteiset kokemukset alasta ovat merkittavid
motivaation rakentajia (Luopajirvi 1993, 303). Pasin ja Teemun kohdalla timé perusta
puuttui. Silti vain toinen heistd paatyi keskeyttamain. Javanainen ja Mustola toteavat
laajassa tutkimuksessaan ammattikouluopintojen keskeyttimisesta, ettd  erilaiset
motivaatio- ja kiinnostustekijat korreloivat vahvasti keskeyttamisaikomuksiin.
Teemukin oli harkinnut keskeyttimistd, mutta hénelld oli kuitenkin tarve saada
jonkinlainen ammattitutkinto. Sen sijaan todellista keskeyttamista selittdmédan nousivat
elaméntapaseikat, esim. oma alkoholinkaytto ja huonot kouluarvosanat. (Javanainen &
Mustola 1985, 157.) Poikien asenne opintoihin ja nithin paneutuminen vaikuttaa niin
samankaltaiselta, ettd motivaatio ei selitd sitd, miksi toinen keskeytti ja toinen jatkoi.
Tosin Pasi havaittiin jo Hopessa henkiloksi, joka halusi péasta kaikesta helpolla eli halu
ponnistella tulosten eteen puuttui. Motivaatioon liittyy myos koulutukselle annettu arvo.
Tiinaa, Pasia ja Teemua yhdisti koulutuksen vilineellinen arvo eli sen avulla on
mahdollisuus saada toitd, mikd puolestaan merkitsee rahaa. Tamé asenne on todettu
yleiseksi koulutuksen keskeyttdjille (Javanainen & Mustola 1985, 154; Kallunki &
Kangaskesti 1997, 75).

Oma-aloitteisuus. Teemun, Pasin ja Tiinan oma-aloitteisuus ja itseohjautuvuus oli
heikko. He kaipasivat ulkopuolelta (opettajalta) tulevaa sysdystd padstikseen tyon
alkuun. Ammattioppilaitoksessa opettajien oppimiskasityksistd kohosi puolestaan esiin
nimen omaan oppilaan aktiivisuuden ja oma-aloitteisuuden painottaminen. Kaikissa
oppilaitoksissa oman aktiivisuuden ja vastuullisuuden puute nihtiin pahimmaksi esteeksi
menestyd opinnoissa. Sarille opettajat ennustivat hyvdd menestymistd erityisesti
vastuullisen ja oma-aloitteisen asenteen takia.  Tiina kuitenkin toimi opintojen
keskeyttamisen jialkeen aktiivisesti: han aloitti heti uudessa opiskelupaikassa ja hankki
talouskoulun paatyttyd itselleen tyoharjoittelupaikan.

Peruskoulumenestys vs. ammattiopinnot. Heikosti kiyty peruskoulu altistaa
opiskelijan keskeyttdimaan ammattiopinnot (Javanainen & Mustola 1985,153).
Ammattiopinnoissa Tiinalla, Teemulla ja Sarilla oli vaikeuksia matematiikassa, jonka
hallitseminen oli tarkeaa varsinkin Tiinan ja Teemun opinnoissa. Tiinalla ja Teemulla oli
puutteita myos opiskeluvalmiuksissa: itsenidinen tiedonhaku ja ongelmanratkaisu tuotti
hankaluuksia. Kaytannon ongelmien lisdksi heikko menestys peruskoulussa vaikuttaa
nuoren minidkuvaan ja itseluottamukseen. Opinnot keskeyttineet oppilaat ovat usein jo
varhaisina kouluvuosina sisiistineet kisityksen omasta “huonoudestaan” (Kallunki &
Kangaskesti 1997, 73). Kaikilla tutkimukseni nuorilla oli peruskoulussa ollut vaikeuksia
matematiikassa ja kielissa. Toisaalta koulussa oli ollut myos mieluisia aineita - vain Pasi
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ei osannut sanoa ainoatakaan mukavaa ainetta. Tiinan kohdalla nikyi selvisti
itseluottamuksen puute: usko omiin oppimismahdollisuuksiin oli kadonnut.

Ystivipiiri. Ystivien suhteen kavi ilmi sama kuin Javanaisen ja Mustolan
tutkimuksessa: keskeyttdjien parhaat ystivit olivat koulun ulkopuolella (Javanainen &
Mustola 1985, 157). Tiinan kaveripiiri koostui enimmékseen tyottomisté ja Pasikin vietti
mieluummin aikaa entisten kavereittensa kuin opiskelukavereiden seurassa. Sen sijaan
Teemu ja Sari mainitsevat opiskelutoverit viihtymistd edistavana tekijana.

Oppilaiden ja opettajien suhde. Huonot vilit opettajien kanssa nayttavit altistavan
opiskelijan keskeyttamddn opinnot (Javanainen & Mustola 1985, 156, Jahnukainen
1997b, 77, Kallunki & Kangaskesti 1997, 73). Joitain poikkeuksia lukuunottamatta
haastattelemieni nuorten kokemukset peruskoulun opettajista olivat kielteisid tai
varautuneita. Opettajat eivit ymmadrtaneet tai eivit pitineet nuoresta. Opettaja koettiin
myos suoranaisena vihollisena, joka yritti jattad oppilaan luokalle tai epiili hanta kaikesta
koululla sattuneesta pahanteosta. Sindnsi nuorten kokemukset eivit ole harvinaisia.
Pirttiniemen laajan (N=2100) tutkimuksen mukaan 40 % yhdeksisluokkalaisista koki,
etteivit opettajat kohdelleet heitd oikeudenmukaisesti tai ottaneet oppilaiden mielipiteitd
riittdvasti huomioon. He eivit myoskiddn kokeneet saavansa opettajilta tarpeeksi
myonteisti palautetta ja rohkaisua opinnoissaan. (Pirttiniemi 2000, 114.)

Hope-jakso antoi nuorille uudenlaisen kokemuksen opettajasta, joka vilitti ja hyvaksyi.
Sarilla myonteiset kokemukset jatkuvat Hopen jilkeen oman koulun erityisopetuksessa
ja ammattioppilaitoksessa.  Opettajat kohtelivat nuoria tasavertaisesti ja pyrkivit
yksilolliseen kohtaamiseen. Lihestulkoon ihannoivasta suhtautumisestaan huolimatta Sari
osoitti  kriittisyyttd opettajaa  kohtaan, joka ei luokkatilanteessa pyrkinyt
vuorovaikutukseen. Myos Teemu piti joistain opettajista, joiden kanssa saattoi
kaverillisesti jutella valitunnilla. Toisaalta hinelld oli myos kielteisia kokemuksia
ammattioppilaitoksen opettajista. Tiina ja Pasi olivat selvimmin varautuneita opettajien
suhteen. Opettajat olivat heille Tiinan kayttdmaén ilmaisun mukaan toisarvoisia henkiloita.
He eivit luottaneet opettajien tahtoon tai kykyyn olla oppilaan apuna tai tukena, vaikka
mitddn selkeitd konflikteja opettajien kanssa ei ollutkaan.

Ammattioppilaitosten opettajat tuntuivat yleensd pitdvdn oppilaistaan. Ongelmista
puhuttaessa he muistivat mainita, miten suurin osa oppilaista on kuitenkin mukavia ja
myonteisid. Opettajien kuvauksissa Sari nayttaytyi erittdin positiivisena. Myos Teemusta,
Tiinasta ja Pasista opettajat 10ysivat hyvid sanottavaa kritiikin lisédksi. Tiinasta kommentit
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jaivat lyhyiksi nopean keskeyttamisen vuoksi. Pasin ja Teemun suhteen opettajia vaivasi
eniten poikien epaluotettavuus. Tukitoimien kilpistyminen nuorten omaan passiivisuuteen
aiheutti opettajissa luovuttamista ja kyynisyyttd, mika nikyi selvisti varsinkin Teemun
kohdalla.

Opettajien kuvauksissa Teemu erottui muista siind, ettd hianet nimettiin hairikoksi. Han
kuului ryhméan, joka teki opettajan tyon raskaaksi (ks. Ihatsu 1993, 52). Erityisesti
Teemun luokanvalvoja vaikutti uupuneelta tukemaan Teemua, koska tima itse ei ottanut
vastuuta opinnoistaan. Thatsun tutkimuksessa yli puolet ammattioppilaitosten opettajista
(N=215) ajatteli, ettei hairikkdoppilaisiin kannattanut investoida (Ihatsu 1993, 54)
Toisaalta Teemun linjan opettajat olivat sitoutuneet vastustamaan syrjaytymisti ja heilla
oli vilpiton halu pitaa kaikki nuoret oppilaitoksessa. Pasin hdiritsevd kayttaytyminen
ilmeni eniten asuntolassa, joten opettajat eivit olleet juurikaan kiinnittineet siihen
huomiota.

Opetusjiirjestelyt ja -sisdllot. Tiinalla, Pasilla ja Teemulla oli vaikeuksia sopeutua
ammattioppilaitoksen tarkasti rajattuihin tyotapoihin ja aikatauluihin. Suurin osa
opettajista oli halukkaita ottamaan vastaan palautetta oppilailta, Sarin ja Tiinan linjoilla
sitd  kerittiin  aktiivisimmin.  Opettajat  kuitenkin  kokivat, ettei ainakaan
tyosalityoskentelya voi paljoa muuttaa, koska sen taytyy vastata tyoelamén vaatimuksia.
Thatsu totesi omassa tutkimuksessaan, ettd ammattioppilaitokset toimivat enemméin
markkinavoimien ehdoilla kuin oppilaiden edun ja tarpeiden ehdolla. Mukautumisen
vaatimus kohdistui nuoreen eikd jarjestelmadn. (Ihatsu 1996, 85-86.) Tiina, Pasi ja
Teemu olisivat viihtyneet paremmin ty6voittoisemmissa opinnoissa. Teoriajaksot olivat
heille vastenmielisempiéd ja tuntuivat vaikeimmilta (vrt. Kallunki & Kangaskesti 1997,
73). My6s opettajat totesivat, ettd toiminnallisuus ja mielekas asiasisalto, johon oppilaat
itse saavat vaikuttaa, parantavat oppilaiden viihtymistd ja véhentdvit ei-toivottua
kayttaytymista (ks. Ihatsu 1996, 76 jal59).

Tukitoimet. Tukitoimien suhteen oppilaitokset olivat samantyyppisid. Kokonaisuudessa
ne olivat hyvin samankaltaisia kuin Merildisen  yksitoista ammattioppulaitosta
kartoittaneessa tutkimuksessa (Merildinen 1997, 28). Oppilaiden yksil6ilista kohtaamista
ja tukemista vaikeutti resurssipula. Vaikka opettajat eivdt suoranaisesti valittaneet
ryhmien suurta kokoa, he totesivat yhden oppilaan ohjaamiseen jadvan vihdn aikaa.
Ajoittain aikaa tuhlaantuu opiskelijoiden hairiokdyttaytymisen takia. Resurssipulan
luonne vaihteli. Sarin linjalla mainittiin rahapula. Teemun linjalla puolestaan olisi ollut
rahaa tukiopettajien palkkaamiseen, mutta sopivia henkiloita oli vaikeaa loytaa.
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Tukitoimina mainittiin ~ kaikissa  oppilaitoksissa  henkilokohtainen  keskustelu
luokanvalvojan tai opinto-ohjaajan kanssa. Sarin oppilaitosta lukuunottamatta kouluilla
oli oma kuraattori. Tarvittaessa otettiin yhteys oppilaan kotiin. Yleensd tdmé tapahtui,
kun jotain ikdvad oli tapahtunut. Tiinan luokanvalvoja mainitsi vanhempainillat ja
avoimien ovien péivit.

Opettajien mukaan tiedonpuute oppilaista vaikeuttaa oppilaiden ongelmien varhaista
toteamista ja tukitoimia. Pasin ja Teemun linjoilla/ opinto-ohjaajat mainitsivat
haastattelevansa opiskelijat opintojen alussa. Tiedonsaanti opiskelijan aiemmista
ongelmista ja tuen tarpeesta riippuu talloinkin opiskelijan yhteistyohalusta. Esimerkiksi
Pasi oli pahoillaan siitd, ettd peruskoulutodistuksessa oli maininta erityisopetuksesta. Héan
koki sen leimana, joka tuotti ongelmia. Teemun opinto-ohjaaja otti tarvittaessa yhteytta
oppilaan peruskouluun. Lappalainen toteaa erityistd tukea tarvitsevien nuorten karsivian
muita enemman siitd, ettd yhteishaussa oppilaita kisitellddn vain numeerisen tiedon
varassa sivuuttaen heidén yksilolliset piirteensa ja tarpeensa. Han suositti tehokkaampaa
tiedonsiirtoa peruskoulujen ja toisen asteen oppilaitosten valille. (Lappalainen 1999,
105.)

Henkilokohtaiset opetuksen jiirjestimisti koskevat suunnitelmat. Hojks:ia koskevat
kaytannot vaihtelivat. Yleisvaikutelma oli, ettd henkilokohtaiset opetussuunnitelmat ovat
edelleen ammattioppilaitoksissa outo asia (ks. Thatsu 1993, 53; Merildainen 1997, 28).
Vaikka kasite oli opettajille tuttu, hojksiin sisalté ja etenkin sen toteuttaminen
kaytannossa oli opettajille viela hahmottumaton. Laki ammatillisesta koulutuksesta
madrad, ettd henkilokohtainen opetussuunnitelma on tehtiavé jokaiselle erityisoppilaalle.
Erityisoppilas on se, joka vammaisuuden, sairauden, kehityksessd viivastymisen,
tunne-elimén hdirion tai muun syyn vuoksi tarvitsee erityisid opetus- tai
oppilashuoltopalveluja. (Laki ammatillisesta koulutuksesta 1998/630, 20 §.)
Suunnitelmasta tulee ilmetd, minkd edellisen pykédlin mainitseman syyn perusteella
erityisopetusta annetaan sekd mité erityisid opetus- ja oppilashuoltopalveluja oppilaalle
annetaan. Asetuksessa erotellaan tukiopetus erityisopetuksesta siten, ettd tukiopetusta
annetaan opinnoissa tilapaisesti jalkeen jaineille tai oppilaalle, jolla on lievid oppimis- tai
sopeutumishairi6itd. (Asetus ammatillisesta koulutuksesta 1998/811, 8 §.) Masrayksissi
on tulkinnanvaraa. Milloin opiskelija on opinnoissa tilapaisesti ja milloin pysyvisti jalkeen
jaanyt? Miten mairitelladn lievd sopeutumishiirio? Toisaalta mikédan ei kielld tekemasta
henkilokohtaista opetussuunnitelmaa kenelle tahansa opiskelijalle, joka vaikuttaa
tarvitsevan erityistd tukea.
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Tutkimukseni nuorista ketdin ei oltu médritelty erityisoppilaaksi. Pasille opinto-ohjaaja
oli ehdottanut tyovaltaisempaa hojks:aa, mutta se ei riittinyt motivoimaan Pasia
jatkamaan. Teemun kohdalla henkilokohtainen opetuksen jarjestamistd koskeva
suunnitelma olisi ollut tarkoituksenmukainen, mutta sitd ei oltu tehty. Lopputyon
mukauttaminen - videonauha metalliesineen sijaan - merkitsee mielestdni opetuksen
tavoitteiden radikaalia mukauttamista eli Teemun kohdalla oltiin luovuttu koulutuksen
tavoitteesta tuottaa ammattitaitoinen metallimies. Metallilinjan syrjaytymistd vastustava
projekti ndytti olevan merkittavin tekija, miksi Teemu saattoi edelleen jatkaa opintojaan
poissaoloista ja rastiinjadneistd kursseista huolimatta. Oppilaitos ndki tirkedana pitad
opiskelijat koulussa, vaikka eteneminen oli heikkoa. Taustalla oli taloudellisia ja
sosiaalisia syitd: keskeyttdmiset pienentiviat koulun saamaa valtiontukea ja toisaalta
kannettiin huolta oppilaiden kohtalosta, jos he jaavit “kellumaan > ilman opiskelu- tai
tyopaikkaa. Oppilaitos piti Teemun kirjoilla, mutta voimavarat eivat miittdneet
henkilékohtaiseen tukeen niin, ettd Teemu olisi my0s tavoitteiden mukaisesti edennyt
opinnoissa.
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8 POHDINTA

Suomalaisnuoret arvostavat kouluttautumista ja haluavat itselleen ammattitutkinnon
(Saarela 1998). Myos yhteiskunta korostaa kouluttautumista hyvinvoinnin ja edistyksen
edellytyksend. Taustalla vaanii kuitenkin morko, joka on nimetty syrjaytymiseksi. Se
vaikuttaa jonkinlaiselta elimin pelistd ulosheittijaltd. Sen kynsiin joutuneet kokevat
vaikeuksia kotona ja koulussa. Lopulta he paityvit tyoelamin ulkopuolelle, jopa koko
yhteiskuntajérjestyksen ulkopuolelle. Todellisuudessa syrjaytyminen ei ole morko, vaan
kolkolta kalskahtava nimitys tilanteelle, jossa henkilod uhkaa koulutuksellisen,
taloudellisen ja sosiaalisen hyvinvoinnin heikkeneminen. Ihminen ei vilttimittad ole
syrjaytynyt tai syrjaytymisvaarassa ollessaan kouluttautumaton tai tyoton. Tilanne voi
olla tietoinen valinta tai tilanteesta huolimatta henkild pysyy hyvin elimissi kiinni muiden
asioiden kautta. Huomio tuleckin kiinnittdd niihin, jotka vastoin tahtoaan jadvit
koulutuksen tai tyelamin ulkopuolelle.

Suomi on maa, jossa arvostetaan tyotd. Ammatin ja koulutuksen hankkiminen on nuorille
merkittiva tekija matkalla tiysivaltaiseen aikuisuuteen. Ongelmat peruskoulussa alkavat
heittda kapuloita rattaisiin. Poissaolot, kdrhamat opettajien kanssa ja heikko todistus
antavat huonon lihtokohdan ammattiopinnoissa viihtymiseen ja selvidamiseen. Téassd
tutkimuksessa hahmotin neljan nuoren vaiheita eldménhallintaklinikka Hopessa ja
ammatillisissa opinnoissa. Kakst nuorista oli keskeyttinyt ammattiopinnot ja kaksi
opiskeli edelleen. Minua kiinnosti, millainen nuorten Hope-jakso oli ja miten se vaikutti
nuorten elimiddn. Ammattiopintoja  tarkastelin  sekd nuorten silmin  ettd
ammattioppilaitosten nikokulmasta. Miten nuoret itse kokivat ammatilliset opinnot?
Saivatko he tarvitsemaansa tukea? Miten ammattioppilaitokset pyrkivit vastaamaan
nuorten tarpeisiin yleensid ja juuri ndiden nuorten kohdalla? Millaisina henkiloini ja
oppijoina nimi nuoret ammattioppilaitoksissa koettiin?

Kerdsin aineiston haastattelemalla neljada nuorta, heiddn luokanvalvojiaan ja
opinto-ohjaajiaan ammattioppilaitoksissa sekd Hopen opettajaa. Kutakin haastattelin vain
kerran. Nuorten kohdalla useampi haastattelukerta olisi ollut tarpeen, koska teemoja oli
runsaasti. Nyt aineisto jai osittain hyvin pinnalliseksi. Toisaalta kyse oli varsinkin opinnot
keskeyttineiden kohdalla aroista, jopa kipeistd kysymyksistd, joiden jakaminen
ventovieraalle oli varmasti vaikeaa. Totuttautuminen olisi ollut tarpeen. Keskeyttaneiden
osalla ongelmallista oli myos keskeytyksista kulunut aika. Tiina oli keskeyttinyt opinnot
noin kahdeksan ja Pasi noin kuusi kuukautta ennen haastatteluhetked. Kulunut aika oli jo

saattanut muokata muistitietoa.
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Ammattioppilaitosten opettajien haastatteluissa olisin voinut tarkastella asioita tiukemmin
kyseisen opiskelijan nakokulmasta ja paneutua enemman opettajan muistikuviin hinesta.
Toisaalta keskeyttaneiden, erityisesti Tiinan kohdalla, muistikuvat olivat vahaisia. Tahan
vaikutti Tiinan lyhyt aika oppilaitoksessa ja keskeytyksestd kulunut aika.

Tutkimuksessani Hope ndyttiytyy oppilaille myonteisend ja toimivana katkatsuhoitona
pinnausputkeen. Hopen kiytanté ja ilmapiiri vastaavat hyvin Vilppolan kehittelemaa
reaalipedagogiikkaa, johon on koottu keinoja tukea syrjaytymisvaarassa olevia nuoria.
Hopessa nuori pysaytettiin tarkastelemaan omia toimintamallejaan. Nuoren omiin
kykyihin auttaa itsedan luotettiin ja niitd tuettiin. Etsittiin ratkaisuja eikd tuijotettu vain
syihin ja ongelmiin. Nuori kohdattiin kokonaisvaltaisesti huomioiden eldmén eri
osa-alueet. Hope toimi pitkalti opettajan ammattitaidon ja persoonan varassa. Opettajalla
oli moderni oppimiskisitys, joka korosti oppijan vastuullisuutta ja aktiivisuutta.
Vuorovaikutus opettajan ja nuorten vililli oli vapaata, epavirallisen oloista. Puitteet
olivat ei-koulumaiset (tilassa oli mm. sohvia ja pieni keitti6). (Vilppola 1999,79-80.)

Hopen sydameni néytti olevan opettaja, jolla oli aikaa ja mielenkiintoa oppilaille. Han
vastasi nuorilla olevaan ihmisen, aikuisen kaipuuseen. Hédn antoi uudenlaisen
kokemuksen opettajasta nuorille, joiden aiemmat kokemukset olivat enimmikseen
huonoja. Hope-jakson aikana hian muodosti kisityksen oppilaan persoonallisuudesta,
oppimistyylistd ja tuen tarpeesta. Jiin miettimidn, hyodynnettiinké niitd havaintoja
oppilaan kotikoulussa ja toisaalta, miten niiti voisi hyodyntaa oppilaan  siirtyessid
ammattioppilaitokseen. Ammattioppilaitoksissa myonnettiin, ettei heilldi ole opintojen
alkuvaiheessa tarpeeksi tietoa oppilaiden tuen tarpeesta (Merildinen 1997, 30). Olisiko
oppilaasta mahdollista laatia Hopessa, oppilaan ja opettajan yhteistyond, jonkinlainen
“tuoteseloste” tai “kayttéohje”, jonka opiskelija voisi viedd uuteen opiskelupaikkaansa?

Hopen itseohjautuva malli, jossa oppilaat saivat - toki tietyissd puitteissa - valita aineen,
jota opiskelevat sekéd tyorytmin ja tauotuksen, on seurauksiltaan ristiriitainen. Toisaalta
se takasi nuorten viihtymisen, jolloin he kivivit koulussa ja opinnot edistyivit. Se ei
kuitenkaan edistanyt sopeutumista takaisin omaan kouluun tai ammatillisiin opintoihin.
Tirked kysymys on, kenen loppujen lopuksi pitiisi sopeutua ja muuttua. Perinteisesti
muutospaineet ovat kohdistuneet oppilaaseen. Jonkinlaiseen jarjestelmillisyyteen
totuttautuminen ei lienee ole kohtuuton vaatimus - harva paisee eldmissadn sellaiseen
asemaan, etti saa aina itse paattad tehtdvistdan ja aikataulustaan. Opiskelu ryhméssa
vaatii yhteistd aikataulua. Toisaalta ryhméssiakin voitaisiin aikatauluista keskustella,
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jolloin opiskelijat voisivat esittdd omia toiveitaan. Oppilaita kuulemalla oppilaitos voisi
omalta osaltaan olla sopeutumassa yhé oppilasystéavallisemmaksi.

Oikea ja realistisiin kasityksiin perustuva alanvalinta niyttdd olevan yksi opinnoissa
viithtymisen perustekijoitd. IThatsun tutkimuksessa ammattikoulujen opettajat suosittelivat
pitkad tyoharjoittelua kyseiselld alalla ennen opintoja (Thatsu 1996,145) ja Jahnukainen
kannattaa mahdollisuutta opiskella oppilaitoksessa kokeilumielessé etukiteen
(Jahnukainen 1997b, 86). Téstd nikokulmasta peruskoulun tydeliméin tutustumisjaksot
ovat tarkeitd. Niiden tulisi olla riittavian pitkia ja mahdollisuuksien mukaan aitoja
tyotehtavia sisdltivia. Peruskoulun péittovaiheeseen olisi myos hyvd lisdta
harjoittelujakso  keskiasteen oppilaitoksessa, jotta nuori tietdisi, millaiseen
opiskelukulttuuriin on hakemassa.  Erityistd tukea tarvitsevien nuorten kohdalla
Jahnukainen ehdottaa ratkaisuksi lisiluokkaa (10. luokkaa), jossa paneudutaan oppilaan
tulevaisuuden suunnitteluun, siirtymiseen toisen asteen koulutukseen tai tyOeldmiin.
Talloin lahdetadn liikkeelle nuoren omista tulevaisuuden suunnitelmista, joiden pohjalta
nuori alkaa opiskella ja tutustua alan koulutukseen ja tyoeldmén tehtdviin. Alun
eparealistiset suunnitelmat tarkentuvat kokemusten myota. Tarkedd on, ettd nuori ottaa
itse vastuun tekemisistdin ja tulevaisuudestaan. (Jahnukainen 1997a, 52-53.)

Opetusryhmién koko ei liene oleellista niille opiskelijoille, joille ei ole keskittymis- tai
oppimisvaikeuksia. Se on kuitenkin merkittivad niiden kohdalla, jotka tarvitsevat
henkilokohtaista ohjausta ja neuvontaa. Kymmenen oppilaan ryhméissi on vaikeampi
hukkua massaan kuin kahdenkymmenen ryhmissi. Oppilaan on helpompi pyytda apua,
opettajalla on sithen enemmiin aikaa ja toisaalta opettaja pystyy paremmin havainnoimaan
oppilaiden edistymistd ja tarjoamaan tukeaan. Pienryhmissd on my6s paremmat
mahdollisuudet henkilokohtaiseen ja aitoon kohtaamiseen opettajien ja nuorten vililla,
mika lisda keskindistd ymmarrystd. Kaksiopettajajirjestelma, jossa opetusryhmé jaetaan
tarvittassa kahtia ilman mitaan jaottelua erityisiin ja tavallisiin oppilaisiin, on suositeltava
malli, koska siinéd kukaan oppilas ei leimaannu.

Joku opettajista voitaisiin myos nimetd erityistd tukea tarvitsevan nuoren
“omaopettajaksi” eli henkiloksi, jonka puoleen nuori voisi kddntya kaikissa ongelmissaan
ja joka seuraisi lahituntumasta nuoren menestystd (ks. Ihatsu 1996, 148). Tirkedd olisi,
ettd nuori voisi itse vaikuttaa henkilén valintaan, jotta hyvidn vuorovaikutussuhteen
syntyminen olisi mahdollista. Virallisesti tdma rooli kuuluisi luokanvalvojille, mutta
vialttamatta luokanvalvojan ja oppilaan suhde ei ole toimiva.
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Nykyinen lainsaddiantd  velvoittaa  oppilaitokset tekemidn erityisoppilaalle
henkil6kohtaisen opintojen jérjestimistd koskevan suunnitelman. Opettajien tiedot
hojks:asta olivat kuitenkin puutteelliset. Toisaalta sain opettajien kuvauksista sen
kasityksen, ettd he mielsivdt erityisoppilaiksi ne, joilla on luki- tai muita
oppimisongelmia. Ns. sopeutumattomuutta (ongelmana pinnaaminen,
keskittymisvaikeudet, tekeméttomyys) ei niinkdan herkdsti ndhty merkkind tuen
tarpeesta. Ehka timi selittdd joltain kohdin Lappalaisen ihmettelemdd tuen tarpeen
katoamista ammattioppilaitoksissa: peruskoulussa erityistd tukea tarvitsee 16 % nuorista,
mutta ammatillisessa koulutuksessa Salmisen (1996) mukaan vain 4,4 % (Lappalainen
1999, 99). Ammattioppilaitosten opettajien tulisi saada enemmin opiskelijan tuen
tarpeen havainnointia, yksilollistd tukemista ja hojks:ien laatimista koskevaa koulutusta.

Tutkimukseni liittyy vahvasti syrjaytymisteemaan. Mikd mahtaa olla Tiinan, Teemun,
Sarin ja Pasin tulevaisuus? Nimesin Sarin menestyjiksi. Hin on ottanut vastuun omasta
elamistian, opiskelee ja harrastaa aktiivisesti. Hénelld on myos runsaasti positiivisia
ihmissuhteita. Nailla nakymjn hin ei kuulu riskiryhmadn Tiina keskeytti autoalan
opinnot, mutta siirtyi valiftomésti talouskouluun ja sen jilkeen tyGharjoitteluun
ravintolaan. Asenteeltaan Tiina vastasi Vehvildisen kuvaamaa “tyén kautta eteenpdin
yrittdvad nuorta” (Vehvildinen 1997, 21), joka koulutuksen sijaan luottaa omiin kisiinsi
ja jalkoihinsa. Tiinalla tuntuisi olevan mahdollisuuksia piadtya Komosen kuvaamaan
“pettymyksistd selviytyjien “ryhméaan. Komonen kuvasi tutkimuksessaan ndin niitd
nuoria, jotka keskeyttimisen jilkeen loytavit tyoelaman kautta oman alan ja
motivoituvat siten myds kouluttautumaan. (Komonen 1997, 97.) Tiinan tarinassa
ystavapiiri arveluttaa. Tyottomistd ja kouluttautumattomista koostuva ystavipiiri ei tue
Tiinan ponnisteluja ty$- ja opiskelu-uralla.

Teemu on uskollisesti roikkunut opinnoissa itselleen viirilla alalla. On vaikeaa kuvitella
hanen tyéllistyvin metellialalle. Hianen kohdallaan pari seuraavaa vuotta ovat tarkeiti.
Miten armeija sujuu ja miten se vaikuttaa Teemuun? Motivoituuko hin hakemaan
unelma-alalleen ja toisaalta padseekd opiskelemaan? Teemun eldmissi turvapilarina on
perhe, jossa tyo ja ammatti kuuluvat arvostettuihin asioihin. Naistd neljastd nuoresta nien
Pasin tarinan huolestuttavimpana. Hanen koulu-uransa oli repaleisin ja hénen eliméiansa
ndytti varjostavan “mikddn ei kiinnosta” -asenne. Hin ei tuntunut ottavan vastuuta
omasta elimistdan, vaan kuvasi itsensd enemmin objektina kuin subjektina. Héanelld
kuitenkin oli tulevaisuuden suunnitelmia, mm. armeija ja autoalan opiskelu, joten
kokonaan hin ei ole luovuttanut. Toivottavasti Pasin ja Teemun kohdalla aika vaikuttaa
positiivisesti. Aiemmissa tutkimuksissa sekd opettajat ettdi nuoret ovat todenneet
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ammatinvalinnan tapahtuvan liian varhaisessa vaiheessa, jolloin nuori ei yksinkertaisesti
ole siihen kypsé ( Ihatsu 1996, 57, Komonen 1997, 100).

Repaleinen koulutaival ei valttamitta syrjayta. Jahnukainen arvioi tutkimuksessaan 17:std
tarkkailuluokan oppilaasta kymmenen vuoden kuluttua kolme menestyjaksi, kolme
syrjaytyneeksi ja loput han asetti sille vilille peruskansalaisiksi tai vaihtoehtoihmisiksi.
Kaikkia syrjaytyneitd yhdisti ammatillisen koulutuksen ja positiivisten sosiaalisten
suhteiden puute. Mutta myoskddn menestyjat eivat voineet yhtd lukuunottamatta
kehuskella koulutuksellaan: yhdella oli kaksi keskiasteen koulutusta, toisella vain
tyopaikan kursseja ja kolmannella ei mitdin muodollista koulutusta. Sen sijaan kaikilla
heilli oli hyvat sosiaaliset suhteet. (Jahnukainen 1997b, 141-176). Kivirauman
tutkimuksen pojat eivit juuri kouluttautuneet, mutta olivat hanakasti tyoelamissa.
Tyottémyys tosin kohdistui herkimmin niihin ammattitaidottomiin. Tyosséd pysyneilla oli
myos tiiviimmét perhesuhteet. (Kivirauma 1995, 134.) Nama tutkimukset antavat toivoa
siitd, ettd Sari, Tiina, Teemu ja Pasikin pystyvit altistavista tekijoistd huolimatta
vilttdamédan syrjaytymisuhan.

Koska Hopen kiyneiden nuorten jatkokoulutusuria ei aiemmin oltu tutkittu, toi
tutkimukseni esiin uutta tietoa. Erityistda tukea tarvitsevien nuorten opiskelua
ammattillisissa oppilaitoksissa sekd oppilaitosten valmiuksia tarjota tuki- ja
erityisopetusta tulisi tutkia edelleen, koska virallisessa koulutuspolitiikassa suositaan
integraatiota erillisten oppilaitosten sijaan. Toisaalta vaihtoehtoisia ammattikouluja
kannattaisi tutkia juuri siiti nikokulmasta, mitd keinoja ne tarjoaisivat sovellettaviksi
yleisopetukseen kidytokseltddan haastavien nuorten tukemiseksi. Siirtymévaihe
peruskoulusta toisen asteen opintoihin muodostuu joillekin nuorille ongelmalliseksi.
Tutkimuksen avulla tulisi kehittdd erilaisia malleja siirtymédvaiheen tuen tarpeen
varmistamiseksi.
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Painamaton lihde :

Hopen esite: Keskikadun koulu. Elaménhallintayksikké HOPE.
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Liite 1: Kysely Hopen oppilaille

1. Nimi ika

2. Tamén hetkinen tilanteesi (ympir6i yksi vaihtoehto)
a) opiskelet ammatillisessa oppilaitoksessa (ammattiin valmistavalla linjalla)
b) opiskelet lukiossa
¢) opiskelet kymppiluokalla
d) opiskelet kansanopistossa
e) opiskelet oppisopimuskoulutuksessa
f) olet toissd
g) olet ty6ton
h) joku muu, miki

3. Jos opiskelet, kerro tarkemmin, missd oppilaitoksessa ja milla linjalla.

4. Oletko aloittanut ammatilliset opinnot, mutta keskeyttanyt ne?

a) kylla
b) en

5. Kyselyyn vastasi
a) asianomainen itse
b) vanhempi
¢) joku muu, kuka

Laita tdhén yhteystietosi (osoite ja puh.), jos olet kiinnostunut osallistumaan tutkimuksen
myohempiin vaiheisiin. Aion haastatella muutamia ex-hopelaisia. Otan tarvittaessa
yhteytta!
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Liite 2: Nuorten haastattelujen teemat

Henkilotiedot
- nimi, ikd, perhe, asuminen, harrastukset, tdmén hetken tilanne opiskelun/tyon suhteen

Peruskoulu
- muistot ala-asteelta/yldasteelta
-Hopeen paitymisen taustat, oman koulun antama tuki vaikeuksissa

Hope

-jakson pituus, ajankohta

- kuvaile opiskeluasi Hopessa

- erosiko tavallisesta koulunkaynnisti
- antoiko jotain pysyvid eviiti eliméiin

Paluu tavalliseen kouluun

- erityisjarjestelyt?

- mitd Hope jakso- merkitsi koulun/ muun elimén suhteen
- miten koulu alkoi sujua

Haku ammatill. opintoihin
- mihin hait, miksi, kiinnostuneisuus?
- uskoitko parjaavisi ammattiopinnoissa

Ammattikoulutuksen arvostus, tyon merkitys

- miten tarkedd on hankkia ammattikoulutus, miksi

- toiveammatti, mika siind kiinnostaa, millainen tyo kiinnostaa, miksi
- ajatukset tyottomyydestd, onko tyo velvollisuus vai oikeus

Ammatill. opinnot
- miké koulu ja linja, aloitusaika, luokanvalvoja
- oliko etukiteen mieleinen
- ensivaikutelmat:
- ryhmd, oliko tuttuja, tutustuitko
- millaista opiskelu oli: opiskelumenetelmit, opettajan toiminta, luokanvalvojan
toiminta
- asuminen, vapaa-ajan vietto (jatkuu seur. sivulla)
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(jatkoa ed. sivulta)

- A) keskeyttidneet
- mité tapahtui, mitka tapahtumat johti keskeytykseen
- prosessin kulku: halusitko itse jatkaa, saitko apua, tukea, neuvoja, kenelti
(luokanv., op.ohj. ?)
- miten koulu piti huolta yksittiisestd oppilaasta
- kodin asenne
- kavereiden asenne
- tunnelmat keskeyttamisen jalkeen: syytitko jotakuta, mitd ajattelit itsestisi
- mité olisi pitanyt olla toisin, jotta olisit voinut jatkaa
- toiveita koulua kohtaan
- miti itse olisit voinut tehda toisin
- miten eldma jatkui keskeytyksen jilkeen

-B) opiskelevat

- miltd opiskelu nyt tuntuu, motivaatio, miten koet pirjaavasi

- mikd opiskelussa miellyttas, millaiset opiskelutavat/ opetusmenetelmit sopivat
sinulle

- kerro opiskelutovereistasi

- kerro opettajista

- mité asioita olet kokenut vaikeiksi

- miten selvidt vaikeissa tilanteissa, misti apua

- oletko jossain tilanteessa ajatellut lopettaa, miten selvisit siitd

- onko koulun toiminta joustavaa, saatko itse vaikuttaa tyoskentelyyn, yksilollisyyden

kohtaaminen?

- pitadko koulu huolta yksittéisestad oppilaasta?

- kodin vaikutus

- kavereiden vaikutus

Tulevaisuuden nidkymit ja suunnitelmat
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Liite 3: Luokanvalvojien haastattelujen teemat
Toimenkuvast oppilaitoksessa, koulutus, tydkokemus

Mité valmiuksia k.o. ammattiopinnot vaativat oppilailta
Mité puutteita oppilaiden valmiuksissa on; miten se kdytinnossi nakyy

Opetustilanteet
- opetuksen sisélto lyhyesti
- kerro opetus- ja opiskelumenetelmisti
- miten  opiskelijoiden  yksilolliset  tarpeet  huomioidaan, opiskelun
mukauttamismahdollisuudet?
- miten seuraat ja arvioit oppilaiden menestymisti, milloin puutut tilanteeseen, miten
- opetusryhmien koko, onko sopiva
- millaisen kaytoksen koet opetustilannetta hairitsevina, miten toimit siini tilanteessa
- millainen on toimiva oppilaan ja opettajan vuorovaikutussuhde
- miten kuvaat itsesi ja oppilaittesi suhdetta
- oppilaiden mahdollisuudet vaikuttaa tyoskentelytapoihin ja -rytmiin?
Millainen / miten toimiva oppilas menestyy
- kodin / kavereiden merkitys

Oppilasta koskevat mielipiteet

- kuvaile millainen ihminen X on

- X: n vahvuudet ja heikkoudet opiskelijana

- X: n suhtautuminen opettajiin/ opiskelutovereihin

- X: n vuorovaikutustaidot/ tapa ilmaista itseiin

- X: n motivaatio ja asenne opiskeluun, kyky etsid apua tarvittaessa

- keskeyttineisti:
- keskeyttamisen tausta, Iv:n ja muun henkil6kunnan toiminta tilanteessa, prosessin
eteneminen
- mité olisi vaadittu, jotta oppilas olisi voinut jatkaa
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Liite 4: Opinto-ohjaajien haastattelujen teemat
Toimenkuvasi oppilaitoksessa, koulutus, tydkokemus

Mita valmiuksia k.0.ammattiopinnot vaativat oppilailta
Mité puutteita oppilaiden valmiuksissa on, miten se kdytdnnossa nakyy

Oppilaitoksen toiminta
- miten opiskelijoiden  yksilolliset tarpeet huomioidaan, opiskelun
mukauttamismahdollisuudet?
-miten seuraat ja arvioit oppilaiden menestymistd, milloin puutut tilanteeseen , miten
- yhteisty6tahot oppilaiden asioita hoidettaessa
- opetusryhmien koko, onko sopiva
- millainen kaytos koetaan opetustilannetta hdiritsevaksi, miten opettajat toimivat siinid
tilanteessa
- millainen on toimiva oppilaan ja opettajan vuorovaikutussuhde
- miten kuvaat itsesi ja oppilaiden suhdetta
- oppilaiden mahdollisuudet vaikuttaa tyoskentelytapoihin ja -rytmiin?
- millainen / miten toimiva oppilas menestyy
- kodin / kavereiden merkitys
-keskeyttamisten méaré/ taustat
- erottamisten maara/ perusteet

Oppilasta koskevat mielipiteet (jos tuntee X:n)

- kuvaile millainen ihminen X on

- X: n vahvuudet ja heikkoudet opiskelijana

- X: n suhtautuminen opettajiin/ opiskelutovereihin

- X: n vuorovaikutustaidot/ tapa ilmaista itseddn

- X: n motivaatio ja asenne opiskeluun, kyky etsid apua tarvittaessa

- keskeyttineista:
- keskeyttamisen tausta, lv.n ja muun henkilokunnan toiminta tilanteessa, prosessin
eteneminen
- mité olisi vaadittu, jotta oppilas olisi voinut jatkaa
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Liite S: Hopen opettajan haastattelun teemat
Koulutus ja tyokokemus

Nékemys tutkimukseen osallistuvista oppilaista (jokaisesta erikseen)

- missé vaiheessa ja kuinka kauan X oli Hopessa, tausta Hopeen tulolle

- kuvaile millainen thminen X on

- X: n vahvuudet ja heikkoudet opiskelijana

- millainen oli X:n tyoskentelytapa, oppimistyyli, minkilaisen oppimisympériston hin
vaatisi oppiakseen

- X: n motivaatio ja asenne opiskeluun, mielenkiinnon kohteet, kyky etsii apua
tarvittaessa, oma-aloitteisuus, itseniisyys?

- millainen lahestymistapa tepsi oppilaaseen (autoritaarinen/demokraattinen tms.?)

- milld keinoin oppilasta sai motivoitua opiskeluun

- X: n suhtautuminen opettajaan/avustajiin/ opiskelutovereihin

- X: n vuorovaikutustaidot/ tapa ilmaista itsedin

- jatko-opintoihin hakeminen (jos tapahtui Hopessa)

- kodin / kavereiden vaikutus koulunkiyntiin

Yleisesti
- mitd valmiuksia ammattiopinnot mielestisi vaativat ja miten niitd pyritdan Hopessa
kehittamain



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

