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THVISTELMA m

‘Tutkimuksen tarkoitus oli selvittaa mukautetussa erityisopetuksessa olevien tai
olleiden oppilaiden vanhempien yhteistyta koulupaatdkseen liittyneiden ammatti-
ihmisten kanssa, vanhempien osallistumista koulun toimintoihin seka vanhempien
arviointia lapsensa koulunkaynnista. Tutkimuskohteena oli neljan eri ikéisen
EMU-oppilaan molemmat vanhemmat léntisestd Suomesta. Tutkimus on
"kvalitatiivinen ja aineisto on keratty haastattelemalla vanhempia. Haastattelut
etenivdt puolistrukturoidusti ja ne suoritti Tuomo Tenhunen omaa
jatkotutkimustaan varten. Taustatietoa koulun tavoista, toiminnoista ja oppilaista

sain lukuisista keskusteluista Tenhusen kanssa.

Arvioitaessa yhteistydtd ammatti-ihmisten kanssa vanhempien mielipiteet
vaihtelivat tyytyvdisestd tdysin tyytymattdémaan. Tyytyvaisyyttd tunnettiin
keskusteluista, joista saatiin tukea, neuvoja seka riittdvasti tietoa lapsen
tilanteesta. Tyytymattomyytta aiheutti lapsen kategoriointi seka ammatti-ihmisten
asenne. Erityiskoulupaatoksen tekeminen ja hyvaksyminen oli vaikeata. Yksi &iti
piti padatdksentekoa helppona. Mieluisimpana yhteistyd muotona opettajan kanssa
pidettiin kahdenkeskisida keskusteluja. Myds epéavirallinen yhteistoiminta sai
kannatusta. Epamukavimpia tilanteita olivat suuret joukkovanhempainillat. Jos
yhteistyd ammatti-ihmisten kanssa oli ollut hankalaa, }heijastui se my0s opettajan
kanssa tehtdvadn yhteistydhén. Mitd védhemmé&n aikaa lapsi oli ollut
“mukautetussa opetuksessa, sita positiivisemmin vanhemmat suhtautuivat lapsen
edistymiseen ja koulunkayntiin. Arviot vaihtelivat huomattavasta edistymisesta
taantumiseen. Yleisopetuksessa aloittaneiden oppilaiden vanhemmat kannattivat
integraatiota ja olisivat valmiita siitdmaén lapsensa tukitoimilla yleisopetukseen.
Mukautetussa aloittaneet lapset halutaan edelleenkin pitda erityiskoulussa.
Johtopaéatoksind voidaan todeta, ettd erityislasten vanhemmat odottavat
empatiaa, tukea ja tietoa yhteisty6ltddn ammatti-ihmisten ja koulun
henkildkunnan kanssa.

Avainsanat: parents, teacher, partnership, vanhemmat, opettaja, koti, koulu,

yhteisty6



KITOKSET

Kiitos ohjaajalleni apulaisprofessori Paula Maatalle arvokkaista ja
mielenkiintoisista ohjaus- ja keskustelutuokioista.

Kiitos rehtori Tuomo Tenhuselle hyvéastd, saumattomasta yhteistydsta ja
avunannosta.

Kiitos Kauhajoen kulttuurisaéatiélle tutkimukseni tukemisesta.

Kiitos Esalle, lidalle, Vilille ja Vilhelmiinalle karsivallisyydesta ja rakkaudesta.

"Koti ei ole paikka, vaan voima"



SISALTO

THVISTELMA
KITOKSET

1 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSTEHTAVAT
1.1 Taustaa

1.2 Tutkimuksen tavoite ja tutkimustehtavat

2 APUKOULUSTA MUKAUTETTUUN OPETUKSEEN
2.1 Historiaa
2.2 Tulo mukautettuun opetukseen
2.3 Mukautettu opetussuunnitelma

2.4 Mukautetusta maailmalle

3 VANHEMMAT OSANA KOULUMAAILMAA
3.1 Kodin ja koulun yhteistyd; hyédyt ja esteet

3.2 Vanhemmat asiantuntijoina Yhdysvalloissa

4 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN
4.1 Tutkimuksen taustatekijoita ja tutkimukseen
osallistujat
4.2 Aineiston analyysi ja tuikinta
4.3 Tutkimuksen luotettavuus eli uskottavuus

-—

© 0 O O,

13
13
18

21

21

24
26



5 LOYTOJA
5.1 Erityiskouluun tulo _
5.1.1 Yhteistyd ammatti-ihmisten kanssa
5.1.2 Erityiskouluunko?

5.2 Vanhemmat koulun toiminnoissa
5.2.1 Mansikkakakkua eli mukavimmiksi
arvioituja yhteistoimintamuotoja
5.2.2 Pakkopullaa eli epdmukavimmat

yhteistyd muodot vanhempien ja koulun vélilla

5.3 Arvio koulunkéynnista
5.3.1 Opetuksen arviointi, lapsen edistyminen
5.3.2 Koulussa

6 POHDINTAA

LAHTEET

29

29

29

32

40

40

46

48

49
51

59



1 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSTEHTAVAT

1.1 Taustaa

Olen tydskennellyt useita vuosia mukautetussa erityisopetuksessa erityiskoululla,
ensin vuoden cp-pojan henkilékohtaisena avustajana ja sen jalkeen vuosia
opettajana samassa koulussa. Yleisopetuksen opettajana olen toiminut puolitoista
vuotta. Tunnen katselleeni koulujirjestelmdd opettajan nakdkulmasta ja nyt
toivon, ettad saan tutkimuksestani esille toisen tarkeén asiantuntijan, vanhemman,

mielipiteita ja ajatuksia.

- Tyéskennellessani opettajana sekd mukautetussa opetuksessa etta yleisopetuk-
sessa koin tarkedksi tehda mahdollisimman paljon yhteisty6td oppilaitteni
vanhempien kanssa, koska pyrittdessad samoihin paadmaariin seka kodissa etta
koulussa helpotamme lapsen oppimista. Myds vaikeita asioita oli helpompi
selvitelld, kun tunsi oppilaan vanhemmat ja kotitaustan. Kiinnostustani
vanhempien perspektiiveihin lisdavat myds omat eka- ja tokaluokkalaiseni, joiden

ansiosta saan nyt osallistua koulumaailmaan aitina.

Suomen koululaitoksessa ei ole joko haluttu tai osattu paljoakaan hyddyntaa
vanhempien asiantuntijuutta oman lapsensa suhteen. Koulua on perinteisesti
totuttu pitdmaan laitoksena, joka hoitaa itse asiansa omien asiantuntijoittensa,
opettajien, johdolla. Kasvatus- ja opetustyd on tavoitteellista toimintaa.
Kasvatuksen yleisimpia tavoitteita kutsutaan kasvatuksen paamaariksi,

kokonaistavoitteiksi tai etatavoitteiksi.
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Tavallisesti saatetaan ajatella, ettd yhteiskunta asettaa tavoitteet koulutydlie. Yhta
tarkeatd on ajatella, ettd kasvatus- ja opetustydn onnistumisen kannaita
opettajien, oppilaiden ja heidan vanhempiensa sisédistamét kasvatustavoitteet

ovat ratkaisevassa asemassa. (Kari 1991,63.)

On olennaista, ettd vanhemmilla ja opettajilla on yhteiset tai ainakin
samansuuntaiset arvot ja padmaarat kasvatustyéssaan, koska kaikki lapset ovat
osia kahdesta limittaisestd kodin ja koulun systeemistd ja he ottavat yleensa
paineita toimiessaan valittdjana systeemien vélilld seké yrittdessaan sopeutua
molempiin (Dowling & Osborne 1994,36). Suomessa laki ei varsinaisesti anna
ohjeita vanhempien mukaan ottamisesta koulutyéhdn, mutta edellyttaé kuitenkin:
"Tehtédvadnsad hoitaessaan peruskoulun on pyrittdva léheiseen
yhteisymmarrykseen ja yhteistydhon kodin kanssa tukemalla kotia sen
kasvatustehtédvéassa " (Peruskoululaki 476 / 27.5.1983 1. luku 3 §).

Nykypéivdn vanhemmille ei enada riitd perinteinen yhteistyd - juhlat ja
vanhempainillat -eikd se mydskaan taytd vanhempien odotuksia yhteistydstéa
(Korpinen 1989, 187). Vanhemmat haluavat yhd enemmén henkilkohtaisia
kontakteja sekd tukea kasvatustybhonsad. Opettajan ja vanhempien valiset
suhteet halutaan rakentaa tasavertaisuuden pohjalle, koska he kumpikin ovat
tahollaan asiantuntijoita lapsen kehityksen tukemisessa. Asennemuutoksia
tarvitaan varmastikin molemmin puolin, sekd kouluissa ettd kodeissa, jotta
paastaisiin hyvaan, antoisaan ja lapsen kasvua ja kehitystd tukevaan
yhteisty6hén. Hedelmallisin tilanne olisi sellainen, jossa vanhemmat ja opettajat
tuntevat toisensa, osaavat kuunnella toisiaan, ovat ennakkoluulottomia ja
kunnioittavat toistensa mielipiteitd sekd rakentavat yhteistoimintaa toistensa
asiantuntijuuteen luottaen. Korpinen (1989,183) jatkaa: "Vastuu lapsen koulutuk-
sesta on sekd vanhempien etta opettajan.”" Vanhempien osallistumista erityisesti
opetukseen voitaisiin Suomessa paljon lisdtd. Vanhempien taitoja ja tietoja
voitaisiin kéyttaa koulun hyvéaksi opetusta kehitettdessa. Hyvédn mahdollisuuden
vanhempien mukaanottamiseen antavat koulu- ja kuntakohtaiset

opetussuunnitelmat, joihin koululaitoksemme on siirtynyt.
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Kodin ja koulun yhteistyd on kiinnostanut tutkijoita erityisesti 1970- ja 1980-
lukujen vaihteessa. Yhteisty6td on tarkasteltu useista perspektiiveista; koulun,
opettajan, oppilaan tai vanhempien nakékulmista. Yhteistyétutkimukset ovat olleet
joko opinnaytetbitd (mm. Rosti & Ramo 1985, Jaatinen 1986, Oksala 1986,
Aulamo 1991, Ladonlahti 1991 seka Laitinen & Luukkainen 1995) tai
kasvatustieteiden laitoksen tutkimuksia (mm. Aho 1980, Koivuméki, Korpinen &
Pekkala 1980, Husso, Korpinen & Korpinen 1980, Korpinen, Husso & Korpinen
1980, Korpinen, Korpinen & Husso 1980, Uusitalo 1981 seka Soininen 1986.)
Tutkimukset ovat useimmiten kvantitatiivisia ja tutkimuskohteena ovat

yleisopetuksen kouiut.

1990-luvulla on erityisopetuksesta tehty kvantitatiivisia tutkimusprojekteja, joissa
osana ovat olleet myds vanhempien mielipiteet. (Kuntala & Pitkanen 1993,
Saloviita, Hernesaho, Hilmola-Rytioja, Kaakkuriniemi, Rydman, Siikala &
Tenhunen 1993). Kuntala ja Pitkdnen tarkastelivat kodin ja koulun vélista
yhteisty6td mukautetussa erityisopetuksessa ala-asteella. Saloviidan ym.
tutkimuksessa tarkasteltiin vammaisten lasten vanhempien seka erityisopettajien
ajatuksia erityisopetuksen laadusta. Kvalitatiivista tutkimusotetta edustaa
Koskelan (1996) opinndytetyd, jossa selvitettin vanhempien asenteita
erityiskoulusiirtoihin. Tutkimukseni jatkaa opinnaytetyétraditiota ja se kuuluu
osana isompaan erityispedagogiseen jatkotutkimukseen. Tydni on kvalitatiivinen
tutkimus, joten se poikkeaa tutkimusotteeltaan aikaisemmista erityispedagogisista

toista, paitsi Koskelan (1996) tekeméasta opinnaytteesta.

Taman tyén tutkimuskohteena on tavallinen erityiskoulu lantisessd Suomessa.
Koulun oppilaat saavat mukautettua erityisopetusta ja kouluun kuuluvat seka ala-
asteen ettd ylaasteen Iluokat. Koulussa on oppilaita yhteensa n. 45.
Tutkimukseni liittyy Tuomo Tenhusen erityispedagogiseen jatkotutkimukseen
"Erityiskouluun vai ei", jossa on mukana mm. 18 oppilaan vanhempaa. Tenhunen
on kerénnyt kasiteltdvan aineiston, josta on antanut minun valita itselleni oman

aineiston.
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Ty6ni aineisto on kerétty haastattelemalla neljan oppilaan molempia vanhempia
joko koulun tiloissa tai oppilaiden kodeissa vanhempien valinnan mukaan. Useat
keskusteluni Tuomo Tenhusen kanssa ovat myds antaneet minulle lisaselvitysta

aineistoni kasittelemiseen ja ymmartamiseen.

1.2 Tutkimuksen tavoite ja tutkimustehtavit

Tarkoitukseni on tassa tutkimuksessa selvittdd mukautetussa opetuksessa
olevien lasten vanhempien arvioita yhteistyéstd koulupaatékseen liittyneiden
ammatti-ihmisten kanssa, vanhempien osallistumista koulun toimintaan seka
vanhempien arviointia lapsensa saamasta mukautetusta opetuksesta ja koulun-
kaynnista. Tutkimus pyrkii selvittdmaan millaista on yhteistyd vanhempien ja
erityiskoulupaatdkseen liittyvien ammatti-ihmisten vélilla ja miten vanhemmat
kokevat paatdksen mukautetusta opetuksesta. Tutkimus pyrkii myds saamaan
selville miten oppilaiden vanhemmat ovat osallistuneet koulun toimintaan. Koulun
toiminnalla tarkoitan tdssa kaikkia niita aktiviteetteja, jotka jollain tavoin liittavat
vanhemmat kouluun. Esimerkiksi vanhempainilta, keskustelutuokio opettajan
kanssa, henkildkohtaisen opetus- ja kasvatussuunnitelman laatiminen, retki,
juhla, mukanaolo opetustilanteessa luokassa tai muualla, myyjaiset jne.
Kiinnostukseni kohteena on myds miten vanhemmat arvioivat lapsensa saamaa

erityisopetusta ja koulunkayntia.

Tutkimukseni tavoitteena on saada vanhempien omimpia ajatuksia ja tunteita
aineistosta esille ja toivon, ettd voin omalta osaltani edesauttaa kahden limittai-
sen maailman, koti- ja koulumaailman kohtaamista oppilasta, kotia ja koulua

hyédyttavalla tavalla.
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Tutkimustehtavat muotoutuivat seuraaviksi;

1. Millaista oli vanhempien yhteistyé erityiskoulup&atékseen liittyneiden ammatti-
ihmisten kanssa?

2. Miten vanhemmat ovat osallistuneet koulun toimintaan?

3. Miten vanhemmat arvioivat lapsensa koulunkayntia?

2 APUKOULUSTA MUKAUTETTUUN OPETUKSEEN

2.1 Historiaa

Suomessa ensimmaisia "apukoulumaisia” kokeiluja olivat ns. erotusluokat 1890-
luvulla. Niissé opetettiin yleisopetusta hidastavia tai hairitsevia oppilaita. Ensim-
méinen varsinainen apuluokka pérustettiin 1891 Viipuriin ja se oli tarkoitettu
nimenomaan heikkolahjaisille lapsille. Vuosisadan alkupuolella apukouluja
perustivat my6s Turku, Helsinki, Vaasa, Tampere, Viipuri, Kuopio, Oulu ja Kotka.
Maaseudut alkoivat saada apukouluja vasta 1920 - 1930-luvuilla. Apukouluope-
tus sai alkuaikoinaan runsaasti vaikutteita Ruotsista. Apukouluissa sovellettiin
kansakoulun opetussuunnitelmaa ja apukoulun tarkein tavoite oli opettaa oppilail-
le ammatti tai tybtehtévan perustaidot, ettd he pystyivit elattdméaan itse itsensa.
Oppivelvollisuuden toteuttaminen 1921 ei tuonut merkittdvida muutoksia tai
uudistuksia apukouluille. Maaréykset olivat hyvin yleisluonteisia ja kasittelivat
lahinna vain oppivelvollisuudesta vapauttamista. Vasta vuoden 1952 apukou-

luasetus virallisti ne toimintamuodot ja kdytannét, joiden mukaan oli toimittu.
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Erityisopetuksen asema parani hieman vuoden 1958 kansakoululain myo6ta,
koska silloin apukoulusadadokset tarkentuivat. Apukoulusta tehtiin nyt "kansakou-
lu, jossa annettiin opetusta henkisessa kehityksessé viivastyneille seké lievasti
kehitysvammaisille lapsille." Maaseutujen apukoulujen perustamisen kulta-aikaa
elettiin 1960 - 1970-luvuilla. (Tuunainen & lhatsu 1996,10 - 12.) Vuonna 1970
kasiteltin Suomessa ensimmaéisen kerran vammaisten lasten opettamista
tavallisessa koulussa. Nimettiin ryhmia, jotka voivat olla mukana yhteisopetuk-
sessa ja tassa joukossa olivat myds heikkolahjaiset ja henkisessa kehityksessa
viivastyneet lapset. Kuitenkin peruskoulukomitea piti ndiden lasten tarkoituksen-

mukaisimpana opetusmuotona erityisluokkaopetusta.

Vammaisten lasten integraatiota ajatellen merkittdvaa oli vuonna 1975 YK:n
yleiskokouksen hyvaksyma vammaisten perusoikeuksien julistus, jossa korostet-
tiin vammaisten perusoikeuksia normaaliin ja taysipainoiseen elaméaan. Integraa-
tiomydnteisempi aika alkoi 1983, jolloin uusi peruskoululaki hyvéksyttiin. (Tuu-
nainen & lhatsu 1996, 10 - 12.) Integraatioajattelu on kuitenkin Suomessa
edelleenkin kehityksesta jaljessa verrattuna moniin muihin maihin. Yhdistyneissa
kansakunnissa on 20.12.1993 hyvaksytty vammaisten yhdenvertaista kohtelua
korostava asiakirja "“The Standard Rules on the Equalization of Opportunities for
Persons With Disabilities". Siind kasitellddan mm. kasvatusta ja toimintaohjeen
mukaan valtioiden tulisi noudattaa tasa-arvoisuuden periaatetta vammaisten
lasten, nuorten ja aikuisten koulutuksen kaikilla asteilla integroidussa ympéristds-
sa. Vammaisten koulutuksen tulisi olla luonnollinen ja tarkea osa koulutusjarjes-
telmaa. (Ahvenainen, lkonen & Koro 1994, 177.) Suomessa tdhan pyritaan
ministerineuvoston (14.5.1987) antaman paatéksen mukaisesti maksimoimalla
vammaisten oppilaiden integroiminen yleiseen koulujarjestelmdén. Keinoina
tdman tavoitteen saavuttamiseksi ministerineuvosto mainitsee mm. fyysisten
esteiden poistamisen, opettajien koulutuksen seka perheen ja vanhempien seké
paikallisten viranomaisten yhteistyén merkityksen korostamisen. (Poussa 1993,
13.) Erityisopetuksen kehittyminen sai 1983 uutta pontta, silla nyt ei ketdan lasta
enaé vapauteta koulunkaynnista ja jokaiselle oppivelvollisuusikaiselle on taattu

oikeus peruskoulutukseen. (Tuunainen & lhatsu 1996,10 - 12.)
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Koululakien tullessa voimaan 1985 poistettiin kaytdostda apukoulu-nimitys ja
siirryttiin kdyttAmaan mukautettua erityisopetusta (EMU) (Tuunainen & Nevala
1989,10.) Mukautetun erityisopetuksen tarve on suuri ja oppilasmaarat kasvavat

jatkuvasti.

TAULUKKO 1.Oppilasmaéarien kehitys mukautetussa opetuksessa vuosina 1910

- 1995.
Luku - 1910 - 1920 - 1940 - 1960 - 1980 - 1994-
VUOSi 1911 1921 1941 1961 1981 1995
Oppi- 252 346 854 3055 6666 10071
laita

(Kivinen & Kivirauma 1986, 298 ; Virtanen & Ratilainen 1996, 57)

1990-lukua varjostanut taloudellinen lama on merkinnyt séaastéja julkisissa
palveluissa. Myds koulujarjestelma ja erityisesti erityisopetus on joutunut karsi-
maan palveluitaan: opetustuntiméarid on supistettu, tukiopetusta on vahennetty
tai lopetettu kokonaan, opettajien virkoja on lakkautettu, hankintaméaéararahoja on
karsittu jne. Erityista tukea tarvitsevien oppilaiden kohdalla tilanne nayttdd melko
huolestuttavalta. Opettajat tydskentelevat kouluissa kovan paineen alaisina, joten
nyt olisi oivallinen tilaisuus yhdistaa kahden asiantuntijan, opettajan ja vanhempi-
en, voimavarat ja jakaa kasvatusvastuuta "yhteisestad" lapsesta. Opettajat saisivat
vanhemmista tehokkaan voimavaran tydskentelyynsd myoés saastétoimenpiteita
vastaan. Vanhemmat ja ammattilaiset muodostavat yhdessa mahtavan voiman

auttaa vammaista lasta (Perske & Perske 1987,82).
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2.2 Tulo mukautettuun opetukseen

Apukoulusiirroista sdadettiin virallisesti ensimmaisen kerran vasta vuoden 1958
kansakouluasetuksessa. Sen mukaan apukouluun tulee siirtdé oppilas, joka ei
ole menestynyt varsinaisessa kansakoulussa ja joka on todettu henkisessa
kehityksesséén viivastyneeksi tai lievasti vajaamieliseksi. Siirtoa ei saanut tehda
ilman neuvottelua vanhempien kanssa. Apukouluun siirtdmisen kriteereja tarken-
nettiin vuoden 1970 peruskouluasetuksessa, joka maéraa siirrettdvan oppilaan
psykologisiin ja tarvittaessa myos laaketieteellisiin testeihin. (Matilainen &
Vehmas 1994, 65). Peruskoululain (171/25.1.1991) 5. luvussa 36 a §:sséd sano-
taan erityisluokalle tulemisesta tai siirtdmisesté: Erityisiuokalle voidaan ottaa tai
siirtdd oppilas, joka vammautumisen tai kehityksessa viivastymisen vuoksi ei
suoriudu peruskoulun muulia luokalla tai tunne-elaman hairion tai muun syyn
vuoksiei sopeudu peruskoulun m'uuhun luokkaan. Peruskoululaki (707/3.8.1992)
painottaa opetukseen ottamisessa ja / tai siirtdmisessd neuvottelua oppilaan
vanhempien kanssa. Siirtoperusteena kaytetddn yleensa oppilaan henkista
kehitystasoa heikon koulumenestyksen lisdksi. Virallisia yia- ja alarajoja ei ole
asetettu, mutta kdytanndssa mukautettuun opetukseen siirretaén kehitystasoltaan
heikkolahjainen (AO n. 70 - 80/85) tai lievisti kehitysvammainen (AO n. 55 -
60/70). (Haapasalo, Byring & Metsdnen 1991, 4.) Oppilaita siirretaan Mobergin
tutkimuksen (ks.Haapasalo ym. 1991, 5) mukaan mukautettuun opetukseen
kaikilla luokka-asteilla, suurin osa siirroista tapahtuu ala-asteella. Siirtoja mukau-

tetusta opetuksesta takaisin yleisopetukseen tapahtuu vahan.

Mietittdessa lapsen koulusijoitusta vanhemmat kohtaavat useita erilaisia ammatti-
ithmisi&. Osa vanhemmista tekee ammatti-ihmisten kanssa yhteisty6ta jo oppilaan
varhaislapsuudesta lahtien, osa vanhemmista saa ensikontaktin ammattilaisiin
koulusijoitusta mietittdessa.



2.3 Mukautettu opetussuunnitelma

Opetussuunnitelma-nimitysta kaytettin Suomessa aluksi kansakoulua varten
laadituissa suunnitelmissa, ensimmaisena aistivialliskoulujen opetussuunnitelmas-
sa vuonna 1909 (Malinen 1992,11). Opetussuunnitelma on suunnitelma siita,
miten kasvatus- ja opetustyé jarjestetaan (Virtanen 1994,26). Opetussuunnitel-
massa keskeisimpind ovat kasvatus- ja opetustydn paaméarat ja tavoitteet
(Virtanen 1994,24). Tavoitteiden mukaisesti tehddén opetusmateriaalivalinnat
sekd maaritellaan opetussisallot. Myds opetusmenetelmien valinnat ja suunnitte-
lut perustuvat sille, ettéd tavoitteet saavutettaisiin. (Ahvenainen, lkonen & Koro
1994,19.) Erityisopetuksessa on opetus ja tarvittaessa oppiméarat mukautettava
oppilaiden oppimisedellytysten mukaisiksi (Peruskouluasetus 718/12.10.1984 4.
luku 40. §). Mukautettua opetussuunnitelmaa (EMU) kéytetdén sellaisessa
opetuksessa, jossa oppilaiden lieva kehitysvammaisuus tai henkisen kehityksen
viivastyminen aiheuttaa sen, ettd eriyttdminen yleisopetuksen puitteissa ei ole
mahdoliista (Ahvenainen, Ikonen & Koro 1994,19).

Mukautettua opetussuunnitelmaa voidaan siis kayttaa joko erityisluokkaopetuk-
sessa tai yleisopetuksessa, jos ryhméssé on erityisoppilaita. Mukautettu opetus-
suunnitelma etenee siten, ettd ala-asteen luokilla opetussuunnitelma vastaa
oppilaan esioperationaalisen ajattelun tasoa ja yldasteella konkreettisten operaati-
oiden tasoa. Oppimaaria ja opetusmenetelmia voidaan lisdksi eriyttaa tarpeen
mukaan oppilasjoukon heterogeenisuuden vuoksi. (Runsas 1991, 64, 65.)
Mukautettu opetussuunnitelma seurailee yleisopetuksen opetussuunniteimaa,
koska on mahdollista, etta oppilas siirtyy mukautetusta opetuksesta yleisopetuk-
seen. On myds mahdollista, ettd joissakin aineissa noudatetaan yleisopetuksen
opetussuunnitelmaa ja toisissa aineissa mukautettua opetussuunnitelmaa.
Oppilaan todistuksessa on merkinta siita, minka opetussuunnitelman mukaan han
on opiskellut. (Runsas 1991, 66.)
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Opetussuunniteimat voidaan nykyisin laatia kunta- tai koulukohtaisiksi, jolloin
voidaan hydédyntaa kunnan tai koulun erityisominaisuuksia opetuksessa. Syrjalai-
sen (1995) tutkimuksen mukaan kodin ja koulun yhteistyé on opetussuunnitelmi-
en kehittdmistyéssd saanut uusia muotoja. Vanhemmat voivat nyt entista
"helpommin" tulla luokkaan seuraamaan ja osallistumaan opetukseen. Vanhem-
mat ja opettajat voivat yhdessa mm. suunnitella ja toteuttaa erilaisia opetuspro-
jekteja. Uudet opetussuunnitelmat mahdollistavat myds sen, etta vanhemmat

voivat halutessaan tuoda opetukseen mukaan mydés omaa tietoaan ja taitoaan.

Henkildkohtainen opetus- ja kasvatussuunnitelma

Erityisopetuksessa on pulmallista, ettd luokkien oppilasaines on hyvin hetero-
geenista, jolloin opetuksen tavoitteet taytyy maéaritelld melko yleisesti. Jotta
erityistarpeinen (erityistad tukea tarvitseva tai lahjakas) lapsi etenisi kykyjensa ja
taitojensa mukaisesti omia tavoitteitaan kohti, tarvitsee hdn oman opiskelusuun-
nitelman. Oppilaalle laaditaan oma oppimisreitti eli henkil6kohtainen opetus- ja
kasvatussuunnitelma. Henkilékohtaisesta opetussuunnitelmasta on useita
nimiversioita kuten IEP (Indivudual Education Plan), YKO eli yksil6llinen koulu-
tusohjelma tai HOPS eli henkildkohtainen opetussuunnitelma, joka lienee
yleisimmin kaytetty nimitys. HOPS on kirjallinen dokumentti niistéd paatdksista,
joita on tehty oppilaan opetuksesta ja kasvatuksesta. Silla pyritdan turvaamaan
oppilaan oikeuksia, takaamaan opetuksen ja kuntoutuksen jarjestdminen,
takaamaan vanhempien oikeudet, suorittamaan puolueeton testaus seka rajoitta-
maan mahdollisimman vahan ymparistéa. (Virtanen 1994, 44.) HOPS:n "esikuva-
na" on kaytetty amerikkalaista yksiléllistd koulutussuunnitelmaa (Individual
Educational Program, IEP). IEP voidaan maéritella: "Se on kirjoitettu suunnitelma
lapsen tarvitsemista opetuksellisista/ kasvatuksellisista palveluista ja se laaditaan
oppilaille, joilla on vaikeuksia oppimisessa. IEP on kasvatuksen véline, jonka
avulla pyritddn oppilaan oppimisen edistamiseen ja tukemiseen." (Kuntala &
Pitkanen 1993.)
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Vammaiselle oppilaalle tulisi laatia HOPS kasvatusasiantuntijoiden ryhméatyona
lapsen yksilGllisten tarpeitten mukaisesti. Suunnittelussa pitéisi olla mukana
erityiskasvatuksen asiantuntija, oppilaan opettaja, oppilaan vanhemmat, oppilas
itse, arvioinnin asiantuntijoita (esim. psykologi) sekd mahdollisesti vanhempien
tai koulun kutsumia lisdjasenia. Suunnitteluvaiheessa vanhemmilla tulisi olla
mahdollisuus vaikuttaa lapsensa koulunkayntiin ja mahdollisiin tukitoimiin seka
tuoda esille sellaisia oppilasta koskevia asioita, joita vain vanhemmat voivat
tietda. Osallistuminen opetussuunnitelman laadintaan palauttaa vanhemmille
lapsensa kasvattajina sen aseman, mik4d usein on vaarassa hukkua monen
asiantuntijan joukossa. HOPS on erityistarpeisen iapsen vanhemmille myés
véline, jonka avulla heiddn tietonsa lapsen kasvun ja oppimisen vaiheista
lisdantyvéat ja tdsmentyvat. (Virtanen 1994, 45.)

HOPS:n tulisi sisaitaa:

1. selvityksen tasosta, jolla oppilas suunnitteluvaiheessa on

2. selvityksen oppilaalle asetettavista vuositavoitteista ja lyhyemman aikavalin
tavoitteista

3. maininnat tarvittavasta erityisopetuksesta ja muista vastaavista palveluista
seka siita, kuinka hyvin oppilas voi osallistua normaaleihin opetusohjelmiin

4. maininnan palvelujen suunnitelluista alkamisajoista ja ennakoidusta kestos-
ta

5. maininnan objektiivisista méérittelytavoista, joilla seurataan lapsen edisty-
mista

6. selvityksen erityispalveluista seka arvion siitd, missa maérin oppilas kyke-
nee kayttdmé&an normaalipalveluja

7. arvion siitd, kuinka kauan néita palveluja kdytetasdn seka asianmukaiset
perusteet ja arviointisuunnitelman tavoitteiden saavuttamisen arvioimiseksi.
(Ahvenainen, lkonen & Koro 1994, 28 - 30.)
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2.4 Mukautetusta maailmalle

Aikaisemmin apukoulun paéatavoite oli antaa oppilailleen joku ammattitaito tai
jonkin ty6tehtévan perustaidot, jonka avulla he pystyisivat hankkimaan itselleen
tarvittavan toimeentulon. Nykyisin ei enaa riitd pelkka peruskoulun suorittaminen
tyopaikan saamiseksi, vaan tarvitaan myds jonkinlainen ammattikoulutus.
Mukautetun opetussuunnitelman mukaisesti opiskelleet nuoret hakevatkin
valtaosaltaan jatkokoulutuspaikkaa jossain elaméanséa vaiheessa. EMU-oppilaista
68 % pyrkii jatkokoulutukseen, heistd 66 % saa opiskelupaikan. Suurin osa
hakeutuu erityislinjoille tai vihemman suosituilie opintolinjoille. (Jahnukainen
1996, 241 - 242.) Kevaalla 1995 opiskeli EMU - oppilaita jatko-opinnoissaan seka

ammatillisissa oppilaitoksissa ettd ammatillisissa erityisoppilaitoksissa.

TAULUKKO 2. EMU-oppilaiden maarat ammatillisissa oppilaitoksessa kevaélia

1995.
Oppilaitos EMU-oppilaita Erityisopetuksessa oppilaita
yhteensa
Ammatilliset 1067 5878
oppilaitokset
Ammatilliset 168 2505
erityisoppilaitokset

(Salminen 1996, 355; Saresma 1996, 363 - 364).
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Jatko-opintojensa jéalkeen erityisoppilas sijoittuu joko avoimille tydmarkkinoille,
suojatyOpaikkaan, ty6-tai toimintakeskuksiin, jatko-opintoihin tai muiden palvelu-
jen piiriin tydelaman ulkopuolelle. (Salminen 1996, 359.) Harjun ja Rinnan (1988)
tutkimuksessa 74 % tutkimukseen osallistuneista apukoululaisista haki heti
peruskoulun jalkeen ammatilliseen koulutukseen. Ammattikoulun valintaan
vaikutti eniten koulun sijainti l1ahella kotia ja linjan valinnassa tarkeinté oli linjan
kiinnostavuus. Ammattikoulutustaan vastaavassa tydssé oli entisistd apukoulu-
laisista 45 %, suojaty6ssé 15 % ja tyottomina 15.8 %. Ammatillisesta erityisoppi-
laitoksesta ja ammattioppilaitoksen erityisopetuksesta valmistuneista oppilaista ol
Mannyn (1995) tutkimuksen mukaan tyéssad 61 %, opiskelemassa 11 % ja
ty6ttémana 22 %. Tydsséolevista avoimilla tydmarkkinoilla oli 31 %, avotydssa 17

%, tyd- tai toimintakeskuksessa 33 %.

Henkilokohtaisen opetus- ja kuntoutussuunnitelman laadintaa pidetéaan tarkeana
myoGs ammatillisessa koulutuksessa. Useat oppilaitokset ovat luomassa seuranta-

jarjestelmaa erityisoppilaiden jélkiseurantaa varten. (Salminen 1996, 361.)

3 VANHEMMAT OSANA KOULUMAAILMAA

3.1 Kodin ja koulun yhteisty6; hyodyt ja esteet

Aikaisemmin koulu oli tiivis osa yhteis6d ja tuki vanhempia ja yhteis6a niiden
kasvatuspyrkimyksissa. Nyky-yhteiskunnassa koulun voidaan ajatella olevan
valtiollinen kasvattamisinstituutio, jota hallinnoidaan hierarkkisesti ylhaalta alas.
(Kivirauma 1995, 142.) Koulutusjarjestelma on keskusjohtoinen, byrokraattis-

hierarkkinen kokonaisuus.



14

Sen tunnusmerkkeja ovat mm. tiukka esimies-alaissuhteet, laein ja asetuksin
madritellyt vastuualueet, kirjallinen viestintdtapa, kayttaytymisen tarkka séately
jne. Koulun toiminnassa ominaispiirteet heijastuvat myds yhteistydhon opettajien

ja vanhempien valilla. (Korpinen 1989, 182.)

Suomalaisessa yhteiskunnassa lapsen kasvatusvastuu on siirretty lahes koko-
naan koululle ja vanhemmat on syrjaytetty siitd tehtavasta, joka heille nimen-
omaan kuuluu: kantaa pddvastuu omasta lapsestaan ja hdnen kasvatuksestaan.
Vanhempien antamat asenteet, mallit ja arvot ovat lapselle tarkeimmat ja lapsi
arvostaa vanhemmiltaan saamaansa positiivista palautetta. Liséksi tulee muistaa,
etta lapsen kayttaytyminen selitetddn suurimmaksi osaksi kodin ihmissuhteiden

ja kodin antamien virikkeiden perusteella (Husso, Korpinen & Korpinen 1980).

Kouluyhteisty6ta voidaan mééritellé mm: "Se on kaikkien kasvatustybssa
mukana olevien tiedon vaihtoa, joka koskee kasvatettavia. Keskeisid osapuolia
ovat koti ja koulu, oppilaan huoltajat, oppilas ja opettaja." (Koivumaki, Korpinen
& Pekkala 1980,3.) Yhteistyon tavoitteiksi voidaan asettaa esim. aktiivisuuden
herattaminen, ennakkoluulojen poistaminen, koulumydnteisen asenteen kehitty-
minen, luottamus vanhempien ja opettajien vélille seka vanhemmille mahdolli-
suus vaikuttaa koulun kehitykseen. (Husso, Korpinen & Korpinen 1980.) Koivu-
maki ym. (1980,3) lisdavat tavoitteeksi myds oppilaan persoonallisuuden kehitta-
misen. Pedagogisissa kaytanndissa olennaista on toimiva yhteistyé opettajan,

vanhempien ja oppilaan valilla (Johansson & Wallenberg-Orving 1993,16).

Oppilas
YHTEISTYO

Vanhemmat Opettaja

Kuvio osoittaa hyvin, miten tasapuolisen ja avoimen yhteistydn tulisi rakentua

oppilaan, vanhempien ja opettajan vililie.
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Useimmiten yhteistyd on kuitenkin autoritaarista ja yksisuuntaista tiedonvalitysta
opettajalta vanhemmille. Suomessa vanhemmat ovat perinteisesti olieet mukana
koulun toiminnassa olemalla 1&snd vanhempainilloissa pari kertaa vuodessa,
katsomalla juhlaesityksia paattajaispéivina seka antamalla rahaa erilaisiin luokka-
tai koulutoimintoihin. Nykyisille vanhemmille perinteinen “osallistuminen” ei enda
riitd. He toivovat aktiivisempaa yhteistyéta lapsensa koulun ja opettajan kanssa
saadakseen enemman tietoa omasta lapsestaan ja hdnen edistymisestaan seké
saadakseen tukea kotona tapahtuvaan kasvatustyéhén. (mm. Rosti & Ramd
1985; Soininen 1986). Vanhemmat olisivat myds valmiita kdyttdmaan enemman
aikaa yhteistydhon lapsensa opettajan kanssa (Korpinen, Korpinen & Husso
1980; Kuntala & Pitkdnen 1993).

Toimivaa ja tehokasta yhteisty6ta tarvitaan seka yleisopetuksessa etté erityisope-
tuksessa. Missaan ei ole mydskaan asetettu tarkkaa rajaa sille, missa opettajan
tyd loppuu ja misté alkaa vanhempien vastuu (Stacey 1991, 22). Koulun ja kodin
yhteistyd tulisi aloittaa mahdollisimman varhaisessa vaiheessa ja positiivisissa
tunnelmissa, eika vasta sitten, jos ilmenee jotain erityistd ongelmaa tai hanka-
luutta. Kun lapsella on ongelmia koulussa, opettajan on helpompi tyéskennella
vanhempien kanssa jos on jo olemassa myénteinen yhteisty6ilmapiiri (Pearson
& Lindsay 1986, 81).

Vanhemmille tulee alusta alkaen osoittaa, ettd he ovat tervetulleita yhteisty6-
kumppaneita. Hegartyn (1987) mukaan vanhemmat arvostavat mahdollisuutta
osallistua tasavertaisina partnereina yhteistydéhoén, kun se esitetdan vanhemmille
sopivasti, oikealla tavalla. Kun opettajat oivaltavat lisdksi sen, ettd he ovat "vain"
yksi monien opettajien joukosta lapsen elaméankaaressa, he alkavat nahda sen
emotionaalisen voiman, jota vanhemmat lastaan kohtaan tuntevat. Voima
muuttuu vahvuudeksi ja vanhemmat alkavat tukea sitd henkil6a, joka tukee
heidan lastaan. (Stacey 1991, 33.)
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Tutkimuksissa on pystytty myds osoittamaan, ettd vanhempien tyéskentely
opettajan kanssa on lapsen kehitysta tukevaa ja lisdé lapsen oppimista. Yhteistyd
esimerkiksi lukemaan opettelussa on edistanyt lapsen oppimista. (Pearson &
Lindsay 1986, 71; Topping & Wolfendale 1985, 48.)

Tutkimusten mukaan tehokkaasta vanhempien ja opettajan yhteistydsta hyotyvat
eniten ne lapset, joiden vanhemmilla olisi muuten vahiten mahdollisuuksia tukea

lapsensa kouluty6ta. (Koivuméki ym. 1980, 4.)

Avoin ja selked kommunikaatio vanhempien ja opettajan valilld on ensiarvoisen
tarkeaa lapsen kasvun ja kehittymisen tukemiseksi (Johansson & Wallenberg-
Orving 1993, 44). Hegartyn (1987,147) mielesta ensimmainen askel kohti yhteis-
toimintaa on informaation vaihtaminen. Tiedonvirran ei tule olla yksisuuntaista
opettajalta vanhemmille, vaan tasapuolista molemmille osapuolille. Kun vanhem-
mat ja opettaja saavat luotua toimivan kommunikaatio- ja vuorovaikutusjarjestel-
man, on vanhempien helpompi kertoa opettajalle myds taustatietoja lapsen koti-
ja lahipiirista. Opettajan tulisi tietéda oppilaansa perheesta mahdollisimman paljon,
ettd han voisi ymmartaa lasta paremmin ja ymmartaa hanta vaikeuksien esiinty-
essa (Soininen 1986; Osborne 1959, 41). Kodin ja koulun yhteistydn toimiessa
hyvin lapset ovat vapaita siita painolastista, joka heille syntyy, jos kodin ja koulun

vaatimukset eivat ole tasapainossa (Osborne 1959, 41).

Erdana yhteistydn hidasteena voidaan pitéda vanhaa perinnettd, jolla vanhemmat
pidetdan loitolla koulusta (Hegarty 1987,144). Yhteistydon kangertelun syita
mietittaessa toiseksi voi nostaa myds opettajien koulutuksen. Koulutuksessa
opiskellaan lahinna lapsiryhmén hallintaa ja opettamista, eika aikuisten valisten
kommunikaatio- ja vuorovaikutustaitojen hallintaa. (Hegarty, Poclington & Lucas
1984, 479; Korpinen 1989, 183.) Vanhemmat saattavat aluksi myds tarvita
osallistumiseensa rohkaisua ja ohjausta, mutta kun heille annetaan mielekés
rooli, he ottavat sen mielellddn vastaan ja arvostavat korkealle kontaktejaan
kouluun (Hegarty 1987). Jotkut vanhemmat saattavat tarvita ja haluta suoranaista

tukea erityislapsensa kasvatukseen opettajalta ja koululta.
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Opettajat ovat télléin tarkeassa roolissa osoittamassa vanhemmille miten nahda
oma lapsi realistisesti sekad hyvaksya lapsen rajoitukset. (Hegarty 1987, 151.)
Opettajien ja koulujen henkildkunnan on hyvd muistaa myos, etta joillakin
vanhemmilla saattaa olla omia koulumuistoja, tai jonkinlaista tiedostamatonta
siirtovaikutusta aikaisemmista tapahtumista, jotka vaikeuttavat heidan suhtautu-
mistaan kouluun ja opettajaan. Myds vanhempien aikaisemmat ongelmat auktori-
teettihenkildiden kanssa saattavat aiheuttaa negatiivisia tunteita opettajaa
kohtaan ennen ensimmaistédkaan tapaamista. (Seligman 1979, 31, 35; Morsink,
Thomas & Correa 1991, 135.) Jotkut vanhemmat voivat tuntea haluttomuutta
yhteistydhon, koska heidan ajatuksiaan ja arviointiaan lapsen ja perheen tilan-
teesta ei heidan mielestddn oteta vakavasti tai tarpeeksi huomioon. (Maatta
1996, 507; Hegarty 1987, 147.) Joskus vanhemmilla voi olla tunteita omasta
taitamattomuudesta ja siksi he mieluummin jattavat kasvatustydn opettajille (He-
garty 1987, 153). On myds muistettava, ettéd kaikki vanhemmat eivét halua olla
mukana koulun toiminnoissa, vaan pitdvat mieluummin kodin ja koulun asiat

erilldan. Myds naiden vanhempien toivomusta tulee kunnioittaa.

Opettajan on hyddyllisté tietda, mitd vanhemmat odottavat koululta ja opettajalta.
Suurin osa vanhemmista on kiinnostunut seuraamaan lapsensa oppimista ja
osallistumaan yhteistyéhén, erityisesti alimmilla luokka-asteilla. (Korpinen ym.
1980; Pearson & Lindsay 1986, 70.)

Erityistarpeisella lapsella vanhempien merkitys korostuu. Kun lapsella tai nuorella
on rajoitetusti kapasiteettia toimia, vanhempien rooli lapsen elaméssa, myods
koulussa, on suurempi. Vanhempia myds tarvitaan tdhan tehtadvaan kauemmin
kuin muuten tarvittaisiin. (Broadhurst & Harris 1991, 1; Hegarty 1987, 146.) Jos
Suomessa ldhdetaan sijoittamaan erityislapsia yleisopetukseen, on erityisesti
silloin saatava vanhempien ja opettajien valille luonnollinen, toimiva kumppanuus.
Koska erityislapsen elamassa on vanhempien merkitys suurempi kuin tavallisesti,
kannattaa se tulisi huomioida myés koulussa. Suunniteltaessa opetusohjelmaa
yleisopetuksessa erityisoppilaalle, vanhempien tarked asema suunnittelussa

pitaisi olla itsestaanselvaa.
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Vain vanhemmilla on oppilaasta sellaista tietoa, joka auttaa opettajaa tekemaan
opetusohjelman juuri télle oppilaalle sopivaksi. (Stephens, Blackhurst & Maglioc-
ca 1988, 241).

Se, millaista yhteisty6ta koulu tekee vanhempien kanssa on koulunjohtajan tai
rehtorin vastuulla. Luokanopettaja tai luokanvalvoja on vastuussa yhteistyosta

Iahinna oman luokkansa osalta. (Husso, Korpinen & Korpinen 1980, 6.)

3.2 Vanhemmat asiantuntijoina Yhdysvalloissa

Vuonna 1975 huomioitiin Yhdysvalloissa perheen rooli erityiskasvatuksessa.
Erityiskasvatuksen henkildkunta tuli tuolioin tietoiseksi tarpeesta kehittda yhteis-
fyétaitoja perheiden kanssa. (Morsink, Thomas & Correa 1991, 249.) Silloin
tiedostettiin se tosiasia, ettd vain vanhemmilla on omasta lapsestaan eniten
tietoa (Perske & Perske 1987, 82). Samana vuonna tuli lakisdateiseksi (the
Education of the Handicapped Act, Public Law 94 - 142), etté kaikkien osavaltioi-
den on tarjottava "vapaata ja sopivaa yleistd opetusta" jokaiselle kouluikdiselle

erityistarpeiselle lapselle (Simeonsson & Lorimer 1994, 2).

Jokaiselle vammaiselle koululaiselle tuli laatia IEP, yksiléllinen suunnitelma
koulutuksesta (Shanker 1994, 21). Laissa on hyvin spesifejd vaatimuksia,;
poliittisella tasolla yleisesti vammaisten lasten vanhempien osallistumisesta sekéa
yksilollisella tasolla tiettyjen vammaisten lasten vanhempien osallistumisesta
(Topping 1986, 17). 1986 tuli lakisdateiseksi (McGonigel, Kaufman & Johnson
1991), ettd osavaltioitten on tarjottava erityiskasvatusohjelmia kaikille niita
tarvitseville lapsille mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. 0 - 3-vuotiaat erityis-
tarpeiset pikkulapset osallistuvat varhaisinterventiopalveluihin ja 3 - 5-vuotiaat

osallistuvat varhaislapsuuden erityisopetukseen.
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Alle 3-vuotiaan vammaisen lapsen vanhempien kanssa tehdaan ns. perhepalve-
lusuunnitelma IFSP (Individualized Family Service Plan), joka sisaltaad kaikki
suunnitelmat lapsen kasvun ja kehittymisen tukemiseksi aikatauluineen. Suunni-
telma tarkastetaan vuosittain. (Simeonsson & Lorimer 1994, 2,4,6; Broadhurst &
Harris 1991, 2.) Varhaisen intervention puolesta puhuvat tulokset tutkimuksista,
joissa erityistarpeisen lapsen &lyllinen taso on saatu korkeammalle, kun lapsi on
jo hyvin nuorena aloittanut erityisohjeiman. Samoissa tutkimuksissa on myods
pystytty osoittamaan, ettd varhaisinterventioon osallistuneet lapset omaavat

valmiutta selviytyd myés yleisopetuksen vaatimuksista. (Keller 1987, 108.)

Ennen lapsen 3-vuotissyntymapéivaa pidetaan virallinen kokous, jossa mietitaéan,
keskustellaan ja pastetaan erityistarpeisen lapsen esikoulun kaynnista jamahdol-
lisista tukitoimista siella. Kokouksessa ovat lasné yleensé mm. palvelukoordinaat-
tori, lapsen vanhemmat, paikallisen koulun edustaja, ehka myos muita tukitoimien
tuottajia esim. puheterapeutti, fysioterapeutti jne. Pidetaan tarkeana, ettd van-
hemmat osallistuvat tahan suunnittelukokoukseen, koska tiedetéan, etta heilla on
tirkeétd tietoa lapsesta ja perheen tarpeista. Kokouksessa keskustellaan myds
ns. yksilollisestd koulutussuunnitelmasta, IEP:sté (individual Educational Prog-
ram), joka tulee korvaamaan aikaisesmman perhepalvelusuunnitelman (IFSP)
lapsen tayttaessa kolme vuotta. (Simeonsson & Lorimer 1994, 10, 11.) Yksilolli-
sen koulutussuunnitelman tavoitteet ja tydskentelystrategiat valitaan ja asetetaan
lapsen vahvuuksien ja tarpeiden mukaan seuraavalle vuodelle. Myés IEP tarkas-
tetaan vuosittain. (Broadhurst & Harris 1991, 7; Simeonsson & Lorimer 1994,
10.)

Koulutussuunnitelman tekevéat lapselle yhdessd kasvatuksen asiantuntijat;
vanhemmat, tuleva rehtori, tuleva opettaja (erityisopettaja tai yleisopetuksen
opettaja), koulualueen edustaja (esim. rehtori), mahdollisesti lisaksi muuta
tukipalveluhenkildstda (esim. puheterapeutti, fysioterapeutti jne). Joskus on lapsi
mukana suunnittelukokouksessa. Vanhemmat tai koulun edustajat voivat kutsua
kokoukseen myds muita lapsen koulutuksesta kiinnostuneita henkiléité. (Broad-

hurst & Harris 1991, 7, 8; Stephens, Blackhurst & Magliocca- 1988, 246.)
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Erityistarpeisen lapsen asuinpaikkakunnan koulualue on velvollinen vastaamaan
siita, etta lapsi saa osallistua juuri hanelle parhaiten sopivaan erityiskasvatusoh-
jelmaan. Koulualue vastaa myos taloudellisesti lapsen kouluttamisesta. (Broad-
hurst & Harris 1991,3.)

Vammaiset henkilot kayvat Yhdysvalloissa koulua useimmiten normaalilla luokalla
eli integroituneina yleisopetukseen (Saloviita ym. 1993, 29). Vaikka USA:ssa on
vanhempien kumppanuutta kouluyhteistyéssa arvostettu jo pitkaéan, osa erityislas-
ten vanhemmista on nyt alkanut peldtd lapsensa koulunkdynnin puolesta.
Yhdysvalloissa on useissa osavaltioissa siirrytty kokeilemaan kaikkien lasten
sijoittamisesta yleisopetukseen. Siitd kadytetaan nimitysta inclusion, jolie ei ole
suomen kielessa tdsmallistd vastinetta. Kaytan téssa ilmaisua "kaikki lapset
yleisopetukseen" vastaamaan inclusion ilmaisua (T. Saloviita, henkilkohtainen
tiedonanto kevaalla 1996). "Kaikki lapset yleisopetukseen” toiminnalla tarkoite-
taan fyysisesti, psyykkisesti tai akateemisesti vammaisen (lievasti, keskivaikeasti
tai vaikeasti) tai erityislahjakkaan lapsen sijoittamista yleisopetuksen luokkaan
omien ikatovereittensa joukkoon mahdollisesti tarvittavilla tukitoimilla. Osa
erityislasten vanhemmista pelkda, ettd heidan lapsensa eivat saa luvattuja
tukitoimia yleisopetuksessa, eika lapsen koulunkaynti ndinollen tule onnistumaan.
He toivovat, etta erityisopetusta jatkettaisiin perinteiseen tyyliin. Kannattajavan-
hempien ryhma on jakaantunut kahtia; osa vanhemmista haluaa lopettaa kaiken
erityisopetuksen; ei enaé erityisopetuspaikkoja, ei enaé erityisopettajia, ei enda
erityisopiskelijoita. Toinen ryhma sallii erityisopettajan tydskentelyn yleisopetuk-
sen luokassa vammaisen oppilaan apuna. (Fuchs & Fuchs 1995, 22 - 26.)
Parhaissa olosuhteissa uusi toiminta saattaa olla hyva tietyille vammaisille
lapsille, mutta lilan vahaisella rahataloudella, opettajien koulutuksella, harjoituk-

sella tai kehittelylla "kaikki lapset yleisopetukseen" saattaa olla katastrofi.

Vaikka vanhempien tiedot ja taidot opetuksen apuna on USA:ssa huomioitu jo
1970-luvulla, eivat kaikki opettajat ole ottaneet iloiten vastaan vanhempien

mahdollisuutta osallistua koulutyéhon.
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Jotkut opettajista ajattelevat, ettd "amatoorit" tunkeutuvat heiddn ammatillisen
osaamisensa alueelle. Sellaisetkin opettajat, jotka yleensa kannattavat tiivista
yhteisty6td perheiden kanssa, pelkdavat, ettd hyva yhteistyd karsii "uusista
voimista”, joita laki vanhemmille suo. Monet opettajien peloista selittyvat silla,
etta he ovat huolissaan opettajan statuksen laskusta. (Topping 1986, 19; Stacey
1991, 21.) Myds Suomessa tehdyissa tutkimuksissa on saatu samansuuntaisia
tuloksia (Syrjaldinen 1995).

4 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

4.1 Tutkimuksen taustatekijSit4 ja tutkimukseen osallistujat

Tama tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullinen tutkimus on
tutkimusta, joka tuottaa I6yt6ja, joihin on paadytty ei-matemaattisin meneteimin.
Aineistoa voidaan kerata monin tavoin; haastattelemalla, havainnoimalla, videoi-
malla, tutustumalla kirjoihin, asiakirjoihin jne. (Strausé & Corbin 1990, 17,18.)
Laadullisen tutkimuksen kohteena on yleensé ihminen ja ihmisen maailma, joita
yhdessa voidaan tarkastella eldmismaailmana (Varto 1992, 23). Ihmisia tarkastel-
laan heidén olosuhteissaan heidan kielellaén tapahtuvan vuorovaikutuksen kautta
(Kirk & Miller 1986, 9).

Halusin tehdé pro gradu -tutkimukseni mukautetusta opetuksesta, koska aiheena
se kiehtoi ja kiinnosti minua eniten. Mietiskelin sopivia kohteita EMU-opetukses-
ta; mita ei olisi viela paljoakaan tutkittu.
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Keskustelin Tuomo Tenhusen hénen erityispedagogisesta jatkotutkimuksestaan
tammikuussa 1996 ja véhitellen oma tutkimusaiheeni alkoi keskustelujen aikana
saada suuntaviivoja - tutkisin EMU-oppilaiden vanhempien mielipiteité ja asentei-
ta. Se tuntui mielekkaalta tutkimuskohteelta; olinhan opettajana tydskennellessa-
ni pitanyt vanhempia hyvin tarkeina yhteisty6kumppaneina. Teimme Tenhusen
kanssa sopimuksen; h&n lupasi toimittaa minulle kuunneltaviksi haastatteluja,
joita oli omaa tutkimustaan varten tehnyt ja mina lupasin litteroida hanelle muita
haastatteluja.

Tama tutkimus tehtiin syvahaastattelemalla mukautetussa opetuksessa olevien
tai olleiden oppilaiden vanhempia lantisessd Suomessa "Lusikkalan" kunnassa.
Mukautetun opetuksen luokat muodostavat itsendisen kokonaisuuden. Koulun
tiloissa toimii my6s harjaantumisluokka. Erityiskoulu on fyysisesti erillaan muista
“Lusikkalan" kouluista. Tutkimuksen haastattelut on tehnyt Tuomo Tenhunen
omaa jatkotutkimustaan varten ja ne on tehty syksylla 1994 ja kevaalla 1995.
Haastattelut kestavéat n. 1 h - 1h 45 minuuttia ja ne etenevat puolistrukturoidusti.
Haastattelut on suoritettu joko oppilaiden kodeissa tai erityiskoululla vanhempien
toivomuksen mukaan. Valitessani Tuomo Tenhusen kerdamdasti aineistosta
omaan tutkimukseeni sopivia vanhempia, pidin tarkeéna, etta joukkoon tulisi eri
luokilla olevien oppilaiden vanhempia. Arvelin, ettd vanhempien mielipiteet
saattaisivat olla hyvinkin erilaisia riippuen siitd, miten kauan lapsi on ollut mukau-
tetussa opetuksessa ja miten kauan vanhemmat ovat koulun toimintaperiaattei-
siin ja -tapoihin tutustuneet. Toinen tarkea valintakriteeri oli, ettd joukossa olisi
seka mukautetussa aloittaneiden oppilaiden vanhempia etta yleisopetuksesta
siirtyneiden oppilaiden vanhempia. Ajattelin myés tdman seikan kenties vaikutta-
van vanhempien arviointeihin ja mielipiteisiin. Alunperin mietin myés, etti otan
mukaan kymmenen vanhempaa. Tenhunen antoi minun kuunnella laajasta
haastatteluvalikoimastaan useita kriteerini tayttavia vaihtoehtoja. Han oli tehnyt
hyvaa ty6ta haastatellessaan oppilaitten vanhempia; aineistot olivat varikkaita ja
rikkaita. Monet haastatteluista tuntuivat hyvin kiinnostavilta ja tunsin valilla
houkutusta ottaa mukaan useampia keskusteluja.
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Valitsin parhaiten omat kriteerini tayttavat haastattelut. Otin mukaan tutkimukseen
kahden tyton ja kahden pojan molemmat vanhemmat. Tutkimukseen osallistuivat
1., 5., ja 7. luokkalaisten vanhemmat sekd yhden jo koulunsa pé&éattaneen
oppilaan vanhemmat. Mukana ovat "Mairen" (1 k), "Allin" (5 k), "Jorman" (7 Ik)
ja "Veikon" molemmat vanhemmat. Pariskuntien valintojen jalkeen mietin viela
olisiko syyta ottaa mukaan muutamia yksinhuoltajiakin, mutta arvelin kuitenkin,
ettd saattaa olla mielenkiintoista kuunnella ovatko pariskuntien mielipiteet
keskendan yhtenevat. Vanhemmista ei ole henkilékohtaista tietoa, koska sita

ilmenee haastatteluista hyvin vahan.

TAULUKKO 3. Taustatietoa oppilaista, joiden vanhemmat ovat tutkimuksessa

mukana.
Nimi Luokka Yleisopetus- Aloitusluokka
vuosia EMU:ssa
"Maire" 1. luokka [ = eeeee- 1. luokka
“Alli* 5. luokka 2 vuotta 3. luokka
"Jorma" 7. luokka | eeeee- 1. luokka
"Veikko" | @ ee---- 1,5 vuotta 2. luokka

Aluksi suunnittelin, etta keskityn 1ahinna vanhempien mielipiteisiin erityisopetuk-
sen /laadusta, mutta tutkimukseni edetessé tutkimuskohteet tarkentuivat toisaalle.
Kevéaan kuluessa olen useaan kertaan keskustellut Tuomo Tenhusen kanssa
tasta tutkimuksesta; aineistosta, tutkimuksen etenemisesta eri vaiheissa jne.

Tarkoituksemme on myds vertailla saamiamme tuloksia téittemme valmistuttua.
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4.2 Aineiston analyysi ja tulkinta

Pyrkimyksenéa on jarjestaa keratty materiaali sellaiseen muotoon, etté siitd on
mahdollista muodostaa luokitteluja, ominaisuuksia ja ulottuvuuksia (Gronfors
1982, 31). Alasuutarin (1994, 30) mukaan laadullinen analyysi koostuu kahdesta
vaiheesta; havaintojen pelkistdmisestd ja arvoituksen ratkaisemisesta. Kéytan-

ndssa nama kaksi vaihetta limittyvéat aina toisiinsa.

Havaintojen pelkistaminen

Lahdin liikkeelle havaintomateriaalista eli kuuntelemalla haastattelunauhoja;
aloitin aitien kertomuksista. Kuuntelin niitd useita kertoja ennen kuin aloin tehdéa
ja lukea litterointeja. Uskoin, ettd kuuntelu auttaa minut paremmin siséén siihen,
mit4 aidit oikeastaan sanovat. Adnen painotus ja "véri" kertovat mielestéani paljon
enemman kuin pelkka kirjoitettu teksti. Halusin paéasta sisdan siihen tunnelmaan,
joka oli vallinnut haastattelua tehdessé. Yritin kuulla haastatteluista myés sen,
miten asia sanottiin. Voinko kuulla d4&nessa naurahdusta, ihmetysta, kiukkua,
helpotusta, kyynisyytta... Litterointeja tehdesséni tutustuin aineistooni perusteelli-
sesti ja kuuntelin mahdollisimman tarkasti ja kirjasin ylés kaiken; puheet, mu-
minat, hiljaisuuden, naurahdukset jne., jotta lukiessa litterointeja paésisin samaan
tilanteeseen jatunnelmaan kuin oli ollut haastatteluhetkellakin. Olin tarkkaavainen
ja huolellinen, ettd huomaisin kaiken ja osaisin sen myds aineistosta poimia.
Numeroin litterointirivit juoksevalla numerolla. Litterointivaiheessa olin valilla
masentunut ja hermostunut, kun en saanut selvaa puheesta tai kun aloittelevana
koneenkayttajana kadotin yhden kokonaisen haastattelun jonnekin... Muutamia
haastatteluja sain valmiiksi litteroituina Tuomo Tenhuselta, jolle vastavuoroisesti
litteroin muita hanen kayttéénsa tulevia haastatteluja. Jatkoin koko ajan haastat-
telujen kuuntelemista litterointien kirjoittamisen ja lukemisen rinnalla, koska tuntui,
etta aineisto ei ole viela toistaiseksi jasentynyt. Oli helpottavaa huomata, etta
kun ensimmainen haastattelu aukeni, my6s muut haastattelut saivat uusia ulottu-
vuuksia. Tassa vaiheessa otin tehokkaammin mukaan myds litteroinnit, jotka

selvensivat |6ytéjani.
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Paasin Alasuutarin mainitsemaan havaintojen pelkistamisen vaiheeseen ja
pystyin tekemaan raakahavaintoja. Tein kirjallisia merkint&ja litterointeihin; yritin
poimia tekstista ylos kaiken, mita sieltd nousi. Reunamarginaalit tayttyivét pian
avainsanoista. Taméa vaihe oli mielenkiintoinen, vaikkakin raskas ja hankala,
koska koko aineisto tuntui olevan taysin levallaan. Miten siitd saisi kasatuksi
jotain jarkevaa kokonaisuutta... aivan kuin joku olisi kaatanut 500-palaisen
palapelin lattialle ja minun tehtavani olisi koota siita taas esittava kuva. Mielen-
kiintoiselta vaihe tuntui siksi, etta jo nyt naytti siltd, etta aineistosta nousi yllatyk-

sellisid asioita, kunhan vain osaisin yhdistella ne kokonaisuuksiksi.

Havaintojen yhdistaminen

Tutkailtuani aikani reunamarginaalin merkintdja, ne alkoivat sittenkin vahitellen
saada yhteisid ominaisuuksia, teemoja, joita saatoin yhdistella suuremmiksi koko-
naisuuksiksi. Etenin induktiivisesti palasista kohti suurempia kokonaisuuksia.
Paasin Alasuutarin ohjeen mukaisesti aineiston analysoinnin toiseen vaiheeseen,;
havaintojen yhdistdmiseen. Koko ajan etsin myés kirjallisuudesta tietoa, joka
kasittelisi niitd teemoja, jotka aineistosta nousivat. Laadullisen tutkimuksen eri
vaiheethan ikdan kuin kietoutuvat toisiinsa, eika niité pysty tarkasti erottelemaan

toisistaan.

Isien haastatteluissa otin heti tarkasteluun myés litteroinnit, mutta pian huomasin
taas, ettd kuunteleminen antaa minulle paljon enemman tietoa haastattelun
kulusta ja sisallésta. Isien haastattelut aukenivat nyt helpommin kuin &itien.
Huomasin kiinnittédvani heti alusta lahtien erityistd huomiota niihin teemoihin, jotka
nousivat esille jo aitien haastatteluista. Olin tarkkaavainen, ettd huomaisin myés
erot, joita ditien ja isien haastatteluista mahdollisesti nousisi. Ryhmittelin isien
antamat tiedot ja jélleen tuli ongelma; miten saan isien ja aitien antamat tiedot
jarkevasti yhdistettya. Luin jélleen lapi kaikki litteroinnit ja aloin kerata yhteen
samoja asioita aideiltd ja isiltd ja rakentaa niistd mielekkaitd kokonaisuuksia.
Bogdanin ja Biklenin (1982, 156) ohjeen mukaan laadullinen tutkimukseni eteni

palasista kohti kokonaisuutta.
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Laadullisen analyysin toista vaihetta voidaan kutsua arvoituksen ratkaisemiseksi,
jota voidaan myds nimittda tulosten tulkinnaksi. Arvoituksen ratkaiseminen
merkitsee sitd, ettd johtolankojen ja vihjeiden pohjalta tehdaan tulkintoja tutkitta-
vasta ilmidsta ja kaikki luotettavina pidetyt ja selvitettavaan kuvioon tai mysteeriin
kuuluviksi katsotut seikat pitdisi selvittda siten, ettd ne myétailevat esitettya
tulkintaa (Alasuutari 1993, 21, 211).

Haastattelulainaukset esittelen tutkimukseni tuloksissa kursiivikirjoituksena ja
kaytan niissa oppilaan nimen alkukirjainta seka a- tai i-kirjainta sen mukaan
kumman vanhemman puhetta siteeraan. Esimerkiksi M&d = Mairen aiti. Haastat-
telijan tunnusmerkki on TT. Kolme pistetta perakkain ... tarkoittavat hiljaisuutta tai

ajatustaukoa haastattelussa.

4.3 Tutkimuksen luotettavuus eli uskottavuus

Kvalitatiivisen tutkimuksen voi suorittaa useilla erilaisilla 1dhestymistavoilla ja
tutkimustekniikoilla, joten ei ole yhta yhtenaista kasitysta laadullisen tutkimuksen
luotettavuudesta. Objektivistisen nakemyksen mukaan objektiivista tietoa on
mahdollista saada, relativistisen ndkemyksen mukaan olemassa on useita
totuuksia. Relativistisen ndkemyksen mukaan eri henkil6illd on oma kokemuksen-
sa ja oma totuutensa. Kvalitatiivinen tutkimus olettaa, ettd todellisuuksia on
useita. Se olettaa myés, ettd tutkimus tuottaa nakékulman tutkittavaan ilmiéoén,
ei objektiivista totuutta. Myds tutkijan oma viitekehys vaikuttaa nakokulman
syntymiseen. (Tynjala 1991, 388, 390.)

Soinisen mukaan (1995, 124) kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden tarkaste-
lu on vasta alkuvaiheessaan. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden eli uskotta-
vuuden (trustworthyness) arviointiin eivat sovellu tutkimuksissa perinteisesti
kaytetyt kasitteet.
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Lincol ja Guba (1985, 290 - 301) korvaavat perinteiset kasitteet totuusarvolla,
sovellettavuudella, pysyvyydelld ja neutraalisuudella. Nama nelja tekijaa ovat

laadullisen tutkimuksen uskottavuuden osatekijéita.

Totuusarvo (truth value) eli siséisestéa validiteetista vastaavuuteen.

Totuusarvon kriteerind voidaan pitda vastaavuutta. Tutkijan on osoitettava, etta
tutkimuksen tuottamat rekonstruktiot vastaavat alkuperaisid konstruktioita.
Vastaavuus on mahdollista saavuttaa kayttamalla monipuolista aineiston keruuta.
(Tynjala 1991, 390.) Olen tutkimuksessani kuunnellut tarkasti mitd ja miten

haastatellut vanhemmat puhuvat ja kuvailen kaiken juuri niin kuin tapahtui.

Sovellettavuus (applicability) eli yleistettavyydesté siirrettavyyteen.

Lincolnin ja Guban (1985, 296) mielesta laadullisessa tutkimuksessa tulisi puhua
pikemminkin tutkimustulosten siirrettdvyydesta kuin yleistettavyydesté. Siirretta-
vyys riippuu tutkitun ympaéristén ja sovellusymparistén samankaltaisuudesta.
Tutkijan tuleekin tdméan vuoksi kuvata tutkimustaan ja aineistoaan riittdvan
tarkasti, etté tulosten sovellettavuutta muihin ymparistéihin voi pohtia. (Tynjala
1991, 390.) Olen kuvannut mahdollisimman tarkasti kaikki tiedossani olevat asiat
omasta aineistostani; erityiskoulusta, oppilaista, vanhemmista ja kayttamistani
menetelmistd. Kuvailen tutkimukseni etenemistd pikkutarkasti ja totuudenmu-

kaisesti.

Pysyvyys (consistency) eli reliabiliteetista tutkimustilanteen arviointiin tai /uotetta-
vuuteen.

Kuinka voidaan olla varmoja siitd, ettd tulokset olisivat samat, jos tutkimus
toistettaisiin samanlaisilie tai samoille yksildille samassa tai samanlaisessa
tilanteessa (Soininen 1995, 123; Lincoln & Guba 1985, 298). Tutkimuksen
kuluessa voi ilmeta eri syista johtuvaa vaihtelua tutkijassa itsessaan, ymparoivis-
sé olosuhteissa tai tutkittavassa ilmiéssé. Tutkijan tulee ottaa huomioon vaihtelua
aiheuttavat tekijat. (Tynjala 1991, 391.) Otin vastaan kaiken mita aineistosta
nousi jokaisessa tutkimukseni vaiheessa seka tein tutkimustani mahdollisimman

samanlaisena pysyvassa ymparistéssa.
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Tietoisuuden lisdantyminen vaikuttaa kuitenkin aina ihmisen ajatteluun ja toimin-
toihin, joko tietoisesti tai tiedostamatta. Vanhempien haastatteluja tehtiin seka
oppilaiden kodeissa etta koulun tiloissa. Vaihtelua haastatteluihin saattaa aiheut-

taa esimerkiksi muun perheen lasnaolo, jos haastattelu tehtiin oppilaan kodissa.

Neutraalisuus (neutrality)

Kuinka voidaan varmistua siitd, ettd tulokset ovat vastaajista, tilanteista ja
kontekstista johtuvia, eivatka tutkijan motivaation, nakdkulmien tai intressien
ohjaamia? (Soininen 1995, 123). Lincoln ja Guba (1985, 300 - 301) puhuvat
neutraalisuuden kriteeriné vahvistettavuudesta. Vahvistettavuus voidaan saavut-
taa kun erilaisin tekniikoin on varmistuttu tutkimuksen totuusarvosta ja sovelletta-
vuudesta. Aineiston neutraalisuutta ja tulosten vahvistettavuutta arvioi tutkijan
lisdksi ulkopuolinen tarkastaja. Tutkijakohtaisia eroja omassa tutkimuksessani
saattaa aiheuttaa se, etté naisena ja éitina tartuin ensin tutumpaan aiheeseen eli
aitien haastatteluihin, joiden pohjalta tein perusasettelut ja vasta sen jalkeen
kévin lapi isien haastattelut. Tama saattoi aiheuttaa sen, etta isien haastatteluissa
en kuullut tai huomannut kaikkia nyansseja. Tuomo Tenhunen mahdollisesti

tulkitsee samat haastattelut eri tavoin painottaen.
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6 LOYTOJUA

6.1 Erityiskouluun tulo

Esittelen erityiskouluun tulemiseen liittyvid nakokulmia. Tutkimuksessa olleiden
vanhempien lapset muodostavat kaksi ryhmaa; yleisopetuksessa aloittaneet ja
mukautetussa opetuksessa aloittaneet. Osa vanhemmista on tehnyt yhteistyota
ammatti-ihmisten kanssa jo ennen koulun alkua ja osa koulusijoitukéen myota.
Jaottelin vanhempien arvioita yhteisty6sté tyytyvaisyyden tai tyytyméattémyyden
mukaan. Vanhempien mielipiteet vaihtelevat tyytyvaisestd taysin tyytymatto-
maan.

5.1.1 Yhteistyd ammatti-ihmisten kanssa

Vanhemmat ovat tyytyvaisia

Vanhemmat ovat tyytyvaisia keskusteluihinsa ammatti-ihmisten kanssa, koska he
saivat tukea ja neuvoja miettiessaan koulusijoitusta.

Ad: Ma koin ne kasvatusneuvolakdynnit positiivisesti... ma tykkésin... just sen
takia, koska me oltiin niin epdvarmalla pohjalla siin& kaiken aikaa, ettd oma
vaisto oli niinku sellanen, etta kaikki ei 0o okei..ei mulla 0o mitdan pahaa
sanoftavaa. Must oli kauheen kiva jutella tuota niin psykologin kans ja kes-
kustella néista asioista... et kylld minég tykkéasin...

Keskustelut ammatti-ihmisten kanssa vakuuttivat myés siirtopaatosta empivat

vanhemmat paatéksen oikeellisuudesta.
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Mi: No ei ku mulla oli l&hinné késitys, ettd td4, t44 on semmonen sanotahan
ny... vammaasten ja sanotahan semmosen... mé aivan késitin, ettd tda on
cp-vammaaset ja semmonen sanotahan ny... miksikd sanotaan semmonen,
joka ei pysty kdymddn tuota normaalikoulua, ettd se on niinku on joko
Jarjeltdnsé tai tota noin... muuten semmonen tota noi... Mutta sitte tota noin
se koulu kumminki ldhestyy ja me oltihin tuola Helsingis... ei... “Junkkarilas”,
niin psykologi meitille sitte puhu ja vaimolle. Niin mulla jollaki lailla sitte

kumminki se loksabhti...

Tyytyvéiset didit kertovat saaneensarriittavasti tietoa lapsensa tilanteesta, joskin
aluksi ammattilaisten suora puhetyyli pelastytti. Tietoa saatiin myés kirjallisesti.
Aideilla oli mahdollisuus esittaa kysymyksia ammatti-ihmisille. Isét eivat saaneet

paljoakaan tietoa tutkimustuloksista, vaikka ovatkin yhteisty6hén tyytyvaisia.

TT: Joo, miten nda tutkimustulokset niin, minkélaista tietoa sd niistd sait?
Ai: ...[pitkd hiljaisuus] Emmd ny kylld oikeen muista niitd tuloksia...
TT: Joo

Ai: Ei niistd vissihin oikeen palio sitte saanu...

Vanhemmat ovat tyytymattémia

Tyytyméattomyytta yhteistydhdn aiheuttavat lapsen lokerointi tutkimustulosten

perusteella sekd ammatti-ihmisten asenne tutkimus- ja keskustelutilanteessa.

Maé&: Sanotahan, ettd ku Maire oli seittemén vuotias, ettd Maire niinku olis niin
viisvuotiaan tasolla. Ja sitte ku ma kritisoon sita niin vastahan, ettd ku ma ...
sitd, ettd ku Maire oli tollaasia asioota kdyny ldpi, ettd silld on tavallaan niinku
pudonnu vuosia viélistd pois. Ettd méd en meinannu ollenkaa hyvédksyaé sitd,
ettd laitetahan sellaaseen médérattyyn kastihin...jotta, kun sé et tuota osaa,

niin sd kuulut tuonne ja... ettd ma oikeen niinku kritisoon tosissani sité...
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Vi: ...ja meidét kasvatusneuvolan kautta oikein kuljetettiin ja se oli mun mielesté
hyvin sellanen ikdvé tilanne... siindki mieles, et niin siind sai itte tuntee sen,
ettd nyt tds tehdddn vanhemmista niin tyhmid, ettd tds ei niinku tajuttaisi,
mistd on kysymys.

TT: Hmm. Minkélaisia ne kasvatusneuvolan tutkimukset oli... olitteko te mukana
niisséa

Vi: Kylld niissé oltiin...jouduttiin olemaan... ei siin oli vaan sillai ettd mun ndhdék-
seni ne oli sellaisia, ettd halus niinku todeta vield sen siind tai télld tavalla
jollakin tavalla... niin sen muksun... se oli jotaki tdmmésta... ettd haettiin

vanhemmista ettéd ootteko te holtittomia ja muuta tdmmésta.

Vanhemmat eivdt saaneet tukea ammatti-ihmisiltd ja heille jai kasitys, etta

kasvatusneuvolakaynnit ovat pelkkd muodollisuus.

Vé: Se mitd md muistan niistd kasvatusneuvolakdynneistéd oli sitd, ettd Veikko oli
toises huonees ja me ...tai mind olin toises huonees...ja sitte ldhettiin ko-
tia...ma niinkun kavin sid vain sen takia, ettd mé sain sanoo, ettd ma oon

ainaki kdyny...siksi, ettd se pitdad tehda...

Tassa tapauksessa ammattilaiset toimivat asiantuntijakeskeisesti ja maarittelivat
perheen tarpeet ja suunnittelivat toiminnan, joka oli tdysin perheen omien
nédkemysten vastainen. Muita ammatti-ihmisten ja vanhempien yhteistydmalleja
ovat perheen kanssa liittoutunut malli, jossa ammatti-ihmiset méaéarittelevat ne
palvelut, jotka vaikuttavat lapsen kehitykseen ja jotka he katsovat hyodyllisiksi ja
térkeiksi. Tassékain mallissa perheelld ei ole paljoakaan mahdollisuuksia
vaikuttaa muutoksiin eldméssdan ja perheen odotetaan toimivan ammatti-
ihmisten maéritteleméan roolin mukaisesti. Perheeseen kohdistuvassa mallissa
vanhemmat ovat mukana méaéarittelemassa toiminnan tavoitteita ammatti-ihmisten
kanssa, mutta edelleen perheiden katsotaan olevan ammatti- ihmisten neuvoista
ja ohjauksesta riippuvaisia. Perhekeskeisessd mallissa tarvitaan ja laaditaan vain
yksi palvelusuunnitelma, johon tehdaan kirjaukset ainoastaan vanhempien

luvalla.
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Perheen yksilélliseen arkipdivaan liittyvat asiat, tarpeet ja toiveet ohjaavat
arviointia, palveluita ja tarvittavia resursseja. Toiminta tdhtaa siihen, etta perhe
kayttaisi maksimaalisesti kykydan ja patevyyttdan itsendiseen paatdksentekoon
ja elamaan. Arvioinnissa huomioidaan koko perheen tilanne, voimavarat ja
toiveet. (Maatta 1996, 507.)

Vanhemmat kertovat myds, ettd ammatti-ihmiset esittivat selvasti lapselle
parhaan koulupaikan olevan ehdottomasti erityiskoulu, eikd vanhemmille annettu
muita vaihtoehtoja. Lopullisen pdatdéksen vanhemmat joutuivat muodollisestiteke-

maan itse.

TT: ... no tuota, jos aatellaan néitd takavuosia, siind vaiheessa ku Jorman tata
koulunkd&yntiéd suunniteltiin niin... minkélaisia vaihtoehtoja sulle siind annettiin
sillon? ‘

Ja: Ei annettu kylld vaihtoehtoa.

TT: Joo.

Ja: Ett se oli tai meille annettiin selevédksi, ettd Jorman paras paikka olis erityis-
koulu.

TT: Joo.

Ja: Ja tietysti sanottihin, ettd sen pdététte itte...

TT: Mmm.

J&: Mutta he niinku Oulusta sen niinku sano meille kylld ihan selevéasti.

5.1.2 Erityiskouluunko?

Lopullisen paéatdksen tekemiseen ja erityiskoulualoitukseen liittyviksi teemoiksi
nousivat aineistosta myds vanhempien ennakkoluuiot ja -tiedot koulusta seka

tutustumiskaynti.
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Ennakkotie tai_-luulot

Osalla vanhemmista ei ole ennakkotietoa erityiskoulusta ja -opetuksesta ennen

lapsen tutkimuksia, joissa tietoa saadaan hyvin.

TT: Minkélainen kuva sulla oli siitd koulusta...sillon ennenku Jorma tuli sinne?
Ji:  No, periaattees mulla ei ... ollu oikeestaan siitd mitda kuvaa.

TT: Mmm
-Ji:  Muutaku se mitd “Jokelas” sanottihin.

TT: Joo

Ji: Jotta minkélaiseen kouluun ja ku meilld sattu ny “Lusikkalas” olehen téallda

hen.

Yhdella &idilla on melko tarkka ennakkotieto erityiskoulusta ja sen oppilaista

oman tydénsa vuoksi.

TT: Oliko sulla minkélaisia mielikuvia aikasemmin tdstd koulusta?

Ad: Se on niinku... ku se on mulle tuttu silld lailla ja sitte tota noin mé tiesin et
minkélaisia oppilaita... md oon ittekki joskus niitd oppilaita tarkastanu et méa
tiesin minkélaisia oppilaita sielld on... niin tuota, ei mulla ollu niinko sellasta
ennakkoluuloo sitd kohtaan silld lailla... se oli niinku sellanen faktatietous

mitd ma siitd tiesinkin

Ennakkoluuloja sen sijaan on useammalla aidilla ja isalla. Vanhemmat ovat
kuulieet aikuisten ja lasten puhuvan erityiskoulusta ja muodostaneet puheiden
perusteella itselleen negatiivisen késityksen koulusta. Ennakkokéasitykset ovat
epéatarkkoja; koulussa on cp-vammaisia tai jérjeltdnsé tai tota noin... muuten

semmonen tota noin.
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Tutustumiskaynti

Taman erityiskoulun henkilékunta toivoo, ettd vanhemmat tulevat lapsen kanssa
tutustumaan koululle mietittaessé koulusijoitusta. Yleensa vanhemmat noudatta-
vatkin tata toivomusta ja kayvat koululla ennen lopullisen paatdksen tekemista.
(T.Tenhunen, henkilékohtainen tiedonanto kevaélla 1996.) Useimmiten vanhem-
mat kdyvét koululla lastensa kanssa, niin myds haastatellut vanhemmat. Tutustu-
massa kéyneillda vanhemmilla oli myénteinen muistikuva ensimmaisesta
kaynnistaan erityiskoululla. Tassa erityiskoulussa ensitapaamiseen oli paneuduttu
hyvin ja vanhemmat tunsivat itsensé tervetulleiksi ja odotetuiksi rehtorin vastaan-
ottaessa heité. Kaikille dideille on jaanyt erityisen hyvin mieleen koululla vallitse-
va lamminhenkinen tunnelma, kodikkaat, valoisat tilat seka rehtorin tervetulotoi-
votukset. Aitien ensivaikutelma koulusta on miellyttava riippumatta siita, onko
lopullista paatésta kouluun tulosta tehty. Aideilla on myds se késitys, ettd jos
lapsi oli mukana tutustumassa, myds hén sai mydnteisen vaikutelman ja oli

valmis jdadmaan koululle vaikka heti.

TT: No, kun sé tulit tdnne ensimmdisen kerran, niin muistaksd mitd sé ndit
ympadrillds ?

Mé: Ma néin, ettd jotta tdmé oli jotenki semmonen kodikas talo mihkd ma tulin.
Ja sitte tuota niin...sillalailla, ettd ma jotakin henkilékuntaa tuos néin, niin méa
aattelin, ettd tdél on ndin kiva henkilbkunta ja sitte tosiaan rehtori jut... oltiin
rehtorin juttusilla, niin tuli semmonen tunne, etté aivan niinku meidat otettaas

sylihin.

TT: Muistaksé siitd, kun sd oot kdyny tutustumas?

Ja: Kyllda muistan.

TT: Minkélainen tilanne se oli?

Ja: Se oli tosi hieno tilanne. Md& muistan aina ku rehtori seiso sield ovella ja se
niinku orotti meitd siind pihalla ku me mentihin ja hén sitte heti Jormalle sano
ku hén oli ndhny Jormaa tuola salilla niin hédn heti sille sano jotaki harrastuk-

sestla.
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M4 en endd muista niitd sanoja, mutta se oli tosi ldmmin vastaanotto. Ja sitte
ku me mentihin sinne sisélle niin kaikki ne luokat ja se henki miké sieléd oli

niin tosi upeeta kylld. En olisi uskonu ikind.

Isien muistikuvat tutustumisesta ovat hatarampia kuin aitien voimakkaat mieliku-
vat. Isista yksi ei ole varma kaviko lainkaan koululla ennen koulun alkua.
Toinen isd muistaa seisoskelleensa hetkisen koulun pihassa ennen opettajan
tuloa ja katselleensa oppilaita. Han muistaa, kuinka hanen kévi sééliksi omaa
lastaan, jos se joutuu nuoden kans tekemisiin ja olemisiin...mutta ku mé siin
sitte hetken aikaa niitd seurasin siind vélitunnilla ku ne oli siind, niin aiva samat

kujeet niilld oli ku noilla muillaki lapsilla, ettd ei ne sen kummempia ollu yhtdéan
P&aatés

Sijoitusajatus on vanhemmille vaikea, vaikka osa heista tietda, etta lapsella on
kehitys- tai muita viivastymia tai hairiditd. Osa vanhemmista kertoo torjuneensa
koko erityiskouluajatuksen ja kuvitelleensa esimerkiksi vuoden koululykkéyksen

mahdollistavan lapsen koulunaloituksen yleisopetuksessa.

Mi: ... mulla niin tota noin eniten niinku mé torjuun sen aivan. Sanoin, ettd eeei
kai, ettd ei se nyt jos se vuoden saa lykkdystad niin, se menee aiva tos

normaalikouluski.

Lopullisen erityiskoulupaatoksen tekeminen on melko vaikeata. Vanhemmat
kokevat erilaisia tunteita (ndyryytystd, saélia, pelkoa) ja tuntemuksia miettiesséan

parasta kouluratkaisua lapselleen.

Mad: ...niinku silloon mulla oli tosiaan niinku se et se oli siind vaihees ku Maire

tdhan kouluhun tuli...mun piti tavallaan ylpeyden voittaa...
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Erityiskoulupaatoksen tekemisen jalkeen on vanhempien vaikea hyvaksya

tekemaansa paatosta.

Mi: ... tota noin sindnséd se pédétés sitte... niin vaikia ollu, mutta se oli vain se

hyvéksyminen.

Jos yhteistyd ammatti-ihmisten kanssa on ollut hankalaa, on vanhempien
erityisen vaikea hyvéksya erityiskoulualoitusta tai -siirtroa. Mydés vanhempien
positiivinen arvio lapsen koulunkaynnin onnistumisesta yleisopetuksessa tukitoi-

milla hidastaa lopullisen paatéksen tekemisté ja asian hyvaksymista.

Vi: No se kévi silla tavalla kato etté niin... kylldhdn siind vdhdn meidat pakotettiin

vadhén niinku ndin, ettd ei me kumpikaan itte sitd niinku ois haluttu.

Véa: Joo, ettd semmonen kuva meilld on, ettd jos se avustajatilanne ois ollu

parempi, niin kylld se olis pédrjdnny siella...

Erés isé tuo selvéasti esille myds ympaéristosta tulevat paineet, jotka saattavat

olla hidastamassa koulusijoituksen hyvéksymista.

TT: Mmm...joo, oliko se pdétbksen tekeminen sillon aikanaan helppo vai vaikea?
Ai: No, ei se ny mitenkda helppo ollu, ettd kylld siind tietysti...jonku verran on

aina niitd ympdristén paineita.

Vanhempien mielesta leimautumisen pelko saattaa olla yksi lopullisen paatok-
sen tekemista hidastava tekija. Vanhemmat pelkaavat, ettéd lasta haukutaan ja

kiusataan erityiskoulusijoituksen takia.

Ad&: Se on niinku ldhinnd just tdd, ettd vanhemmilla on niinku kauhee pelko, ettéd
meidén lasta ruvetaan haukkumahan vdhé-élyseks tai mitd sanaa nyt kukin
kéayttdéd...mut ne kokee sen hirveen vaikeena, ettd lasta ruvetaan sen jélkeen

sorsimahan ja haukutahan ja laps menettdé kaverinsa ...-
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Vain yhden &idin on helppo tehda lopullinen paatdés lapsen sijoittamisesta
erityiskouluun, koska Aiti itsekin oli huomannut, ettd lapsella on koulunkaynti-

vaikeuksia. Koulunkaynti koettiin perheesséa raskaaksi.

TT: Miten sé koit sen pdétéksen tekemisen?
Ad: Ei se ollu vaikia. Ei siind niinku ollu mitddn hankaluutta ku mietti niitd kahta
vaihtoehtoa ettd ku ei siind mieti mitddn muuta asiaa muutako sita, ettd miten

lapsi parhaiten pédésis eteenpdin.

Koulu alkaa

Osa lapsista aloittaa koulutaipaleensa yleisopetuksessa ja osa tulee suoraan
mukautettuun opetukseen. Vanhemmat kertovat mielelldan yleisopetuksen ajasta.
‘Yleisopetuksen opettajiin ollaan tyytyvaisid. Vanhemmat antavat kiitosta yleis-
opetuksen opettajien yhteistyétaidoille seké kiinnostukselle yksittdisen lapsen
asioiden hoitoon. Vanhemmat kertovat kdyneensa paljon keskusteluja opettajien
kanssa seké tunteneensa, etta tulivat kuulluiksi ja ymmarretyiksi. Vanhempien
mukaan opettajat halusivat antaa heille puheenvuoron. Jotkut vanhemmat
‘pahoittelevat kuitenkin siirtoajankohtaa, joka sattui lukukauden loppuun. Heidén

mielestaan paras aloitusajankohta uudessa koulussa on lukuvuoden alkaessa.

Osa lapsista tulee suoraan mukautettuun opetukseen. Naiden lasten vanhem-
mat kertovat joskus mietiskelleensa sitd, ettd oma lapsi olisi tullut mukautettuun
opetukseen aloitettuaan koulunkdyntinsa yleisopetuksessa. Vanhemmat ovat
selkeasti sitd mieltd, ettd lapsella olisi ollut vaikeuksia yleisopetuksessa, jossa
edetaan nopeammin. Myés siirtyminen yleisopetuksesta olisi ollut tuskallisempaa

kuin aloitus suoraan mukautetussa opetuksessa.

Mi: ... ja ei se olisi onnistunu varmasti tuolla... mihndédn tapauksessa tuolla

normaali... normaalioloossa, ettd tuota noin niin...
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Mi: ... ja sen m4 tiidn ihan varmasti, ettd se ei olsi... sid ei 0o aikaa eikd, eikd

tota noin... millddn kerkid olemaan niinku normaalikoulus.

Ji: Niin, niin, se ei tuntunu niin...se voi tuntua jollekki joka kesken ala-astetta
sanotahan,ettéd ei nyt.
TT: Mmm

Ji: Niin, se on kauhia paikka mé& tidn sen..

Ja: Ja kylla varmahan ne on joutunut kdyméhdn melekeen suuremman kamp-

paalun ku sellaanen joka menéé aluusta asti.

Mukautetussa aloittaneiden lasten &ideillda on ennen koulun alkua haaveita

lapsen sijoittamisesta yleisopetukseen.

Ja: Tali tietysti sitd ny joskus kylld mietti, ettd jos johonki “Jokelahan” tai mihinkd
‘Jérveldhan” tai johonki vois saara Jorman. Mutta se jéi kylld haaveeksi sitte
vaan etta.

TT: Joo... minkélaisilla edellytyksilld olis onnistunu joku tdmménen pikku koulu
mitd s& aattelit mitd se ois vaatinu sitte?

Ja: Jaaha, empé tiera.

TT: Mmm..ett se ei sitte ollu semmonen vaihtoehto?

Jéa: Ei ollu, ei torellakaan, ei otettu eres yhteyttd mihinkdd. Ettd kylld se oli vain
sellaasta kotona puhumista ja niinku isdn ja ditin kans ja nditten mummun ja

paappojen kans etta.

Lapsen aloitettua erityiskoulussa &idit vakuuttuvat melko nopeasti erityiskoulun
tarkoituksenmukaisuudesta omalle lapselleen. Aidit ovat isien kanssa samaa
mieltd siité, ettd lapselia olisi ollut vaikeuksia pysya yleisopetuksen tahdissa
mukana ja he ovat nyt tyytyvaisié, etté lapsi aloitti suoraan mukautetussa opetuk-
sessa, eika yleisopetuksessa. Suurin osa néistd vanhemmista on nyt vakuuttunut

siitd, ettd mukautettu opetus on ollut onnistunut ratkaisu heidan lapsilleen.
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Mi: ... en mé ainakaan ndekdén toista vaihtoehtoa tdmén rinnalla nyt, kun oon

néhny ja kokenu, etta...

Mi: ... kylld méd aina sanon, ettd Maire saa olla erityiskoulus... ettd saa, SAA olla
erityiskoulus, emmd niin sano, ettd pitdd olla... md mieluummin sanon, etta
saa olla ja hyvélld mielelld sanon sen, ettei tartte tota noin... ku ku tollanen
mahdollisuus on niin se on aiva... luonnollista ja lapsen kannalta on ehdotto-

masti tdrkidd, etta ajatellahan tas lapsia.

Koulun alkaessa vanhemmilla oli kertomansa mukaan itsellaankin pienta arkuutta

ja pelkoa muita oppilaita kohtaan.

Ja: Mutta kylld mua on siis tosiaan mua on kasvattanu... se, ettd niin mé ensin
"Koulus" vdhé pelekésin niitd lapsia.

TT: Mmm.

Ja: Ja varsinki téatd "Veikkoa" niin mé joskus aina pelekédsin. Mutta sitte méa kuule
rupesin niille juttelemahan kaikille ja ku ne tuli aina mun tyd ja nain ku ma
Jormaaki hain. Ne rupes tulemahan mun luo niin oli pakko kato seleviytya
jotenki ja ajatella, ettd enhdn mé nditd voi pelidta.

TT: Joo.

Ja: Sitte md rupesin juttelehen niille ja...

TT: Oliko se tdé just ku ne oppilaat tuli niin...

Jd: Joo, ja aiva melekeen ottaa kédresté kiinni ja ne tuloo ndin ja.

TT. Joo, mmm.

Jd: Niin, se oli mulle jotenki niinku hirvidn outoa.

TT: Mmm.

Jad: Mut sitte md aattelin, ettd ei ja sitte nehdn heti sitte suhtautu eri tavalla.

TT: Mmm.

Jad: Ku niitten kans rupiaa puhumahan hyvénen aika.

TT: Mmm, joo.

Ja: Ja sitte ku oppi tuntehen Veikonki, niin ei siind ollu mitdd hétaa.
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5.2 Vanhemmat koulun toiminnoissa

Koulun toiminnalla tarkoitan tdssa kaikkia niita aktiviteetteja, jotka jollain tavoin
littdvat vanhemmat kouluun. Esimerkiksi vanhempainilta, keskustelutuokio
opettajan kanssa, henkilékohtaisen opetus- ja kasvatussuunnitelman laatiminen,
retki, juhla, mukanaolo opetustilanteessa luokassa tai muualla, myyjaiset jne. Toi-
minta voidaan karkeasti jakaa kahteen ryhmaan; mielekkaisiin, toivottuihin
toimintoihin eli "mansikkakakkuun” seké virallisiin, ei-toivottuihin toimintoihin
"pakkopullaan”. Kaikki vanhemmat ovat osallistuneet erilaisiin koulun toimintoihin.
Mitd vahemman aikaa lapsi on erityiskoulussa ollut, sitd positiivisempi on van-
hempien asenne koulun toimintoja kohtaan. Kriittisimmin koulun toimintoihin

suhtautuvat jo koulunsa paéattaneen oppilaan vanhemmat.

5.2.1 Mansikkakakkua eli mukavimmiksi arvioituja yhteistoimintamuotoja

Mansikkakakkutarjottimelle pédésevat mielekkééat osallistumis- tai yhteistydmuo-

doiksi. Jokainen vanhemmista on ottanut osaa naihin tapahtumiin.
Kahdenkeskiset keskustelut

Vanhempien tyytyvéaisyyden kahdenkeskisiin neuvotteluihin opettajan kanssa voi
aistia ja kuulla selvasti haastatteluista. Vanhemmat antavat arvoa sille, etta
opettajalla on jokaiselle vanhemmalle omaa aikaa. Myés ne vanhemmat, jotka
pitavat koulun tai luokan vanhempainiltoja miellyttavina tilanteina, valitsevat
mieluiten tapaamisen lapsen oman opettajan kanssa. Eniten vanhemmat halua-
vat tietoa lapsensa edistymisestid. Kahdenkeskisessa neuvottelussa vanhemmat
uskaltavat ja haluavat puhua enemman mielipiteistaan, arvoistaan ja tunteistaan,

joka hyddyttad myds opettajan tydskentelyé oppilaansa kanssa.
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Mi: ...se on justihin paljo, paljo tota noin... seki lisd& sellasta varmasti tahan
laheisyyttsd, kun ndmé opettajat... aivan on saanu henkilékohtaasesti olla...
aiva yksityisesti jokaikinen luokan... tota noin oppilahan vanhemmat...
opettajalla..niin niil on ollut aikaa kato koulun jalkehen... oftaa ja jutella
eriksensé.

Erityisesti &itien mielestd on tadrkeatd, ettd opettaja tietda myds lapsen ko-
tiolosuhteista.

TT: Joo. Mitéd sé siité aattelet ett kuinka hyvin opettajan pitas tietdd esimerkiks
tén oppilaan kotiolosuhteet? '

Ja: Kylla pitds tietdd. Joo. Kyllda mun mielesta.

TT: Mmm.

Ja: Kyilla silla on suuri merkitys.

Kahdenkeskisen keskustelun tarkeyttd korostavat myés useat aikaisemmat
tutkimukset. (Aulamo 1991; Soininen 1986; Oksala 1986; Rosti & Ramé 1985.)

Vaikka kahdenkeskiset keskustelut nousivat mieluisimmaksi yhteistoimintamuo-
doksi, I6ytyi siitdkin tyytymattémyyden aihetta. Vanhemmilla oli tunne, etta heita
ei otettu huomioon tasaveroisina partnereina. Vanhempien ajatuksia, ideoita tai
vinkkeja ei otettu vakavasti. Kahdenkeskisi tapaamisia oli joidenkin vanhempien
mielesta lilan vahan.

TT: Mmm, kerroksé millasta yhteistyté teilld oli opettajan kanssa?

Vi: No ei mi...ei valttamatta niin yhteistybtakéan etts se...sanotahanko nyt néin,
etta mun mielesta...mé oon enste aluksi yrittdny véhéa niinku tyrkyttanykki
itteeni ja omia ajatuksiani, mutta ku ma oon huomannu sen, ettd ei tasta
mitéan tuu, ni ma oon ollu vaan ja jéttény sen pois, mutta se, etta niin kyll§
mé oon joskus huomannu sellasia tilanteita, etté niin ois ollu syyta koulusta
ottaa yhteys...ettd nyt ei menn& oikein ndin... ja sitte niinku ois mietitty
yhdessa sitd hommaa opettajien kanssa... tétd mé oisin kylld odottanu.



42

Opettajan kanssa tehtdvaa yhteistyota vaikeuttaa myds ammatti-ihmisten kanssa

tehty negatiivinen yhteistyd, jossa vanhemmat joutuivat tekeméén koulusiirron.

Vi: ... siin on ollu koko ajan ollu sellasta et ku ei tdmé oo ldhteny tdmé koulun
kdyntikdén silld tavalla ku ois pitdny, niin ei tds nyt oikein... tds on vaan koko

ajan hakenu ja silld tavalla epdilly koko ajan jotaki.

Muita mieluisia yhteistyémuotoja

Muuta mukavaa yhteistoimintaa ovat vanhempien mielesta erilaiset retket, juhlat
ja tapahtumat, joita jarjestavat toisinaan koulun henkilékunta, toisinaan vanhem-
mista valittu vanhempainyhdistys. Naiss& toiminnoissa vanhemmat kertomansa
mukaan tutustuvat luontevammin opettajiin, koulun muuhun henkildkuntaan seka
vanhempiin. Tilaisuuksissa vanhemmat uskaltavat avoimemmin keskustella ja
tuoda julki omia ajatuksiaan. Yhteydenottamista koululle pidetdén yleenséa

helppona.

TT: Niin. Minkdlaisia télldsid yhteisid vanhempaintilaisuuksia sé toivoisit?

Ji: Emmd tid... nda on aiva hyviéd ollu nda pikkujoulut ja ..

TT: Joo.

Ji: Sitte se oli oikeen hyva reissu se “Vuoren” reissu.

TT: Mmm, joo.

Ji: Mun mielesta sellaasia jotaki...Niin, justihin tuollaaset mun mielesta on
parempia ku jokku vanhempainillat ettd mennédhdan koululle ja istutahan kaks
tuntia. Juorahan kaffit ja Idhdretdhédn kotia. Mieluummin se, ettad ollahan se,
ettd menndhdn johonki tuonne sitte retkelle vaikka.

TT: Niin.

Ji: Sid saarahan palio enemmén kommenttia ihimisilta.

TT: Niin varmasti.

Ji: Niinku sidki ku niitd makkaroota paistettihin ja juotihin kaffetta niin kylld sid

kommenttia tuli palion enemmén ku normaalisti.
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"Vanhemmat pitavat positiivisena sité, ettd esimerkiksi retkelle tai konserttiin voi

oppilaan koko perhe osallistua.

Ma: Joo, ja sitte justihin jotta vanhempainyhdistyksen kautta saataasiin semmo
sia varoja, ettd me voitaas koko perhe léhted...ei tarttisi pakosta ldhted
muutakun silld lailla jotta ldhtis vaan johonki sanotaan niinku luonnon helma-
han tai johonkin vastaavaan..juu ettei vélttdméttd sellaset pitkdt matkus-

tamiset, ei siin 0o niinku mitdén jarkea...

Vapaata yhteistoimintaa myos toivotaan jatkossa enemmén. Epéviralliset tilaisuu-
det ovat luontevia tilanteita my&s vanhempien keskindisten suhteiden syntymisel-
le. Mm. Ferguson ja Ferguson (1987, 376) korostavat erityislasten vanhempien
vuorovaikutusta keskendan. Vanhemmat ymmartavét ja tukevat toinen toistaan.
Léydos tukee Korpisen (1989, 187) ajatusta siitd, ettd nykyvanhemmille ei riita
enda ns. perinteinen osallistuminen koulun juhliin tai vanhempainiltoihin, vaan

heilla on toiveita ja odotuksia osallistuvammasta yhteistoiminnasta.

Mielekkdéna yhteistoimintamuotona vanhemmat mainitsevat tukihenkil6toimin-
- nan, joka on aloitettu koululla jonkin aikaa sitten. Toiminnassa on tarkoituksena,
ettd vanhemmat voivat keskustella keskendéan ja saada toisiltaan tukea kouluun
littyvissa asioissa. Jotkut vanhemmista eivédt ole kaivanneet minkaénlaista

vertaistukea, koska kokivat itselldan olevan tarpeeksi tietoa.

TT: Oisikko sé kaivannu siind vaiheessa timmdstéa tavallaan niinku tukihenkiléa,
joka olis joku erityiskoulun oppilaan vanhemmista?

Jd: Emmd tierd. En oikeastansa. Kylld tai md en ehka niin muista sitd. Emmé
usko.

TT: Mmm

Ja: Emmaé usko oikeen. Ehké jos olis kysytty joskus vdhd ennemmin niin vois
olla toinen, mutta nyt musta tuntuu, etta... méa kylla silloon niin valtavasti aina
juttelin ihimisten kans. Silloon kun Jorma oli pieni, niin kaikista néistéd vai-

keuksista mulla oli kylld aika paljo tietoo ja sellasta etta. -
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Osa vanhemmista kertoo kaivanneensa vertaistukea muiden lasten vanhemmil-
ta ennen tukihenkildjarjestelmén perustamista. Tukea kaivattiin erityisesti koulun
alkuvaiheessa Jos vanhemmat eivat ole tunteneet muiden lasten vanhempia,

ovat he tunteneet itsensa yksinaisiksi.

TT: Mites muitten vanhempien kans... ooksé ollu paljon tekemisisséd?

Va: No sitte vuosien varrella, mutta aluksi vdhd niinku vanhempanaki tuntu,
ettd... ku ei ketdd tuntenu.. siind sais olla niinku kans sisdédnajovaihe...

TT: Nythdn meilld on ollu muutaman vuoden ajan vanhemmista tavallaan niinku
tukihenkilbita... jos jonkun oppilaan kohdalla mietitdén siirtoa meille, niin
vanhemmat voivat ottaa yhteytta heihin

V4: Se on vallan mainio asia tuo... joo... justiin jotain tuommosta sitd ois kaivan-

nu sillon...niit4...pidettiin niitd myyjéisid ja sellasia...niin ne oli ne, mitké sitte

tavallaan yhdisti ja missé sitte pakostaki tuli sitte tutuksi...

Osa vanhemmista on saanut tukea muilta vanhemmilta tukihenkil6toiminnan
avulla. Ne vanhemmat, joilla tastd vertaistuesta on kokemusta, pitavat sita
tarpeellisena tieto- ja tukikanavana erityisesti kouluun tulovaiheessa ja koulun
alkuaikoina. Koulun ulkopuolista yhteistoimintaa vanhemmilla on keskené&én

vahéan.

Toiveita yhteisty6std

Erityisesti aidit ovat innokkaita keskustelemaan ja halukkaita suunnittelemaan
‘opettajan kanssa opetusta pysydkseen itsekin paremmin selvillad siitd, mita
lapselta odotetaan ja miten han edistyy. Aidit ovat myds valmiita antamaan

omaa lastaan koskevia vinkkeja tai neuvoja opetuksen ja kasvatuksen tueksi.
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A4: Mun mielestd se on kauheen positiivista, ettd yhdessé niinku keskustellaan
siitd mikkd on kunkin mielestéd ne lapsen ldhtékohdat, mikkd on ndé vahvat
puolet ja mikké on heikommat puolet... se, ett... voidaan niinku yhdes...yh-
dessé keskustella siitd mihin pyritdhén, ni sillon meiddnki on paljon helpompi
seurata sitd tilannetta kotona ja tiedetdhdn mihin niinku mihin tavot... mikka
ne tavotteet on, ettd se ei 0o vaan sitd, ettd meilld on eriksensé koti ja Alli
kdy koulua ja sitte se tulee kotia ja meilld on taas toinen eldma... se jéa
pimeeksi aukoksi koko systeemi.. en md.. mun mielestd se on koko se

prosessi... se on yhteistybtd koko juttu...

Kirjallista henkildkohtaista opetus- ja kasvatussuunnitelmaa ei ole kenellek&an
oppilaalle laadittu, joskin joidenkin vanhempien kanssa on keskusteltu opetuksen
tavoitteista. Useimmat isét luottavat opettajien ammattitietoon ja -taitoon, eivétké
| halua esim. suunnitella opetusta opettajien kanssa. Joitakin omaa lasta koskevia
vinkkeja isat voisivat antaa, mutta ammattitaitoisia opettajia he eivat halua
neuvoa. HOPS:n olemassaoloa pidetdan kuitenkin hyvana esimerkiksi silloin, jos

lapsen opettaja vaihtuu.

Vi: ... se ois tdrkeetd ehdottomasti. Siin on tietysti timmédnen... varmaan timmo-
nen varmaan, etta tuota niin tdélldkin vaihtui niinku Veikonki kohdalla opetta-
ja aika usein kuitenki... ja Veikolla oli vissiin sitte loppuaikana aika paljon...

TT: Niin tais olla, ettd siind oli kylld niitd vaihdoksia Veikon kohdalla, ettd aika
monen kans oot joutunu...

Vi: Ja sitd méa pitdsin ainaki... sitd md vdhan niinkun pidin huonona kylld siiné
mielessé justiin, ettd siind saatettiin ldhtee hiukan eri asiasta vahén... eri
kohdalta.

Osa vanhemmista toivoo yhteisty6ta opettajan kanssa erityisesti silloin, kun lapsi

-ldhestyy murrosikaa ja silloin kun mietitdan oppilaan jatko-opintoja.
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Mi:  Mutta niinku voishan sitd niinku ennakolta ajatellen se olis tietenki hyvé
tietad ja varautua siihen ja tietdés kuinka siihen... ja saataas lyorés opetta-
Jien kans viisaat paét yhtehen, jotta kuinka me saaraan se pysyméhén ja
mitenkd me voitaas edesauttaa sit4, jotta... puhumalla ne asiat sitte aina
ratkee ja selviga. Voi olla, ettd menee aiva hyvi, mutta kumminki, etta...

5.2.2 Pakkopullaa eli epamukavimmat yhteistyémuodot vanhempien ja koulun
valilla.

Pakkopulla-kategoriaan sopivat muodolliset, perinteiset vanhem painillat, joissa
vanhempien oletetaan olevan lasna. Talla erityiskoululla on tapana pitda seka
koko koulun yhteisia vanhempainiltoja ettd myés luokan omia vanhempainiltoja.
(T.Tenhunen, henkilkohtainen tiedonanto kevialla 1996.) Kaikki haastatellut
vanhemmat ovat olleet Iasna seké koulun ettd luokan vanhempainillassa.

Jos lapsi on ollut jo pitemman aikaa erityiskoulussa, ovat vanhempien mielipiteet
tyytymattdbmampia ja kriittisempia. Erityisesti ditien mielesta tilaisuuksissa on
lilan paljon vanhempia paikalla, joten aremmat eivit uskalla tai halua sanoa
omia ajatuksiaan ja ideoitaan. Aidit haluaisivat my6s vanhempainilloista enem-
man kannustusta ja rohkaisua kasvatustyhénsa sekd enemman asiantu ntija-
luentoja. Erds dideista kertoo myés, ettd ne ol Jotaki sellasta, etta sielld niin-
ku...hyvia ylistettiin ja sitte véhdn tyhmempien kohdalla tehtiin vahan niinku
pilaa...
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TT: Mmm. Mitd mieltd sé oot ndistd koko koulun vanhempainilloista ?

Jad: Kehittdmisen tarvetta olis kylla.

TT: Mitéd sd kehittéisit ?

Jd: M4 ottaisin sinne ulkopuolisia asiantuntijoita. Enkd kuuntelisi aina vélttamét-
td jotaki rehtorin saarnaa jostaki typerdsta...niinku musta ny on ollu aika
palion vanhempainiltoja...

Ja: No, ehkd se, ettd ku sield on aina niin, kun se sama rutiini, sama rehtorin
puhe ja sitte jotaki pitdds olla niinku uutta ja rohkaasta niitd vanhempia.

Nimenomaan niitd rohkaasta.

Yksi isistd kertoo lopettaneensa kaynnit vanhempainilloissa kokonaan, koska
hanta ei kuunneltu eiké otettu vakavasti, vaikka hanelld olisi ollut vinkkeja ja

ajatuksia opetuksen tueksi kursseilta ja koulutuksista.

Vi: ...aina yritin tuolta mielesténi tuoda ja joskus sanoinkin jotakin asioita, kun
olin tuola... niis ndkee valtavan hienoja joitakin pienid niksejé, ettd jaaha

onkos meilld siel koulus... kuinkas siel... miksei se vois sielki toteutua

Vaikka isot, koko koulun yhteiset joukkovanhempainillat koetaan epamukaviksi
tilanteiksi, I6ytyy niistad myds tyytyvaisyyden aihetta. Mitd vahemman aikaa lapsi
on ollut erityiskoulussa, sita positiivisempi on vanhempien suhde myés isoihin
vanhempainiltoihin. Vanhempaiﬁiltojen positiivisina puolina pidetaan epaviral-
lisuutta, muiden vanhempien tapaamista sekd mielipiteiden vaihtamismahdolli-

suutta.

M4é: ... jotta ndmd on niinku ndmé vanhempaanillat... ne on sellaasia... kun ne on

sellaasia niin ldheesid, ettd ei oo niinku mitdd sellaasta virallista...

Ai: Kylld ne ihan paikkaansa puoltaa, ettad siind pieni rupatteluhetki, ettd kylld se

molemminpuoleisia ndkemyksié siind. lhan paikallaan.
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"Kasvatuksellisessa hengessa" jarjestettavat ryhmaétilanteet ovat vanhemmille
epamukavia tilanteita (Topping 1986). Kaikilla kouluilla, seka yleisopetuksessa
etta erityisopetuksessa, olisi ehka syytd pitda kerran vuodessa henkildkunnan
kokous, jossa mietittdisiin, miltd tuntuu olla tdméan koulun oppilaan éiti tai isa ja

miten kommunikaatiota voisi parantaa ja kehittaa. (Pearson & Lindsay 1986, 18.)

Luokan vanhempainilloissa vanhemmat ovat keskenddn keskustelleet mm.
erityiskoulussa annettavasta opetuksesta. Vanhemmat kertovat huomanneensa,
ettd erityisesti ne vanhemmat, joiden lapsi on tullut mukautettuun opetukseen
yleisopetuksesta, ovat tyytymattomia opetukseen ja lapsen edistymiseen erityis-

koulussa ja elattelevét toiveita lapsensa siirtymisesté takaisin yleisopetukseen.

Jé: Ja sield oli kylld aika ylldttdvda, kun... vanhemmat rupes juttelemahan ja
varsinkin timmoset vanhemmat, jonka lapsi on siirtyny nyt ja on ollu jo
useamman vuoren niinku normaaliskoulus

TT: Joo.

Ja: Ne koki aika rankkana kylld sen. Ne kans hépéttivat koko ajan, ettd voi kun
meirdn lapsi siirtyy pian normaaliin kouluun. Se oli niille niinkun sellaanen
péaéllimmdaanen murhe.

TT: Joo. Mitd ndd vanhemmat toi niinkun negatiivisena asiana koulusta esille?

Ja: Se heirdn mielestd, siel ei opeteta mitdd, se oli ensin, mé olin aiva jérkytyk

sis. Ettd aiva liika heleppoa.

5.3 Arvio koulunkdynnista

Kaikki haastatellut vanhemmat kertovat avoimesti mielipiteistdén ja tunteistaan
lapsen erityiskoulunkdynnistd. Vanhempien mielestd lapsi tulee mielellaan
kouluun ja viihtyy sielld hyvin. Koulunkdynnin arviointiin muodostuu useita
sivupolkuja, jotka liittyvat mielestani kiintedsti koulunkdyntiin ja ovat samalla

tarkeitd yksittaisia 16ytoja.



49

5.3.1 Opetuksen arviointi, lapsen edistyminen

Osa lapsista kdy edelleen mukautetussa opetuksessa. Yksi on jo saanut paasto-
todistuksensa erityiskoulusta ja on nyt jatko-opinnoissaan. Vanhempien arvioi-
dessa opetusta ja lapsen edistymistd nousee selvésti esille, ettd mitda vahemman
aikaa lapsi on erityiskoulussa opiskellut, sité tyytyvdisempié vanhemmat opetuk-

seen ja edistymiseen ovat.
Valtavaa

Ekaluokkalaisen vanhemmat ovat tyytyvaisimpia; lapsen edistyminen on ollut
etenkin isén mielest4 valtavaa. Vanhemmat sanovat opetustilanteissa olevan
erityistd ldmpdé4 opettajan taholta oppilaita kohtaan. Isén mielesta erityisopettajilla
on kutsumus tahan ammattiin. Vanhemmat pitdvat myodnteisend myds sita, etta
tdssé koulussa lasta arvostetaan. Taallda han saa edetd omaa tahtiaan ja

asioita kasitellddn myds tarpeeksi kauan.

Mi: Kun musta ainaki tuntuu, ettd se kehitys, mikd tds on ny ruvennu tapahtu
maan tds ensimmadisen vuoden aikana, mun mielestd se on ollu niin valtava
ku se on oppinu lukemahan ja laskemahan ja..

TT: Niin, monet taidot on kehittyny.

Mi: Joo, niin ettd mun mielestéd se on yhyrelle vuorelle aiva aiva mahadottoman
suuri saavutus, ku ottaa huomioon silloon ku se oli kolomen vuoden vanha,

niin se ei osannu vid yhtdkdad sanaa sanua...

Mi: .. te ootta, pirdtte nuo mukulat kylld sanon suoraan niin paremmas arvos ku
tua normaalikoulus. Ehké siind on, ettd te joudutta paneutumahan niiden
kans ku on niin paljon enemmén ja tekemdan... jotaki semmosta positiivista

nimenomaan on... siind teididn suhtautumises noihin mukuloihin...
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Alaluokilla edistytdan eniten ja opetus on yksil6llista

Vanhempien mielesté edistymisté tapahtuu eniten koulun alimmilla luokilla, jolloin
opetus on yksiléllista ja sopivan tempoista ja monipuolista. Lapset saavat

kokea tuolloin kokea oppimisen elamyksia.

TT: Mmm... tuotahan markkinoidahan tuota meidén koulua silld, ettéd oppilas saa
sielld yksilollistd opetusta ja ndmd...edellytykset otetaan huomioon. Onko se
sun mielestd Jorman kohdalla toteutunu?

Ja: Kylld mun mielestd. Nyt mé en ihan tiedd tuola yldluokilla, ettd minkdmois-
ta... minkdmoista sielé silld lailla on, mutta niin silloon aluus ainaki kylld koin
torella, ettd Jorma niinku sai sen opetuksen mitd méd ainaki niinku orotinki

etta...

Edistysta ei tapahdu lainkaan

Joillakin vanhemmilla on jo hieman etéisyytta kouluun ja kriittisimmat arvioinnit
lapsen kouluajasta tulevatkin heiltd. Vanhemmat kokevat, etté heidét pakotettiin
siitamaéan lapsi erityiskouluun, jossa han ei varsinkaan isédn mielestéa edistynyt
lainkaan, vaan painvastoin taantui tai pysyi paikoillaan verrattuna yleisopetuk-

seen.

Vi: ...nyt kaunokirjotus ja timménen ja justiin tdd matematiikka...niin Veikkohan
meni vid jumalantahden viime vuosina tdélé pitkélle samaa matematiikkaa ku
sid mentiin se puolessatoista vuodessa ohi.

TT: Joo.

Vi: Ku se pérjds siinéki... ja sitd md ihmettelen sitd hommaa etté tota niin etta ku
se kumminki pérjés ja sanotahanko kaunokirjotus oli yks asia kans... nii se ei
tdnd pdivdnd kirjota yhtddn paremmin...siind tuli hurja sellanen... ettd alotet
tiinko talla sitte niinku alusta jollaki tavalla se homma... vai miké se sitten on

ollu sellanen... ettd kylld siind taantumaa tuli... ehdotto-

masti siind tuli taantumaa.
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‘1sén mielesta opetus ei ole tarpeeksi kurinalaista, eikd oppilaita saada yritta-
mé&an parastaan, vaan paastetaan liilan helpolla vammaisuutensa vuoksi. Nama
vanhemmat ovat koko kouluajan perdankuuluttaneet yhteisia tavoitteita kodille ja
koululle seka yksildllisempaa ja suunnitelmallisempaa otetta koulutyohon. He
ovat liséksi toivoneet kirjallista suunnitelmaa, joka olisi laadittu yhteisty6sséa
opettajan kanssa. Vanhemmat olisivat myds olleet valmiita antamaan omaa
tietoaan kaytettavéksi opetuksessa, mutta opettajat eivat ottaneet vanhempia

partnereina huomioon.

Va: Niin, kylldhdn se on, ettd kun sitd nyt lapsensa tietdd ja tietdd mistd se
arsyyntyy, niin siel voi olla koulussa sama tekijd, miké sitd drsyttéa...ettéd vois
jo... opettajalle olis sanonu, ettd dlkdd ihmeessd panko hajuvettd korvan

taakse... ainakaa sen merkkistd, ettd se syntyy siitté.

Vi: Niin, sitd ma jdin ainakin kaijpaamaan jotakin sellaasta... timmésté niinku
koko ajan... ja sen takia m§ vissiin joskus sitte kdvin jotaki asiaa véha
sanomaski jostaki asiasta ja saatto tulla joskus vé&arinké-
sityksid puolin ja toisin... opettajan ja mun kohdalla... tdtd meilld kotona
kaivattiin... ja on kaivattu vissiin vaimon kans molemmat...jotain tdn suuntais-
ta... sellanen ois pitdny olla... justiin, etté nii et pitda tiettyyn aikaan mennéa se
tietty tavote... pitdéd oppia mitkd asiat... mikkd matikas, mikka kirjotukses, mik-

kd lukemises... oppimises yleensa... ja jos ei ne mee... sitte mietittais...

5.3.2 Koulussa

Sosiaaliset suhteet

Vanhempien kertoman mukaan joillakin erityisoppilailla ei ole juurikaan ystavia

tai kavereita koulun ulkopuolella.
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Va: Kylldhdn tdssd Veikon ikdsid olis...télldkin kujalla, joitten kans vois olla
tekemisisséd... mutta ei ne oo mitenkda... ettd aluksi ne oli, mutta... kun me
tdhdn muutettiin, mutta sitte ne kylld sen huomas, ettd Veikko on omaa
luokkaansa... ne védhén koitti pikkuisen niinku kdydd hdrnddméssa ja sitten
me puututtiin siihen ja sitte ne ei oo kdyny hdrnddméskéaé enaa.

TT: Joo, onko Veikolla kuitenkin muita kavereita?

V&: Noo, mel... ndméd mité koulusta on tullu...ettd Jorman kans se on aika palio

kaveria ja Jussin kans... siind ne on sen kaverit

Vanhempien mukaan oppilailla on ystdvid lahinnd omasta koulusta. Paras
ystidva on oman koulun oppilas ja hdnen kanssaan ollaan my&s vapaa-aikana.
Eréén isdn mielesta ystavyyssuhteiden /aatu on tdssa koulussa erityisen korke-

alla.

Mi: Mun mielestéd niiden ystdvyyssuhteet, ne on melekeen parempii mitd me
oomma huomannu tuos "Siskon" ja niiden luokalla...niinku l&heisempid, ettéd
onko se kasvatus tdélld toisenmoista ku tuolla, ettd niilld on niinku mun

mielesta ldheisemmiét niinku luokkakaverien kanssa vélit ja suhteet...

Lapset my6s kaipaavat seuraa itselleen kouluajan ulkopuolella. Kavereita,
joiden kanssa touhutaan satunnaisesti, on oppilailla muutamia kodin lahiympéris-
toéssa. Erityisoppilaiden kavereitten vahaisyys tuli esille myés Haapasalon,

Byringin ja Metsasen (1991) tekeméassa selvityksessa.

Koulun sijainti

Erityiskoulu sijaitsee "Lusikkalan" kirkonkyldssé itsendisena kouluna, jossa toimii
myds harjaantumisluokka. Koulun ldheisyydesséd sijaitsevat lukio ja ylaaste.
Mukautetun opetuksen ja harjaantumisluokan oppilaat kayvat paivittéain ruokaile-
massa ylaasteen ruokalassa ja toisinaan kayttavat ylaasteen liikuntatiloja. Muuta-

mia erityiskoulun oppilaita osallistuu joiliekin yleisopetuksen tunneille ylaasteella.
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Osa vanhemmista toivoo, etta erityiskoulu olisi "tavallisen" koulun léheisyy-
dessd tai mieluiten samassa tilassa. Se edistédisi vanhempien mielesta eri
koulujen ja oppilaiden sosiaalisia suhteita ja kanssakaymistd, helpottaisi tilaon-
gelmia seka poistaisi turhia ennakkoluuloja ja asenteita. Arvioidessaan koulun

sijaintia vanhemmat samalla tuovat esille ajatuksiaan integraatiosta.

Ad: Mindkin periaattees oon sitd mieltd, ettd monesti se, ettd siirretdhdn néé
lapset eri rakennuksehen, eri kouluhun niin se on semmonen asia, minké
maékin haluaisin muuttaa. Et mun mielesté... siis md ehdottomasti kannatan,
ettd pitdd olla erityisopetusta, pitda olla niinku ammattitaitoiset erityisopetta-
jat néille lapsille, mutta se vois olla tuota niin toisen koulun ~sisélléi, mé
pikkusen vastustan tété eri paikas, eri rakennukses omana yksikkénéans4. Et
nditten koulujen vélistd yhteistyota ei oo, et sitd pitéis... Minusta tésté erilli-
syydesté ei oo mitdan vastaavaa hyétya... jos se yhteistyé olis tiiviimpéa,
niin tuo kaveripiiri on yks iso asia tds tilantees, niin se laajenis kylla tan

puitteis.

Hyvéna asiana pidetaan sita, etta erityiskoululaiset kayvét paivittain "Lusikkalan®
ylaasteella ruokailemassa eli ovat jonkin verran tekemisissd yleisopetuksen
oppilaiden kanssa. Saloviidan ym. (1993) tekemassa tutkimuksessa saatiin
tulokseksi, ettd vammaisten lasten vanhemmat arvostavat korkealle sosiaalista
vuorovaikutusta vammaisten ja ei-vammaisten lasten vélilla. Mobergin (1995,
105) mukaan koulutuksen sijaintipaikalla on tarkea merkitys erityisesti sosiaalisen
integraation kehitykselle. Hanen mielestadn fyysinen léheisyys ei kuitenkaan
yksinaan takaa positiivisen vuorovaikutuksen syntymistd vammaisten ja vammat-

tomien oppilaiden valille.

Opetusta erikseen vai yhdessa?

Ne vanhemmat, joiden lapsi aloitti koulunsa mukautetussa opetuksessa, haluavat
sailyttda erityisopetuksen entiselldan, fyysisesti erillidn muista kouluista. He

toivovat, ettéa erityisoppilaita ei siirreta yleisopetuksen edes tukitoimilla.
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He epailevait, ettd lapsi ei edistyisi muiden oppilaiden tahdissa yleisopetuksessa.

Myés erityisoppilaiden kiusaamista pelataéan.

Ja: Kylld ne jééa sitte niin jaldkehen tai sillai ettd eihdn ne voi millda siela
kehittyd ja kuka niitd jaksaa opettaa ja.
TT: Joo.

Ja: Isoos luokas...

Mi: ... ku meilld timménen mahadollisuus on tds yhteiskunnas, ettd pystytdhén
ottamahan noita niinku vdhempiosaasia ja heikompia... nii kuinka hieno asia
tdmé mun mielesta on... suurenmoinen asia...toivotahan, ettd timménen saa
jatkua, ettei varojen puutteen takia jouduta mihinkdhan...supistamahan tai sel-

laasta...

Ma: Ma pelekésin sitd vaihtoehtoa tosissani kun opettaja tosiaan sano, etté
Maire on niin kehittyny. Md sanoinki opettajalle, etteihdn Mairea vain siirreté
tdaltd koulusta pois. Ettd mulle tuli niinku sellanen hété, ettei vain ldheta

siitdméahan.

Vanhemmat ovat myds huolissaan koulujarjestelmén saéstétoimenpiteista ja pel-

kaavat erityisopetuksen supistuksia.

Mi: ... toivotahan, ettd ei ikind tuu sellasta tilannetta, ettd tdma pitds lakkauttaa
tai lopettaa tai supistaa... pdinvastoon Kylléd se on tuo niin kova rytmi tuo

nuon, etta siind pitdéd olla... olla tota noin... kovasta puusta ku sield pérjaa...

Yleisopetuksessa aloittaneiden lasten vanhemmat kannattavat erityisopetuksen
antamista yleisopetuksessa. Vaikka vanhemmat arvostavat erityisopetusta, he
toivovat, ettd esimerkiksi osa oppiaineista mukautettaisiin ja muissa aineissa
edettéisiin yleisopetuksen opetussuunnitelman mukaisesti. Nama vanhemmat

olisivat myds valmiita siitdmaan lapsensa yleisopetukseen tukitoimilla.
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A4: ...koulunkdyntiavustaja... niin koulunkdyntiavustajan hén olis tarvinnu var-
maan aika monella tunnilla ihan tukena ja sitte tuota niin Kyl hdn varmaan
niinkun olis tarvinnu erityisopettajaa sen oman opettajan ohella naitten
tavoitteiden valmistelussa ja sitte ihan tds kun tehddén tén tyyppisid, ettéd
olis saanu oman tasoisia tehtéviédnsé ja testauksia ndin ettd... mé jotenkin
koen, ettd Allikaan kohdalla ehké ei niin aivan mahdottomia méérid.. ettd mé
uskon, ettd on aineita, missé Alli menis ilman erityisopetusta normaaliluo-
kas,mutta ymmérrén, ettd hén tarttis ehdottomasti erityisopetusta ja sité, ettd
siind on niinku joku timménen koulunkdyntiavustaja...niin varmasti pitds olla
niinku tukena pitkéllekin.

TT: Jos tillinen vaihtoehto olis mahdollinen, niin olisitko sé valmis sellaseen?

Aé: Olisin... kylld mé olisin siihen valmis siirtyma&an...

Vanhemmat tarkentavat kuitenkin, etta aivan kaikkia vammaisia oppilaita ei voisi
siindéd yleisopetukseen edes tukitoimilla. Esim. syvésti kehitysvammaisia ei
siirrettdisi. Koskelan (1996) tekemassa tutkimuksessa kaikki haastatellut eri-
tyisoppilaiden vanhemmat kannattivat integraatiota ja erityisoppilaille tukitoimia
yleisopetukseen. Saloviidan ym. (1993) suorittamassa tutkimuksessa vammaisten

-oppilaiden vanhemmista integraation kannattajia oli 40 - 60 % (N=72).

Kiusaaminen

Olweus (1992, 15) maadrittelee kiusaamisen: "Yksil6a kiusataan tai hdn on
kiusaamisen uhri, jos han on toistuvasti tai pidempééan alttiina yhden tai useam-
‘man muun henkildn negatiivisille teoille." Opetusministerién teettaméan tutkimuk-
sen mukaan Suomessa esiintyy koulukiusaamista kaikissa koulumuodoissa ja
kaikkialla Suomessa. Koulun koolla tai sijainnilla ei ole merkittavaa eroa. (Penttila
1993.)

Vanhemmat kertovat, ettd heidan lastaan ei ole kiusattu. Kaikki vanhemmat
ovat kuitenkin kuulleet, etta jotakin koulun oppilasta olisi kiusattu. Kiusaaminen

on ollut Iahinna nimittelya.
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'Yhta lasta on sen sijaan kiusattu kouluaikana. Kiusaaminen on tapahtunut
alemmilla luokilla, jolloin lapsi on tullut itkien kotiin ja kertonut, ettd hanta on
nimitelty koulun nimesta johdetulla haukkumanimellé. Ylemmilla luokilla kiusaa-
mista on tapahtunut vdhemman ja isdn kertoman mukaan lapsi on osannut

paremmin vastata kiusaamiseen.

Vi: Veikko on ollu monta kertaa... tullu itkien kotia kylld etta... siind se on oikein
maininnukki nimeltd, mutta ku en méa tunne niitd sitte niitd muksuja tos niin...

mut kumminkin...
Koulun maine

Vanhemmat ovat térménneet ihmisten negatiivisiin asenteisiin eniten lapsen

erityiskoulun aloitusvaiheessa.

Ja: Se voi olla, ettd ihimisilld ei oo vid tietoakaa, ettd ne kuvitteloo jotaki.
TT: Mmm. Mitdhdn ne mahtaa kuvitella?
Ja: Ni, justihin sitd ku siel on... ehkd justihin sitd ku siel on vammaasia ja
TT: Mmm
Jad: Non erilaasia ne lapset ja
TT: Joo
Jd: Mutta en oo kylld nyt hetkehen joutunu sellaasehen tilanteesehen, etté olisin
kuullu jotaki, mutta silloon aluuksi joskus vdhéd kuulu, mutta...
TT: Minkélaisia?
Ja: Justihin sitd, ettd vammaasten joukkohon ja... ettd sinneké te sen jétéatta?
’TT: Mistd se sun mielestd tulee tad, ettd katsotaan, ettd se on vammaisten
koulu?
Ja: Ehkd, emmaé oikeen tid. Sillon joku késitys, joka on tullu ja sitte jos sield on

ollu ny joku yks vammaanen pyérétuolipotilas niin sitte yleistetdhan.



57

Mi: ... sen kokeman perusteella kylld ma annan tdyden kympin niin opettajille ku
koululleki, ettd jos maineen perusteella niin tuota voidahan arvostella, niin
mainet ei oo kylld ... voi sanua, ettd se ei yhtdédn pird paikkaansa siihen,

mitd se koulu on torellisuuressa...

Vanhemmat tiedostavat positiivisen ja totuudenmukaisen erityiskoulumielikuvan

luomisen tarkeyden.

Mi: Se on kylld hyvin tarkidd, jotta tdstd koulusta enemman tota noin... tehtéis
sanotahan tyétd, niinku se oli aika hyvéd se lehtileike [aukeama paikallis-
lehdessé erityiskoulusta] minkéa teitte... se oli oikein hyvéd, mutta tota noin
mun mielestéd kylld enemmén sais julkisuutta mun mielesté tuota noin saada
tdmd koulu... justihin tdmdan kaiken sen hyvén... mé en ainakaa télla hetkelld

tid mitddn huonua puolta...

Oppilaan tulevaisuus

Ykkosluokkalaisen Mairen vanhempien haastatteluissa ei edetd viela jatko-
opintoihin saakka. Muilla vanhemmilia on melko selkeita ajatuksia lapsensa jatko-
koulutuksesta. Pariskunnista kaksi kertoo olevansa valmiita tukemaan lastaan
myds aikuisiallad esimerkiksi tarjoamalla tybpaikan tai asunnon kotoa. Aideilla on
selked toive siitd, ettd lapsi ldhtee jatko-opintoihin ammatilliseen kouluun
erityiskoulun jalkeen. Aidit pitavat tirkedna, etté lapsi padsee jatkokoulutukseen
ja saa ammatin. On tarkeata, etta nuori voi elédé itsenaista elamaa ja elattaa itse
itsensa. Isat arvelevat, ettd lapsen jatko-opiskelupaikkana tulee olemaan joko

ammattikoulun erityislinjan tai erityisammattikoulun.
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Ji: Ja nyt ku se on puhunu, ettd ku koulu loppuu, hdn menéé sitte puusepdaksi.

TT: Ahaa, Jormalla on niinku selvat...

Ji: Joo, on, on, on...ett hdnesta tuloo puuseppé.

TT: Mnn, no mitds séd aattelet siitd ?

Ji:  No onhan ny selvét kaikki ...ei mitddn, "Puukkolahan" jos pééséé sinne
puuseppdlinjalle. Linja-autolle tuosta vaan ja sinne ja takasi.

TT: Joo.

Ji: Eherottomasti.

Yhdellé pariskunnalla on pessimistinen ndkemys erityisoppilaiden tulevaisuudes-
ta, koska kun seuraa ihan noita, joilla ei mitddn ongelmia oo, ni vaikeeta se on
niilléki, ni saati sitten muilla. Vanhemmilla oli kertomansa mukaan aikaisemmin
positiivisempi kéasitys jatko-opinnosta ja lapsen tulevaisuudesta. Nama vanhem-
‘mat pitdvat melko epéatodennékdisend, ettd oma lapsi eldisi joskus tydssa
kdyvana, itsendisena aikuisena. Isé toivoo, etta lapsi pAdsee ammattiin valmista-
viin jatko-opintoihin, joskaan koulutus ei takaa lapselle tyOpaikkaa. 1sé vastustaa

jyrkasti sita, etta lapsesta tehtaisiin jo nyt eldkeléinen, kuten hanelle on ehdotettu.

Vi: ... mulla on nyt niin pessimistinen kuva tdna péivand, et ei ... kylld tarttekaan
ajatella et mitdédn... jos se vaikka kédviski ammattikoulun, niin ei se takaa

yhtéd mitéa...
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6. POHDINTAA

Tarkastelin tadssa tutkimuksessa EMU-oppilaiden vanhempien ajatuksia ja arvioin-
teja yhteistyosta ammatti-ihmisten kanssa, erityiskoulusijoituksesta, omasta
osallistumisestaan lapsen koulunkayntiin seka lapsen koulunkdynnista haastat-
teluhetkella. Tutkimukseni kohteina olivat neljan mukautetussa erityisopetuksessa
opiskelevan tai opiskelleen eri ikdisen oppilaan molempien vanhempien haastat-
telut eli yhteensa kahdeksan vanhemman haastattelut. Tutkimukseni aineisto oli
hyvin rikas ja varikds, vaikka osallisina oli vain neljan oppilaan' molemmat
vanhemmat. Tuomo Tenhunen, joka kerdsi aineistoa omaa jatkotutkimustaan
varten, oli koonnut antoisan ja hedelmallisen aineiston. Han oli saanut myds isat
puhumaan avoimesti ajatuksistaan ja tunteistaan, mik& minulta ei varmastikaan
olisi yhta hyvin onnistunut. Uskon, ettd Tenhusen miellyttdva ja rauhallinen tyyli
haastatella on juuri sitd, mitd Bogdan ja Biklen (1982,136) kuvailevat; hyvat
haastattelut ovat niitd, joissa haastattelun kohteet ovat rentoutuneita ja kertovat

-vapautuneesti omia ndkemyksiaéan.

Kun mietitdan erityislapsen koulusijoitusta, vanhemmat ovat vuorovaikutuksessa
useiden eri ammatti-ihmisten kanssa. Haastatelluista vanhemmista kaikilla oli
kokemuksia yhteistydsta koulupé’étbkseen littyvien ammatti-ihmisten kanssa.
Osalla vanhemmista yhteistydkokemukset olivat melko positiivisia, mutta joiden-
kin vanhempien kokemukset olivat hyvin negatiivissavyisia. Tavoitteena tulisi olla,
ettd jokainen vanhempi tuntisi tehneensa yhteistydtd ammatti-ihmisten kanssa ja
saaneensa tukea ja neuvoja vaikeassa tilanteessaan. Lapsen tulo tai siirtyminen
erityiskouluun on vanhemmille erittdin vaikea asia (ks. Koskela 1996), joten
koulupaatdkseen liittyvissad asioissa hienotunteisuus ja ammattimaisuus ovat
ammatti-ihmisille tarkeitd ominaisuuksia. Vanhemmat odottavat ja tarvitsevat
hyvaksyntaa ja ymmarrystd seka luotettavaa ja totuudenmukaista tietoa. He

toivovat tulevansa huomioiduiksi ehdotuksineen ja toiveineen.
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‘On yleismaailmallinen ilmid, ettd vammaisten lasten vanhemmat ovat tyytymatto-
mia yhteistybhonsa ammatti-ihmisten kanssa (Seligman 1979, 75). Myds Suo-
messa voitaisiin kiinnittdd enemman huomioita siihen, etta kaikki lapsen kasva-
tukseen ja opetukseen liittyvat tahot (vanhemmat, opettaja, kasvatus- ja perhe-
neuvola, mahdolliset kuntouttajat ja terapeutit jne.) toimisivat yhteisty6ta tehden
kohti yhdessa asetettuja padamaaria. Mahdollisimman varhain aloitettu joustava
ja avoin yhteistyd ammatti-ihmisten ja perheen vililla seka perhekeskeisen mallin
(Maatta 1996, 507) kayttaminen yhteistydssa tuottaisi myds vanhempia parem-

min tyydyttavan lopputuloksen.

Kun erityiskoulusijoitusta mietitddn on erityiskoululla tarked tehtava vakuuttaa
vanhemmat koulun oikeellisuudesta ja tarpeellisuudesta omalle lapselleen. Hyvin
valmistautunut henkilékunta antaa vanhemmille ensimmaisen positiivisen mieliku-
van koulusta jo tutustumistilanteessa seka toivottaa erityislapsen vanhemmat

tervetulleiksi uuteen, tarkedén yhteiséon.

Tutkimukseni 16yddista oli mielenkiintoista huomata miten vanhempien mielipiteet
ja arvioinnit vaihtelivat sen mukaan, miten kauan lapsi oli mukautetussa eri-
tyisopetuksessa ollut; mitd vahemman aikaa mukana, sitd positivisemmat
arvioinnit. Vaikka aineistoni oli varsin pieni, 16ydés mietitytti silti kovasti. Mitka
ovat ne keinot, joilla vanhempien mielenkiinto ja innostus osallistumiseen
-saataisiin pysymédan korkealla myés ylemmilla luokilla? Jain miettimdan myds
sitd, miksi vanhemmilla on késitys, ettd edistymisté ei tapahdu enéa ylaluokilla?
Saavuttaako mukautetun opetuksen oppilas oppimismaksiminsa jo alaluokilla?
Tapahtuuko opetuksessa jotakin erityisté siirryttidessa ala-asteelta ylaasteelle?
Olisi mielenkiintoista tutkia perusteellisemmin onko useammilla ylaluokkalaisten
.oppilaiden vanhemmilla samaniainen kasitys lapsensa edistymisesta kuin tutki-
mukseen osallistuneilla vanhemmilla. Myds vanhempien arviointia lapsen koulun-
kaynnista pitaisi seurata useamman vuoden aikana, ettd mahdollisen mielipide-

muutoksen ajankohdan voisi maarittaa tarkemmin.
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Erityisopetuksen julkinen kuva on viimeaikaisten ikavien tapahtumien (Tabasco
yms. tapaukset) vuoksi saanut kielteisen leiman ja tullut vaarinymmarretyksi.
Totuudenmukainen tiedottaminen ja asennekasvatus on sen vuoksi varsinkin talla
hetkella erityisen tarkeata. Tosiasioiden tietdminen saattaisi helpottaa vanhempi-
en osalta myds erityiskoulupaatdksien tekemistd sek& koulujen osalta yleis- ja
erityisopetuksen limittdmista tehokkaammin toisiinsa. Yhteiskunnan tulee saada
totuudenmukaista, avointa ja positiivista tietoa siita, mika erityiskoulu on ja mita
siella tapahtuu. Tiedotus voi olla esim. lehtiartikkeleita, avointen ovien paivia,
erilaisia julkisia tapahtumia tai tilaisuuksia jne. Myds yleisopetuksen opettajien,
oppilaiden ja lasten vanhempien tietoa erityisopetuksesta, erityiskouluista ja
erityisoppilaista voitaisiin lisata ja pyrkia pienentamaéan sita kuilua, joka koulujen
valilla tuntuu olevan. Luokanopettajien koulutuksessa aikuisten vélisten vuorovai-
kutustaitojen opiskelua ja harjoittelua seka erityispedagogista tietoutta voisi olla

enemman.

Muutamat aineistostani nousseista |0yddista yllattivat minut, vaikka alunperin
yritin olla tekemétta etukéateisoletuksia. Yllattavinta oli se, ettd henkildkohtaisia
kasvatus- ja opetussuunnitelmia ei oppilailla ollut, eivatka isat olleet kovin
innokkaita niiden laadintaan. Myds se, ettd vain harvoja erityisoppilaita naiden
tuloksien mukaan kiusataan, oli yllattava tieto. Loydbista paljastuu myos, ettd
ainakaan ndma vanhemmat eivat osallistu varsinaiseen opetustilanteeseen
luokassa tai muualla. Opetussuunnitelmien laadinnassa on mahdollista nykyisin
kiinnittaa enemman huomiota siihen, ettéd oppilaiden vanhempien tietoja ja taitoja

kaytettaisiin hyvéaksi opetuksessa.

‘Mukavinta yhteistoimintamuotoa, kahdenkeskistd neuvottelua opettajan ja
vanhempien vélilla kannattaa naiden tuloksien mukaan erityisesti suosia. Myds
epavirallisia tapaamisia opettajien ja vanhempien valilla voidaan kayttda, koska
ne ovat varsin hedelmadliisia hetkid oppia tuntemaan toinen toistaan ja naisséa
tilanteissa on ehké helpompi luoda pohjaa Johanssonin ja Wallenberg-Orvingin

(1993, 44) kaipaamalle avoimelle kommunikaatiolle.
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Suuria joukkovanhempainiltoja, pakkopullatapaamisia, ei néiden tuloksien
mukaan kannattaisi pitda lainkaan, koska suurin osa vanhemmista oli niihin

tyytymaton.

Lukuisat keskusteluni Tuomo Tenhusen kanssa lisasivat tietouttani tdmén
erityiskoulun kaytédnnoéistd, mutta uskon, ettd esimerkiksi kenttdmuistiinpanot
olisivat auttaneet minua saamaan viela syvallisemman késityksen haastatteluhet-
ken atmosféaaristd sekd vanhempien mielipiteista ja arvioinneista. Aineistoni oli
my®ds varsin pieni, joten yleistyksid ei vanhempien mielipiteista ja arvioinneista
ilman lisatutkimuksia voi tehda. Sain tuloksista kuitenkin omaan tydskentelyyni
arvokasta tietoa ja varmuutta siitd, etta erityislasten vanhempia tulee kohdella
tasa-arvoisinaja toivottuina yhteistydkumppaneina. Tutkimustulokseni vakuuttivat
minut myds siitd, ettd tulen tydsséni korostamaan yhteistydtaitojen laatua ja

merkitystda moniammatillisessa yhteistyossa erityislapsen perheen parhaaksi.
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