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JOHDANTO

Matti Rautiainen, Jussi Hanska ja Tom Gullberg

itd koulussa tulisi oppia ja miten koulu tulisi organisoida, jotta oppi-

misen tavoitteet saavutettaisiin mahdollisimman hyvin, on perus-

tavaa laatua oleva kysymys, jolla on laaja vaikutus paitsi yksiléille,
my0s yhteiskunnalle. Demokraattisissa yhteiskunnissa opetussuunnitelmat
pyrkivat médrittdimadn tata yksilon suhdetta yhteisoon yhtaaltd pyrkimalla
mahdollistamaan ja tukemaan oppilaiden persoonallista kasvua ihmisiksi,
mutta toisaalta myds sitomaan heité aktiivisiksi yhteiskunnan kansalaisiksi.
Néiden normatiivinen médrittdminen opetussuunnitelmassa on luonnolli-
sesti haastavaa, kuten myos opetussuunnitelman eetoksen ja ohjeistuksen
vieminen kaytdnt6on luokkahuoneissa.

Ylld kuvattuun teemaan on Suomessa liittynyt kysymys ainerajat ylit-
tavastd oppimisesta 1980-luvulta ja aivan erityisesti 1990-luvulta alkaen.
Télloin suomalainen koulutus koki useita muutoksia: autonomista koulu-
tusjdrjestelmédd vahvistettiin, opetussuunnitelmat uudistettiin ja yhteistoi-
minnallisen oppimisen tuulet haastoivat opetusta. Myos yhteiskunnallinen
keskustelu haastoi koulua monin tavoin. Opettajien puhe tyén haastavuu-
desta, jonka syyksi listattiin muun muassa kaytosongelmat, tyén kuormit-
tavuus ja tyon luonteen muutos, kasvoi. Samaan aikaan lisddntyi kuitenkin
my0s keskustelu siitd, onko koulu riittdvdn hyvin kiinni yhteiskunnassa,
antaako se lapsille riittévésti evditd ymmartda maailmaa. (Ks. esim. Sahlberg,
1996, 1998; Turunen, 1999; Kohonen, 2000; Innola ym., 2005.) Paikoitellen
keskustelu on karjistynyt kysymykseksi siitd, opetammeko lapsia mennee-
seen maailmaan vai tulevaisuuteen?

Tdssd kirjasessa teemme katsauksen siihen, miten suomalainen aineen-
opettajakoulutus on huomioinut kysymyksen ainerajat ylittavastd opiske-
lusta, jota kutsutaan hyvinkin moninaisilla kasitteilld, kuten aihe- tai teema-
kokonaisuudet, monialaiset tai laaja-alaiset oppimiskokonaisuudet. Viime
aikoina ilmi6lahtdisyys on noussut kuvaamaan myos titd asiaa (ks. lisdd
Tarnanen & Kostiainen, 2020). Aineenopettajakoulutukseen kasite aine-
rajat ylittdvd oppiminen sopii hyvin siksi, ettd se perustuu lahtokohtaisesti
tietyn/tiettyjen toisiinsa ldheisesti kytkeytyvien oppiaineiden pedagogiikan
opiskeluun. Siind missa esimerkiksi luokanopettajakoulutuksessa holistinen



lahtokohta opettajan tyotd kohtaan on ollut aina keskeinen osa koulutuksen
tavoitetta, aineenopettajakoulutus on rakentunut toisin. Siind on korostunut
oppiaineen tavoitteita ja tiedonalaa korostavat piirteet, eivit niinkdan niita
yhdistavit ja integroivat piirteet.

Kirjan taustalla on kaksi Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamaa
opettajankoulutuksen kehittimishanketta: Abo Akademin koordinoima
Amnesovergripande pedagogik i det nya gymnasiets verksamhetskultur
(Oppiainerajat ylittdvd pedagogiikka ja toimintakulttuuri uudessa lukiossa)
sekd Tampereen yliopiston koordinoima Oppiainerajat ylittdvd oppiminen
lukiossa - innovaatio, oivallus ja muutos. Nama kaksi hanketta jarjestivat
marraskuussa 2019 tapaamisen Tampereella, jonne kutsuttiin osallistu-
jia yliopistojen aineenopettajakoulutusta antavista opettajankoulutusyksi-
koista. Kahden pidivan tapaamisessa kukin osallistuja esitteli omassa yksi-
kossddn tehtyd kehittdmistyotd liittyen ainerajat ylittivddn oppimiseen, ja
yhdessd kaytiin keskustelua nédiden esitysten pohjalta. Tapaamisen lopussa
pdddyimme kokoamaan tésté tilannekuvasta kirjan, jonka avulla my6s muut
kuin tapaamisessa olleet saisivat kisityksen siitd, miten ainerajat ylittdvin
oppimisen teema on ldsné aineenopettajakoulutuksessa.

Tama kirja koostuu johdannosta sekd aineenopettajakoulutusyksikoiden
esittelyistd. Johdannossa tarkastellaan ainerajat ylittdvin oppimisen histo-
riaa, ideaa sekd asemaa opetussuunnitelmassa. Johdantoa seuraa kuvaukset,
jossa esitelladn opettajankoulutusyksikoissd tehtyd kehittamisty6td liittyen
ainerajat ylittdvdan oppimiseen.

Ainerajat ylittavin oppimisen historiaa Suomessa

Yksi koulua koskevista klassikkolauseista on "non scholae sed vitae disci-
mus” eli "emme opiskele koulua, vaan eldimaé varten” Sitaattiin kiteytyy pal-
jon viisautta ja erityisen paljon tulkinnanvaraisuutta. Mitd on elamai varten
opiskelu? Tulisiko sen olla kaikille samanlaista?

Nykyisen koulun perustana ovat oppiaineet, joiden ajatellaan toteuttavan
koulun tarkoitusta. Ndin ollen niilld on siis koulun kontekstissa vilineellinen
tehtdva: niiden kautta saavutetaan koululle asetetut tavoitteet. Kéytannossa
asia ei kuitenkaan ole ndin yksinkertainen, pikemminkin erittdin monimut-
kainen, josta englantilainen opetussuunnitelmatutkija Ivor Goodson (2001)
on kirjoittanut paljon. Goodsonin mukaan oppiaineet saavat kouluissa
itsearvoisen aseman sukupolvien kuluessa, kun tietyistd asioista tulee itses-



tadn selvyyksid samalla kun oppiaineen ympdrille kasvaa verkosto, jonka
etujen mukaista on pitdd yll4 tiettyd todellisuutta.

Niitd verkostoja voi myods kutsua alakulttuureiksi. Sen ytimen muodostaa
oppiaineen opettajien ryhmd, joka on yleensi jarjestaytynyt omaksi liitoksi
tai yhdistykseksi. Sen kanssa tiiviissa yhteistyossd toimivat oppiaineen tiede-
taustaan liittyvat toimijat, kuten tiedelaitokset sekd pedagogisten oppituolien
haltijat. Pienend maana Suomi on tyypillinen esimerkki siitd, kuinka var-
sin pieni joukko madaritteli pitkdan sen, miké aineenopettajakoulutuksessa
ja siten my0Os aineenopettajan tydsséd on tarkedd. Helsingin yliopisto koulutti
pitkddn kaikki Suomen aineenopettajat, silld aineenopettajakoulutus kiayn-
nistyi Helsingin yliopistossa 1860-luvulla. Helsingin yliopiston koulutusmo-
nopoli kesti kymmenié vuosia. Nyttemmin yliopistot méérittelevat koulu-
tuksensa autonomian mukaisesti itse ja taten myos erilaiset nakokulmat ovat
varsin selkedsti ldsnéd esimerkiksi oppiaineiden tavoitteita ja kéytanteitd kos-
kevissa keskusteluissa.

Suomalaisen koulun arjessa oppiaineilla on ollut vahva perusta aina. Se
on ollut suomalaisen koulun organisatorinen perusratkaisu vuoden 1649
koulujérjestyksestd alkaen ja on sitd edelleen. Koulun tavoitteet puolestaan
ovat aina siséltdneet laaja-alaisia tavoitteita, niin sanottuja oppiaineet ldpéi-
sevid tavoitteita, jotka ajateltiin tulevan opetetuiksi osana oppiaineita. 2000-
luvun vaihteessa tima opetussuunnitelmallinen ldhtokohta sai osakseen pal-
jon kritiikkid. Katsottiin, ettd lapdisevyys ei ole ollut riittavan vahvaa, ja ettd
laaja-alaiset tavoitteet olivat jddneet koulussa "lapsipuolen asemaan”. Tdhdn
liittyvd keskustelu myds polarisoitui. Keskustelussa oppiainerajat ylitta-
van lahestymistavan edustajat ndkivéit oppiainerajojen kannattajat vanhan,
rajoittuneen tulokulman edustajina, oppiainerajat ylittdvin pedagogiikan
uutta tulevaisuutta taas epiiltiin muun muassa siihen liittyvan tutkimuksen
puutteen vuoksi. Keskusteluun ovat vaikuttaneet myos opettajien tyollisyys-
tilanteeseen, opetusvelvollisuuteen ja palkkaukseen liittyvat ndkokohdat, joi-
hin usein liittyvit aineenopettajien opetusvelvollisuuksiin liittyvit erot.

2000-luvun alussa oppiainerajat ylittavan ldhtokohdan normatiivisuutta
liséttiin eli perinteisen ldpéisevyysidean rinnalle tulivat aihekokonaisuudet
ja laaja-alaiset oppimistavoitteet perusopetukseen sekd myohemmin teema-
opinnot lukiokoulutukseen. Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa (2014) tdtd vahvistettiin, samoin lukion syksylld 2021 kaytto6n otet-



tavassa opetussuunnitelman perusteissa lukion laaja-alaisten tavoitteiden
muodossa, jotka my6s sidottiin vahvasti itse oppiaineiden opiskeluun.

Jannitteinen kysymys

Suomalainen koulu rakentuu edelleen oppiaineperustaisesti, vaikka toki
muutkin rakenteelliset vaihtoehdot ovat mahdollisia. Arviointi tapahtuu
oppiaineissa, ja menestyminen niissd rakentaa jatko-opinnoille perustan.
Ylioppilastutkinto suoritetaan oppiaineissa, jotka puolestaan luovat poh-
jan hakea korkea-asteen opintoihin. Jérjestelmd rakentuu oppiaineiden
varaan niin vahvasti, ettd sen korvaaminen toisella mallilla ravistelisi kou-
lun lisdksi koko yhteiskunnan rutiineja. Vaikka ylioppilastutkinto on kou-
lutuspoliittinen realiteetti, ei sen pitidisi ohjata koko lukio-opetusta. Alussa
siteerattu sananlasku ei totea ettd “non scholae sed examini maturitatis dis-
cimus”, emme opiskele eldméd vaan ylioppilaskoetta varten. Sen vuoksi on
hyvé luoda vaihtoehtoisia malleja, jotta perustaan voidaan palata kriittisesti
jauudistaen. Ainerajat ylittdvin pedagogiikan vahvistaminen luo paitsi uutta
mallia, myds palauttaa kysymysta koulun tehtévidstd niin opettajien, hallin-
non kuin poliitikkojen keskusteluun takaisin.

Ennen peruskoulua Suomessa oli rinnakkaisjirjestelmad, jossa kaikki
kévivit ensin nelja luokkaa kansakoulua, ja sen jdlkeen osa haki oppikou-
luun. Kansakoulu edusti kansalaisuuteen kasvattavaa koulua, jolla oli vahva
yhteiskunnallinen tehtévé, kun taas oppikoulu edusti selkedsti oppiaineisiin
eriytyvad koulua, joka toimi jatko-opintoihin vahvistavana kouluna. Perus-
koulussa ndmi kaksi koulua yhdistyivét niin, ettd osa oppikoulun aineen-
opettajista siirtyi peruskoulun yldasteelle opettajaksi. Kun peruskoulun eetos
korosti yksilon oppimista ja oppimisen arviointi suuntautui oppiainekohtai-
sesti arvioitaviin tavoitteisiin, oppiaineiden asema koulussa vahvistui koko
peruskoulussa — my0s silloisella ala-asteella. (Simola, 1995.)

Koulujen toimintakulttuuri kehittyi suuntaan, jossa opettajat pyrki-
vit opettamaan mahdollisimman hyvin oppiaineiden tavoitteet. Tdmé sopi
myos vallalla olleeseen behavioristiseen kasitykseen oppimisesta ja sen arvi-
oinnista, silld yksittdisten oppiaineiden tavoitteet oli mahdollista pilkkoa sel-
kedsti arvioitaviksi oppimistavoitteiksi, toisin kuin laaja-alaiset tavoitteet,
joita peruskoulun opetussuunnitelmat ovat korostaneet vuodesta 1970. Téta
jannitettd peruskoulun osalta on siis ratkottu jo viisikymmentd vuotta.



Peruskoulujen organisointi tukee edelld kuvattua suuntaa erityisesti ylem-
milld luokilla, jossa lukujdrjestykset suunnitellaan oppiaineperustaisesti.
Télloin oppiainerajat ylittdva yhteistyo vaatii lukujérjestyksen suunnittelua
jo hyvissé ajoin, jotta se olisi kdytdnnossd mahdollista. Lukiossa tilanne on
samanlainen. Kun lisdksi opettajien ty6 mairittyy pitkalti pidetyistd oppi-
tunneista omassa aineessa, yhteistydon suunnittelu on haastavaa. Tilanne on
muuttunut jonkin verran erityisesti 2010-luvulla, mutta esimerkiksi luku-
jarjestysmalleja, joissa olisi selvésti oppiainerajat ylittdvd ndkokulma, ei
juurikaan ole, vaikka vuonna 2016 kayttoon otettu perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet on edellisiin verrattuna oppiainerajojen ylitta-
misen kannalta velvoittavampi (ks. oppiainerajat ylittdvad oppimista tukeva
lukujdrjestysmalli Oulun lyseon lukion opinto-oppaasta 2021-2022, s. 12).
Monialaiset oppimiskokonaisuudet on toistaiseksi ratkottu pikemminkin
erillisind teemaviikkoina, erityisesti yldkoulussa. Sen sijaan alakoulussa esi-
merkiksi saman vuosiluokkatason opettajien yhteistyond laaja-alaista nako-
kulmaa on kehitetty osana luokkien joka viikkoista toimintaa.

Julkinen keskustelu aiheen tiimoilta on ollut viime vuodet valilla erittdin
kiivasta. Se on tuonut esille ne jannitteet, jotka oppiainerajat ylittavaan nako-
kulmaan liittyy. Sen lisdksi, ettd kyse on kulttuurisesta muutoksesta, joka
koettelee Suomeen rakentunutta yhdenmukaista tapaa ajatella koulun tar-
koitusta ja sen organisoitumista, kyse on my0s opettajan asiantuntijuuden
ytimestd — pedagogiikasta. Toki jannitteisyys on aina ollut olemassa pedago-
giikasta kaytavassa keskustelussa, jossa perinteiseen didaktiikkaan ja laajem-
paan kasvatukselliseen ndkokulmaan liittyneet 1dhtokohdat ovat olleet vililla
hyvin kiivaasti vastakkain (ks. esim. Rousseau, 1921; Ranciére, 1991).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) valmistut-
tua maailmalle 1dhti muun muassa uutisankka, jonka mukaan Suomi luo-
puu oppiaineista. Koska Suomen koulun kehittdmisti seurataan maailmalla
edelleen tarkasti, tdimé herétti paljon huomioita. Erityisen paljon varsinkin
varoituksen sanoja on tullut lansinaapuristamme Ruotsista, jossa Suomen tie
nihdddn turmion tiend, samana, jonka he ovat jo kdyneet ldpi. Siind missd
kansainvdlinen keskustelu koulutuksesta on tdrkeda kdytinnon kehittami-
sen, koulutuspolitiikan sekd tutkimuksen saralla, on toisten opastaminen
hankalaa, koska koulutuksella on vahva kansallinen ja kulttuurinen perusta.
Suomalaisella ja ruotsalaisella perusopetuksen kehittdmiselld on esimerkiksi
hyvin erilainen historia. Siind missd Ruotsi on viimeisten vuosikymmenten



aikana muuttanut koulun kehittdimisen suuntaa useasti, Suomi on kehitta-
nyt sitd tasaisemmin ja uudistuksilla on ollut laaja poliittinen tuki puolel-
laan. Niinpé nykyinen opetussuunnitelma on nahtévissi osana tdtd historiaa.
Vaikka kyse on muutoksesta, on se kuitenkin laajemmassa perspektiivissa
osa pidempda prosessia, eiké sithen suhteutettuna kovinkaan dramaattinen.

Koulu ja opettajankoulutus

Edelld kuvatut nakokulmat ja jannitteet ndkyvét luonnollisesti myds aineen-
opettajakoulutuksessa. Koulun ja opettajankoulutuksen suhde on monimuo-
toinen jo pelkdstdan siksi, ettd opettajankoulutuksen tehtdvd on valmistaa
opettajaksi opiskelevat toimimaan nykykoulussa, mutta myds kehittdmadn
ja rakentamaan tulevaisuuden koulua, jossa osa asioista on eri tavoin kuin
nyt. Vahvaan autonomiaan perustuvassa koulutusjarjestelmédssa suhde on
erityisen kompleksinen, miké nékyy erityisesti akateemisessa opettajankou-
lutuksessa, jonka siséllollistd kehittdmistd ohjaa ennen muuta yliopiston oma
tahto.

Autonomisuus nidkyy erityisesti maisteritasoisissa opettajankoulutuk-
sissa, esimerkiksi luokanopettajakoulutuksessa, jossa yliopistojen sisélld on
menossa kokeiluja, jotka poikkeavat toisistaan verrattaessa yliopistoja keske-
nddn. Aineenopettajakoulutus on traditionaalisempi jo siksikin, ettd koulu-
tus on lyhyempi (60 opintopistettd), ja sen perusta fokusoituu tietyn/tiettyjen
aineiden opettajankoulutukseen. Opettajankoulutus on tunnetusti toiveiden
tynnyri, ja etenkin 60 opintopisteen pedagogisissa opinnoissa, jotka koos-
tuvat yleisen kasvatustieteen ja ainepedagogiikan opintojaksoista ja harjoit-
telusta, oppiainerajat ylittavan pedagogiikan sisdantulo ei ole ollut helppoa.
Lisdksi opinnot jérjestetddn yleensd yhden lukuvuoden aikana, mikd on
aiheuttanut lisdrajoituksia oppiainerajat ylittavien hankkeiden toteuttami-
selle - aikaa on véhién ja opittavaa paljon. Toisaalta, juuri oppiainerajat ylit-
tdvd pedagogiikka on tarjonnut mahdollisuuden luoda holistisempaa néako-
kulmaa kasvatustieteen, ainepedagogiikan ja harjoittelujen vilille.

Kuten alussa totesimme, tilld kirjasella on tarkoitus luoda katsaus siihen,
kuinka oppiainerajat ylittdvd pedagogiikka on tullut osaksi aineenopettaja-
koulutusta. Yhtd lailla toivomme, ettd tdssé kirjasessa esitetty kehittdmistyo
antaa inspiraatiota siitd kiinnostuneille ja sitd kehittaville opettajankoulutta-
jille ja kaikille muillekin asiasta kiinnostuneille.



Lahteet

Goodson, I. (2001). Opetussuunnitelman tekeminen. Esseiti
opetussuunnitelman ja oppiaineen sosiaalisesta rakentumisesta.
Suomentaja E. Moore. Joensuu: Joensuu University Press.

Innola, M., Kyr6, M., Mikkola, A. & Véyrynen, P. (2005).
Opettajatarpeet nyt ja tulevaisuudessa. Teoksessa T. Kumpulainen &
S. Saari (toim.) Opettajat Suomessa. Opetushallitus, 91-100.

Kohonen, V. (2000). Aineenopettajan uudistuva asiantuntijuus ja sen tukeminen.
Teoksessa K. Harra (toim.) Opettajan professiosta. Okka-vuosikirja 1 (2000), 32-48.

Opinto-opas 2021-2022. Oulun lyseon lukio. https://issuu.com/oulunlyseo/
docs/opinto-opas_2021-2022_verkkoon (luettu 25.8.2021).

Ranciére, J. (1991). The Ignorant Schoolmaster. Five Lessons in Intellectual
Emancipation. (Kaantanyt K. Ross.) Stanford: Stanford University Press.

Rousseau, J.-J. (1921). Emile, or Education. (Kéantanyt B. Foxley.) https://oll.
libertyfund.org/titles/rousseau-emile-or-education (luettu 6.6.2020).

Sahlberg, P. (1996). Kuka auttaisi opettajaa. Postmoderni néikokulma
opetuksen muutokseen yhden kehittdmisprojektin valossa. Jyvaskylan yliopisto.
Jyviskyld studies in education, psychology and social research 119.

Sahlberg, P. (1998). Opettajana koulun muutoksessa. Helsinki: WSOY.

Simola, H. (1995). Paljon vartijat. Suomalainen kansanopettaja
valtiollisessa kouludiskurssissa 1860-luvulta 1990-Iuvulle. Helsingin
yliopisto. Opettajankoulutuslaitos. Tutkimuksia 137.

Tarnanen, M. & Kostiainen, E. (2020). Ilmiomdistd! limiolihtoinen ldhestymistapa
uudistamassa opettajuutta ja oppimista. Jyvaskyla: Jyviskylan yliopisto.

Turunen, K. E. (1999). Opetustyo ja opettajankoulutus. Viliaikainen keskustelu- ja
virikeaineisto opettajien ja opettajankouluttajien kdsityksistd. Opettajien perus- ja

tdydennyskoulutuksen ennakointihankkeen (OPEPRO) selvitys 4. Helsinki: Edita.

10



AALTO-YLIOPISTO:
KUVATAIDEKASVATTAJAT ILMAN RAJOJA

Jani Vepsa ja Martti Raevaara
Taiteen laitos, Aalto-yliopisto

Aalto-yliopiston kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma sijaitsee fyysisesti
Taiteiden ja suunnittelun korkeakoulun Vire-rakennuksessa, jonka jatkeena
on Kauppakorkeakoulun rakennus, ja jonka vilittomassa laheisyydessa sijait-
sevat my6s Kemian tekniikan korkeakoulun ja Perustieteiden korkeakoulun
rakennukset, eivitkd Sdhkotekniikan korkeakoulun ja Insindoritieteiden
korkeakoulun toimipisteetkdan ole kaukana. Aalto-yliopiston perustamisen
ldhtokohtana ollut tahto "luoda teknisten tieteiden, kauppatieteiden ja taitei-

2]

den alan monialainen tiede- ja taideyhteis6™ on tullut ndin kdsinkosketelta-
vaksi Otaniemen kampusalueella. Eiké tdma tavoite ndy vain korkeakoulu-
jen toimipisteiden keskittdmisend samalle niemelle, vaan my6s kampuksella
elettavissa eldmaissd. Korkeakouluissa ja niiden laitoksilla toki opiskellaan ja
tutkitaan omia tieteen ja taiteen alojaan, mutta alojen vilille on rakennettu
erilaisia siltoja, yhteisid ohjelmia ja kohtaamispaikkoja, kuten Creative Sus-
tainability® ja International Design Business Management® -maisteriohjel-
mat, Yliopistonlaajuiset taideopinnot UWAS* ja yrittdjyyden Aalto Ventures
Program® sekd Aalto Design Factory® ja Aalto-yliopisto Junior’ -yhteistyo-
ymparistot.

Kuvataidekasvatuksen tiedonala kattaa koko inhimillisen aistimisen ja
aistittavaksi tekemisen kirjon. Taiteille ja visuaaliselle kulttuurille tyypillistd
moniaistisuutta unohtamatta voidaan tiedonalan kohdetta luonnehtia hie-
man rajatummin ja ymmadrrettivimmin inhimillisen ndkemisen ja naky-
vaksi tekemisen kirjona. Kuvataidekasvatus on néin jo perustavanlaatuisesti

1 Historia. Aalto-yliopisto, julkaistu 10.4.2018, paivitetty 29.6.2020. https://
www.aalto.fi/fi/aalto-yliopisto/historia, viitattu 15.9.2020.

2 Creative Sustainability. Aalto-yliopisto, julkaistu 29.4.2020, péivitetty 18.6.2020,
https://www.aalto.fi/en/creative-sustainability, viitattu 15.9.2020.

3 IDBM. International Design Business Management. https://www.idbm.aalto.fi/, viitattu 15.9.2020.

4 Yliopistonlaajuiset taideopinnot (University-Wide Art Studies UWAS). Aalto-
yliopisto, julkaistu 31.5.2018, péivitetty 2.10.2019. https://www.aalto.fi/fi/
tutkimus-ja-taide/yliopistonlaajuiset-taideopinnot, viitattu 15.9.2020.

5  Aalto Ventures Program. https://avp.aalto.fi/, viitattu 15.9.2020.

6  Aalto Design Factory. https://designfactory.aalto.fi/, viitattu 15.9.2020.

7 Aalto-yliopisto Junior. Aalto-yliopisto, julkaistu 16.12.2019, paivitetty 9.9.2020.
https://www.aalto.fi/fi/aalto-yliopisto-junior, viitattu 15.9.2020.

11



laaja- ja monialainen, silld se kytkeytyy taiteeseen ja “muuhun visuaaliseen
kulttuuriin”, kuten POPS 2014°® ja LOPS 2019° kuvataiteen oppiaineen tehta-
vad kuvailevat. Téma “muu visuaalinen kulttuuri” ilmenee kaikilla ihmisen
elaman osa-alueilla erilaisina kommunikaation, viestinnan, markkinoinnin,
kuvantamisen, havainnollistamisen, esittimisen ja esiintymisen muotoina.
Eika keskiossd oleva taidekaan ole suljettu ilmio, vaan tarttuu sekd sisdllol-
lisesti ettd muodollisesti maailmaan ymparilldan. Téssd mielessd kuvataide-
kasvatuksen koulutusohjelma on kotonaan Otaniemen visuaalisten alojen,
talouden ja teknologian opetus- ja tutkimusyhteisossa.

Veteen piirrettyja viivoja

Kuvataidekasvatuksen nykyisen, syksylla 2018 kayttoonotetun, opetussuun-
nitelman valmistelu aloitettiin vuonna 2016. Valmistelu perustui erilais-
ten tulevaisuusskenaarioiden ja -ohjelmien tarkasteluun. Apuna kaytettiin
muun muassa Sitran vuoden 2016 megatrendilistaa'® sekd Opettajankou-
lutusfoorumin samana vuonna julkaisemaa Opettajankoulutuksen kehitta-
misohjelmaa'’, joita tarkasteltiin suhteessa yliopiston strategiaan ja sen toi-
meenpanosuunnitelmiin sekd toimintaympériston muutosarvioihin. Naista
lahtokohdista haluttiin laatia selkeésti tulevaisuusorientoitunut, laaja-alai-
nen, alojenvilistd yhteisty6téd korostava opetussuunnitelma. Varsinkin Sitran
megatrendilista ohjasi opetussuunnitelmaa yha laaja-alaisempaan suuntaan,
silld vuoden 2016 listan artikkelit olivat:

o Kestévyyskriisi nyt!
o Globaali keskindisriippuvuus ja kasvavat jannitteet
» Teknologia muuttaa kaiken

8  Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Méaréykset ja
ohjeet 2014:96. Helsinki: Opetushallitus, s. 143, 266, 426.

9  Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019. Maaraykset ja
ohjeet 2019:2a. Helsinki: Opetushallitus, s. 344.

10 Nissinen, Heli 2016. Sitran trendilista vuodelle 2016 on valmistunut. Uutiset
14.1.2016. Suomen itsendisyyden juhlarahasto Sitra. https://www.sitra.fi/uutiset/
sitran-trendilista-vuodelle-2016-valmistunut/, viitattu 15.9.2020.

11 Opettajankoulutusfoorumi uudistaa opettajankoulutusta. Opetus- ja kulttuuriministerio.
https://minedu.fi/opettajankoulutusfoorumi, viitattu 15.9.2020.
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Laaja-alaisuuden tavoite nakyy opetussuunnitelmassa my0s siind, ettd sen
valmistelussa pyrittiin vihentdméadn koulutusohjelmassa tarjottavien kurs-
sien madraa ja rakentamaan laajempia kokonaisuuksia, joiden toteutuksessa
kannustetaan yhteistyohon eri tahojen kanssa. Tamin toivotaan edistdvén
opetussisiltdjen integroimista ja mahdollistavan siséiltéjen dynaamisempaa
uudistamista. Laajemmilla opetuskokonaisuuksilla halutaan my6s helpottaa
opiskelijoiden aikataulujen ja tyémédran suunnittelua ja jarjestelyd. Lisaksi
uudella opetussuunnitelmarakenteella pyritdan tukemaan yhteisopettajuutta
kahden tai useamman opettajan yhteisilld kursseilla sekd kunkin kokonai-
suuden ja niihin siséltyvien kurssien yhteissuunnittelulla.

Télld tulevaisuusorientaatiolla ja laaja-alaisella ldhestymistavalla kuvatai-
dekasvatuksen opetussuunnitelmassa kandidaattiohjelman aineopinnot'? ja
maisteriohjelman syventdvit opinnot" on jdsennetty neljaan teemalliseen
kokonaisuuteen, jotka ovat

o taiteellinen toiminta ja tutkiminen,

o taide, arki ja yhteiskunta,

o taide, ymparist0 ja kestdva tulevaisuus, seké
o taide, tiede ja teknologia.

Taiteellinen toiminta ja tutkiminen keskittyy taiteen menetelmien ja tunte-
muksen syventdmiseen, mutta kolme muuta kokonaisuutta hahmottelee tai-
teen ja taidekasvatuksen vuorovaikutusta eri alojen kanssa asettamalla ne
johonkin kontekstiin. Taiteellinen toiminta on totta kai mukana myos kol-
mella muulla alueella, mutta enemmén vilineellisesti. Teemakokonaisuuk-
sien jaottelun taustalla voi ndhda tulevaisuusskenaarioiden ja megatrendien
pohdinnan: taide, arki ja yhteiskunta -kokonaisuus tarkastelee keskiniisriip-
puvuuden teemoja; taide, ymparist ja kestava tulevaisuus kisittelee kesta-
vyyskriisid ja ympdristokysymyksid; ja taide, tiede ja teknologia perehtyy
teknologian ja digitalisaation ilmitihin. Kaikkien teemakokonaisuuksien
kursseille on ominaista kokeilla, tutkia ja kehittda taiteellisen toiminnan ja
taidekasvatuksen keinoja ndiden ilmididen kasittelemiseen ja tulevaisuuden
rakentamiseen yhdessa.

12 Kuvataidekasvatus 2020-2021. Taiteiden ja suunnittelun kandidaattiohjelma. Into, Aalto-yliopisto.
https://into.aalto.fi/display/fiartskand/Kuvataidekasvatus+2020-2022, viitattu 15.9.2020.

13 Syventdvit opinnot 2020-2022. Kuvataidekasvatuksen maisteriohjelma. Into, Aalto-yliopisto.
https://into.aalto.fi/pages/viewpage.action?pageld=23430950, viitattu 15.9.2020.
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Mosaiikkeja sommittelemassa

Opiskelu kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa sisiltdd runsaasti moni-
ja laaja-alaisia ndkokulmia ja tehtdvid. Alojenvilinen kohtaaminen on
mukana my0s opettajien pedagogisissa opinnoissa, jotka toteutetaan tiiviissd
yhteistydssd Helsingin yliopiston, Tampereen yliopiston ja Taideyliopiston
kanssa. Osassa ndistd kursseista esimerkiksi kuvataidekasvatuksen, musiik-
kikasvatuksen ja teatterikasvatuksen opiskelijat kohtaavat samojen pedago-
gisten kysymysten aérelld taiteidenvilisistd ndkokulmista. Téllaisia kursseja
ovat esimerkiksi Kasvatuksen historialliset ja filosofiset perusteet, Ihmis- ja
oppimiskasitykset taideopetuksessa sekd Johdatus taiteidenviliseen pedago-
giikkaan. Kuvataidekasvatuksen opiskelijat kohtaavat muiden oppiaineiden
aineenopettajaopiskelijoita esimerkiksi Perusharjoittelussa, jossa on mah-
dollisuus tehdi yhteistyoté eri oppiaineiden harjoittelijoiden kesken. Kuva-
taidekasvatuksen erillisen maisteriohjelman opiskelijat padsevit kohtaamaan
luokanopettajaopiskelijoita Kuvataiteen opetusharjoittelussa, jossa he opet-
tavat kuvataidetta sivuaineenaan opiskelevia luokanopettajaopiskelijoita. Eri
alojen opettajaksi opiskelevien kohtaamisia on pyritty lisddméadn myos eri-
laisten pedagogisten projektien ja tapahtumien avulla seki tarjoamalla vuo-
sittain paikkoja kuvataidekasvatuksen sivuaineopintoihin.

Nékyvimmin kuvataidekasvatuksen laaja-alaisuus konkretisoituu opiske-
lijoille erilaisissa opintoprojekteissa. Koulutusohjelmalla on opetussuunni-
telman puitteissa jatkuvasti tarjolla erilaisia projekteja ja opiskelijoita kan-
nustetaan myos kehittelemddn omia projektejaan. Projekteja voi suorittaa
aineopintojen teemakokonaisuuksien ja syventdvien opintojen vaihtoehtois-
ten syventymisalueiden opintoina sekd opinnéyteprojekteina. Koulutusoh-
jelmassa on useita vuosittain toistuvia “vakioprojekteja” sekd ainutkertaisia,
ajankohtaisesta ilmiostd, tapahtumasta tai yhteistyotarjouksesta nousevia
projekteja. Lisaksi opiskelijat voivat osallistua projekteihin Aallon yhteisissa
ohjelmissa ja verkostoissa.

Esimerkkind vuosittaisista projekteista toimii Helsingin juhlaviikkojen
jarjestimd Tokaluokkalaisten taideretki. Taideretken ideana on tarjota tai-
de-elamys kaikille Helsingin alakoulujen 2. vuosiluokan oppilaille ja hei-
dén opettajilleen. Taideretki jarjestetddn syksyisin ja se sisdltad Nykytai-
teen museo Kiasman taidetydpajan sekd konserttivierailun Musiikkitalolla.'*

14 Tokaluokkalaisten taideretki. Helsingin juhlaviikot. https://
helsinkifest.fi/taideretki/, viitattu 15.9.2020.
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Kiasman taidety0pajan taustana toimii aina jokin taidemuseon néyttelyist,
johon 1.luokan (eli tulevat 2. luokan) oppilaat kutsutaan tutustumaan kevaan
aikana ennen taideretked. Kuvataidekasvatuksen opiskelijat voivat osallistua
taideretkeen suunnittelemalla opaskierroksen, jarjestimalld nayttelyvies-
tinnén, sekd toimimalla néyttelyoppaina ja lopulta taidetydpajan ohjaajina
yhdesséd Kiasman museopedagogien kanssa.

Mediamysteeri-hanke (2017-2018) on kiinnostava esimerkki kertaluon-
toisista projekteista. Hankkeessa suunniteltiin pelikonsepti, jonka tarkoi-
tuksena on kehittdd nuorten medialukutaitoa mielikuvituksellisesti. Peli on
suunniteltu toteutettavaksi erilaisissa kirjastotiloissa. Kuvataidekasvatuksen
opiskelijat toteuttivat projektin yhdessd Vantaan Kartanokosken koulun,
Vantaan kaupunginkirjaston ja Pdivdlehden museon kanssa yhdistelemalld
draamakasvatusta ja pelipedagogiikkaa.'” Mediamysteeristd on tullut Van-
taan kirjastojen kouluille kohdennettu palvelu.'¢

Hyva esimerkki pedagogisiin opintoihin kytkeytyvésta kertaluontoisesta
projektista on Puluboin joulukatu (2017), joka toteutettiin Kuvataideopetuk-
sen didaktiikka IV -kurssiin liittyvand aikuiskasvatusharjoitteluna. Puluboi
on Veera Salmen kirjoittama, Helsingin Kalliossa asuva lastenkirjahahmo.
Puluboin joulukatu oli Helsingin sanataidekoulun taidekasvatustapahtuma,
joka toteutettiin yhteistyossd Veera Salmen, Kallion lukion, Kallion ala-as-
teen, Taideyliopiston, Helsingin yliopiston, Aalto-yliopiston ja Kallion kir-
jaston kanssa. Kuvataidekasvatuksen opiskelijat tekivdt projektissa yhteis-
ty6td muun muassa Helsingin yliopiston &idinkieleen ja kirjallisuuteen
erikoistuvien luokanopettajaopiskelijoiden kanssa.”

Aallon eri korkeakoulujen opiskelijoita kannustetaan kohtaamaan tarjo-
amalla yhteisid, aloja yhdistdvid tai laajentavia sivuaineopintoja ja kursseja.
Yksi nakyvé esimerkki on Aalto Math and Arts -sivuaine, joka on avoin kai-
kille Aallon opiskelijoille, ja sitd suositellaan kuvataidekasvatuksen opiskeli-
joille.'® Sivuaineessa tutkitaan matematiikan ja taiteen jaettuja mahdollisuuk-
sia.” Nékyvin sivuaineesta tekee aktiivinen ndyttelytoiminta. Esimerkiksi

15 Tietoa projektista. Blogi. Mediamysteeri. http://kirjasto.one/
mediamysteeri/tietoa-projektista/, viitattu 15.9.2020.

16 Kouluille ja paivikodeille. Kirjasto palvelee. Vantaa. https://www.vantaa.fi/vapaa-
aika/kirjasto/kirjasto_palvelee/kouluille_ja_paivakodeille, viitattu 15.9.2020.

17 Puluboin joulukatu aikuiskasvatusharjoittelijana. Blogi 5.12.2017. Kuvataidekasvatus.fi. http://
kuvataidekasvatus.fi/2017/12/05/puluboin-joulukatu-aikuiskasvatusharjoitteluna/, viitattu 15.9.2020.

18 Aalto Math and Arts. Into, Aalto-yliopisto. https://into.aalto.fi/display/
ensivuaineet2020/Aalto+Math+and+Arts, viitattu 15.9.2020.

19 About. Aalto Math&Arts. http://matharts.aalto.fi/about.html, viitattu 15.9.2020.
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Kristallikukkia peilisaleissa -kurssin teoksista kootaan sdannollisesti taide-
néyttely.?* Ndyttely on jérjestetty esimerkiksi vuonna 2017 Tiedekeskus Heu-
rekassa® ja vuonna 2019 Shanghain Future Labissa.??

Aalto-yliopisto Junior tarjoaa oman, jatkuvan ymparistonsd kuvataide-
kasvatuksen opiskelijoiden monialaisille kohtaamisille. Aalto Junior jarjestda
monialaista ja ilmiGpohjaista opetusta lapsille ja nuorille sekd peruskoulun
ja lukion opettajille. Juniorin keskeisena ajatuksena on toimia “ikkunana yli-
opistoon”. Kuvataidekasvatuksen opiskelijat voivat osallistua Aalto Juniorin
toiminnan jédrjestamiseen ja toteuttamiseen ohjaajina yhdessé tai erikseen ja
muiden alojen Junior-assistenttien kanssa.”

Aallossa on myds vuodesta 2018 alkaen kdynnistetty alojen rajoja rikkova
teknologiakasvatuksen kehittdimishanke ja opetusohjelma. Hankkeen tar-
koituksena on edistdd teknologiakasvatusta kaikilla kouluasteilla seki tarjota
tdydennyskoulutusta opettajille.* Hankkeessa tehddin tiivistd yhteistyota
Helsingin yliopiston kanssa.” Teknologiakasvatus sijaitsee Aalto Design Fac-
torylla, mutta tulevaisuuden suunnitelmissa on 16ytda sille “kotipesa” Taiteen
laitokselta, kuvataidekasvatuksen rinnalla. Tdma voisi rakentaa tiiviimpia
yhteistydmahdollisuuksia kuvataidekasvatuksen ja teknologiakasvatuksen
vilille.

20 Exhibitions. Aalto Math&Arts. http://matharts.aalto.fi/exhibitions.html, viitattu 15.9.2020.

21 Sensual Mathematics. Aalto Festival 2017. https://aaltofestival.fi/2017/fi/mathart/, viitattu 15.9.2020.

22 Virtanen, Juho-Pekka 2019. Aalto Math & Arts esilld Future Lab -néyttelyssa
Shanghaissa. Uutiset 9.12.2019. Aalto-yliopisto. https://www.aalto.fi/fi/uutiset/
aalto-math-arts-esilla-future-lab-nayttelyssa-shanghaissa, viitattu 15.9.2020.

23 Aalto-yliopisto Junior: Toimintasuunnitelma 2020, s. 7. https://docs.google.com/document/
d/1IkLbYGDMcADHfGQnvys1YjXRwdpyoNjzbyBqpyAfseo/edit#, viitattu 15.9.2020.

24 Uusi teknologiakasvatuksen professori innostaa nuoria tekniikan alalle. Uutiset
14.6.2018. Aalto-yliopisto. https://www.aalto.fi/fi/uutiset/uusi-teknologiakasvatuksen-
professori-innostaa-nuoria-tekniikan-aloille, viitattu 15.9.2020.

25 Uotinen, Suvi 2019. Jokainen voi olla teknologian tekija, kannustaa apulaisprofessori. Uutiset
20.5.2019. Helsingin yliopisto, https://www.helsinki.fi/fi/uutiset/koulutus-kasvatus-ja-oppiminen/
jokainen-voi-olla-teknologian-tekija-kannustaa-apulaisprofessori, viitattu 15.9.2020.
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Yhdessd himirin rajamailla

Opettajankoulutuksen kehittdmishankkeet (esimerkiksi OROL*, KAARO-
verkosto? ja TaiTu?®) ovat rakentaneet verkostoja ja kontakteja, jotka tukevat
laajemman yhteistyon kehittdmista eri opettajankoulutusohjelmien, opetta-
jien, opiskelijoiden ja yksikdiden vililla. Tdmédn mahdollisuuden rinnalla on
kuitenkin perusteltua kysya, olisiko opettajankoulutusohjelmien tavoitelta-
vaa rakentaa ja vahvistaa yhteistyoverkostoja myds varsinaisen “opettajan-
koulutuspiirin” ulkopuolelle. Vuorovaikutuksen lisidminen ja uusien yhteis-
tydomuotojen kehittiminen muiden alojen opiskelijoiden ja opettajien kanssa
voisi tuoda opettajankoulutukseen jotain uutta. Varsinkin oppiainerajat ylit-
tdvdd opetusta ajatellen olisi kiinnostavaa tarkastella, miten asioita tutkitaan
ja opitaan esimerkiksi akustiikkalaboratoriossa, aivotutkimuksessa, kansain-
valisen kaupan ja litketoiminnan alueella, tuotesuunnitteluprojektissa tai 144-
keteknologian kehittdmisprojektissa.

Aloja sekoittava monitieteellinen, tieteen- ja taiteenalojen rajoja ylittava
sekd tieteen- ja taiteenaloja yhdistava (multi-, cross-, and trans-disciplinary)
tyoskentely on ohjannut ja kannustanut kuvataidekasvatuksen koulutusoh-
jelman kehittdmistd Aalto-yliopistossa. Paremman maailman ja kestdvin
tulevaisuuden rakentamiseen tarvitaan eri alojen kiintedd yhteistyotd, vain
yksin toimimalla emme padse eteenpdin. Yhteistyon perustana on avoin ja
rohkea vuorovaikutus, luottamus seka aito erilaisuuden ja erilaisen osaami-
sen arvostus — niissdkin tilanteissa, joissa hammennys vallitsee ja yhteisen
ymmarryksen 16ytdminen on vaikeaa.

Aallon kymmenen vuoden olemassaolon aikana sen korkeakoulujen
yhteisen olemisen ja vuorovaikutuksen tavat ovat muuttuneet tdysin. Eri
aloihin liitettdvit stereotypiat ovat inhimillinen ja luonnollinen tapa méari-
telld ja yksinkertaistaa aloja ja niiden tekijoitd. Meilld on vakiintuneita mie-
likuvia siitd, millaisia esimerkiksi kuvataideopettajat, muotoilijat, insinoorit,
matemaatikot, kemistit ja taloustieteen asiantuntijat ovat, miten he toimi-
vat ja ajattelevat. Korkeakoulujen vilisen yhteistyon rakentaminen oli Aallon

26 Oppiainerajat ylittdva oppiminen lukiossa - innovaatio, oivallus, muutos, 2018-2021,
Tampereen yliopisto ja Aalto-yliopisto: https://orol.aalto.fi/, viitattu 15.9.2020.

27 Kansallinen arviointiosaamisen kehittimisverkosto KAARO, 2018-2021,
Helsingin yliopisto, Oulun yliopisto, Aalto-yliopisto, Itd-Suomen yliopisto, Lapin
yliopisto ja Abo Akademi: https://www.kaaro.fi/, viitattu 15.9.2020.

28 Taiteet tulevaisuuden oppimista rakentamassa, 2017-2020, Taideyliopisto, Aalto-yliopisto,
Tampereen yliopisto, Helsingin yliopisto, Turun yliopisto, Himeen ammattikorkeakoulu:
https://www.uniarts.fi/projektit/okm-karkihanke-taitu/, viitattu 15.9.2020.
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alkuaikoina monelta osin varauksellista ja pienimuotoista, mutta sinnikkdan
ja johdonmukaisen yhteistydn rakentamisen myd6té eri alojen moninaisuus
on hahmottunut, ja sen myo6td alojenvélinen arvostus, ymmarrys ja sensi-
tiivisyys erilaisia ndkokulmia ja lahestymistapoja kohtaan ovat kasvaneet.
Alkuaikojen stereotypioihin nojaava varovaisuus on muuntunut rohkeam-
maksi uteliaisuudeksi ja aidoksi haluksi tehdd yhdessa jotain merkittavaa.

T4td taustaa vasten on mielekistd ajatella oppiainerajat ylittavad oppimista
oppiaineiden ja aineenopettajien vilisen yhteistyon lisiksi my6s aineenopet-
tajien, luokanopettajien ja erityisopettajien vilisend sekd opettajankoulutuk-
sen ja eri alojen vilisend yhteistyond. Tallainen monialainen yhteistyd voisi
kehittdd aineenopetusta, edistdd oppiaineidenvilistd yhteistyotd sekd moni-
naistaa sen muotoja. Erillisten opettajankoulutusohjelmien ja “koko opet-
tajankoulutuksen piirin” ulkopuolelle katsominen voisi tarjota nikokulmia
sithen, miten ja millaisin eri tavoin vaikkapa visuaalisilla aloilla, lddketieteen
alalla, insinodritieteissd tai taloustieteissd (todella) ajatellaan, opitaan ja pyri-
tadn ratkaisemaan tulevaisuuden haasteita. Esimerkiksi taiteelle ominainen
materiaalisuus ei vihenna teoreettisuutta, vaan pdinvastoin voisi rikastuttaa
verkostomaista ajattelemista ja dynaamisten yhteyksien ymmartamista eri-
laisten ilmioiden valilla.

Oppiainerajat ylittivin opetuksen tarkoituksena on laajojen ja monita-
soisten kokonaisuuksien hahmotteleminen ja asioiden vilisten yhteyksien
oivaltaminen. Perusopetuksen® ja lukion™ opetussuunnitelmien perusteissa
avatut laaja-alaisen osaamisen alueet luovat luontevan lahtékohdan tai ndko-
kulman oppiaineidenvilisen yhteisty6n virittdmiselle, mutta niiden riskind
saattaa olla yhteistyon kaventuminen niihin. Laaja-alaisen osaamisen alueet
ovat sellaisia yleisid tietoja ja taitoja, jotka rakentuvat ja harjaantuvat koko
peruskoulun ja lukion ajan, jokaisessa oppiaineessa sille ominaisella tavalla
ja myds oppiaineiden vilisessd yhteisty0ssi. Laaja-alaisen osaamisen alueet
on hyddyllistd eritelld yhteisten projektien ja kurssien tavoitteissa ja arvioin-
nissa, mutta ne eivat valttimétta muodosta kiinnostavinta mahdollista ldh-
tokohtaa tai ndkékulmaa oppiainerajat ylittdvin opetuksen rakentamiselle.

29 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Maaraykset
ja ohjeet 2014:96. Helsinki: Opetushallitus, s. 20-24.

30 Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019. Maaraykset ja
ohjeet 2019:2a. Helsinki: Opetushallitus, s. 60-65.
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OROL-hankkeella® on hyvi tilaisuus kartoittaa ja jakaa oppiaineiden vili-
sen yhteistyon ja yhteisopettajuuden ldhtékohtia, ndkokulmia ja muita hyvia
kaytant6ja hankkeeseen osallistuvien lukio-opettajien yhteistyossd. Oppiai-
nerajat ylittdvaa opetusta ja oppimista on tirkead rakentaa entistd rohkeam-
min my6s opettajankoulutusohjelmien vilille esimerkiksi vakiinnutettavien
yhteisten projektien (vrt. Tokaluokkalaisten taideretki), yhteisten kurssien
(vrt. taiteidenvélinen pedagogiikka) tai jopa yhteisten opetuslaboratorioiden
(vrt. Aalto-yliopisto Junior) muodossa.

Perusopetuksessa ja lukiossa kiinnostavia tulevaisuuden kysymyksiéd voi-
sivat olla oppiainerajat ylittdvat kokeet ja naytot. Millaisia ne olisivat ja miten
niitd arvioitaisiin? Ainakin lukiodiplomien yhteinen tehtdvd** ja ylioppi-
laskokeiden oppiainerajat ylittavit tehtavat®™ ovat jo tillaisia, mutta millai-
nen olisi kokonaan oppiainerajat ylittdvéd koe tai nayttoty6? Tamad herattad
heti kriittisen vastakysymyksen siitd, mika olisi tallaisen kokeen tai ndyton
(valiton) hyoty oppilaalle tai opiskelijalle? Miten téllainen koe valmistaa yli-
oppilaskokeeseen (lukiossa)? Hyotya opiskelijoille voisi pendtd myos opet-
tajankoulutusohjelmien vélisistd projekteista, kursseista ja muista kohtaa-
mispaikoista. Namé kysymykset vertautuvat Aallon alkuajan keskusteluihin:
Mité hy6tyd korkeakoulujen viliselld yhteistyolla on? Eiké opiskelijalla ole
ihan riittavasti opiskeltavaa omassa koulutusohjelmassaan? Kumpi on tavoi-
teltavampaa, oman alan syviéllinen ymmartidminen vai alojenvélisten yhteyk-
sien kartoittaminen?

Téhén kysymykseen olisi helppo vastata puolustelemalla kumpaa tahansa:
toisaalta oman alan tai oppiaineen syvillinen ymmartaminen on ihailtavaa,
pitkalle erikoistunutta ja merkityksellistd asiantuntijuutta, ja toisaalta laa-
ja-alaisuus ja eri alojen tai oppiaineiden vilisten yhteyksien ymmaértdminen
on yleisesti ja tydelamissa olennaisempaa. Kiinnostavampaa on kuitenkin
kysyd, sulkevatko namé toisensa pois? Voisiko alojen tai oppiaineiden valis-
ten yhteyksien oivaltaminen syventdd oman alan tai oppiaineen asiantun-
tijuutta? Entd voisiko jonkin alan tai oppiaineen syvdymmadrrys jotenkin
rikastaa eri alojen tai oppiaineiden vilisten yhteyksien hahmottamista?

31 Oppiainerajat ylittivd oppiminen lukiossa — innovaatio, oivallus, muutos, 2018-2021,
Tampereen yliopisto ja Aalto-yliopisto: https://orol.aalto.fi/, viitattu 15.9.2020.

32 Lukiodiplomien yhteinen tehtdvi. Opetushallitus. https://www.oph.fi/fi/koulutus-
ja-tutkinnot/lukiodiplomien-yhteinen-tehtava, viitattu 15.9.2020.

33 Ylioppilastutkinto uudistuu - jatkossa kaikki opiskelijat kirjoittavat vahintaan viisi ainetta.
Tiedote 15.11.2018. Opetus- ja kulttuuriministerio. https://minedu.fi/-/ylioppilastutkinto-
uudistuu-jatkossa-kaikki-opiskelijat-kirjoittavat-vahintaan-viisi-ainetta, viitattu 15.9.2020.
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MONIALAISUUS HELSINGIN YLIOPISTON
AINEENOPETTAJANKOULUTUKSESSA

Hannele Cantell, Kaisa Hahl ja Péiivi Portaankorva-Koivisto
Kasvatustieteellinen tiedekunta, Helsingin yliopisto

Opettajan pedagogiset opinnot Helsingin yliopistossa

Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan tutkimusperustaisen
aineenopettajankoulutuksen ldhtokohtana on auttaa tulevaa opettajaa kehit-
tyméddn opetuksen suunnittelun, toteuttamisen, arvioinnin ja kehittaimisen
ammattilaiseksi. Aineenopettajankoulutuksessa on vaihtoehtoina perus-
koulu- ja lukio-opintoihin suuntautuvat opettajan pedagogiset opinnot, joita
tarjotaan suomenkielisten lisiksi myos ruotsiksi (Amneslirarutbildning) ja
englanniksi (Subject Teacher Education Programme, STEP) sekd aikuisope-
tukseen suuntautuvat opettajan pedagogiset opinnot. Lisédksi tiedekunnassa
on Aalto Artsin kanssa yhteistyossd toteutetut kuvataiteen aineenopetta-
jan kelpoisuuden antavat pedagogiset opinnot. Opinnot soveltuvat tutkin-
to-opiskelijoille, joiden tutkinto-ohjelmaan sisiltyy aineenopettajan suun-
tautumisvaihtoehto, ja maisterin tutkinnon jélkeen pedagogisiin opintoihin
hakeutuneille opiskelijoille, jotka haluavat suorittaa kelpoisuusopinnot eril-
lisind opintoina. Perus- ja lukio-opetuksen tehtdviin suuntautuvissa opin-
noissa opetettava aine tulee olla jokin perusopetukseen tai lukion opetuk-
seen kuuluva aine (STEPissd aineita rajoitettu).

Vuodesta 2021 alkaen tutkinto-opiskelijat ovat voineet hakea opinto-oi-
keutta opettajan pedagogisiin opintoihin tieteenalaopintojensa kandivai-
heessa enintddn kolmesti. Opetussuunnitelmakaudesta 2017-2020 ldhtien
uusissa koulutusohjelmissa opiskelevat opiskelijat ovat suorittaneet peda-
gogiset opinnot tieteenalaopintojensa maisterivaiheessa ja sijoittaneet opin-
not maisterintutkintoon. Aiemmin opiskelijoilla oli pedagogisten opintojen
suorittamisen ajankohdassa enemmaén valinnanvaraa. Pedagogiset opinnot
suositellaan suorittamaan yhden lukukauden aikana, mutta opiskelija pys-
tyy edelleen jakamaan opinnot siten, ettd suorittaa syksyn opinnot ensin ja
kevdin opinnot jonain my6hempini lukuvuonna, jos ainetiedekunta sen
sallii. Opettajan pedagogisten opintojen opetussuunnitelmia péaivitetdan
noin kolmen vuoden vilein ja nykyinen opetussuunnitelma tuli voimaan
1.8.2020.
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Tassd kirjoituksessa kuvaamme, kuinka oppiainerajat ylittdvd opetus ja
opiskelu huomioidaan Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan
aineenopettajankoulutuksen opetussuunnitelmassa ja esimerkkien kautta
ndytimme, miten se nikyy aineenopettajankoulutuksen arjessa. Esimerk-
kejé 16ytyisi toki muitakin, kuin mité tissd otamme esille, mutta painotamme
tassd kokeiluja ja kéytdnteitd, joissa on ollut mukana eri opiskelijaryhmia.
Pohdimme lopuksi myos sitd, miltd tulevaisuus ndyttdd ja mitd toivomme
opetuksen eheyttdmisen suhteen opettajan pedagogisissa opinnoissa.

Monialaisuus opettajan pedagogisissa opinnoissa

Yksi Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan aineenopettajan-
koulutuksen osaamistavoitteista on, ettd koulutuksen suoritettuaan opiskelija
kykenee tiedonalaldhtoiseen opetuksen eheyttaimiseen. Opetussuunnitelma-
tekstissd ei oppiainerajat ylittdvdd opetusta ja oppimista tosin kovasti pai-
noteta, mutta se tulee kdytannossa esille monen opintojakson toteutuksessa.
Kasvatustieteellisen tiedekunnan opettajan pedagogisissa opinnoissa on
yhteisid opintojaksoja eri opettajankoulutuksissa opiskeleville opettajaopis-
kelijoille, mutta koska opiskelijoita on paljon, ndmé “massakurssit” toteute-
taan kuitenkin aineenopettajankoulutukselle erikseen. Didaktiikan opinto-
jakso (2 op) on niistd ensimmadinen 0-periodissa. Muut kolme opintojaksoa
ovat Johdatus kasvatus- ja kehityspsykologiaan (5 op, I periodi), Oppimi-
sen ja hyvinvoinnin tuki (5 op, III periodi) ja Kasvatuksen yhteiskunnalli-
set, kulttuuriset ja filosofiset perusteet (5 op, III periodi). Nédistd kahteen vii-
meksi mainittuun opintojaksoon kuuluu aktivoivan luento-opetuksen lisaksi
opettajan ohjeistamaa mutta opiskelijoiden omatoimista ryhmaty6ta (OTR),
johon opiskelijat jakautuvat joko itse tai opettajien jakamina sekaryhmiin.
OTR:n tavoitteina on muun muassa panostaa vuorovaikutukseen ja kehit-
tad ryhmatyotaitoja. My0s Aalto Artsin opiskelijat opiskelevat Oppimisen ja
hyvinvoinnin tuki ja Kasvatuksen yhteiskunnalliset, kulttuuriset ja filosofi-
set perusteet -opintojaksoilla yhdessd muiden aineenopettajankoulutuksen
opiskelijoiden kanssa.

Syksyn opinnot alkavat Didaktiikan (2 op) opintojakson luennoilla, joissa
opetussuunnitelman mukaan kisitellddn “teoreettisia nakokulmia erilais-
ten oppijoiden opettamiseen, oppiaineksen eheyttimiseen ja moniamma-
tilliseen yhteistyohon”. Oppiainerajat ylittdva opiskelu tulee esille opetus-
suunnitelmatekstissd myos syksyn Ainedidaktiikka I: Opetussuunnitelma ja
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opetus -opintojaksolla, jossa yhtend osaamistavoitteena. on, ettd “opintojak-
son suoritettuaan opiskelija ymmartdd monialaisten oppimiskokonaisuuk-
sien opetussuunnitelmalliset perustelut ja pystyy suunnittelemaan monialai-
sia opetuskokonaisuuksia” Témén opintojakson toteutuksessa on erillinen
eheyttidva osio, joka yhdistdd eri padaineiden opiskelijoita ryhmatydssé ja
josta kerromme myShempénd tarkemmin.

Kouluun tutustuminen

Kouluun tutustuminen on kolmepaivdinen kaytannonldheinen opintojakso
alkusyksystd, jonka aikana opiskelijat tutustuvat harjoittelukoulujen ope-
tukseen ja arkeen. Opintojakso on 1 op loppusyksylld tehtdvastd perushar-
joittelusta. Harjoittelukoordinaattori jakaa opiskelijat aakkosjdrjestyksessa
eri aineiden opiskelijoita sisdltaviin pienryhmiin oppituntien seuraamista
ja ryhmityoskentelyd varten. Kouluun tutustumisen aikana opiskelijoilla
on ohjeet erilaisia tehtdvid varten. Eri péivina heitd ohjataan kiinnittdméan
huomiota erilaisiin opetuksellisiin asioihin ja nakokulmiin ja pohtimaan
opetukseen liittyvid menetelmid. Oppitunnit ovat eri aineiden tunteja, joi-
den kautta opiskelijoiden on tarkoitus saada laaja ndkemys eri aineiden ope-
tuksesta ja eri opettajien toiminnasta. Ryhmakeskusteluissa ja -tehtavissd
opiskelijat reflektoivat omia huomioitaan ja vaihtavat kokemuksiaan ja oppi-
mistaan muiden, eri aineiden aineenopettajaopiskelijoiden kanssa. Kouluun
tutustumista pidetddn tarkeana kurkistuksena nykykoulun arkeen ja toimin-
taan ja se auttaa opiskelijoita nivomaan ainedidaktiikan opintojakson sisdl-
tod ja tehtévid luokkaopetukseen.

Yhteistyoti ainedidaktiikassa

Yleensa aineenopettajaopiskelijat opiskelevat peruskouluun ja lukio-opetuk-
seen suuntautuvissa pedagogisissa opinnoissa sekd ensimmadisen ettd toisen
opetettavan aineen didaktiikkaa pedagogisissa opinnoissaan. Poikkeuksena
ovat vieraiden kielten ja toisen kotimaisen kielten opiskelijat sekd didinkielen
ja kirjallisuuden ja suomi toisena kielend -opiskelijat, jotka opiskelevat vain
oman aineensa didaktiikkaa, paitsi jos heilld on jokin muu toinen opetettava
aine, jossa he haluavat myos harjoitella. Jos opetettavat aineet ovat erikoisia
yhdistelmid, sukkuloi opiskelija ndiden kahden aineen luennoilla ja ryhmissa,
ja yhteistyé ainedidaktikkojen vililld on harvoin mahdollista. Sen sijaan
aineissa, joissa kahden aineen opiskelijoita on paljon, tekevit ainedidaktikot
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my0s paljon yhteistyotd. Ndin esimerkiksi matemaattisluonnontieteellisten
aineiden ainedidaktiikassa tehdddn sddnnollistd yhteistyotd vaikkapa luen-
to-opetuksessa eri aineiden ja ainedidaktikkojen vililla. Esimerkiksi biolo-
giassa ja maantieteessi osa opetuksesta jarjestetddan kahden ainedidaktikon
yhteisopetuksena (mm. maasto-opetus, oppimispelit, opetuksen arviointi) ja
osa on kummankin aineen omaan didaktiikkaan paneutuvaa (esimerkiksi
maantieteessd paikkatiedon kaytto ja biologiassa laboroinnit). Fysiikassa ja
kemiassa pidetddn yhteiset luennot ja sisiltdja sovitetaan matematiikan ja
tietotekniikan luentojen kanssa toisiaan tdydentaviksi.

Syksyn ainedidaktiikan opintojakson eheyttiva osuus

Helsingin yliopistossa jarjestettiin muutaman vuoden ajan lukuvuoteen
2016-2017 asti opintojakso Erityisyyden ja moninaisuuden kohtaaminen (5
op). Opintojaksossa yhdistettiin teemoja monikulttuurisuudesta, erityispe-
dagogiikasta ja vuorovaikutustaidoista. Tahén osallistuivat kaikki tiedekun-
nan opiskelijat eri opintosuunnista, varhaiskasvatuksesta aikuiskasvatuk-
seen. Opintojakso jdrjestettiin vuoden aikana kaksi kertaa, silld kaikkiaan
opiskelijoita oli noin 800. Opintojaksoon sisiltyi ryhmaopetusosio, jossa
opiskelijat jaettiin sekaryhmiin niin, ettd eri opintosuuntien opiskelijat tyos-
kentelivdt yhdessd. Ryhméaopetuksen jérjestiminen valtavan opiskelijajou-
kon kanssa toteutettiin selkedn luennolla tapahtuneen ohjeistuksen jilkeen
itseohjautuvissa ryhmissé siten, ettd ryhmat tapasivat toisiaan kasvokkain,
mutta tuotokset ja niiden kommentointi tapahtuivat verkossa. Lisdksi opin-
tojakson lopuksi jarjestettiin ns. konferenssi, johon kaikki opiskelijat osallis-
tuivat.

Nykyisissd opetussuunnitelmissa tatd Erityisyyden ja moninaisuuden
kohtaaminen -opintojaksoa ei endd jarjestetd, mutta kokemuksia ryhma-
opetuksen jdrjestimisestd on hyodynnetty aineenopettajankoulutuksen syk-
syn Ainedidaktiikka I: Opetussuunnitelma ja opetus -opintojakson osiossa,
jossa kisitellddn eheyttdmistd ja monialaisia oppimiskokonaisuuksia (osio
oli aiemmin kevéddn ainedidaktiikan kurssin yhteydessd, siirtyi syksylle v.
2021). Osion alussa jarjestetddn kaikille aineenopettajaopiskelijoille kah-
den tunnin luento, jossa avataan eheyttimisen kisitettd ja toteuttamistapoja
erityisesti tiedonalaldhtoisyyden ja ilmi6lahtéisyyden ndkokulmista. Luen-
nolla my6s kerrotaan perusopetuksen monialaisista oppimiskokonaisuuk-
sista ja lukion laaja-alaisesta osaamisesta valtakunnallisissa opetussuunnitel-
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mien perusteissa sekd yhteisopettajuudesta. Lisdksi kasitellddn monialaisten
kokonaisuuksien ja laaja-alaisen osaamisen arviointia. Luennon johtavana
ajatuksena on nostaa esiin sekéd eheyttdmisen haasteita ettd mahdollisuuk-
sia oppimisen ndkokulmasta. Nditd esitellidn muun muassa jo toteutettu-
jen koulukohtaisten esimerkkien avulla (esim. Portaankorva-Koivisto &
Havinga, 2019, s. 4-24).

Kaikille yhteisen luento-osuuden paitteeksi tapahtuu pienryhmiin jakau-
tuminen. Ryhméjaot on tehty joko etukdteen aakkosittain edeten tai eti-
opetuksessa videoneuvottelusovelluksen arpomina pienryhmind. Ryhma-
koko on ollut vuodesta riippuen noin 5-6 henkil6d, mika on riittava koko
takaamaan eri oppiaineiden opiskelijoiden sekoittumisen. Aikuisopetukseen
suuntautuvat opiskelijat voidaan pitda tarvittaessa myds omina ryhmindén.
Luennon lopussa pienryhmit kokoontuvat, kertaavat ryhmityoskentelyn
ohjeet ja sopivat aikatauluista ja tyonjaosta. Tama kasvokkainen tapaaminen
on olennaista, silld jatkossa ryhmatapaamiset tapahtuvat omatoimisesti (ns.
OTR), ilman opettajaa.

Pienryhmien tapaamisten ohjelma etenee seuraavasti (3 x 2 h): Ensimmai-
selld OTR-kerralla opiskelijat keskustelevat edustamiensa aineiden opetus-
suunnitelmien sisalloistd sekd tunnistavat teemoja tai ilmioitd, jotka yhdista-
vt oppiaineita. Tdmdn jilkeen opiskelijat pohtivat, miten he kisittavit ndma
ilmiot tai teemat eri tiedonalojen nakokulmasta. OTR-kerran lopuksi opis-
kelijat valitsevat yhden monialaisen ilmién tai teeman, joka voisi olla kou-
lussa toteutettava monialainen oppimiskokonaisuus (peruskoulu) tai teema-
kurssin aihe (lukio, aikuisopetus).

Toisen OTR-tapaamisen tavoitteena on laatia valitusta ilmiostd tai tee-
masta oppimiskokonaisuuden sisdltdsuunnitelma: a) teeman/ilmion nimea-
minen, b) miten teema niyttaytyy eri oppiaineissa tai miten kukin oppiaine
osallistuu teeman toteutukseen, c¢) miten oppilaat/opiskelijat toimivat ja
mitd he tekevdt konkreettisesti. Suunnitelmasta laaditaan lyhyt esitys, joka
palautetaan Moodle-verkkoalustalle. Jotta usean sadan opiskelijan ja useiden
kymmenten pienryhmien logistiikka toimisi, on yksityiskohtaiseen ohjeis-
tukseen kiinnitetty erityistd huomiota. Tiedostot muun muassa pyydetddn
nimedméin samalla logiikalla, jotta niiden késittely ja arviointi on myohem-
min helppoa: Ryhmé_[ryhméan numero].

Kolmannen OTR-kerran ohjelmassa on katsoa yhdessd pienryhmin
kanssa yksi toisen ryhmén esitysgrafiikka, joka on oman ryhmén numeroa
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seuraava ryhmd. Jos esimerkiksi ryhmén numero on 5, tulee katsoa ryhmén
numero 6 esitys. Katsotusta esityksestd annetaan palautetta ja kehittelyi-
deoita videon tai audiokeskustelun muodossa (kesto max. 5 min). Palaute
lisatadan verkkoalustalle alkuperdisen esityksen perddn. Palautteenannossa
arvioidaan muun muassa, miten suunnitelma istuu opetussuunnitelmaan,
miten eri oppiaineet ilmenevdt suunnitelmassa (tasapuolisuus jne.), miten
muut oppiaineet voisivat tukea tehtyd suunnitelmaa, miké idea suunnitel-
massa ilahdutti/mietitytti ja mitd tunteita suunnitelma heratti. Alkuperaisen
esityksen tekijat katsovat/kuuntelevat toiselta ryhmaltd saamansa palautteen
myohemmin itsendisesti.

Monialainen opetus englannin- ja ruotsinkielisen

koulutuksen yhteistyona

STEPin englanninkieliset opinnot on suunniteltu siten, ettd Arts- (vieraat
kielet) ja Science (matematiikka, fysiikka ja kemia) -opiskelijat opiskelevat
suurimman osan opinnoistaan yhdessi. Ainedidaktisissa kursseissa osa ope-
tuksesta eriytetddn néihin kahteen ryhmiin, mutta Science-ryhmin sisalla
opiskellaan aina monialaisessa ryhméssa. Tama vaatii myos opettajalta laa-
jempaa nakokulmaa oman aineensa opettamiseen ja kykyé tukea opiskeli-
joita oman aineen opettamisen pedagogiikassa (Hahl, 2016, s. 30-31). Sen
toivotaan kuitenkin madaltavan kouluissa edelleen 16ytyvid raja-aitoja eri
aineiden opettajien vililld, kun opiskeljjoilla on mahdollisuus tehdé pit-
kijanteistd yhteistyotd toisten aineiden opettajaopiskelijoiden kanssa koko
pedagogisten opintojen ajan (Cantell, 2015, s. 11-15).

Kielididaktiikan yliopistonlehtorien valilld on tehty useana vuonna kokei-
luja yhteisopettajuudesta englanninkielisessd ja ruotsinkielisessd koulu-
tuksessa ja siitd on saatu positiivista palautetta opiskelijoilta. Ruotsinkieli-
sen Amnesldrarutbildning-koulutuksen kielididaktiikan yliopistonlehtori
ja STEPissd opettava kielididaktiikan yliopistonlehtori ovat suunnitelleet
yhden opetuskerran yhteiseksi ndille kahdelle opetusryhmalle. Ruotsinkie-
lisestd koulutuksesta ovat olleet mukana vieraiden kielten, didinkielen, his-
torian ja yhteiskuntaopin ja matemaattisten aineiden opettajaopiskelijat,
ja STEPistd ovat olleet mukana Arts- ja Science-opiskelijat. Opiskelijat on
jaettu jo ennen opetuskertaa valmiiksi sekaryhmiin, joissa kielet, aineet ja
opiskelijoiden taustat on otettu huomioon mahdollisimman moninaisesti.
Opetuskerta on alkanut ryhmayttavan tutustumisaktiviteetin jalkeen lyhyilla
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teoreettisilla alustuksilla yhteisopettajuudesta (esim. Friend, & Cook, 2007;
Korhonen, Lavonen, Kukkonen, Sormunen, & Juuti, 2014) ja monikielisyy-
destd (esim. Bjorklund, Bjorklund, & Sjoholm, 2013; Wei, 2015). Sen jalkeen
pienryhmille on annettu tunnilla tehtéva projekti, jossa he ovat suunnitel-
leet yhden yhteisopetettavan ylikoulun oppitunnin, johon he nivovat aina-
kin kaksi eri oppiainetta, monikielisyyden ja ainakin kaksi eri laaja-alaista
osaamiskokonaisuutta (kuva 1). Tunnin lopuksi pienryhmait ovat vuorollaan
esitelleet posterille laatiman suunnitelmansa muille (kuvat 2 ja 3).

Kuva 1. Monialaisen opetuskokonaisuuden suunnittelua pienryhmissi
STEPin ja Amnesldrarutbildningin yhteisopetustunnilla syksylld 2018.
(Kuva: Kaisa Hahl)

Vaikka aikataulu tdssd yhdessd opetuskerrassa on tiukka ja se asettaa omat
haasteensa, opiskelijat ovat pitdneet ttd erittdin mukavana, motivoivana ja
jopa hauskana kokeiluna. He ovat kokeneet mielekkddnd eri kieliryhmien
opiskelijoiden yhteistyon, ja lyhyessa tehtévdssa he ovat voineet kiyttdd luo-
vuutta yhdistdessddn eri aineiden asiantuntijuuttaan. Opettajat taas ovat
oppineet toisiltaan hyvid vinkkejd opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen
ja ovat voineet kiytdnndssd ndyttda eri kielten yhteistoimijuutta.
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Kuva 2. Monialaisen opetuskokonaisuuden esittelyd pienryhmd kerrallaan
STEPin ja Amneslirarutbildningin yhteisopetustunnilla syksylld 2018.
(Kuva: Kaisa Hahl)

Kuva 3. Monialaisen opetuskokonaisuuden esittelyd pienryhmittiin STEPin

ja Amneslirarutbildningin yhteisopetustunnilla syksylld 2019.
(Kuva: Kaisa Hahl)
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Aineenopettajankoulutus tulevaisuudessa

Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan aineenopettajankoulu-
tuksessa on tdrkedd vastata timén péivan tarpeisiin, mutta ennakoida myds
tulevaisuutta. Pedagogisia opintoja varhaiskasvatuksesta aikuiskoulutukseen
tarkastellaan kriittisesti sekd kehitetddn ja ajanmukaistetaan sdannollisesti
tukeutuen tutkimustietoon, kestdvadn kehitykseen ja tulevaisuustyossa tun-
nistettuun yhteiskunnalliseen muutokseen. Tulevan aineenopettajan tulee
saada valmiudet toteuttaa koulun opetussuunnitelman perusteita. Kun seka
perusopetuksessa (monialaiset oppimiskokonaisuudet) ja lukiokoulutuk-
sessa (laaja-alainen osaaminen, eri aineiden moduulien muodostamat opin-
tojaksot) edellytetddn opettajien vilistd yhteistyotd ja eri oppiaineiden sisdl-
tojen eheyttdmistd tai vahintddnkin eri nakokulmien ymmértimistd, tulee
aineenopettajankoulutuksen myos tarjota nditd valmiuksia. Aineenopet-
tajankoulutuksessa on siis tarkedd yhdistdd tutkimuksesta nouseva teoria
ja kdytantoldhtoinen opetus ja mallintaa oppiaineiden integrointia, yhtei-
sopettajuutta ja ilmioldhtoisyyteen liittyvad osaamista. Tdssd kirjoituksessa
olemme esitelleet muutamia tdllaisia kdytinteitd ja kokeiluja. Tulevaisuu-
dessa olisi tdrked saada niitd vield paremmin integroitua aineenopettajan-
koulutukseen, jotta opiskelijoilla olisi mahdollisuus suunnittelun lisdksi
toteuttaa niitd kdytdnndossa.

Tulevaisuudessa on tarpeen panostaa yhda enemmaén eri aineenopettajien
yhteistyohon harjoitteluissa. Késitys yhteisopettajuudesta on yleensd hyvin
kapea ja se ymmarretddn usein esimerkiksi vain aineen-/luokanopettajan
ja erityisopettajan yhteisopetuksena tai opettajan ja harjoittelijoiden yhteis-
tyoksi. Olisi tarkeda kehittdd sellaista monialaista yhteisopettajuutta kevdan
syventavain harjoitteluun, joka toisi myds uusia ndkokulmia ja harjoiteltuja
taitoja vastavalmistuvien opettajien vietdviksi kouluihin. Yhdessa opettaes-
saan opettajat saavat enemmén aikaa yksittdisen opiskelijan kohtaamiseen
ja opettajien kédyttdmat opetusmenetelmdt monipuolistuvat. Yhteisopetta-
juus myos lisda opettajien yhteisollisyyttd ja opettajat saavat mahdollisuuksia
ammatilliseen kehittymiseen. (Faraclas, 2018; Korhonen, Lavonen, Kukko-
nen, Sormunen, & Juuti, 2014.)

Monialaisuuden lisddminen aineenopettajankoulutuksessa on tarkeda
myos siksi, ettd maailma on muuttunut yha kompleksisemmaksi. Aineen-
opettaja tarvitsee systeemistd ymmarrystd muun muassa ilmastonmuutok-
sesta, globalisaatiosta ja kulttuurisesta moninaisuudesta. Koronapandemia
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on viimeistddn osoittanut hyvin monipuolisen ja monialaisen tiedon tarpeen
maailmassa. Tulevaisuudessa aineenopettajankoulutuksessa on myos tér-
keda sitouttaa kestdvyyskasvatuksen tavoitteita ja digipedagogiikkaa kunkin
oppiaineen opetukseen eri tiedonalojen nédkoékulmia hyodyntden. Tulevai-
suuden opetuksessa korostuu nykyistd enemmén ihmisen yhteistyd tekno-
logian (tekodly ja digitaaliset tyokalut) kanssa. Myds osaaminen kisitetddn
osaamisena teknologian tukemana. Siitd huolimatta kddentaidot, ihmisen
kehollisuus, aistisuus, aidot kohtaamiset ja vuorovaikutus ja inhimillisyys
ovat keskeisid. Tulevaisuudessa on yha tarkeampdi, ettd ainetiedekunnissa,
ainedidaktiikassa, harjoittelukouluissa ja Helsingin yliopiston kenttikou-
luissa annettu opetus ja ohjaus muodostavat saumattoman kokonaisuuden,
jossa opiskelija nakee selkedn jatkumon koulutusten vililld. Uusien oppi-
misympdristéjen hyodyntimisen tulee olla innostavaa ja tirkedd ja sisaltaa
esimerkiksi etdopetuksen, hybridipedagogiat, ulkona oppimisen ja non-for-
maalin oppimisen. (HY:n aineenopettajankoulutus, 2020.)
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OPEHUONEITA JA ILMIOPOHJAINEN
OPETUSSUUNNITELMA - OPPIAINERAJAT
YLITTAVA OPETUS JYVASKYLAN YLIOPISTON
OPETTAJANKOULUTUSLAITOKSELLA

Mikko Hiljanen
Opettajankoulutuslaitos, Jyvéskyldn yliopisto

Esittelen tdssa kirjoituksessa, miten oppiainerajat ylittdvaa koulutusta Jyvas-
kyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksella toteutetaan ja millaisten peri-
aatteiden pohjalle opetus on rakennettu. Luon katseeni erityisesti erdi-
seen ilmikokonaisuuteen, jonka aineenopettajaopiskelijat suorittavat osana
opintojaan. Tarkoituksen on antaa kiytannon esimerkKki siitd, miten oppiai-
nerajat ylittdvid ilmiokokonaisuuksia Jyvaskyldssd opiskellaan. Lopuksi poh-
din opiskelijoiden oppiainerajat ylittdvada pedagogista osaamista mainitun
ilmiokokonaisuuden kontekstissa sekéd kuvaan tulevaa kehitystyota.

Kaiken takana on opehuoneet ja ilmiopohjainen opetussuunnitelma
Opettajanhuonetta simuloivat ryhmat, joissa lahes kaikkien aineiden aineen-
opettajaopiskelijat suorittavat osan opinnoistaan, on pohja, jonka varaan
oppiainerajat ylittdvdd aineenopettajakoulutusta Jyviskyldn yliopiston
opettajankoulutuslaitoksella rakennetaan. Opehuoneiden sisddnkirjoitettu
perusajatus on kasitelld koulua ja opettajan ty6td koskevia teemoja monia-
laisesti yhdessd. Tamén lisaksi tavoite on se, ettd koulutuksen aikana saatuja
kokemubksia jatketaan kouluissa. Néin pyrkimyksend on muuttaa koulujen
opetuskulttuuria ainerajat ylittdvin yhteistyon suuntaan.

Opehuoneiden ohella opintoja suoritetaan myos aineryhmissa. Jako ndiden
valilla kulkee siten, ettd aineenopettajan pedagogisista aineopinnoista (vuo-
sien 2020-2023 opetussuunnitelmassa) yhteensd 9 opintopistettd suoritetaan
opehuoneissa. Aineryhmissd opinnoista tehdddn 10 opintopistettd, minka
lisaksi myds opetusharjoittelut (yhteensd 15 op) suoritetaan aineryhmi-
ssd (ks. tarkemmin taulukko 1). Ndiden liséksi opiskelijat suorittavat yhden
opintopisteen opetushallinnon opintoja.
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Opehuoneissa Aiheryhmassa

suoritettavat opinnot suoritettavat opinnot

Opea215 Vuorovaikutus Opea4150 Ammatillinen kasvu, oppimisen
ja yhteistyo (5 op) ohjaamisen ja tutkiva opettajuus (10 op)
Opea315 Kasvatus, yhteis- ~ Opea515 Osaaminen ja asiantuntijuus:
kunta ja muutos (4 op) Ohjattu perusharjoittelu (5 op)

Opea525 Osaaminen ja asiantuntijuus:
Syventava ohjattu harjoittelu (7 op)

Opea535 Osaaminen ja asiantuntijuus:
Soveltava ohjattu harjoittelu (3 op)

Taulukko 1. Pedagogisten aineopintojen jakautuminen suoritustavan mukaan

Opehuoneiden liséksi oppiainerajat ylittavad opetusta tukee opettajankoulu-
tuslaitoksen ilmidpohjainen opetussuunnitelma. Sen tavoitteena on ymmér-
tdd oppimiseen liittyvid ilmioité ja ongelmia kokonaisuutena. Tahdn opiske-
lijat tarvitsevat kykyd yhdistdd toisiinsa tieteellisid teorioita sekd opettajan
arkikokemuksesta nousevia nakokulmia. Opinnoissa tarkastellaan viittd eri
ilmiotd, joita ovat: vuorovaikutus ja yhteistyd, oppiminen ja ohjaus, kasvatus
yhteiskunta ja muutos, tieteellinen tieto ja ajattelu sekd osaaminen ja asian-
tuntijuus. Ainerajat ylittavad opiskelua tukee myos laitoksen erilaisiin kokei-
luihin kannustava ilmapiiri, jonka my6té opettajankoulutuksen kehitystyota
tehdddn oppiaineryhmien liséksi monialaisissa tiimeissd. Lisdksi ainerajat
ylittdvad yhteistyotd tehddan myds aineen- ja luokanopettajaopiskelijoiden
vililla.

Hakeutuminen aineenopettajaopintoihin ja opintojen kulku

Jyvaskyldn yliopistossa aineenopettajaksi haluavalla opiskelijalla on kaksi
vaylad hakeutua opettajaopintoihin. Niin sanotut suoravalitut opiskeli-
jat valitaan ainelaitoksilla, joko heti opintojen alussa tai jo aiemmin yhteis-
haun yhteydessd. Oppiaineilla on erisuuruiset kiintiot suoravalituiksi opet-
tajiksi, esimerkiksi historian ja yhteiskuntaopin kiintié on tété kirjoittaessa
15 opiskelijaa vuosittain. Toinen keino hakeutua aineenopettajaopintoi-
hin on opettajankoulutuslaitoksen jirjestimin soveltuvuuskokeen kautta,
johon opiskelijat hakeutuvat tehtyadn kasvatustieteen perusopinnot. Valta-
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osa opettajaopiskelijoista tulee opintoihin suoravalinnan kautta, toisen véy-
lan kaytto on kutistunut viime vuosien aikana.

Suoravalitut opettajat suorittavat kasvatustieteen perusopinnot kahden
ensimmadisen vuoden aikana, jonka jilkeen aineopinnot tehddan padsadn-
toisesti neljantend opiskeluvuonna. Lukuvuoteen 2019-2020 saakka perus-
opinnot suoritetaan yhdestd tai korkeintaan muutamasta eri oppiaineesta
muodostetussa ryhmissd, mutta syksystd 2020 alkaen myos perusopinnot
suoritetaan opehuoneissa, jolloin eri aineiden opettajaksi opiskelevat suorit-
tavat opintoja heterogeenisessd ryhmissd. Aineopinnot on suoritettu ope-
huoneissa jo yli kymmenen vuotta, ja tastd kdytdnnostd tuskin luovutaan
lahitulevaisuudessa. Soveltuvuuskokeen kautta opettajaopintoihin paityvit
suorittavat perusopinnot itsendisesti, yleensa luento-opetuksena ja kirjatent-
teind.

Ilmidopinnot kiytinnossia

Aineenopettajan perusopintoja suoravalittuina suorittavat opiskelijat tar-
kastelevat ilmioitd omina opintojaksoinaan. Ilmié “osaaminen ja asian-
tuntijuus” suoritetaan orientoivana harjoitteluna normaalikoululla. My6s
pedagogisissa aineopinnoissa kullakin ilmiolld on oma opintojaksonsa.
Kun opintoja suoritetaan monitieteellisissd opehuoneissa, on opiskelu ldh-
tokohtaisesti oppiainerajat ylittavda. Esimerkiksi vuorovaikutus ja yhteistyo
-opintojakso on toteutettu jo useampana vuotena lukuvuoden aluksi inten-
siiviviikkona, jolloin opiskelijat tutustuvat erilaisiin vuorovaikutus- ja ryh-
mdilmi6ihin sekd niiden yhteyteen oppimisen kanssa. Lukuvuoden aluksi
opehuoneiden jdsenet eivit yleensa tunne toisiaan, joten samalla kun tutus-
tutaan vuorovaikutukseen ja yhteistyohon, rakennetaan pohjaa ryhmalle ja
tulevalle toiminnalle ryhméssa.
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Myds muita opintoja suoritetaan samankaltaisella tavalla opehuoneissa. Esi-
merkiksi kevidlld 2020 Kasvatus, yhteiskunta ja muutos -ilmién opintojakso
toteutettiin niin, ettd ensin koko opiskelijajoukolle pidettiin kaksi luentoa,
jossa pohjustettiin kurssin teemoja, erityisesti opiskelijoiden yhteiskunta-
suhteen sekd demokratiakasvatuksen ndkokulmista sekd tehtiin erilaisia
pienryhmaitehtévid aihepiiriin liittyen (ks. kuva 1).

Opintojakson runko

* 16.1: Johdatus opintojaksolle ja teemana tasa-arvo
* 23.1: Teemoina demokratia ja osallisuus

* Teema valitaan “Aloitusluennoista”
» Toteutetaan ryhmakohtaisesti, projektina

* Loppuseminaari messutyyppisesti (tyon jakaminen)
» Yksilotyo: Millainen opettaja olen yhteiskunnallisessa suhteessa?

Kuva 1. Kasvatus, yhteiskunta ja muutos -kurssin runko kevaaltd 2020.

Luentojen jilkeen aiheiden kisittelyd jatkettiin opehuoneissa opettajankou-
luttajan ohjaamana. Kunkin opehuoneryhmén tehtévéni oli suunnitella teko
tai toimi, joka edistad demokratiaa, osallisuutta tai tasa-arvoa kasvatuksessa
sekd koulutuksessa, minki liséksi opehuoneissa kasiteltiin aihepiiriin liit-
tyvad tutkimusta kunkin ryhmén parhaaksi katsomalla tavalla esimerkiksi
lukupiirityyppisesti.

Teon tai toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen oli varattu seitseméin
viikkoa. Osalle ryhmistd opettajankouluttaja esitti valmiiksi yhteistyota-
hoja, joissa teko tai toiminta voitiin suorittaa. N&itd olivat esimerkiksi val-
miina olevat kontaktit kouluihin tai kolmannen sektorin toimijoihin, joiden
omat projektit ristesivat kurssin teemojen kanssa. Osa opehuoneista etsi itse-
ndisesti paikan, jossa suorittivat teon. Jotkut ryhmistd hakeutuivat kouluihin,
osa taas suorittivat tekonsa julkisissa tiloissa.
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Lopputuloksena oli hyvin monenlaisia tekoja, jotka pyrkivit tayttimain
tehtdvinannon kriteerit. Useammassa toteutuksessa hyddynnettiin Ylen
yhteistyokumppaneiden kanssa tuottamaa Yksittdistapaus -kampanjaa, jonka
lyhytfilmit kasittelevat sukupuolten valistd tasa-arvoa seké naisiin kohdistu-
vaa vallankéytt6d ja vakivaltaa. Aihe oli ajankohtainen, silld Yksittdistapaus
-kampanjan julkaisutilaisuus jérjestettiin tammikuun lopulla Jyvaskylan yli-
opistossa. Opiskelijat siis nappasivat materiaalin kayttoonsa heti.

Muita toteutuksia oli esimerkiksi tasa-arvopéiva erailla lukiolla, seppo.
io-pohjainen kaupunkiseikkailupeli, jossa pelaajat tulivat tulevaisuudesta
pelastamaan suomalaisen yhteiskunnan eriarvoistumiselta, demokratian rap-
piolta, korruptiolta sekd valeuutisilta. Erds ryhm4 jérjesti yliopistolla myo-
tatuntopdivan, jonka aikana yksi opiskelijoista pukeutui porsaspukuun ja
jakoi hyvdd mieltd halien muodossa. Yksi ryhmisté jarjesti valokuvakilpai-
lun, jossa he pyysivit kaikilta yliopiston opiskelijoista kuvia siitd, miltd opis-
kelijan yksindisyys ndyttdd. Valokuvat oli tarkoitus esitelld messuilla, joissa
kaikki opehuoneet esittelevit tekonsa haluamallaan tavalla. Lopulta messut
jouduttiin siirtdiméaédn koronaviruksen vuoksi sdhkoéisesti toteutettavaksi.

Jyvaskylildiset aineenopettajaopiskelijat

oppiainerajat ylittivina opettajina

Miten opiskelijat suhtautuvat oppiainerajat ylittdvadan koulutukseen ja miten
he suunnittelevat ja toteuttavat oppiainerajat ylittdvid kokonaisuuksia? Pei-
laan nditd kysymyksid edelld esiteltyyn Kasvatus, yhteiskunta ja muutos
-opintojaksoon ja sen sisilld toteutettuun tekoon sekd demokratiakasvatuk-
seen, joka teemana ldvisti kurssin ja ilmion kokonaisvaltaisesti. Vaikka opin-
tojakso on toteutettu jo useampana vuonna perékkiin, kokemukseni ja huo-
mioni perustuvat kevadseen 2020.

Opiskelijoiden suhtautuminen yhteiskunnallisesti painottuneeseen ja
oppiainerajat ylittdvddn pedagogiaan oli kahtalainen. Yhtddlta 2010-luvun
loppupuolen yhteiskunnalliset ilmiot kuten #metoo sekd nuorten ilmasto-
liike ovat selvasti kasvattaneet opiskelijoiden valmiutta yhteiskunnalliseen
toimintaan tai ainakin heritellyt ajattelemaan yhteiskunnallisia asioita. Toi-
saalta opiskelijoilla on vahemmin keinoja tai taitoja muuttaa yhteiskunnal-
linen aktiivisuus kaytdnnon opettamiseksi. Lisaksi aktiivisuus ja taidot vai-
kuttavat jakautuvan epitasaisesti opiskelijoiden kesken. Osa opiskelijoista
on todella valveutuneita, mutta osaa yhteiskunnalliset asiat kiinnostavat
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vahemman. Ne, joilla kiinnostus on suurempi, osaavat myds kasitelld tee-
maa monipuolisemmin. Kiinnostavasti valveutuneisuus ei ndhdédkseni suo-
raan ole yhteydessd opetettavaan aineeseen, vaikkakin yhteiskunnallisten
aineiden opettajaksi opiskelevilla henkil6illd on opinnoissa hankittu etu-
lydntiasema aihepiirin opettamiseen.

Kenties yhteiskunnallisen pedagogiikan pinnallisuuden vuoksi opiskeli-
joiden suunnittelemia ja toteuttamia tekoja voidaan pitdd konservatiivisena
siind mielessd, ettd niissd yhteiskunnallinen vaikuttaminen kohdistui tie-
don jakamiseen, (eettisen) pohdinnan heréttelyyn tai edustukselliseen vai-
kuttamiseen. Véhién tai ei lainkaan tavoitteena oli kannustaa muita aktiivi-
seen yhteiskunnalliseen toimintaan. Myds yhteiskunnan “pehmedmmét”
arvot tulivat esiin vahvasti, esimerkiksi myotiatuntopéivdssd, mutta tilloin
kytkentd yhteiskuntaan saattoi jaada hamaraksi. Erds ryhma nostikin esiin
sen, ettd oliko heidén tekonsa todella sellainen, joka edisti demokratiaa, osal-
lisuutta tai tasa-arvoa koulutuksessa ja opettamisessa.

Toiminnan aikana opettajaopiskelijoiden asennoituminen oppiainerajat
ylittdvadn yhteiskunnalliseen ilmioon ja sen ohjaamiseen vaihteli. Osa opis-
kelijoista oli kisitellyt aktiivisesti yhteiskunnallisia siséltja viimeksi omissa
lukio-opinnoissaan. Epavarmuus aihepiirista nakyi luonnollisesti suunnitte-
lun lisdksi myds ohjaamisessa ja opettamisessa. Varsinkin siséltotiedot siité,
miten suomalainen yhteiskunta toimii, ja niiden puute, aiheuttivat epavar-
muutta osassa opiskelijoista. Vaikka demokratiakasvatusta pedagogiana
ja osana jokaisen opettajan paivittdistd tyotd kasiteltiin kurssin alun luen-
noilla, saattoi se jaada hamaraksi.

Edellisestd huolimatta oppiainerajat ylittavyys toteutui tekojen suunnit-
telussa ja toteutuksessa. Tavoitteita toiminnalle asetettiin yhdessd ja keinoja
tavoitteiden saavuttamiseksi rakennettiin niin ikdan monialaisesti. Kun tar-
vittiin jonkin oppiaineen erikoisosaamista, hyodynnettiin tdimén oppiaineen
opettajaksi opiskelevaa henkil6d. Ndin voi sanoa, ettd kokonaisuudessaan
opiskelijat saivat opintojaksolta kokemuksen siitd, miten monialaisia yhteis-
kunnallisia kokonaisuuksia voidaan suunnitella ja toteuttaa osana monia-
laista tiimid.

Tulevia kehityssuuntia

Syksylla 2020 monitieteiset opehuoneet otetaan kiyttoon jo aineenopet-
tajaopintojen perusopinnoissa. Taustalla muutoksessa on vuosien positii-
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vinen kokemus opehuoneista ja niiden toiminnasta aineopinnoissa. Muu-
toksella pyritdan vahvistamaan yhteisollisen toimintakulttuurin syntymista
ja aineenopettajien kasvatustieteellistd orientaatiota. Lisédksi tavoitteena on
luoda entistd enemmién tiloja ja paikkoja oppiainerajat ylittdvaan tyoskente-
lyyn. Tutkimusten ja kdytdnnon kokemuksen mukaan aineopettajaopiskelijat
identifioituvat vahvasti omaan oppiaineeseensa sekd rakentavat opettajuut-
taan sen kautta. Muutoksen tavoitteena on osaltaan murtaa titd negatiivista
“heimoutumista” ja kannustaa opiskelijoita rakentamaan opettajuuttaan laa-
jemmin osana monitieteistd joukkoa. Muutosprosessia on tarkoitus myos
tutkia, joten muutaman vuoden pdéstd tieddimme, miten muutos on vaikut-
tanut aineenopettajiin ja heiddn valmiuksiinsa toimia opetusalan monipuo-
lisina asiantuntijoina.

Edellisen lisdksi oppiainerajat ylittdvin opetuksen kehitystyota tehddan
my0s erilaisissa hankkeissa. Esimerkiksi vuosien 2018-2021 aikana yhteis-
tyossi Abo Akademin opettajankoulutuslaitoksen kanssa toteutettavan
Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittaman Idemo-hankkeen (Integrated
Subject and Democratic Education) tavoitteena on kehittdd oppiainerajat
ylittavad opettajankoulutusta sekd demokratiakasvatusta. Hankkeessa onkin
toteutettu lukuisia erilaisia kokeiluita lukioissa ympéri Suomea. Niissd suun-
nittelu- ja toteutustyon ovat pitkalti tehneet opettajankoulutuslaitoksen opis-
kelijat. Kehitystyé onkin tiiviisti yhteydessd opettajankoulutukseen ja sen
kehittamiseen (ks. lisdd Mérten Bjorgrenin ja Tom Gullbergin kirjoitus tassd
teoksessa).

Lue lisdi:
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kanopettajakoulutus/opetussuunnitelmat-ja-opetusohjalmat.

Tarnanen, Mirja & Kostiainen, Emma (toim.) (2020). Ilmiomadista! Ilmio-
laht6inen lahestymistapa uudistamassa opettajuutta ja oppimista. Jyviskyldn
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taluova.fi/ilmiomaista/ Rautiainen, M. (2008). Keiden koulu? Aineenopet-
tajaksi opiskelevien kasityksid koulukulttuurin yhteisollisyydesta. Jyvaskyla
studies in education, psychology and soscial research 350. Jyviskylan yli-
opisto.
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KUVATAIDEKASVATUSTA
ILMIOPOHJAISESTI LAPIN YLIOPISTOSSA

Elina Hirkénen ja Annamari Manninen
Kuvataidekasvatus, Lapin yliopisto

Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma on kolmikymmen-
vuotisen taipaleensa varrella rakentanut opettajankoulutustaan paikkasi-
donnaisen ja osallistavan yhteistyon kautta, mikd on avannut monenlaisia
vaylia monitieteellisyyteen ja oppiainerajoja ylittdvddn toimintaan. Lahto-
kohtaisena periaatteena on ollut kulttuurisensitiivisen koulutuksen kehitta-
minen eri toimijoiden kanssa pohjoisen kontekstissa (kts. Jokela ym., 2015).

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma antaa peruskoulun ja lukion
kuvataiteen aineenopettajan kelpoisuuden liséksi laaja-alaisen opettajakel-
poisuuden kaikille koulutusasteteille ja taiteen perusopetukseen. Nykyi-
sen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) keskeiseni ja
lapileikkaavana teemana on ilmidpohjaisuus oppimisessa. Ilmidpohjainen
oppiminen toteutetaan oppiainerajoja ylittden, jossa opittavat ilmi6t tulevat
oppilaiden elinympéristostd ja arjesta. Télloin ilmiét ovat paikkaan ja tilan-
teeseen Kkiinnittyvid ja oppimista voidaan kutsua paikka- ja tilannesidon-
naiseksi (Grano ym., 2018). Tdma on nakynyt vahvasti myos kuvataidekas-
vatuksen koulutusohjelman linjauksissa. Nykytaide kuvataidekasvatuksen
perustana korostaa kontekstuaalisuutta, dialogisuutta ja prosessia teknisten
taitojen sijaan. Ilmidpohjaisuus onkin nykytaidekasvatuksen, kuten mui-
denkin taide- ja taitoaineiden, ominainen luonteenpiirre. Esimerkiksi mul-
timodaalisuus taideperustaisessa tiedontuottamisessa sisiltdd puheen ja
tekstin lisaksi liikkeen, ddnet ja kuvat sekd erilaiset materiaalit ja ymparis-
ton eri elementit (Grané ym., 2018). Yhteisollisyys ja informaaleissa oppi-
misympdristoissd tapahtuvat oppimiskokonaisuudet ovat olleet leimallisia
ldhestymistapoja kuvataidekasvatuksen kehittimisessd pohjoisen olosuhtei-
siin ja ymparist6ihin. Yhteisollisyys erityisesti pohjoisen kontekstissa on tar-
koittanut nykytaiteen, alkuperdiskansojen taiteen ja kisityon yhteyksien ja
ndkokulmien tutkimista ja kulttuurisesti kestdvien ldhestymistapojen kehit-
tamistd. (kts. Jokela ym., 2015.)
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Kuvataidekasvatuksen opetussuunnitelma ja

oppiaineyhteistyon mahdollisuudet

Kuvataidekasvatus on Lapin yliopiston ainoa aineenopettajakoulutusta
antava yksikko. Lihiyhteisty6td ja jaettuja opintokokonaisuuksia toteutetaan
Lapin yliopiston kasvatustieteen tiedekunnan kanssa, joka tarjoaa pddasiassa
luokanopettajakoulutusta. Kuvataidekasvatuksen opiskelijat voivat muun
muassa suorittaa luokanopettajan monialaiset opinnot sivuaineenaan ja vas-
tavuoroisesti luokanopettajaopiskelijat kuvataideopettajan patevyyteen vaa-
dittavan pitkan sivuaineen.

Pitkdaikainen yhteistyd Oulun yliopiston musiikkikasvatuksen yksikon
kanssa on tarjonnut mahdollisuuksia tarkastella kuvataiteen ja musiikin
vilisid yhteyksid. Yhteisty6td tehddén tiiviisti myos Aalto-yliopiston kuvatai-
dekasvatuksen koulutusohjelman kanssa erilaisin hankkein ja opettajavaih-
doin. Isoin timénhetkinen Aallon kanssa yhteinen ponnistus on Kansallisen
Arviointiosaamis-hankkeen (KAARO.fi) yhteydessd kuvallisten tuotosten
ja prosessien arviointikdytidnteiden kehittdminen osana kuvataideopettajien
koulutusta ja jatkuvaa oppimista alalla, hyddyntden digitaalisia oppimisym-
paristoja. Erityisend kehittdmiskohteena on kuvataiteen lukiodiplomin arvi-
ointiosaamisen ja -perusteiden kehittdminen.

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman opetussuunnitelma uudistetaan
kolmen vuoden vilein. Uusin OPS astui voimaan 1.8.2020. Koulutusohjel-
man yleisessa kuvauksessa kuvataidekasvatuksen toiminnan keskiossd on
teoreettisen ja praktisen osaamisen vuorovaikutus; tiedon, taiteen ja taidon
yhdistdminen toimintaan. Alan tehtévé on vastuullisen kuvataidekasvatuk-
sen kehittdminen tutkimusperustaisesti.

Oppiainerajat ylittdvid opintosisiltdjd opetussuunnitelmassa ovat perin-
teisesti olleet maisterivaiheen projektiopinnot, joissa keskeisena tavoitteena
on kuvataideopettajuuden laajemman tyonkuvan ja projektiluontoisten tyo-
elamédprosessien harjoittelu. Projektit painottuvat esimerkiksi kuvataidekas-
vatuksen yhteiskunnalliseen vaikuttavuuteen, yhteisotaide- ja soveltavan
kuvataiteen tehtéviin erityisesti pohjoisissa ympéristoissé, taiteen hyvinvoin-
tivaikutuksen niakokulmiin sekd kuvataidekasvatuksen tehtdvdaan vapaassa
sivistysty0ssd, vanhustydssd ja kolmannella sektorilla. Lisaksi erilaiset
kokeelliset nykytaiteeseen ja yhteisotaiteeseen perustuvat kurssit ovat toimi-
neet alustoina monenlaiselle yhteisty6lle eri oppiaineiden ja tieteiden kanssa.
Niistd mainittakoon tila-aika taide -kurssi, jossa nykytaiteen monimuo-
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toisuutta voidaan tarkastella eri yhteyksissa ja erilaisissa kokoonpanoissa.
Yhteistydssd ovat toimineet muun muassa Norjan Nord yliopiston, Nesnan
kampuksen opettajankoulutus, joka on erikoistunut kuvataiteen, késityon ja
luonnontieteiden viliseen Outdoor Education -tematiikkaan (kts. Stoll ym.,
2017).

Vapaasti valittavia kursseja, jotka toteutuvat eri kokoonpanoilla eri vuo-
sina, ovat Soveltavat tyopajat, joissa mahdollisuudet ovat pitkalti opettajista
ja osallistuvista ryhmistd kiinni. Performatiivisen taiteen painotukset ovat
tyypillisimpid, mutta myos yhteistyo erilaisten tahojen, kuten kolmannen
sektorin, vapaan sivistystyon ja erilaisten pienyritysten kanssa ovat tuoneet
mahdollisuuksia tutkia kuvataidekasvatuksen mahdollisuuksia laajemmin.

Opiskelijoille tarjotaan ajoittain myos eri hankkeiden kautta toteutetta-
via kansainvalisid ja monitieteisid kesakouluja, jotka on mahdollista hyviksi
lukea osaksi tutkintoa. Monitieteisyys on toteutunut usein erilaisten hank-
keiden mahdollistaman rahoituksen kautta. Yhteisty6td on tehty esimerkiksi
sosiaalityon, kasvatustieteiden, terveysalan, saamelaistutkimuksen, antropo-
logian ja luonnontieteiden kanssa. Nama eivit varsinaisesti ole olleet opet-
tajankoulutusta antavia tahoja saamelaiskorkeakoulua lukuun ottamatta,
mutta ovat tuoneet merkittdvén lisdn toimintaan ja ilmididen laajempaan
tarkasteluun.

Oppiainerajoja ylittavad opettajankoulutusta

Oulun yliopiston musiikkikasvatuksen kanssa toteutetut performanssitai-
teen ja luovan ddni-ilmaisun kurssit ovat tuoneet alan opiskelijoille mah-
dollisuuksia kokeellisesti tarkastella kuvataiteen ja musiikin leikkauspintoja.
Kurssit ovat syntyneet pitkilti kuvataidekasvatuksen professori Mirja Hiltu-
sen ja musiikkikasvatuksen lehtorin Kari Kuivamiden yhteistyoni. Toiminta
on yleensi sidottu johonkin tapahtumaan, jossa kurssin poikkitaiteellinen
lopputuotos on esitetty. Yhteistyd tapahtumien jérjestdjien kanssa on luo-
nut toiminnalle teemat, kuten kulttuurituntemus, vanhat tarinat ja paikkojen
historiat, joihin on perehdytty ensin tutkimusperustaisesti.
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Kuva 1. Pohjoisen kulttuurit performanssi World Alliance of Art Educa-
tion kongressin avajaisissa. Kurssin harjoitteiden tarkoituksena oli yhdistdid

alueellinen laajempi kulttuuri ja ympdristoon liittyvit kestivyyden teemat
henkilokohtaiseen eldmdkertaan ja pohtia niitd intensiivisissd keskusteluissa
ympdriston kanssa. Kuva: Mirja Hiltunen
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Kuva 2. Kokeellista ddni-ilmaisua osana roskasta taidetta kurssia. Kuva:

Mirja Hiltunen
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Kuvataidekasvatuksen opintoihin kuuluvat pakollisina my6s mediakasva-
tuksen kurssit, jotka monilukutaitoa kisitellessdan luovat pohjaa opetus-
suunnitelman perusteiden mukaisen laaja-alaisen osaamisen kisittelylle
(POPS, 2014). Mediakasvatuksen liséksi elokuvakasvatuksen ja mediatai-
teen kurssit antavat luontevasti pohjaa ilmioléhtoiselle opetustavalle. Vuo-
desta 2019 kuvataidekasvatuksen maisteriopintoihin on kuulunut media-
taide, pelillisyys ja ohjelmointi -kurssi, joka perustuu STEAM-ajattelulle
yhdistden matematiikkaa, teknologiaa, késity6ta ja loogista paittelykykya
taiteen tekemisessd. Kurssi syventdd opiskelijoiden valmiuksia monia-
laisten oppimiskokonaisuuksien kehittdmiseen ja kuvataiteen tuomiseen
oppiaineena mukaan ainerajoja ylittavadan yhteisty6hon. Kurssin puitteissa
tehddédn yhé enenevissd médrin yhteistyotéd kasvatustieteiden tiedekunnan

luokanopettajakoulutuksen LuMa-keskuksen kanssa.

Kuva 3. Kuvataidekasvatuksen opiskelija Iida Rusava ohjelmoi mediataide,
pelillisyys ja ohjelmointi -kurssilla Lego-robotin soittamaan nuotteja virien
mukaan. Kuva: Annamari Manninen

IImiolahtoisyys on nakynyt myos kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman
koulumaailmaan sijoittuvissa toimintatutkimushankkeissa. Esimerkiksi
Creative Connections -hankkeessa (2012-2014) tarkasteltiin Euroopan kan-
salaisuutta kansainvilisessd tutkija- ja kouluyhteistyossd nykytaiteen kei-
noin, johon osallistui kuvataidekasvatuksen asiantuntijoiden liséksi yhteis-
kuntaopin ja tietotekniikan opettajia sekd englannin kielen, kirjallisuuden,
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mediakasvatuksen ja yhteiskuntatieteiden tutkijoita. ArkTOP (2018-2020)
puolestaan vei koululaiset tarkastelemaan arktisuuden kisitettd visuaalisten
esitysten ja kulttuurin kautta sekd omien ettd toisten tekemissé kuvissa. Tie-
don ldhteini ja asiantuntijoina kéytettiin Arktista keskusta seké saamelaisia
toimijoita ja tutkijoita. Edelld mainitussa hankkeessa kuvataidekasvatuksen
opiskelijat ovat kerdnneet kokemusta ilmioldhtoisyydestd opetusharjoitteli-
joina ja pro gradu -tutkielman tekijoina.

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma koordinoi kansainvilistd Arctic
Sustainable Arts and Design-verkostoa, jonka kautta muun muassa arktisen
alueen taidekasvatuksen ja opettajankoulutuksen toimijat ovat tehneet yhtei-
sid intensiivikursseja ja kesakouluja oppilaitostensa opiskelijoille. Living in
the Landscape (LiLa) kesdkoulu on yksi viimeisimmisté esimerkeistd moni-
tieteisen ja kansainvélisen opiskelijatoiminnan esimerkeistd. Ensimméinen
kesdkoulu toteutettiin Komissa, Vendjélld 2018. Opiskelijat tulivat taidekas-
vatuksen, kuvataiteen, kulttuuriantropologian ja luonnontieteiden aloilta
Suomesta, Ruotsista, Norjasta ja Vendjaltd. Tarkoituksena oli tuottaa taiteelli-
sia ulostuloja kulttuurisesti kestdvéstd monitieteellisestd maisematutkimuk-
sesta. Koulussa tutustuttiin paikalliseen eldméén ja edustettuina olleisiin tie-
teenaloihin ja niiden tutkimusmenetelmiin. (kts. Jokela ym., 2018.)
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Kuva 4. Tirkedssd roolissa oli komilainen vieraanvaraisuus ja pitkdn poyddin
ddrelld vietetyt teehetket. Tutkimusprosessit selkenivdt ja ymmdrrys kasvoi.
Kuva: Elina Héirkonen
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Kuva 5. Komilaisen maaseutueldmdn ydin oli kylien

varrella virtaava Vym-joki. Kuva: Timo Jokela, 2018.
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Eri tieteenalat toivat tutkimukseen erilaisia ldhestymistapoja toimintatut-
kimuksen, haastattelujen, visualisointien ja néytteiden kerddmisen myota.
Koulun jilkeen tutkimusprosesseja tydstettiin syksylla avautuvaan néytte-

lyyn Komin tasavallan pdakaupunkiin Syktyvkariin.

Kuvat 6. ja 7. Néyttely koostui niin yksin kuin yhdessikin tehdyistd teoksista
ja tarkasteli erityisesti maiseman sosiaalisia ja kulttuurisia ulottuvuuksia.
Kuvat: Antti Stockell

Tulevaisuuden ndkymid

Vuoden 2021 kesdlle on suunnitteilla jatkoa LiLa-kesdkoululle Nesnan
yhteistydkumppaneiden, Vendjin Komin ja Uppsalan yliopistojen kanssa.
Télla kertaa kesakoulussa on vahvempi opettajakoulutuksellinen nakékulma
ja toiminnoissa myos paikallisyhteisojen kanssa tehtdvd yhteistyo. Myos
KAARO-hanke saa jatkoa ja yhtend keskeisend uutena kehittdmiskohteena
on arvioinnin kehittdminen eri taide- ja taitoaineiden opettajankoulutusta
antavien yksikoiden kanssa kautta Suomen. Oppiainerajat ylittdva opetta-
jankoulutus ja erityisesti yhteistyo eri kouluttajien vililld on linjassa timéan
ajan koulutusndkymien kanssa. Jo kdynnistettyjen hankkeiden lisaksi Lapin
yliopiston kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmalla on vahva kiinnostus
uusiin padnavauksiin ja yhteystydhon eri opettajankoulutusta tarjoavien
tahojen kanssa ja eetos kehittda koulutusta edelleen oppiainerajat ylittavam-
paan suuntaan.
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TAMPEREEN YLIOPISTO: OPPIAINERAJOJEN
YLITTAMINEN LUKIOKURSSEJA
SUUNNITTELEMALLA

Milja Saarnio ja Jussi Hanska
Kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunta, Tampereen yliopisto

Johdanto

Tampereen yliopisto, joka vuonna 2019 yhdistyi Tampereen teknillisen yli-
opiston kanssa saétidyliopistoksi, tarjoaa aineenopettajakoulutusta vieraiden
kielten (englanti, saksa, vendjé, ranska) ja ruotsin, didinkielen ja kirjallisuu-
den, matemaattisten aineiden, luonnontieteiden, tekniikan seka yhteiskun-
nallisten aineiden (historia, yhteiskuntaoppi, filosofia, psykologia, yhteis-
kunta- ja hallintotieteet, terveystieto) aloilta. Didaktiikan opinnot eivit
toteudu oppiaineittain, vaan aineryhmittdin. Etenkin kielten ja yhteiskun-
nallisten aineiden aineryhmissd tdmai jarjestely pakottaa jo rakenteellisesti
didaktikot huomioimaan oppiainerajat ylittdvan ajattelun ja monitieteisyy-
den omassa opetuksessaan.

Aineenopettajakoulutuksen sisdlloistd ja toteutuksesta vastaavat kuusi
didaktikkoa sekd Tampereen yliopiston normaalikoulun henkildst6. Vuo-
sittain aineenopettajan koulutukseen voi osallistua enintddn 113 opiskelijaa.
Koulutus antaa laaja-alaisen pedagogisen patevyyden, miki antaa kelpoisuu-
den tydskennelld opettajana kaikilla koulutusasteilla opetettavista aineyhdis-
telmistd riippuen.

Aineenopettajan pedagogiset opinnot koostuvat kaikille yhteisistd kasva-
tustieteiden perusopinnoista (20 op) sekd kasvatustieteiden aineopinnoista
(40 op), joihin opiskelijat valitaan kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekun-
nan jdrjestimin soveltuvuuskokeen perusteella. Aineopintotason opinnot
koostuvat ainedidaktisista opinnoista sekd ohjatusta opetusharjoittelusta,
joka suoritetaan Tampereen yliopiston normaalikoululla. Pedagogisten
opintojen aineopinnot suoritetaan yhden lukuvuoden aikana, joka useim-
mille opiskelijoille on 3. tai 4. opintovuosi. Syksysta 2020 alkaen koko 60
opintopisteen kokonaisuus on ollut mahdollista suorittaa yhden lukuvuoden
aikana.

Seuraavaksi kerromme Tampereen yliopiston aineenopettajakoulutuksen
oppiainerajat ylittdvastd toiminnasta ainedidaktiikan opetushenkil9ston aja-
tusten ja kokemusten kautta. Lisdksi kuvaamme tarkemmin vieraiden kiel-
ten, ruotsin ja yhteiskunnallisten aineiden oppiainerajat ylittdvaa yhteispro-
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jektia, joka on toteutettu vuodesta 2016 ldhtien. Vuonna 2018 toteutuksesta
ja sen pohjalta keratystd palautteesta tehtiin pienimuotoinen tapaustutkimus
(Harju-Autti, Saarnio, Hanska & Lahti, 2021), jonka tuloksista kerromme
myos lyhyesti.

Nykytilanne

Tampereen yliopiston aineenopettajakoulutukseen sisdltyvdd oppiainerajat
ylittivad toimintaa kartoitettiin haastattelemalla ainedidaktikkoja vuonna
2019. Tavoitteena oli saada kokonaiskisitys aineenopettajakoulutuksen
sisalld tehtdvéstd ainerajoja ylittavésta yhteistyostd ja opetuksesta seka kuulla
ainedidaktikkojen kisityksid, ajatuksia ja kokemuksia oppiainerajat ylitta-
vasta tyoskentelysta.

Ainedidaktikkojen nidkemykset ainerajat ylittavan toiminnan mahdollis-
tamisen tarpeesta pedagogisten opintojen aikana vaihtelivat. Aineenopet-
tajakoulutuksen opetussuunnitelma ei suoranaisesti velvoita oppiainerajat
ylittavaan yhteistyohon, mutta opetussuunnitelmasta on luettavissa monen-
lainen kannustus laaja-alaiseen yhteistoimintaan. Esimerkiksi opintojakson
KASPEDA2 opetussuunnitelmakuvauksessa (TUNI 2019-2020) mainitaan,
ettd “opetusty6hon, oppimisymparistdihin ja oppiainekohtaisiin ratkaisui-
hin perehdytéddn laaja-alaisuus huomioon ottaen’, miké kannustaa ainerajo-
jen ylittdmiseen.

Aineenopettajakoulutuksessa eri aineiden vilistd yhteistyotd tehddan
padasiassa toisen saman tieteenalan opettajan sekd Tampereen yliopis-
ton normaalikoulun kanssa: esimerkiksi matematiikan, fysiikan ja kemian
oppiaineet yhdistyvit luontevasti Ainedidaktiikan perusteet (KASPEDA1)
-opintojaksolla, ja yhteiskunnallisten aineiden opiskelijat kdyvit aineopin-
tonsa kokonaan samassa ryhmassd. Myos opintojaksojen tehtévit ovat usein
monitieteisid ja soveltavia, ja esimerkiksi ilmastonmuutokseen liittyvia teh-
tdvid on runsaasti. Lisdksi Ainedidaktiikan syventdvit ja laajentavat nako-
kulmat (KASPEDA?2) -opintojaksolla vieraiden kielten ja ruotsin seka yhteis-
kunnallisten aineiden opiskelijoille on jarjestetty yhteinen kokonaisuus, jossa
he paisevit sekid kokeilemaan oppiainerajat ylittdvaa oppimista ettd suunnit-
telemaan kokonaisen valinnaiskurssin lukio-opintoihin.
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Kuva 1. TUNI Mediapankki.

Vuonna 2019 tehdyn haastattelun perusteella Tampereen yliopiston ainedi-
daktikot jakoivat késityksen siitd, ettd oppiainerajat ylittava toiminta on tér-
keid eri tieteenalojen ja tietojen yhteyksien ndkemisen sekd eri tieteenalojen
kaytantojen ja tieteen muodostamisen tapojen ymmartdmisen vuoksi. Kuten
vieraita kielid ja ruotsia opettanut Raisa Harju-Autti totesi, ainedidaktisesta
nikokulmasta katsottuna jokaisella tieteenalalla ja siten my6s oppiaineella
on oma kulttuurinsa, ja ndiden kulttuurien tiedostaminen ja tietoinen dialo-
giin pyrkiminen on yhteisopettajuuden kannalta tarkedd. Oppiainerajoja yli-
tetddn yhteistyossd eri alojen opettajien tai muiden asiantuntijoiden kanssa,
ja jotta tallainen yhteisty6 olisi mahdollista, opettajilta tulisi 16ytya halu seka
jakaa omaa asiantuntijuuttaan ettd kunnioittaa muiden opettajien oppiai-
netta ja asiantuntijuutta (myds Edwards, 2011).

Tampereen yliopiston ainedidaktikot kokivat opiskelijoiden pedagogis-
ten opintojen vuoden olevan hyvin tiivis, ja siksi osa ndki ainerajat ylitta-
vien kokonaisten opintojaksojen lisddmisen kdytdnndssd vaikeana toteuttaa
- etenkin kun taloudellisista syistd kontaktiopetuksen médarad on tiedekun-
nassa pienennetty merkittdvasti. Sen sijaan haastatteluissa nousi esiin toive
sellaisten opintojaksojen osatoteutusten jdrjestimisestd, jotka rakentuisivat
jonkin ajankohtaisen teeman, esimerkiksi ympéristokasvatuksen ympirille.
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Osa ainedidaktikoista piti liséksi tarkedna sitd, ettd opiskelijoilla olisi ensin
hallussa oman tieteenalan perusasiat, minka jalkeen he voisivat laajentaa tie-
tamystdan muiden tieteenalojen tietoihin. Pelkona oli, ettd jos oppiainera-
jat ylittdvad toimintaa olisi runsaasti, aineopintojen suppean mairan vuoksi
opiskelijat saisivat useista oppiaineista tai tieteenaloista vain pintaraapaisun,
eivitkd ndin padsisi syventymddn mihinkddn oppiaineeseen asiantuntijuu-
den vaatimalla tasolla.

Oppiainerajat ylittdvien osatoteutusten ja soveltavien tehtdvipakettien
liséksi Tampereen yliopiston ainedidaktiikan lehtorit laittoivat toivonsa har-
joitteluun: oppiainerajojen ylitys tapahtuu harjoittelussa luontevasti, ja siksi
rajojen ylittdmistd voisi lisatd sielld entisestadn. Harjoittelut ovatkin Tampe-
reen yliopiston aineenopettajakoulutuksen ainoat opintojaksot, joiden ope-
tussuunnitelmatekstissd viitataan suoraan oppiainerajat ylittavadn toimin-
taan. Vaade oppiainerajojen ylittdmisestd nakyy teksteissd tavoitteena osata
“suunnitella, toteuttaa ja arvioida eheyttivin oppimiskokonaisuuden” ja
“suunnitella, toteuttaa ja arvioida oppiaineiden ja kokonaisuuksien opetusta
opetussuunnitelmaan perustuen” (TUNI, 2019-2020). Joidenkin haastatel-
tujen ainedidaktikkojen mukaan ainerajat ylittdvad toimintaa olisi hyva sisal-
lyttdad harjoitteluun myos siksi, ettéd sielld konkreettisen toiminnan harjoit-
teleminen on mahdollista. Ndin on my6s toimittu kevétlukukaudesta 2020
lahtien.

Useissa Tampereen yliopiston ainedidaktikkojen haastatteluissa nousi
esille ajatus oppiainerajat ylittivin toiminnan harjoittelemisen tarpeesta:
jos opiskelija ei opintojensa aikana péise itse kokeilemaan oppiainerajojen
ylittamistd, kynnys ainerajojen ylittimiseen ty6eldimaéssd kasvaa. Osa aine-
didaktikoista koki tarkedksi myds sen, ettd kaikille opiskelijoille annetaan
kokemubksia oppiainerajat ylittdvastd toiminnasta. He olivat omassa tyossadn
kokeneet, ettd vaikka oppiainerajat ylittdvé toiminta vaatii ponnisteluja, pon-
nistelut ovat sen arvoisia.

Opiskelijoiden oppiainerajat ylittiva projekti

Vuodesta 2016 lihtien kahden aineryhmédn opiskelijat ovat osallistuneet
yhteisprojektiin osana Ainedidaktiikan syventavit ja laajentavat ndkokul-
mat -opintojaksoa (KASPEDA?2). Yhteisprojektissa vieraiden kielten ja ruot-
sin sekd yhteiskunnallisten aineiden opiskelijat ovat suunnitelleet yhdessa
oppiainerajat ylittdvin lukion kurssin (TO1) lukion opetussuunnitelman
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(2015) mukaan. Tarkoituksena on toteuttaa harjoitus hieman eri tavalla
uuden lukion opetussuunnitelman perusteiden astuessa voimaan.

Tehtdvi toteutetaan yhteistoiminnallisen oppimisen periaattein (ks. esim.
Johnson & Johnson, 1987; Repo-Kaarento, 2009), ja sen tavoitteena on tar-
jota opiskelijoille kokemuksia kollegiaalisesta yhteistydstd, tukea yhteisopet-
tajuuteen kasvua ja rohkaista ylittdiméaan oppiainerajoja jo opiskeluaikana.
Muodostettujen tavoitteiden taustalla on opintojaksosta vastaavien didak-
tikkojen ajatus siitd, ettd ainerajoja ylittdessddn opettaja ei voi toimia vain
omalla asiantuntijuusalueellaan. Rohkeuden lisdksi tallainen toiminta vaa-
tii niin opettajaopiskelijalta kuin opettajaltakin harjoittelua. Opettajat voivat
kuitenkin omalla esimerkillddn ndyttdd, miten rajoja ylitetddn, ja titd Tampe-
reen yliopiston aineenopettajakoulutuksen opiskelijat padsevit toteutuksessa
harjoittelemaan.

Kuva 2. TUNI Mediapankki.
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Toteutuksen laht6kohtana on motivoida opiskelijoita ja auttaa heitd huomaa-
maan yhteissuunnittelun ja sen harjoittelun tarpeen. Yhteisprojekti toteute-
taan kolmen péivén jaksona, ja tehtdvédnad siind on ideoida ja laatia oppiai-
nerajat ylittavastd lukiokurssista suunnitelma. Suunnitelman tulee sisaltda
realistisen kuvauksen kurssin sisdllostd, kuinka opetus kiytdnndssé toteute-
taan ja kuinka se arvioidaan. Ensimmaisend toteutuspaivana opiskelijat jae-
taan ryhmiin ja ryhmatydskentelyd organisoidaan. Kuhunkin ryhmaén kuu-
luu opiskelijoita vahintdadn yhdestd yhteiskunnallisesta aineesta ja vahintadn
yhdestd kieliaineesta, ja opiskelijoiden tekemissa kurssisuunnitelmassa tulee
yhdistyd kaikkien ryhméan kuuluvien opiskelijoiden oppiaineet. Lisdksi
jokainen ryhmd saa vertaispalautteenantoa varten parikseen toisen ryhman.
Ensimmadisend ja toisena tyoskentelypéivdna opiskelijat kehittelevit kurs-
si-ideoitaan, ja alustavien suunnitelmien valmistuttua vertaisryhmat antavat
toistensa suunnitelmista palautetta. Viimeisend toteutuspdivdnd suunnitel-
mia muokataan vertaispalautteen avulla ja niistd tyostetdan lopputuotokset
seindlle ripustettavien postereiden muodossa. Toteutus paittyy valmiiden
tuotosten learning café -tyyliseen esittelyyn.

Vuoden 2018 toteutuksen jéilkeen opiskelijoilta kerittiin kurssipalautetta,
jossa heitd pyydettiin kuvaamaan omaa ja ryhmén tyoskentelyé sekd yhteis-
projektin tuottamia ajatuksia. Lisdksi heitd pyydettiin pohtimaan, miten
kurssisuunnitelmaa voisi hyodyntdad tyoeldméssd. Vastauksia analysoitiin
teoriasidonnaisen sisillonanalyysin keinoin, ja palaute oli ldhes poikkeuk-
setta myoOnteisid. Analyysin perusteella yhteistoiminnallinen ty6tapa sai
aikaan asiantuntijuuden jakamista ja sitd kautta laajensi opiskelijoiden omia
nikemyksid. Opiskelijat kuvasivat tyoskentelyn eri alojen asiantuntijoiden
kanssa olevan antoisaa ja merkityksellista. Lisdksi tyoskentelyn kuvattiin ole-
van toisia kunnioittavaa ja tasavertaista, sujuvaa sekd ryhmadynamiikaltaan
onnistunutta. (ks. Harju-Autti ym., taitossa.)

Myonteisen kokemusten lisdksi opiskelijat ndkivdt toteutuksessa ideoi-
dut ja luodut kurssisuunnitelmat toteuttamiskelpoisina, ja suuri osa vastaa-
jista mainitsi haluavansa kokeilla toteuttaa kurssisuunnitelman joskus itse.
Sen lisdksi kerdtyissd palautteissa oli useita mainintoja siitd, ettd oppiaine-
rajat ylittdvé ja yhteistoiminnallinen ty6tapa antoi ideoita ja intoa toteut-
taa tai suunnitella vastaava kurssi joskus tulevaisuudessa. Kurssisuunnitel-
man tekeminen yhteistydssd muiden aineiden opiskelijoiden kanssa koettiin
hyviksi tavaksi laajentaa oppiainerajat ylittavaa ajattelua. Huomionarvoista
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on se, ettd vaikka osa opiskelijoista oli kokenut suunnittelutehtavan alussa
ennakkoluuloja, niiden kaikkien mainittiin osoittautuneen turhiksi. (ks.
Harju-Autti ym., 2021.)

Nyt jo viisi kertaa toteutettua suunnittelutehtavad kehitetddn jatkuvasti
opiskelijoiden palautteen ja Tampereen yliopiston ainedidaktikoille ker-
tyvan kokemuksen myotd. Tavoitteena on pidentdd toteutusta ajallisesti, ja
toiveena on, ettd sen saisi yhdistettyd aineenopettajaopiskelijoiden harjoitte-
luun niin, ettd kurssisuunnitelmaa paasisi kokeilemaan kaytdnnossa. Lisdksi
tavoitteena on saada suunnittelutehtdvddn mukaan my6s muiden aineiden
opiskelijoita.

Yhteenveto

Tampereen yliopiston opettajankoulutuslaitoksella tiedostetaan oppiainera-
jat ylittdvan opetuksen ja oppimisen merkitys osana tulevaisuuden ainedi-
daktisia sekd ylipaatadn opettajan opintoja. Ainedidaktikot kokevat, ettd hei-
dén motivoituneisuudestaan huolimatta monet taloudelliset ja rakenteelliset
seikat vaikeuttavat oppiainerajat ylittdvin toiminnan jalkauttamista toimi-
viksi kaytanteiksi: esimerkiksi kontaktiopetustunteja ja didaktikkojen maa-
rda on leikattu taloudellisista syistd, ja ndmd muutokset ovat vaikeuttaneet
opetustuntien resurssointia oppiainerajat ylittdville toiminnalle.

Didaktikot pelkadvit, ettd ylla kuvatut muutokset johtavat ainedidaktii-
kan opinnoissa liialliseen kiireeseen ja sisdllon karsimiseen. Rakenteellisista
ongelmista merkittdvin - ja kdytdnndssd vield ratkaisematon — on aineen-
opettajan opintojen sisallyttiminen niin teoreettisten opintojen kuin harjoit-
teluidenkin osalta yhteen lukuvuoteen. Tama merkitsee sité, ettd opintojen
suorittamiseen sisdltyy kiireen tuntu, ja uusien sisiltéjen mukaan ottaminen
merkitsee aina jonkin muun pois jattamistd. Tilannetta voidaankin kuvata
holmoldisten peittoa kuvaavalla sananlaskulla: jos yldvartalo on limmin,
varpaat palelevat, tai sitten painvastoin.

Kuvatuista haasteista huolimatta Tampereen yliopiston aineenopettaja-
koulutuksesta 16ytyy tahtoa oppiainerajat ylittavien harjoitusten sekd maa-
rilliseen ettd laadulliseen kehittimiseen osana aineopintoja. Tétd tahtotilaa
vahvistavat vuonna 2018 yhteisprojektin jilkeen kerétyt opiskelijapalaut-
teet, joiden perusteella opiskelijat kokivat oppiainerajat ylittdvdn toimin-
nan tuovan opetukseen uusia ulottuvuuksia yhteistoiminnallisuuden ja
asiantuntijuuden jakamisen kautta: ”Yhteisprojekti oli mielenkiintoisim-
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pia ja opettavaisimpia tehtdvid aineenopettajakoulutuksessa. Oli kiehtovaa
tehdi yhteistyotd selvisti eri alojen osaajien kanssa ja luoda jotakin yhteistd”
(opiskelijasitaatti, ks. Harju-Autti ym., 2021). Opiskelijat nékivit oppiainera-
jat ylittdvan toiminnan olevan myds keino purkaa eri alojen vilisia raja-ai-
toja: "Tdmén kaltaiset projektit ja muu yhteistyo alojen vililld erityisesti
aineenopettajavuonna voisivat olla hyvid keinoja laajentaa alojen keskindista
ymmirrysti ja mahdollistaa “rajat” ylittava oppiminen my6s muulloin kou-
lumaailmassa.” (opiskelijasitaatti, ks. Harju-Autti ym., 2021). Opiskelijoiden
ndkemyksid kuunnellen ainerajoja rikotaan Tampereen yliopistolla jatkossa-
kin - ja Holmoliisten peittoon etsitddn jatkopalaa.
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OPPIAINERAJAT YLITTAVA OPETUS TURUN
YLIOPISTON AINEENOPETTAJAKOULUTUKSESSA

Eija Yli-Panula, Jan Léfstrom, Pekka Tolonen ja Anu Tuominen
Turun yliopisto

Johdanto

Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksella eri oppiaineiden, kuten his-
torian, luonnontieteiden, matematiikan, psykologian, uskonnon, vieraiden
kielten seka didinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajaopiskelijat opiskele-
vat 60 opintopisteen laajuiset aineenopettajan pedagogiset opinnot ja val-
mistuvat opettamaan padasiallisesti perus- ja lukio-opetuksessa. Opetta-
jankoulutuslaitoksella on myo6s tutkintoon johtavia kisityokasvatuksen
aineenopettajaopintoja. Kasityokasvatuksen opiskelijoilla on pddaineenaan
kasvatustiede, toisin kuin muilla aineenopettajaopiskelijoilla, joiden tutkin-
non padaine madrdytyy ainelaitoksen mukaan.

Perustutkinnon sisélld aineenopettajaopiskelijat ajoittavat pedagogisten
opintojensa aloituksen tavallisesti kolmannen opintovuoden syksyyn. Eril-
listen pedagogisten opintojen opiskelijat puolestaan opiskelevat ndma vuo-
den mittaiset opinnot valmistuttuaan maisteriksi omasta péddaineestaan.
Opiskelijat valitaan pedagogisiin opintoihin péi- ja sivuaineessa edistymi-
sen sekd yksilo- ja ryhmahaastattelujen perusteella.

Téssd artikkelissa kdytetddn synonyymeind kisitteitd oppiainerajat ylit-
tavé ja laaja-alainen opetus ja oppiminen. Lisaksi késitteiden piiriin sisal-
tyvét integroivuus ja ilmiostd oppiminen esiintyvat rinnakkain. Artikkelin
tavoitteena on kuvailla aineenopettajan pedagogisten opintojen laaja-alaisia
ja oppiainerajat ylittdvid opintoja Turun opettajankoulutuslaitoksella. Esit-
telyssd ovat siis ne opinnot, jotka on tarkoitettu erityisesti tukemaan tulevia
aineenopettajia laaja-alaisten teemojen opettamisessa lukiossa ja perusope-
tuksen vuosiluokilla 7-9.

Aineenopettajakoulutuksen laaja-alaisten opintojen ominaispiirteet

Aineenopettajaopiskelijoille suunnatut opettajan pedagogiset opinnot on
rakennettu siten, ettd ainedidaktiset opinnot, kasvatustieteen perus- ja aine-
opinnot sekd opetusharjoittelu limittyvit. Opiskelijoiden tydskentelyssé pai-
nopisteet vuorottelevat vuoden aikana teorian ja kdytdnnon vililld. Rytmi-
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tykselld pyritdan niveltimain oppiaineita toisiinsa ja tekeméddn oppiainerajat
ylittdvad opetusta nakyviksi sekd pedagogian ettd sisiltojen kautta. Tavoit-
teena on sisiltoihin liittyvén laaja-alaisen ajattelun tukeminen, ja tissd omi-
naispiirteend osaamisen syventdminen laaja-alaisten opintokokonaisuuksien
avulla. Opiskelu tapahtuu joko kaikille yhteisind opintoina tai oppiaine- ja
sekaryhmissa, joissa voi olla mukana my6s luokanopettajaopiskelijoita.
Opetuksen ja oppimisen laaja-alaisuus halutaan Turun opettajankoulu-
tuslaitoksella ndhdd monipuolisesti. Laaja-alaisuus kisitetddn oppiaineen
sisdllon syvillisend ja monipuolisena omaksumisena, esimerkiksi laaja-alai-
suutena biologian tarkastelussa organisaatiotasoilla tai prosessi- ja rakenne-
tasolla, sekd oppiaineen pedagogisen sisiltotiedon hallitsemisena ja opetus-
suunnitelmatiedon monipuolisena toteuttamisena. Laaja-alaisuus sisaltdaa
myos yhteisten teemojen sisallyttdmistd opintoihin. Laaja-alaisuus ja oppiai-
neiden integroinnin merkitys nayttaytyvit opiskelijalle ennen kaikkea valit-
tujen ndkokulmien ja keskeisten kisitteiden vaihteluna, jonka yhteydessa
voidaan avata ldhestymistapojen moninaisuutta ja niiden tuomaa lisdarvoa.

Aineenopettajaopintojen opetussuunnitelma
ja oppiainerajat ylittiva opetus
Opettajan pedagogisten opintojen opetussuunnitelmassa aineenopettaja-
koulutuksen oppiainerajat ylittdvd opetus on otettu huomioon erityisesti
ainedidaktisten opintojen tavoitteissa ja sisdlloissd. Ensimmaiisessa ainedi-
daktiikan opintojaksossa, Aineenopetuksen perusteet (5 op) paneudutaan
opetuksen ja oppimisen kysymyksiin opiskelijan oman oppiaineen kannalta.
Opintojen alkuvaiheessa opiskelijat ymmarrettavasti usein kokevat tarvitse-
vansa vilineitd tulevaa opetusharjoittelua varten juuri omassa oppiainees-
saan. Toinen ainedidaktinen opintojakso, Aineenopettajuuteen kehittymi-
nen (5 op) sijoittuu sekin pedagogisten opintojen alkupuolelle ja lomittuu
osin opetusharjoittelun kanssa. Opetuksen ja oppimisen tarkastelua laajen-
netaan talla opintojaksolla omasta oppiaineesta muun muassa monilukutai-
don, kielitietoisuuden ja kestavyyskasvatuksen laajoihin teemoihin. Tavoit-
teena on, ettd opiskelija ymmartai kestdvyyskasvatuksen merkityksen osana
kaikkien oppiaineiden opetusta sekd monilukutaidon ja kielitietoisen ope-
tuksen merkityksen oppimisprosessissa oppiaineesta riippumatta.

Kolmas ainedidaktiikan opintojakso, Aineenopettaja asiantuntijana ja
yhteisollisend toimijana (5 op) sijoittuu péddosin pedagogisten opintojen
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puoliviliin. Opintojaksolla edetddn edelleen pidemmalle monialaisten oppi-
miskokonaisuuksien suunnittelun ja toteutuksen valmiuksiin. Opiskelijat
suunnittelevat monialaisia kokonaisuuksia osana ainedidaktiikan teoreet-
tisia opintojaan, ja opetusharjoittelussa panostetaan siihen, ettd vastaavia
kokonaisuuksia voidaan toteuttaa myds harjoittelukoulussa. Téstd ainedi-
daktiikan opintojaksosta osa myds toteutuu siten, ettd opiskelijat osallistuvat
valinnaisiin luentoihin ja tydpajoihin, joissa aiheet ovat oppiainerajat ylit-
tdvid ja osanottajaryhmait heterogeenisid oppiaineiden osalta. Aiheina ovat
olleet muun muassa kestava tulevaisuus, kielitietoisuus, tydeldmataidot seka
oppilaiden osallisuus koulussa.

Kunkin oppiaineen, kuten tieteenalankin, voidaan katsoa siséltivin
omanlaisensa kasitteellisen ty6valineiston, jolla jisennetddn maailman ilmi-
6itd ja muodostetaan niitd koskevaa tietoa sekd arvioidaan sen patevyytta.
Ainerajat ylittdvissd opetuksessa lisdarvoa syntyy, kun eri oppiaineille tai tie-
donaloille ominaista vélineistod opiskellaan ja kiytetdan rinnakkain ja siten
avataan tarkasteltavaan aiheeseen toisiaan rikastuttavia nakokulmia. Ase-
telmaa voidaan verrata tilanteeseen, jossa eri didinkielid puhuvat henkil6t
vertailevat, miltd maailma ndyttdd eri kielten antamien valmiuksien kautta
tarkasteltuna. Opetuksessa kannattaa miettid teemoja ja kysymyksid, joissa
eri tiedonalojen, ikddn kuin eri kielten, ndkokulmien erot hedelmallisesti
tulevat esiin. Oppiainerajat ylittdvin opetuksen potentiaalin tdysimaardinen
hy6édyntaminen vaatiikin siksi aikaa suunnitteluun. Hallinnollisten kéytin-
tojen ja rakenteiden tulee osaltaan tukea tdtd yhteistyota.
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Kuvio 1. Tiedonalakohtainen ldhestyminen ilmiéon pddmddrdand kokoava ja
monipuolinen kdsitys ilmiostd.

Jatkossa aineenopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa pyritdan hyo-
dyntdméin entistd selkeimmin laajana valtakunnallisena yhteistyona vuo-
sina 2017-2020 kehitettyd Moniulotteista opettajan osaamisen prosessimal-
lia (MAP-malli). Mallissa opettajan osaamisen alueet on eritelty opetuksen
ja oppimisen tietoperustaan, kognitiivisiin taitoihin, sosiaalisiin taitoihin,
persoonallisiin orientaatioihin sekd ammatilliseen hyvinvointiin. Néissd
osaamisen eri ulottuvuuksissa ainerajat ylittdvaa yhteistyotd on mahdollista
kehittdd jasennellysti eteenpdin.

Jatkossa pyritddn myos jatkamaan opettajankoulutuksen opintojen kehit-
tamistd yhteistyossd opiskelijoiden kanssa ilmastokasvatus-opintojakson
tapaan. Opintojakso toteutettiin Universitas-hankkeena, eli opiskelijoiden ja
yliopiston yhteistyoné ulkopuolisella rahoituksella.

Kestidvin kehityksen opintojen tarjontaa Turun yliopiston
kaikkien tiedekuntien ja Suomen eri yliopistojen yhteisini
Aineenopettajaopiskelijoilla on mahdollisuus valita pedagogisen opinto-
jen ulkopuolelta omaa osaamistaan tukevia laaja-alaisia opintoja. Erilaisia
monitieteisid, jaetulla jarjestimisvastuulla toteutettuja opintokokonaisuuk-
sia on Turun yliopistossa opetussuunnitelmakaudella 2020-2022 yhteensi
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12. Opiskelijat voivat opiskella kaikkien tiedekuntien yhteisind opintoina
muun muassa Kestdvin kehityksen opintokokonaisuuden (25 op). Opis-
kelu tapahtuu sekaryhmissé, ja opintoihin osallistuu lukuvuosittain noin 40
opiskelijaa eri tiedekunnista, mukaan lukien kansainvilisia vaihto-opiskeli-
joita. Sekaryhmilld pyritddn takaamaan laaja-alaista ajatusten vaihtoa pro-
jektityoskentelyn eri vaiheissa. Tyoskentelylle on ominaista ryhmissé tapah-
tuva ideointi, omatoimisuus ja laadukkaaseen kirjallisuuteen tukeutuminen
ottaen huomioon kaikki kestévan kehityksen ulottuvuudet, kuten ekologi-
nen, kulttuurinen, sosiaalinen ja taloudellinen ndkokulma.

Aineenopettajaopiskelijat voivat tdlld hetkelld opiskella ilmastonmuutok-
seen liittyvid teemoja valtakunnallisella Climate University - Teaching and
Learning for Sustainable Future -virtuaalioppimisalustalla. Kevitlukukau-
desta 2021 lhtien englannin kielelld oppimisalustalla ovat tarjolla myos seu-
raavat ilmioldhtoiset opintojaksot: Sustainable, SystemsChange, Solutions,
Statistical tools in climat and atmospheric science, Climate communication.
Alustalla tarjotaan myo6s lukiolaisille opintojaksoa New course on climate
change for Finnish high schools (Lukiolaisen ilmasto nyt). Opintoja voisi
kuvata ilmidpohjaisella mallilla (kuvio 1).

Ainerajat ylittivd opiskelu Turun opettajankoulutuslaitoksen ja
Turun normaalikoulun aineenopettajakoulutuksen toiminnoissa
Laaja-alaisena opintojaksona toteutettiin opettajankoulutuslaitoksen ja opis-
kelijoiden yhteistydond Universitas-hankkeessa Ilmastokasvatus — ilmaston-
muutos ja kestdva kehitys -opintojakso (3 op), joka oli tarkoitettu alkuldh-
tokohdiltaan luokan- ja aineenopettajaopiskelijoille. Opintojakso tavoitti
lopulta laajasti myos eri tiedekuntien teemasta kiinnostuneita opiskelijoita.
Opintojakson asiantuntijaluennoilla ja niihin pohjautuvissa opintotehtavissa
pureuduttiin ilmastonmuutoksen problematiikkaan pohjaten kasvatuksen,
opetuksen, luonnon monimuotoisuuden, arktisten alueiden, kulttuurisen
kestavan kehityksen, kansalaisvaikuttamisen ja ekososiaalisen sivistyksen
kysymyksiin. Lahtokohtana opintojaksolla oli ilmastonmuutokseen liitty-
vien arvojen, asenteiden ja toimintatapojen herittely opetuksen ja kasvatuk-
sen kentdn nidkokulmasta seké sen pohdinta, kuinka saada ilmastonmuutok-
sen hidastamisen pyora pyoriméén eri oppiaineissa.

Kaikilla aineenopettajaopiskelijoilla on yhteisend Oppilaan oppimisen ja
hyvinvoinnin tukeminen -opintojakso (3 op). Tdma opintojakso puolestaan
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valottaa kouluhyvinvoinnin teemoja oppilaan oppimisen tuen teemojen rin-
nalla. Tulevaisuudessa laaja-alaisista kouluhyvinvoinnin teemoista on tar-
jolla avoimia MOOC-opintoja.

Opettajankoulutuslaitoksella on opinnoissa my6s lyhytkestoisia laaja-alai-
sia tydpajoja ja projekteja, joista osa toteutetaan yhteistydssd Turun nor-
maalikoulun kanssa. Oppiaineita integroivia opintoja on jérjestetty useiden
vuosien ajan. Esimerkkinad tallaisesta ovat olleet kollegiaalinen tiimityo eli
erddnlaiset “miniopettajainhuoneet’, joissa opiskelijat tyoskentelevit erilais-
ten teemojen ymparilla.

Vuosittain jarjestettdvind toiminnallisina harjoitteina on toteutettu muun
muassa monialaisia tyopajoja, joissa opiskelijat ovat suunnitelleet oppiaine-
rajat ylittavid aihekokonaisuuksia joko teemapaiviksi, teemaviikoiksi tai ker-
hokokonaisuuksiksi. Esimerkkeind mainittakoon muun muassa moniluku-
taitoharjoite Kehittyvien maiden problematiikasta. Tehtdvdssd tutustuttiin
kirjallisuuden pohjalta Suomen ja Ghanan oloihin, niiden yhtymékohtiin ja
Ghanan tilanteeseen nykypaivana. Tehtdvén tavoitteena oli pohtia eroja eko-
logisesta, taloudellisesta ja sosiokulttuurisesta ndkokulmasta, eli miksi ndma
kaksi maata ovat hyvin erilaiset. Tilanteen pohdinta ja ratkaisuvaihtoehtojen
esittdiminen laajensivat tehtdvaa eri oppiaineisiin. Muita aiheita ovat olleet
muun muassa Globaalin kasvatuksen Vappu ja Matkaprojekti eri oppiainei-
den ndkokulmasta. Viimeisin jérjestetty Monialaisten opintokokonaisuu-
det -opintojakso (MOK-opinnot) on ollut muun muassa teematyoskentely
aiheesta Ristiriitaiset kysymykset ja niiden kisittely koulussa ("controversial
issues”). Opiskelijaryhmit ovat suunnitelleet edelld mainituissa kollegiaali-
sissa tiimeissd aiheesta toiminnallisen MOK-péivén.

Koulujen kanssa yhteistydssa toimivat jérjestot ovat vuosittain esitelleet
aineenopettajaopiskelijoille ajankohtaisia globaaleja teemoja Maailma kou-
lussa -pdiviani. Teemat ja tyopajojen aiheet vaihtelevat vuosittain, ja viimei-
simmién pdivdn teema oli Kohti aktiivista maailmankansalaisuutta. Tyopa-
jojen teemoja puolestaan olivat kestdvit elimantavat ja nuorten aktiivinen
toimijuus, normikriittinen mediakasvatus, tarinallisuus ja draama globaali-
kasvatuksessa, pakolaisuus, ilmastonmuutos ja maailman konfliktit, toimin-
nallinen ty6paja saamelaisuudesta, Sheboard-tyokalu tasa-arvon ja stereoty-
pioiden kisittelyyn ja pakolaisuus opetuksess.

Laaja-alaisuutta luonnontieteiden sisélldissd on rakennettu ainelaitosten
kanssa ja opettajankoulutuksen sisdlld muun muassa integroivin kokeellisin
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harjoittein, mistd esimerkkina voisi olla Globaali planetaarisuus tai Fotosyn-
teesi. Ndmad aiheet ovat tirkeitd globaalisti ja esimerkiksi ilmastonmuutoksen
kannalta. Vastaavasti luonnontieteiden ja esimerkiksi historian yhteistyona
on jérjestetty kaupunkikévelyna Kaupunkikuvaan ja sen muuttumiseen liit-
tyvd harjoite. Laaja-alaisuutta on opiskeltu myds ty6tapoihin liittyen kuten
yhteisollisen ja yhteistoiminnallinen oppimisen kautta Siirtolaisuus histo-
riallisesti ja nykypaivdssd. Mukana yhteisty6ssé ovat olleet historian, maan-
tieteen ja uskonnon aineenopettajaopiskelijat.

Matematiikan, fysiikan ja kemian sisdltdja on opiskeltu integroivasti
ulkona digitaalista tekniikkaa ja ActionTrack-sovellusta hyodyntéen, taus-
talla merkityksellinen pedagogiikka. Samalla sovelluksella on Tuomiokirk-
kopuistossa toteutettu myos historian ja uskonnon oppiaineita kulttuuri-
perintokasvatuksen kautta integroiva tehtdvdrata. Monialaisesti on myds
lahestytty museopedagogiikkaa ja laajemmin koulun ulkopuolisten yhteis-
tyotahojen kanssa tehtdvad yhteistyota. Opiskelijat biologian, historian,
maantieteen ja uskonnon oppiaineista ovat tehneet yhteisid museoekskur-
sioita Biologiseen museoon, Wdind Aaltosen museoon sekéd Turun linnaan.
Niiden lisaksi monialaiselta pohjalta on tehty myos elokuva-, teatteri- ja
tanssiteatterivierailuja. Oppimispeleihin ja draamapedagogiikkaan on puo-
lestaan tutustuttu historian, uskonnon ja didinkielen opettajiksi opiskelevien
muodostamissa sekaryhmissd. Kaikissa oppiaineissa verkossa tapahtuva
opiskelu on osa laaja-alaista sisdltojen ja taitojen oppimista, jolla pyritdan
laadukkaaseen, ldhdekriittiseen oppimiseen.

Laaja-alaiseen oppimiseen on siséllytetty myds luokanopettaja- ja aineen-
opettajaopiskelijoiden vilinen harjoitteluyhteistyd. Tulevalla opetussuun-
nitelmakaudella 2020-2022 on tarkoitus pilotoida ja kokeilla erilaisia
oppiainerajat ylittdvia yhteistoiminnan muotoja ja ndiden pohjalta kehittda
opetussuunnitelmaa edelleen.

Laaja-alaisten teemojen opettamista ja oppimista tukevat
tyomenetelmait sekd opettajien kompetenssit ndiden opettamisessa
Pedagogisissa opinnoissa harjoitellaan monipuolisesti erilaisia opetustapoja,
jotka tukevat oppiainerajat ylittavien opintojen, kuten kestdvan kehityksen
oppimista. Téllaisia ovat vaikkapa ryhmissd tapahtuvat ongelmakeskeiset,
interaktiiviset ja tutkivat tyotavat sekd asioiden argumentatiivinen lahesty-
minen. Myos yhteiséllisen oppimisen tavat ja digitaaliset alustat tukevat laa-
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ja-alaisten ilmiGteemojen oppimista, varsinkin kun koko koulukulttuuri on
myonteinen sisdllon oppimiselle.

Laaja-alaisten sisaltdjen opettamisessa on keskityttdvdi my0s opettajan
opettamistaitojen kartuttamiseen. Opinnoissa harjoitellaan Unescon (2017)
listaamia opettajien kestavyyskasvatuksen ja opetuksen taustalla vaikuttavia
osaamisalueita: 1) systeemisen ajattelun taidot, 2) kyky ennakkoon ymmér-
tad ja arvioida erilaisia tulevaisuuksia, 3) kyky ymmartda ja reflektoida eri-
laisia normeja ja arvoja, 4) kyky kollektiivisesti kehittdd ja implementoida
innovatiivista kestdvyyteen tahtdavaa toimintaa, 5) kyky oppia toisilta, 6)
kyky kriittiseen ajatteluun, 7) kyky reflektoida omaa rooliaan paikallisissa
yhteisoissd ja globaalisesti yhteiskunnissa sekd 8) kyky kehitelld erilaisia ase-
telmia, joilla ratkaista kompleksisia kestdvyyden ongelmia. Néita taitoja tar-
vitaan kaikissa laaja-alaisten osaamisalueiden opettamisessa ja oppimisessa.

Tutkimus ja opinndytetyot

Oppiainerajat ylittdvit teemat, kuten kestdva kehitys toimivat yhdistavind
tekijoind eri oppiaineiden valilld. Selvdd néyttoa tai yksimielisyytta ei kuiten-
kaan tutkijoiden mukaan ole siité, ettd niiden kautta opittaessa saavutetaan
parempia oppimistuloksia. Tutkimusta tarvittaisiin selkedsti lisdd etenkin
siitd, mihin laaja-alaisella opettamisella pyritddn, mitkd ovat sen tavoitteet
ja minkalaisille asioille laaja-alaisessa oppimisessa/opetuksessa on tilaus.
Lisaksi tulisi tutkia, miten kompetentteja opettajaopiskelijat ovat opettamaan
oppiainerajat ylittdvid kokonaisuuksia tai miten niitd opitaan yksilotasolla tai
yhteisollisesti. Laitoksen tutkimusagendalla on muun muassa monilukutai-
don, kielitietoisuuden, kestdvyyskasvatuksen ja sosiotieteellisten ongelmien
oppimiseen ja opettamiseen liittyvad tutkimusta. Lisdksi tutkitaan opettaja-
opiskelijoiden kompetensseja opettaa laaja-alaisia kokonaisuuksia ja opetus-
ja oppimismenetelmid, jotka tukevat kestavian kehityksen mukaista tyosken-
telya.

Opinniytety6t rakentavat jatkumoa laaja-alaisten asioiden kasittelyyn.
Esimerkkeini mainittakoon yhdessé ainelaitosten kanssa tehtévit pro gradu
-tyot, kuten Aineenopettajaopiskelijoiden kiinnostus kestdvddn kehitykseen
ja sen vaikutus opiskelijan omaan rooliin ympéristdongelmien ratkaisijana
sekd Opiskelijoiden kasitykset ilmastonmuutokseen liittyvan lukio-opetuk-
sen nykytilasta ja tulevaisuudesta sekd omista valmiuksistaan toimia ilmas-
tokasvattajina.
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Yhteenveto

Turun yliopiston aineenopettajaopiskelijoille on tarjolla seka sisallollistd ettd
pedagogista opiskelunidkokulmaa laaja-alaiseen opettamiseen. Tédma jako
tarjoaa opiskelijalle pohjan laaja-alaisten teemojen sisalt6ihin, pedagogiaan,
kéytantoihin ja sovelluksiin. Sekd lukiossa ettd perusopetuksessa tulevaisuu-
dessa opettavilla opettajilla on mahdollisuus hyddyntad oppimiaan siséltoja
ja ndkokulmia valitsemallaan tavalla.
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é\MNESOVERGRIEANDE STRAVANDEN VID
ABO AKADEMIS AMNESLARARUTBILDNING.

Marten Bjorkgren och Tom Gullberg
Abo Akademi

I den har artikeln redogor vi for processen hur dmnesévergripande aspekter
har inforts i Abo Akademis amnesldrarutbildning, och hur den amneséver-
gripande pedagogiken blivit en del av utbildningen under de senaste aren.

Bakgrund

Abo Akademis lirarutbildning etablerade sig som Pedagogiska fakulteten i
Vasa ar 1974. Sedan 2015 sker verksamheten i Vasa vid den omstrukturerade
Fakulteten for pedagogik och vilfardsstudier. Organisationsfordndringar till
trots att har den svensksprakiga dmneslirarutbildningen vid Abo Akademi
i praktiken haft samma kontextuella forutsattningar dnda sedan 1974. Bli-
vande dmneslirare avligger sina amnesstudier vid fakulteterna i Abo, och
kommer i slutskedet av studierna till Vasa for att avldgga de pedagogiska
studierna (60 studiepodng) till Vasa och haller de handledda 6vningslektio-
nerna pd Vasa Ovningsskola (VOS). Sedan nirmare 20 ar har de avslutande
pedagogiska studierna pagatt under en kort vartermin frén januari till slutet
av maj, och det dr darfér utmanande att forsoka fylla amneslararpaketet med
sa mycket innehéll som mojligt.

Erfarenheter fran klasslararutbildningen

Fran och med millennieskiftet 2000 ingick det i klassldrarutbildningen, inom
bidmnet "Amnen- och dmneshelheter i grundliggande utbildning” inom
sprak- och kulturdamnenas didaktik, en obligatorisk helhet som bendmndes
“humanistiska blocket”. Syftet med det tematiska “humanistiska blocket” var
att klasslararstuderande pa ett mera &mnesévergripande och “6verraskande”
sitt skulle fa syn pa kunskapsmassiga kopplingar som de normala dmnesin-
riktade studierna inte satte fingret pa. Till sin omfattning bestod detta block
inte av ménga arbetstimmar, det kunde handla om 2-4 timmar gastforelds-
ningar samt forfattandet av en reflekterande essd. Ofta bjods det in aktu-
ella foreldsare, eller foreldsare som kunde tala om nagot aktuellt samhalls-
tema. De ldrarutbildare som var verksamma inom sprak- och kulturdmnenas
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didaktik ansag helt uppenbart att det hér perspektivet var si vardefullt for
de blivande klassldrarna, att det obligatoriska humanistiska blocket var vart
0 studieveckor men maste vara godként for att hela bidmnet skulle kunna
godkédnnas. Samtidigt vaxte det ocksa fram ett liknande amnesovergripande
intresse bland ldrarutbildarna inom naturvetenskapernas didaktik, och de
skapades nya studiehelheter som miljopedagogik och integrerad naturveten-
skap.

Foljande mdgjlighet till mera dmnesovergripande samverkan skapades
i samband med den nya examensreformen 2006 (den sa kallade Pisarefor-
men). En intressant nyordning blev fusionen av de tidigare sma marginali-
serade “strokurserna’ for religionsundervisningens didaktik och historiedi-
daktik till kursen Samhalle, tro och tradition (3 studiepoédng, men i dagens
ldge 5 sp da ocksa sambhéllsldrans och livsaskddningskunskapens didaktik
fatt mera utrymme i kursen). Inom ramen for kursen inférdes dven ett med-
vetet amnesovergripande innehall, ddr eleverna fraimst uppmuntrades att
tanka dmnesovergripande mellan kursens olika larodmnen, samt dven i rela-
tion till laroplanens virdegrund och de nya temaomraden som hade lyfts in
ildroplanen.

Ocksé det “humanistiska blocket” utvecklades i och med reformen 2006.
Samtliga dmnesforetrddare inom sprak- och kulturdmnenas didaktik kom
gemensamt dverens om att avsta timresurser fran de egna dmnesdidaktiska
kurserna, sa att det kunde skapas en ny @mnesovergripande obligatorisk kurs
med namnet Kultur som upptécktsresa (KSU; 5 sp). I likhet med det forra
humanistiska blocket handlade ocksa KSU om att bjuda in féreldsare kring
olika dmnesovergripande teman, men i kursen ingick aven flera besok till
olika samhélls- och kulturinriktade institutioner (teater, symfoniorkester,
kyrkor, muséer, osv.). (Ylikallio et al. 2008; Gullberg & Bjorkgren, 2008).

Amnesévergripande inslag i imneslirarutbildningen

Den aktiva samverkan inom sprak- och kulturdmnenas didaktik inom klass-
lararutbildningen, spred sig sméningom som ringar pa vattnet till &mnes-
lararutbildningen. Intresset och relevansen for mera dmnesovergripande
ansatser inom dmneslararutbildningen tog dels sats frdn det som redan gjorts
inom klasslararutbildningen, och dels fran de nya ldroplanernas betoning
pé olika temaomraden, som skulle behandlas i undervisningen. Bade olika
styrdokument fran utbildningsmyndigheter samt diskussioner om nya laro-

66



plansreformer resulterade ocksa i att &mnesovergripande undervisning kéin-
des som mera relevant ocksa for &mneslararutbildningen.

De senaste femton aren har saledes dmneslararutbildning fatt allt fler
inslag om dmnesovergripande undervisning och ldrmiljer, samt kollegial
samverkan over olika &mnesgrianser. Ndgon systematisk oversikt av detta har
inte tidigare presenterats. Inte heller denna beskrivning gor ansprak pa att
sammanstilla alla pedagogiska och didaktiska stravande inom dmneslérar-
utbildningen dér ett helhetstinkande efterstravats, bade teoretiskt och prak-
tiskt.

Kontexten édr avgorande for vad som ar mojligt att gora i en utbildning.
Under de senaste dren har det skett ett klart nirmande mellan dmnesstu-
dierna i Abo och de imnesdidaktiska studierna i Vasa, men t.ex. campusé-
verskridande projekt kring &mnesévergripande undervisning har inte &nnu
utvecklats. I verksamhetskulturen inom lararutbildningen i Vasa har det
langre funnits ett intresse for imnesévergripande pedagogik, men med tanke
pé den korta tid som dmneslérarstuderande vistats i Vasa, dr det inte Gverras-
kande att de &mnesévergripande ambitionerna forst uppstod inom klassla-
rarutbildningen. Dels har klassldrarstuderandena varit tillgangliga hela tiden
i Vasa, dels forvintar man sig kanske i forsta hand att klasslararna som pro-
fessionella pedagoger ska hantera flera olika larodamnen.

Som exempel pa dmnesovergripande strivanden i dmnesldrarutbild-
ningen kan ndmnas kursen Didaktik I (5 sp) i de pedagogiska grundstudi-
erna. Har har dmnesldrarstuderande bekantat sig med temadagens laran-
depotential som dmnesévergripande helhet. Utgaende fran de didaktiska
fragorna vad, hur och varfér har kursuppgiften i heterogena grupper varit
att beskriva temadagens bakgrund och skapa en plan med rubrik fér tema-
dagen, 6vergripande mal (t.ex. vilka kompetenser stods, se GGL 2014), plats
for temadagen, samt delmal, innehall, arbetssitt, utvirdering.

I kursen Inledande praktik (5 sp) har &mneslararstuderande i modersmaél
och litteratur, historia, samhaéllslara, religion, psykologi och filosofi introdu-
cerats i &mnesovergripande undervisning. Aven studier i dramapedagogik
under samma treveckorspraktik har gett upplevelser och insikter hur drama
som arbetssitt erbjuder uppslag for tematisering 6ver nimnda dmnesgranser.
Totalt har denna dramapedagogik haft en omfattning om 1 sp dé dessa stu-
dier fatt en fortsittning under &mnesstudierna i pedagogik i kursen Amnes-
didaktisk teori och praktik I (10 sp).
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Varen 2013 inleddes ett 6kat dmnesintegrativt samarbete inom dmnes-
lararutbildningen i Vasa. Hidndelserna i Mellanostern aktualiserade fragan
hos lararutbildarna om de studerandes beredskap att t.ex. i gymnasieutbild-
ningen forsta den arabiska varen som fenomen och i undervisningen tangera
det som pagar i Mellandstern. En 6kad samverkan inleddes s& inom dmnes-
didaktiken dels bland de dmnen som 6nskade delta i samarbetet kring tema-
tiken, dels utgéende fran dmnen med dmnesldrarstuderande véaren 2013. I
projektet deltog studerande i geografins didaktik tillsammans med stude-
rande i historia, samhillsldra, religion, filosofi, modersmél och litteratur.
Detta forsta dmnesintegrerade projekt kallades Den digitaliserade Arabiska
varen. Studiehelheten uppmirksammade namligen ocksa de sociala medi-
ernas betydelse i demokratistravandena. Samma tema dterkom varen 2014.
Projektets mal, innehéll, uppgifter och studerandeinldgg finns bevarade pé
bloggen https://arabiskavaren.wordpress.com/. Artikeln Mot en dmnesin-
tegrativ helhetssyn — ett digitalt utvecklingsprojekt i finlandsk lararutbild-
ning synliggor erfarenheterna fran detta projekt (Bjorkgren & Gullberg
& Hilli, 2014).

Arabiska varen | Egypien - Stormaktspolitiska intressen

Bild 1. Videon dr ett exempel pd hur dmneslirarstuderande introducerade
temat “Arabiska varen”. Killa: https://www.youtube.com/watch?time_conti-
nue=194¢v=CIMLDfAzW5Qé&feature=emb_title
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Under éren 2013-2019 utvecklades parallellt vid fakulteten ett samar-
bete kring d@mnesovergripande undervisning inom de naturvetenskapliga
amnena. Som en del av det riksomfattande LUMA FINLAND-program-
met ordnade projektet MAT-E-TEMA(T) workshoppar dér matematisk
begreppsbildning och matematiska modeller i sléjdverksamhet och huslig
ekonomi undersoktes ndrmare. Syftet var att sdvél utveckla mangsidiga lar-
miljéer och angreppssitt som bedémning i formativ mening. Men ocksé
att prova en samverkan dver dmnesgrinser bland skolans ldrare. https://
suomi.luma.fi/sv/projekt/mat-e-temat/

Man kan sdga att en 6kad vaxelverkan mellan olika amnesdidaktiker vid
Abo Akademi och lirare pa filtet utvecklades parallellt under dessa ar utan
medveten samplanering och didaktiskt utbyte mellan det naturvetenskapliga
kunskapsomradet och sprak & humaniora. Uppdelningen speglade en hittills
vanlig klyfta dar samverkan mellan &mnen och dmnesdidaktiska traditioner
avgransas till de aktorer i utbildningen som av tradition brukar samarbeta.
En liknande klyfta mellan vetenskapsomraden finns genom den organisering
av amnesfakulteter och expertis som férekommer vid de flesta finlindska
universitet, ven vid Abo Akademi.

Infér varterminen 2015 var vi redan medvetna om utkastet till gymna-
siets nya ldroplan som skulle trida i kraft f6ljande ar. Av speciellt intresse
blev det att utveckla de nya amnesovergripande valbara si kallade temastu-
diekurserna, som dels skulle vara tvirvetenskapliga och dels inriktade mot
ett digitalt innehall. Under varen 2015 samarbetade historia, samhallsldra
samt modersmal och litteratur kring temat hallbar utveckling, och utveck-
lade ett digitalt material som presenterades p& Vasa Ovningsskolas morgon-
samlingar.

Nér migrationskrisen i Europa blev ett faktum under 2015 tog det amnes-
integrativa samarbetet i sprak och humaniora upp tematiken som en fortsatt-
ning pa den arabiska varen. De dmnesintegrativa studierna fick ocksa varen
2016 en stark inriktning pa skolans och de blivande dmnesldrarnas bered-
skap att forsta och i @mnesundervisningen berora flyktingkrisens manga
dimensioner. Omfattningen av dessa studier var uppskattningsvis 2 sp inom
amnesdidaktikens totala 20 sp. Pa bloggen Flyktingkrisen2016 framgar per-
spektiv, referenslitteratur, sakkunniga och vilka uppgifter som inkluderades
i denna samverkan mellan historiens- och samhallslarans didaktik, filoso-
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fins didaktik, religionsdidaktik, samt &mnesdidaktik i modersmal och litte-
ratur: https://flyktingkrisen2016.wordpress.com/

Under varen 2016 starktes det dmnesovergripande utvecklingsarbetet vid
Abo Akademis amneslirarutbildning genom Svenska Kulturfondens stod till
projektet HELIUM (HELhetstdnkande gymnasIUM, 2015-2018). Samman-
lagt nio gymnasier i Svenskfinland ingick i detta projekt. Syftet var att till-
sammans och utgaende fran aktuell didaktisk forskning utveckla, férverkliga
och utvirdera tre tematiska och amnesoverskridande gymnasiekurser enligt
riktlinjerna i de kommande ldroplansgrunderna (2015). Genom denna
externa finansiering kunde Abo Akademis dmneslirarutbildning sta i nira
vaxelverkan med féltet och tillsammans med flera gymnasier vidareutveckla
malsdttning att ge blivande dmnesldrare och gymnasiestuderande kunska-
per och firdigheter i amnesoverskridande studier: https://amnesintegrerat.
wordpress.com/om/

Ett exempel pé en stravan till nya pedagogiska och didaktiska fardigheter
kan ndmnas en kursplaneringsuppgift i dmnesintegrerade grupper. Uppgif-
ten var att planera helhetsskapande undervisning i gymnasiet utgaende fran
laroplanens temastudiekurser. Varen 2018 utvecklades planeringsuppgiften
av temastudiekursen Tvédrvetenskapligt tinkande (TS1) s att &mnesldrarstu-
derande i historia, samhéllsldra, religion, psykologi, filosofi, modersmal &
litteratur medverkade i projektets fortbildningsdag 9.4. om specifikt &mnes-
overgripande undervisning (arrangér AA/Helium). De studerande demon-
strerade pa Vasa Ovningsskolas gymnasium hur delar av TS1-kursen kan
genomfGras som stationsundervisning.

Under dessa ar 2015-2018 pagick parallellt ett utvecklingsarbete i hel-
hetsskapande undervisning vid Vasa dvningsskola, drskurserna 7-9. I arti-
keln Implementing a Multidisciplinary Curriculum in a Finnish Lower Secon-
dary School - The Perspective of Science and Mathematics har detta
utvecklingsarbete beskrivits och analyserats nirmare (Braskén & Hemmi &
Kurtén, 2019). Erfarenheterna vid VOS ledde till att skapa ett nytt uppligg av
helhetsskapande studier i ak 7-9 i form av en kompetensvecka dar eleverna
6ver arskursgranserna viljer teman Fran och med varen 2019 sker dessa stu-
dier statt i ndrmare véxelverkan med dmneslararutbildningen, sarskilt som
en del av alla imneslirarstuderandes praktik pa VOS.
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Amnesobvergripande pedagogik for alla

I Undervisnings- och kulturministeriets utlysning av “specialunder-
stod for hogskolor for projekt for utveckling av ldrarutbildningen
(2018)” valdes “Amnesévergripande pedagogik i det nya gymnasiets
verksamhetskultur - Oppiainerajat ylittdvd pedagogiikka ja toiminta-
kulttuuri uudessa lukiossa” som ett av regeringens spetsprojekt 2018-2021.
Projektet IDEMO leds av Abo Akademi (Gullberg och Bjérkgren) med
Jyvaskyld universitet (Rautiainen och Hiljanen) som partner i utvecklan-
det av dmnesldrarutbildningen. Akronymen IDEMO kommer fran projek-
tets engelsksprakiga namn Integrated Subject and Democratic Education. I
det treariga projektet utvecklas en amnesovergripande pedagogik som base-
rar sig pa samverkan och demokratifostran. Genom insatser i lararutbild-
ningen frimjas dmnesldrarstuderandes kompetens att kombinera virde-
grund, amnesundervisning och &mnesdvergripande pedagogik i sin framtida
undervisning. IDEMO bedriver ocksa dmnesovergripande utvecklingsar-
bete i samarbete med projektgymnasier runtom i landet. Se ndrmare https://
idemoproject.com/.

Vid Abo Akademi har projektet inneburit ett nytt kapitel i att utveckla
amnesovergripande pedagogik inom dmnesldrarutbildningen. Ett avgérande
steg i att inkludera alla d&mnesldrarstuderande i dessa @mnesévergripande
studier var skapandet av studiehelheten Amnesgvergripande pedagogik (2
sp). Fran och med varen 2019 har detta innehall getts i kursen Kommuni-
kation, relationer och medier i skolan (5 sp) till alla kategorier av &mnesla-
rarstuderande, bade den majoritet som studerar sina amnen i Abo och de
som i Vasa studerar slojdvetenskap, hushallsvetenskap, hilsovetenskap och
statskunskap med ldrarinriktning. Ett samarbete mellan tillimpad pedago-
gik och dmnesdidaktik vid fakulteten har skapat forutsittningar for dessa
6ver dmnesgranserna gemensamma studier. Syftet har varit att de studerande
utvecklar kunskaper och fardigheter i damnesintegrerad och helhetsskapande
undervisning med elevens delaktighet och ldrande i fokus. Kursen stoder
ocksd kompetenser att samverka med elever, medstuderande, handledare
och externa aktorer kring amnesévergripande teman. Efter studierna for-
vintas alltsa de studerande kunna reflektera 6ver teoretiska utgdngspunkter
och begrepp i dialog med mal och undervisningsmetoder i helhetsskapande
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undervisning. Ett annat larandemal ér att utgaende fran skolans demokrati-
uppdrag, en holistisk syn pé elevers lirande och det egna amnets bidrag och
relevans kunna planera och skapa mojligheter f6r &mnesévergripande lér-
processer. Denna tillimpning har skett under praktiken pd VOS med tyngd-
punkt pa den sé kallade Kompetensveckan i ar 7-9.

Studiernas uppldgg under varen har utformats som 5 seminarier i januari
kring teoretiska utgangspunkter och praktiska exempel. Forst har en intro-
duktion getts till forskning pa det dmnesévergripande omréadet (Klausen,
2011; Niemeld & Tirri, 2018; McPhail, 2017, Bjorkgren et al., 2014). Centrala
men méngtydiga begrepp och olika utmaningar utgaende fran flera &mnes-
didaktiska traditioner har uppmirksammats. Aven korta presentationer av
tematisk undervisning, dmnesintegrering i ett naturvetenskapligt perspek-
tiv, curriculumintegration har ingatt i programmet. En dterkommande fraga
har géllt medvetenheten om olika forutsittningar och tydliga mal f6r amnes-
overgripande undervisning (jfr Braskén et al. 2019; Bjorkgren et al. 2019).

Det andra seminariet som kallats “Learning by Moving” har skett i sam-
arbete med experter fran faltet och uppmiarksammat erfarenheter och forsk-

ning fran det nationella projektet “Skola i rérelse” och “Studier i rérelse”.

Bild 2. Inslag av fysisk aktivitet under seminariet “Learning by Moving”. Foto:
Marten Bjorkgren
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Redan varen 2018 inleddes det d&mnes6vergripande delprojektet “Lear-
ning by Moving” i ndra samverkan med idrottens didaktik. Projektet som
nu pagatt i tre ar har gett de studerande kunskaper och fardigheter att pla-
nera och forverkliga mera inslag av rorelser i damnesundervisningen. Det har
ocksa handlat om kunskaper i aktiverande arbetssitt (toiminnallisia oppi-
mismenetelmid). En virdefull dimension i uppldgget dar mojligheten for
amnesldrarstuderande i gymnastik att fa prova pa rollen av inspirator och
kollegial handledare bland sina medstuderande. I artikeln Preservice secon-
dary subject teachers incorporating movement integration into class-
room practice (Romar et al., 2020) presenteras ndrmare bidde de den teo-
retiska referensramen och vilka reflektioner som formulerats sa har langt i
utvecklingsarbetet. Noteras kan att Vasa 6vningsskolas gymnasium aktivt
stoder dessa stravanden att motverka stillasittandets kultur genom skolans
eget projekt “Ovis i rorelse”

Bild 3. Respons pd planering av lisdret “I ekokrisens tidevary”.

Foto: Mdrten Bjorkgren
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Det tredje seminariet i studiehelheten Amnesévergripande pedagogik syn-
liggjorde mediepedagogik, digital didaktik och flipped classroom-meto-
den som resurs i &mnesovergripande undervisning. Kursuppgiften vid detta
seminarium var en ldsarsplanering vid ett fiktivt gymnasium kring temat
"1 ekokrisens tidevarv” (inspirerad av Veli-Matti Virris bok Kasvatus eko-
kriisin aijkakaudella). De studerandes planering presenterades pa IDE-
MO:s hemsida (https://idemoprojectstudentblog.wordpress.com/). Respons
pa det det fiktiva temaaret fick de studerande av sina handledare pa Vasa
6vningsskolas gymnasium.

Varen 2019 hade denna dmnesintegrerade gruppuppgift en inriktning pa
skolans foretagsamhetsfostran. Studenterna presentation och respons fran
externa sakkunniga pa deras planering dgde da rum vid ett s.k. lararcafé i
Rewell Center i samarbete med Ung Foretagsamhet rf. och YES Osterbotten.

Vid det fjiarde seminariet lades tyngdpunkten pé helhetsskapande under-
visning i ak 7-9, sérskilt i form av en kompetensvecka pa Vasa 6vnings-
skola varen 2020. Seminariet fokuserade pa utgangspunkter i helhetsska-
pande undervisningens, mél, genomforande och utvirdering av de sex
dagarna i mars, dé eleverna sjilva valt den temagrupp som de intresserade
sig for i de helhetsskapande studierna. Som exempel pa teman kan ndmnas
Nyhetsteamet, Outdoor Experience och Performance. Amneslararstuderan-
des uppgift var ett delansvar i planering och genomférande av kompetens-
veckan i samarbete med sina handledare. Under vecka 9 fanns schemalagd
tid for att firdigstilla gruppuppgifterna i studiehelheten Amnesovergri-
pande pedagogik samt for planering av ansvaret under kompetensveckan
under vecka 10-11.

Det femte seminariet aktualiserade samundervisning, Co-teaching
(eng), Yhteisopetus (fi), som en betydelsefull form av samverkan mellan
amnesldrare och specialpedagoger. Ett utvecklande av samundervisningen
som koncept dr del av regeringens spetsprojektet Vi stoder tillsammans! Tue-
taan yhdessi! Amnesovergripande pedagogik kan med andra ord férstds som
en samarbetsform i samundervisningens sammanhang dér elevens ldrande
stills i fokus genom och dir olika kompetenser hos den undervisande per-
sonalen tas tillvara (Sundqvist, 2014). Under véaren 2020 fick nagra dmnesla-
rarstuderande under sin praktik prova pd samundervisning i &k 7-9.

De studerandes reflektioner &ver &mnesdvergripande undervisning
har givetvis varit en betydelsefull dimension i studiehelheten. Vid det forsta
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seminariet i januari ombads de dela med sig av sina tankar om dmneséver-
gripande undervisning. Hir kommer i nésta bild ett exempel pa tankar varen

2019:

Vid det avslutande seminariet i borjan av april 2019
lyfte de studerande fram f6ljande aspekter:
Tankar om dmnesdvergripande undervisning 10.1.2019
submit
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I dessa tva bilder kan en progression skonjas i form av en storre medveten-
het om och formaga att begreppsligt beskriva majligheter och utmaningar i
dmnesovergripande och helhetsskapande undervisning.
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I kursens individuella inldimningsuppgift i form av en essé skulle den stude-
rande utgdende fran perspektiv i kurslitteraturen synliggora och diskutera
uppdraget att utveckla helhetsskapande undervisning (dk 7-9) och dmnes-
overgripande studier och verksamhetskultur (gymnasiet). I essdn forvanta-
des att den studerande ocksa gick i dialog med skolans laroplansgrunder om
virdegrund och méngsidig kompetens. Essan skulle avslutningsvis ge nagra
exempel pa hur ett av foljande teman kunde stdrka en bred allménbildning
hos eleverna och forstielse for helheter: 1. En hallbar framtid ("I ekokri-
sens tidevarv”) 2. Studier i rorelse (projektet Learning by Moving) 3. Stude-
randes vilmaende och mentala halsa.

Nagra avslutande reflektioner

Vid Abo Akademis dmneslirarutbildning har amnesévergripande aspekter
implementerats stegvis under de senaste 15 aren. Genom externa resurser
har AA:s dmneslirarutbildning kunnat svara pa samhillets 6kade krav pa
samverkan 6ver &mnesgranser bade i den finlindska lararutbildningens sam-
manhang och i gymnasieutbildningen. Regeringens spetsprojekt IDEMO
har i samarbete med 6vriga lararutbildare i Vasa, Jyvaskyld och dmneskol-
leger i Abo medverkat till en ny struktur och ett nytt innehall for studier
i amnesovergripande pedagogik och demokratifostran for alla @mnesldrar-
studerande vid AA. De gemensamma studiernas omfattning r fortfarande
begrinsade, men de erbjuder en ny plattform och métesplats och signalerar
en 6kad medvetenhet om betydelsen av och svarigheter i mang- och tvérve-
tenskapligt utvecklingsarbete. Ett vixande samarbete mellan dmnen, lararut-
bildare, &mnesldrarstuderande, lirare av olika slag i skolkontext och aktorer
i det omgivande samhillet har kommit for att stanna. Vi har under dessa
ar sett att formagan till dialog och kommunikation 6ver &mnesgrinser ar i
sig av central betydelse nar man forsoker narma sig kdrnan i @&mnesovergri-
pande pedagogik.

I denna korta redogorelse for processen att utveckla Abo Akademis amnes-
lararutbildning i &mnesévergripande pedagogik har det pagdende samar-
betet med larare och skolor pa filtet kring &mnesdvergripande stravanden
endast tangerats. Det finns ocksa anledning att beskriva ndrmare hur larar-
studerande forsoker forsta bildningsuppdraget och det egna d&mnesansvaret
i undervisningen samtidigt som deras egna kunskapsomraden behovs for att
tillsammans med skolans 6vriga larare och lirodmnen bidra till éamneséver-
skridande kunskaper, fardigheter och kompetenser.
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