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THVISTELMA

Opetushallituksen ylitarkastaja Heidi Peltonen (1998) on tdhdentanyt, miten kou-
luilla tulisi tiedostaa koulu- ja henkilékohtaiset opetussuunnitelmat syrjdytymisen
ehkaisevassa merkityksessa. Porin kaupungin koulutustautakunta velvoittikin Po-
rin erityis- ja peruskouluja seka lukioita laatimaan syrjaytymisen estamistoimenpi-
deohjeiman lukuvuoden 1997-1998 opetussuunniteimaan. Lisdksi koulut velvoi-
tettiin arvioimaan lukuvuoden paéatteeksi toimenpiteitddn. Nama asiakirjat ovat
tdmén tyén dokumenttiaineistoa. Syksylla 1999 suoritettiin kaikkien erityis- ja pe-
ruskoulujen opettajien edustajien keskuudessa myéds strukturoitu kysely ohjelmista
koostettujen toimenpideaineistojen vastaavuudesta opettajien kasityksiin.

Tutkimuksen tavoitteena oli:

1. Selvittdd Porin kaupungin peruskoulujen syrjdytymisen ehkaisemisohjelman
keskeisimmét sisallét lukuvuonna 1997-1998

2. Suorittaa seurantaa ovatko analyysissa esiin nousseet toimenpiteet toteutuneet
3. Koota ja laatia ohjeellista materiaalia kouluille syrjaytymisen ehkaisemistoi-

menpiteiden suuntaamiseksi tuloksellisesti

Menetelming kaytettiin ensiksi koulutusvirastosta saatujen koulujen opetussuun-
nitelmien liitteena olleiden syrjdytymisen ehkaisemiseksi tehty dokumenttimateri-
aalien analysointi laadullista tutkimusmenetelmaa noudattaen. Toiseksi kun do-
kumenttianalyysissa esiin nousseet teemat alandkékohtineen olivat selvilla, tehtiin
naistad strukturoitu kyselylomake kaikkien koulujen oppilashuoltohenkildstélle (2
henkiléa/koulu). Korrelaatioanalyysin keinoin osoitettiin aiheista 3 keskeisinta ko-
konaisuutta. Kolmanneksi suaritettiin laadullinen 16ydésten tarkastelu naiden ko-

konaisuuksien ja teemojen alanék&kohtien suhteen.

Laadullisessa dokumenttianalyysissé esiin nousseet teemojen (yksiléon ja yhtei-
s66n kohdistuvat seka koulun ulkopuoliset toimenpiteet, sidosryhmét) alanako-
kohdat saivat vain 33 %:n tilastollisesti merkitsevan vahvistuksen opettajille suun-
natussa kyselyssa. 42 % oli tilastollisesti melkein merkitsevia ja 25 %:lla ei ollut
tilastollista merkitsevyytta. Kolme neljdsosaa kuitenkin katsotaan olevan merkityk-



sellisia toimenpiteitad pyrittdessé laatimaan syrjdytymisen estéamisohjelmaa sellai-
seksi, etta siitd I6ytyy soveltamispintoja kaikille Porin kaupungin kouluille.

Syrjaytymisen estamis- tai ehkaisemistyd on nyky-yhteiskunnassa todella tarpeel-
lista. Kaupungin koululautakunta on ollut oikean asian perassé edellyttdessaan
kouluja laatimaan opetussuunnitelmiinsa asiaa koskevan suunnitelman. Osoitta-
matta kuitenkin tasséa yhteydessa jaa, kuinka paljon koulut ovat noudattaneet laa-
timiaan ohjelmia ja kuinka paljon yksittdiset opettajat ovat perilld koulunsa ohjel-
mista. Koulujen tekemissa syrjaytymisohjelmien arvioinneissa on kylla asiaa puitu,

mutta kuinka usein asialla on ollut vain suppea ryhma tai vain rehtori.

Ohjelmien tutkiminen oli varmasti paikallaan, mutta avoimeksi kysymykseksi siis
jaa koulussa laajempi opettajien sitouttaminen ohjelmiin ja syrjdytymisen estémis-
tydhon yleensa seka millainen jatko tydlle pitaisi laatia. Keskeisinta tulisi jatkossa
olemaan ohjelmallisen toiminnan jatkaminen ja sen kiinteampi seuranta ja koulu-

kohtainen soveltaminen.

Avainsanat: syrjdytyminen, syrjdytyneet, pudokkaat, alienation, drop-outs, mar-

ginalization, erityisopetus, erityisoppilaat
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1. JOHDANTO

Tutkijan tutkittavasta asiasta itselleen muodostaman viitekehyksen tulee olla
tausta, joka parhaimmillaan on teoria. Teoria koostuu kasitteista, jotka ovat vuoro-
vaikutuksessa keskenaan. Tahan johdantoon on kerétty kirjallisuudesta tietoa
syrjaytymis-kasitteesta, joka tutkimuksen yhteydessa saa teorian vahvuutta késit-

teellisessé tarkastelussa.

Porin kaupungin kehittdmisohjelmaan PORI 2004 —prosessiin kuuluu koulutoimen
osuus. "Oikean rytmin Pori” —ohjelman jalkeen tehtyyn Pori 2000 —koulutoimen
kehittdmisohjelmaan I6ydettiin yhteinen arvopohja ja sen myéta innovatiiviset
I&htékohdat. Lahdettiin tekemaan suunnitelmallisesti porilaista parempaa koulua.
Pori 2004 —tilannetta ajatellen koulutoimi on vélivaiheessa. Tietty jatkuvuus on
turvattava siirryttdessa 2000 —ohjelmasta 2004 —ohjelmaan (Porin koulutoimen
kehittamisohjelma 1998, 3).

Syrjaytymisen estdminen on keskeisesti esilla kaikissa porilaisissa kouluissa. Ta-
voitteena on luoda kaikille oppilaille mahdollisuus opiskella mahdollisimman pit-
k&dan omien edellytysten mukaan omassa sosiaalisessa ympéristdssaan ja néain
my6s omassa koulussaan. Toimilla, joilla syrjéytymistd pyritadn estamaan, eh-
kaistdan mahdollisuuksien mukaan tiedollista, taidollista, terveydellista, sosiaa-
lista ja kulttuurisista syista johtuvaa syrjaytymista (Porin koulutoimen kehittédmis-
ohjeima 1998, 14).

Syrjaytymisen madrittely on vaikeaa, mutta tavallisesti silld ymmarretdadn kasaan-
tuvaa huono-osaisuutta, jossa yhdistyvat pitkdaikainen ja usein toistuva tyGtto-
myys, toimeentulo-ongelmat, eldman hallintaan liittyvat ongelmat ja syrjdytyminen
yhteiskunnallisesta osallisuudesta. Syrjaytymiseen voi liittyd sairautta tai vammai-
suutta seka erilaista poikkeavaa kayttaytymista, rikollisuutta ja paihteiden kéyttoa.
Syrjaytyneiden méaéraa voidaan arvioida vain hyvin karkeasti. Joka tapauksessa
voidaan sanoa, ettd 90-luvulla syrjdytymisuhat ovat lisdantyneet. Lukumaarat
vaihtelevat kymmenista tuhansista satoihin tuhansiin riippuen siitd, mista nako-

kulmasta asioita tarkastellaan (Sosiaali- ja terveysministerion tiedote 181/99).



Tybssé tarkastellaan konstruktivistista oppimiskasitysté, jota myds I6yddsten tar-
kastelun yhteydessa taydennetaan Tynjalan (1999) nékemyksilla. Erilaisia syrjay-
tymisen muotoja myos pohditaan, samalla kuin mietitddn yksiléllisten opetussuun-
nitelmien merkitystd ehkaisytydssa. Epaonnistumisen merkitystd kuvattuihin pu-
dokasnuoriin ja heidan myéhaisempiin eldméantiloihinsa pohditaan myds.

Tahan ongelma-alueen méérittelyyn liittyy myds laajan pitkittaistutkimuksen teh-
neen Lea Pulkkisen madrittelyt syrjdytymisestad psykologisesta lahtékohdasta kat-
sottuna.

Lea Pulkkinen on tehnyt psykologisen pitkittaistutkimuksen tietyn vaestéryhmén
sijoittumisesta yhteiskuntaan. 30—vuotinen psykologian ja yhteiskunnallisen kehi-
tyksen historia vaatii tiettyja painotuksia ja tutkijan suhtautumista mitattavissa ole-
viin inhimillisiin ominaisuuksiin. Pulkkinen (1997, 22-23) kertoo tulleensa epavar-
maksi siitd, pitadkd puhua persoonallisuuden piirteistad ollenkaan, koska eri me-
netelmét antoivat samasta piirteesta erilaisia tuloksia. Kayttaytyminen néaytti riip-
puvan tilannetekijdista ja oppimisesta. Koska yksi ominaisuus ei ollut selittava, oli
syyta tutkia muita toimintamahdollisuuksia. Han oletti, ettd mukavuudella ja ah-
distuneisuudella oli yhteistd sosiaalinen passiivisuus ja aggressiivisuudelle ja
konstruktiivisuudelle sosiaalinen aktiivisuus. Lis@ksi han oletti aggressiivisuudella
ja ahdistuneisuudella olevan yhteista heikko kayttaytymisen kognitiivinen saately

eli itsehallinta, minka takia tunteet saavat kayttaytymisessa ylivallan.

Emootion ja kayttaytymisen saatelyn mallissa Pulkkinen (1997, 24-25) jakaa eh-
kaisevien ja vahvistavien prosessien yhdistelmat madarittelemadn neljda perus-
toimintastrategiaa: 1. emootiot ja kayttaytyminen intensiivista, 2. etsitdan ulos-
paasya ottaen huomioon osapuolten tarpeet, 3. emootiot ja kayttdytyminen eh-
kaistyja ja 4. kayttaytyminen on estynyt, mutta tunneviritys sitoutuu uhkaavaan
asiaan aiheuttaen ahdistuneisuutta ja pelkoa. Han ajatteli, etta kayttaytymisstrate-
giat omaksutaan vuorovaikutuksessa muiden ihmisten, erityisesti vanhempien
kanssa. Viimeaikainen tutkimus kiintymissuhteiden merkityksesta on vahvistanut

teorian.



Vahvaa itsehallintaa osoittavien konstruktiivisten ja mukautuvien nuorten kasvatus
voidaan kuvata sanalla ohjaava tai auktoritatiivinen kasvatus, joka sisaltada van-
hempien luontaiseen auktoriteettiin pohjautuvaa turvallisuutta, toimintojen val-
vontaa, suoritusodotuksia, lampo6a ja lasta aktiivisesti kuuntelevaa suhtautumista.
Se on lapsikeskeistd, mutta ei lapsijohtoista kasvatusta (Pulkkinen 1997, 39-41).
Han on myods sita mielta, ettd kurinpidosta saattaa muodostua pakkokeinojen ke-
ha, jossa kaikki turvautuvat yhd kovempiin otteisiin. Talléin positiiviset tunteet
vaistyvat ja niita ei tavoiteta, ennen kuin paastaan myonteisten tunteiden ilmaise-
miseen lasten ja vanhempien valilla. Toisaalta Pulkkinen muistuttaa, etta van-
hempien véalinpitdmattémyys ennustaa vaikeuksia sopeutua yhteiskuntaan. Se il-
menee péihteiden kayttond, epasosiaalisuutena ja psyykkisind vaikeuksina tur-
vattomuuden ja ldheisten ihmissuhteiden kaipuun takia. Jos koti ei tarjoa normeja

ja arvoja, niin lapsi hakee ne satunnaisista lahteista.

Nuoruusiéassa ilmenevan epéasosiaalisen kayttdytymisen taustalla on nuoren pyr-
kimys riippumattomuuteen ja sen saavuttamiseen poikkeavan toverirynman tuelia.
Tovereihin suuntautuminen voi olla pakoa kodista, jossa nuoren ja vanhempien
valinen suhde on ajautunut umpikujaan. Kyse voi olla myés rajojen koettelusta ti-
lanteessa, jossa nuoren toimintojen valvonta on heikko. Useimmat vasta nuo-
ruusiassa epésosiaalisen toimintansa aloittaneista jattdvat sen nuoruusvuosien

jalkeen. Rikosten teon huippuika on 17-18 -vuotiaana (Pulkkinen 1997, 50).

Nuorten aikuisten eldmanrakenne —tutkimus on osa Lea Pulkkisen (1988) v. 1968
aloitettua pitkittaistutkimusta, jossa samoja 1959 syntyneita henkiloitéd on seurattu
18 vuoden ajan. Tutkimusaineisto on varsin laaja ja tassa tutkimuksessa esilla
oleva seloste kattaa siita vain osan, joka koskettelee nuorten aikuisten elaméanra-
kennetta. Levinsonin (1985) kasite elamanrakenne (life structure) viittaa siihen,
millaiset asiat yksil6lle ovat tietyssa elamanvaiheissa tarkeita. Yksilollisten ratkai-
sujen ohella nuorille aikuisille oli ominaista perhekeskeisyys enemman kuin ty6-
hén tai vapaa-aikaan suuntautuminen. Nuoret aikuiset saavat eldméénsé mielek-
kyytté puolisosta ja lapsista, mutta ensisijainen voimanléhde on oma itse. Kuiten-

kin nuoreten aikuisten suhde eldman kysymyksiin on selkiytymaton.



Anna Rénk&a (1999, 9) muistuttaa, ettd kiinnostus sosiaaliseen ongelmien ka-
saantumiseen on psykologisessa tutkimuksessa melko uusi asia. Mukaillen pe-
rinteisid ammattiauttajia tutkijat ovat jakautuneet spesifeja ongelmia tutkiviin kup-
pikuntiin: alkoholitutkijoihin, rikallistutkijoihin, tyéttémyystutkijoihin jne. Tilanne on
viimeaikoina muuttunut: kasaantumishuomio on huomattu Idhes yhtaaikaa useissa
psykologian eri tutkimusperinteissa, erityisesti pitkittaistutkimusta tekevien kes-
kuudessa. Viime vuosina on astuttu hyppdys yksinkertaisista syy-seuraus -
tarkasteluista monimutkaisten kehitysprosessien tutkimiseen (mm. Rutter, 1994)

Roénka (1999, 9) korostaa edelleen, ettd eniten on kertynyt tutkimustietoa siita,
etta erilaiset ongelmakayttaytymisen muodot esiintyvét usein yhdessa. Ongelma-
kayttaytymiseen liittyy usein vaikeuksia monella eldaméanalueella, ja etta ongelmat
alkavat kasaantua jo lapsuudessa. Myds syrjdytymistutkijoiden piirissa on havah-
duttu huomaamaan, ettd syrjaytymisen vakavimmissa muodoissa on usein kysy-
mys pitkaaikaisista, jopa yli sukupolvien ulottuvista prosesseista.

Kasitteellinen Anne Rénkan (1999, 12) johtopaétés on, ettd ongelmien kasaantu-
minen voidaan ymméartaa tarkastelun kohteesta ja ajallisesta perspektiivisté riip-
puen neljélla eri tavoilla, jota havainnollistetaan kuviossa 1.

Ajallinen perspektiivi
Tarkastelun kohde | Tila Prosessi
Yksild Ongelmien Ongelmien ketjuuntuminen
yhdenmukaisuus tai laajentuminen
Vaestoryhma Ongelmien keskittyminen Polarisoituminen

KUVIO 1: Nelja tapaa ymmartaa ongelmien kasaantuminen (Rénka 1999, 12)

Kun tarkastelunkohteena on yksil, ongelmien kasaantuminen voidaan ymmartaa
joko ongelmien yhdenaikaisuutena tiettyna ajankohtana tai ajan myété tapahtuva-
na ongelmien ketjuuntumisena tai laajenemisena useille elaménaloille. Rénkan
(1999, 12) tarkastellessa laajempaa véestéryhm&a han esittdad ongelmien ka-
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saantumisen ymmartamista ongelmien keskittymisenda jossain alaryhméssa tietty-
na ajankohtana tai ajan kuluessa tapahtuvana ongelmien polarisoitumisena eli

kansan jakautumisena hyva- ja huono-osaisiin.

Kun syrjaytymisen ehkaisemisestd keskustellaan koulupoliittisena ilmiéna, on
syyta varmistua, etta koulutasolla ollaan tehty kaikki potentiaalinen voitava, jolloin
pystytaan pureutumaan selkedmmin varsinaiseen ongelmaan. Koulutasolla oppi-
miskasityksen suhteen olosuhteiden optimoiminen tarkoittaa sité, ettd ymmarre-
taan oppimisen mita suurimmissa méaarin olevan asioiden konstruointia. Fadjukof-
fin, Ikosen ja Juvosen (1995) mukaan konstruktivismin perimméinen tarkoitus on
saada opittavat asiat ymmarretyksi. Jokainen oppija ymmartéda omalla tavallaan,
mutta ymmartadminen tarkoittaa kaikille samaa: kun ymmarramme jonkin asian,

pystymme sisaisesti tydstdmaan sen merkityksen.

Konstruktivismin tietoteoreettinen nakemys perustuu siihen, etta kaikki henkisen
elaman uudet sisallét syntyvat konstruoimalla yksinkertaisia elementtejd yha uu-
delleen uusiin jérjestyksiin. Oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa fyysisen,
psyykkisen ja kultturellisen ympériston kanssa (Friman, Lehtola ja Palonen 1994,
12-13).

Harri Haarikko ja Anu Kormano (1994, 2-3)ovat kuvannet erilaisia syrjytymisen
muotoja. Syrjaytymisen kasite on epamaarainen ja siihen liittyy usein sosiaalinen
deprivaatio ja huono-osaisuus. Tarkeda on, missd maarin syrjdytymisen monet
muodot osuvat paallekkain. Syrjaytyneisyys on sita totaalisempaa ja syvempaa,
mitd useammalta areenalta yksil6 joutuu samanaikaisesti syrjdytymaan.

Opetushallituksen ylitarkastaja Heidi Peltosen (1998) mielesta kouluissa on tie-
dostettu henkilékohtaisten, yksilbllisten opetussuunnitelmien syrjdytymistad ehkai-
sevé merkitys. Koulujen laatimat kriisiohjeimat voivat hdnen mielestaan toimia en-

naltaehkéisevan kasvatus ja opetustyén oppimateriaalina.

Peltonen vastaa Espoon ennaltaehkaisevén paihdekasvatuksen ja -opetuksen
hankkeesta 18 ala- ja yldasteen koululla. Eras hankekoulun rehtori totesi:
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"Hanke on saavuttanut tavoitteensa siind vaiheessa, kun se on tehnyt it-
senséd tarpeettomaksi eli ennaltachkéisevéastd eldménhallintaa vahvista-
vasta prosessista on tullut itsestdén selvéd osa koulun kehittdmistéd, suun-
nitelmia, toimintaa ja arviointia eli koulun arkea” (Peltonen 1998).

Helsingin kaupungin syrjdytymistd ja sosiaalista segrekaatiota selvittaneen tys-
ryhman mietinndssa (1997) syrjaytymiselia tarkoitetaan syrjdytymiskierrettd, jossa
vastoink@ymiset seuraavat toisiaan niin, etta elinolojen aineelliset puutteet ja ela-

manhallintaa heikentavat tekijat kasautuvat.

Toisaalta Kivirauma (1996) toteaa useissa tutkimuksissa osoitetun, ettd epaon-
nistumisen kokemukset ovat keskeisid tekijditd koulupoikkeavuuden takana.
Koulut eivét voi estaa naiden kokemuksien syntya, silla oppilaiden lajittelu ja luo-
kittelu on koulun perustehtévia aivan yksittaisen opettajan haluista riippumatta.

Fensham (1986, 129) jatkaa samaa pohdintaa, silld hanen mielestaan syrjaytymi-
sen lahteet ovat monesti luokkahuoneen seinien sisalla, jossa hankin on tehnyt
tutkimustaan. Hanen kasitystensa mukaan tietyt oppilaat vain kokevat ahdistavina

ja itsedan syrjayttavana samat asiat, joista toiset oppilaat nauttivat.

Markku Jahnukainen (1997, 135) on tutkimuksessaan todennut tarkkailuoppilai-
den myShemmista vaiheista perusjoukon jakautuvan neljaan ryhmaan: menestyjat,

peruskansalaiset, vaihtoehtoihmiset ja syrjaytyneet.

Kellokosken opetussairaala jarjesti seminaarin pudokasnuorista 7.5.1993. Tilai-
suuden luennoitsijoista Helsingin yliopiston perheoikeuden dosentin Sami Mahko-
sen (1993) mukaan pudokasnuoriin voidaan asennoitua neljélla tavalla: 1. sivis-
televasti (kun lapsille jaetaan hoivaa, hellyytta, rajoja ja rakkautta potenssiin kaksi,
tuloksena on Ehja Nuori), 2. syyllistéjat (nuorille ei tule osoittaa ainoastaan kaapin
paikka, vaan kopin paikka), 3. selittajat (saavat palkkansa tutkimusiaitoksilta ja
yliopistoilta), 4. oppimestarit (Vintiétydryhma 1992).

Pudokkaita (= syrjéaytyneita) ovat 1&hinna lopulliset keskeyttajat (definitiva avbryta-
re), usein koulusta poispotkitut sopeutumattomat ja vakavia emotionaalisia on-
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gelmia omaavat nuoret sekd monesti ne, jotka eivat ole hakeutuneet jatkokoulu-
tuspaikkoihin, ennen muuta vaikeimmin kehitysvammaiset ja huomattavia oppi-

misvaikeuksia osoittavat (Markku thatsu 1993).

2. TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimuksen toteuttaminen oli kaksivaiheinen. Ensiksi tarkasteltiin dokumentti-
analyysin keinoin Porin kaupungin koululaitoksen peruskoulujen lukuvuoden
1997-1998 opetussuunnitelmien liitteena olleet syrjdytymisen estémiseksi luku-
kauden alussa laaditut ohjelmat. Koulutuslautakunta edellytti kouluja laatimaan
lukuvuoden paéatteeksi myds ohjelman seurannan, johon liittyisi myds onnistumi-
sen jaftai epaonnistumisen arvioinnit. Naiden asiakirjojen tarkastelu suoritettiin
my6s dokumenttianalyysin keinoin. Analyysin tuloksena saadut teemat ja niiden
alanakokulmat ovat néhtavissa liitteessal.

Toisessa vaiheessa lukukauden 1999-2000 syyslukukauden alussa suoritettiin
strukturoitu kysely, jolla oli tarkoitus selvittaad syrjdytymisen estédmisohjelman ja
todellisten opettajien kasitysten vastaavuus. Koulujen oppilashuoltotyéryhmén
edustajat vastasivat laadittuun kyselyyn ja tarkastelumenettely oli sama kuin do-

kumenttianalyysissakin.

Laadullisen dokumenttianalyysin I0ydésten tarkastelun liséksi saaduista tuloksista
laskettiin korrelaatioanalyysin maaréllisin keinoin vastaavuus vahvistamaan la-
dullisia tuloksia ja lisdamaan tutkimuksen siséista validiteettia.

Aivan taydelliseen varmuuteen riippumattoman muuttujan vaikutuksesta ei ko-
keessakaan paastd. Mikali tutkimus on suunniteltu huolellisesti ja se toteutettu
asianmukaisen koeasetelman avulla, on kausaalipaatelman varmuus kuitenkin
melko suuri. Kun riippumattoman muuttujan vaikutuksesta riippuvaan muuttujaan
voidaan tutkimuksessa tehdé varma paatelma, on tutkimus sisaisesti (internaali-
sesti) validi. Tutkimuksen siséinen validiteetti tarkoittaa sitd varmuutta, jolla kau-

saalipaatelma oletetun syyn ja seurauksen suhteesta voidaan tutkimuksessa teh-
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da eli miten hyvin vaihtoehtoiset kilpailevat selitykset on tutkimuksessa voitu eli-
minoida ja kontrolloida (Moberg, Tuunainen 1989, 58).

Kunkin koulun ohjelma numeroitiin juoksevilla numeroilla, joita kaytetdan koodeina
laadullisia 16ydésten tarkasteluja tehdessa lainauksia esitettdessa. Koulujen nimia
ei tekstissa kayteta. Liitteessa 3 on lista, jossa koodinumeron jéljessa on mainittu
koulun nimi, aste ja oppilasméaéra. Aineistosta nousi analyysin perusteella esille
nelja paakohtaa, jotka on tassd tutkimuksessa nimetty teemoiksi: yksi-
I66n/oppilaaseen kohdistuvat toimenpiteet, yhteisé66n/kouluun kohdistuvat toi-
menpiteet, toimenpiteet kouluajan/koulun ulkopuolella ja yhteistyéta-
hot/sidosryhmaét. Loydokset on jaoteltu siis neljaén teemaan ja kolmessa ensim-

maisessa teemassa on lisaksi kolme alanakdkohtaa (Liite 1).

2.1. DOKUMENTTIANALYYSI

Koulujen syrjaytymisohjelmien dokumenttianalyysin tarkoituksena oli tutkia ai-
neistosta esille nousevia ilmi6ita, jotka koulut ovat tyésuunnitelmiinsa laatineet.
Kyse on emic -tyyppisten, tekstissé itsesséan olevien luokittelujen tutkimuksesta.
Kun tekstista 16ytyi usein toistuva erottelu, sille annettiin nimi empiirisené yleistyk-
sena. Se tulee olla mahdollisimman osuva luonnehdinta kyseisesta erottelusta.
(Alasuuri 1994, 100-101.)

Loydoksissa tarkasteltiin esiin nousseita ilmidita. Aineistosta nousi esille nelja
teemaa ja kolmelle niista alanakdkohtia, joiden siséitéa on kuvattu 16yddsten tar-
kastelun yhteydessa. Syrjdytymisohjelmien arvioinneista kevaalla 1998 analysoi-
tiin positiivisiksi/negatiivisiksi mainitut teemat. Liitteissa 1 A ja B olevissa luette-

loissa on nahtavissa my6s alakohtien lukumaérainen esiintyminen eri ohjelmissa.

2.1. STRUKTUROITU KYSELY

Dokumenttianalyysin 16yd6sten perusteella on laadittu kyselylomakkeet (Liite 2),
joihin opettajat syyslukukauden alussa 1999 vastasivat etsien mielestaan asiaan-
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kuuluvimpia syrjaytymisohjelman kohtia. Kyselyn vastausten esiintymisien useus
laskettiin ja tutkittiin vastausten vastaavuus koulujen ohjelmiin tyésuunnitelmissa
lukuvuonna 1997-1998. Vastattavien tuli merkité viisi luettelossa olevaa vaihto-
ehtoa kuvaamaan niita vaihtoehtoja, jotka kasitettiin oleellisimmiksi. Saatuja frek-
vensseja verrattiin kuhunkin vastaavaan alanakdkohtaan alkuperadisessa tarkas-

telussa korrelaatioanalyysin keinoin.

3. TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Alasuuri (1994, 174) kirjoittaa yksilon kayttaytymisestd havaintoyksikkéna. Vas-
taaja joutuu kyselyssa itse arvioimaan, mitd hdn ymmartaa syrjaytymisohjelmalla.
Tallainen itse& koskevien yleistysten tekeminen voi tietenkin onnistua paremmin
tai huonommin, mutta tallaisten yksityiskohtaisten yleistysten pohjalta tehdyt va-

eston tasoiset yleistykset eivét valttamatta tavoita asian ydinta.

Nyt ei pyritd tekemaan yleistyksia tutkimuksella, vaan lisddmaan syrj@ytymisen
estamistoimenpiteisiin liittyvda monimutkaisuuden ymmartamista syrjaytymistoi-

menpiteiden onnistuneisuuden nakdkulmista.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arvioinnin vaikeutena pidetaan useimmi-
ten sita, ettei maarallisen tutkimuksen mukaisia arviointiperusteita voida kayttaa.
Tama ei kuitenkaan saisi tarkoittaa sita, etta luotettavuuden arviointi unohdetaan

kokonaan laadullista tutkimusta tehtdessa.

Saikun (1996, 41) mukaan yksi yleisimmin mainittuja laadullisen tutkimuksen pa-
tevyyden kriteereja on aineiston analyysin mahdollisimman tarkka kuvaaminen
(Potter ja Wetherell 1989, 172-174; Trost 1993, 67; Makela 1990). Talla tarkoite-
taan sita, etta tutkimustulosten raportoinnissa lukijan pitéisi pystyd seuraamaan
analysoinnin vaiheita ja etenemista. Tatd kautta lukija pystyy myés arvioimaan
analyysin johdonmukaisuutta ja patevyytta. Toisaalta laadullisessa tutkimuksessa

yleiset laajat aineistot rajoittavat tdman periaatteen toteutumista.

Perinteinen tutkimusraportin muoto ei valttamatta tee oikeutta laadullisen analyy-
sin selostamiselle (Alasuuri 1994, 254-269). Laadullinen tutkimushan ei etene
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johdonmukaisesti tutkimuskysymyksisté aineiston analyysin kautta tutkimustulok-
siin, vaan aineistoon tutustuminen ja sen analyysi muovaa tutkimuksen kysymyk-
senasettelua koko tutkimusprosessin ajan (Saikku 1996, 41).

Tynjalan (1991) mukaan tutkimuksen perusteella saadut 16ydokset eivéat ole suo-
raan yleistettavissa integroituun opetukseen. Tutkijana ei voi tehda suoria sovel-
lettavuusehdotuksia, vaan jokainen tutkimuksen lukija voi itse pohtia I6yd6sten
sovellettavuutta omaan tyéhodnsa. Talla tutkimuksella on sovellettavuusarvo, kos-
ka opettajilla on laaja-alaista kokemusta ty6éstaan. Taman tutkimuksen anti on so-
vellettavissa kouluopetuksessa. Tata voivat hyddyntaa niin luokan-, aineen- kuin

erityisopettajatkin.

Tynjéla (1991) toteaa Lincolnin ja Cuban mukaan luotettavuuden tai uskottavuu-
den osatekijoita olevan "totuusarvo”, sovellettavuus, pysyvyys ja neutraalisuus.
Viitaten edellisessd kappaleessa mainittuun siirrettédvyyden sovellusarvoon ja
analyysityypista johtuvaan neutraalisuuteen tyd voidaan katsoa tayttavan uskotta-

vuuden osatekijoita.

Empiristinen ja rationalistisen epistemologian liséksi tieteenfilosofiassa on vai-
kuttanut pragmatistinen tietoteoreettinen nakemys, jonka mukaan todellisuus ei
ole staattinen tila vaan jatkuvasti toiminnassa oleva prosessi. lhminen nahdaan
aktiivisena ja tarkoitushakuisena olentona, jonka tiedonmuodostuksessa juuri oma
toiminta on keskeista. Totuutena voidaan pitaa tietoa, joka osoittautuu kaytannos-
sa toimivaksi (Tynjéla 1999, 25).

Mobergin ja Tuunaisen (1989, 58) mukaan siséisen validiteetin kéasitteesta voi-
daan erottaa tilastollisen paattelyn validiteetti, mika tarkoittaa sité tilastollista var-
muutta, jolla tutkimuksessa voidaan tehda paatelméa syyn ja seurauksen korrelaa-
tiosta (Cook & Campbell 1979). MyGs tassa on tilastollisen péaattelyn validiteetti
kasitteellisesti erotettu omaksi tutkimuksen validiteetin osatekijéksi. Validiteetti-
pohdinnat tulevat kysymykseen tarkasteltaessa opettajille suunnattua kyselya
suhteessa syrjaytymisen estamiseksi laadittuihin koulujen ohjelmiin. Samoin kuin

seuraavassa ulkoisen validiteetin osalta todetaan.
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Yleensé halutaan myés yleistda saatu tulos tutkimusolosuhteiden ulkopuolelle eli
pyritddn turvaamaan tutkimuksen ulkoinen validiteetti. Ulkoinen validiteetti tar-
koittaa sita varmuutta, todennakdisyytta, jolla tutkimusolosuhteissa tehty paatelma

voidaan yleistaa laajempaan populaatioon (Moberg ja Tuunainen 1989, 64).

Syrjalan, Ahosen, Syrjaldisen ja Saaren (1996, 100-101) mukaan tutkimusolo-
suhteet vaikuttavat tuloksiin ratkaisevasti niiden onnistumisen tai epaonnistumi-
sen suhteen. Sisdinen reliaabelius varmistetaan etnografisessa tutkimuksessa.
Etnografisen tutkimuksen ajallinen kesto vahentaa validiteettiuhkia. Tutkijan uhkat
ovat sympatia tai empatia tutkimuksen kohteeseen. Téta ei voi taysin poistaa,
mutta sité voi ennakoida ja raportoida. Sisaista reliabilisuutta varmistettiin tutkiel-
massa kayttamalla lahteina yhtendisessa graafisessa muodossa olevia koulutus-

lautakunnan hyvaksymia ohjelmaluonnoksia.

Tutkimukseen sisallytettiin kaikki Porin kaupungin oppivelvollisuuskoulut. Nain py-
rittiin saamaan monipuolinen nakdkulma alkuopetuksesta keskiasteen kynnyksel-
le. Tutkimuksella on pyritty hankkimaan erilaisia nédkékulmia syrjaytymisen esta-
misesta peruskouluissa. Nakokulmat perustuvat koulujen kokemuksiin ja kasityk-
siin siita, mita heidan koulussaan asiassa voisi tehda. Koulujen erilaisuus asteen
ja koon perusteella laajensi aineiston nékékulmaa. Loydokset ovat nousseet ana-
lyysin perusteella ja niiden rikkaassa kuvailussa kaytettiin paljon lainoja ohjelmista
ja nain pystyttiin lisddmaan tutkimuksen siirrettavyytta ja luotettavuutta tutkimus-
tulosten hyédyntéjélle (Patton 1990, 489).

4. SYRJAYTYMISEN ESTAMISOHJELMIEN TEEMAT

Dokumenttianalyysin perusteella esiin nousseet I6ydékset ryhmiteltiin neljaan
teemaan, joista kolmessa ensimmaisessa on kolme alandkdkohtaa. LOydoksissa
niista tarkastellaan sellaiset syrjaytymisen estamisohjelman sisall6t, jotka ovat
esiintyneet vahintadan kahdessa eri koulun ohjelmassa. Muita mainitaan lahinna
poikkeavina esimerkkeina tai kuvaamaan jotain oleellista ohjelman osaa. Neljatta
ja viidetta teemaa tarkastellaan luettelomaisen sisallén alkup&én osalta samoin

perustein kuin kolmea ensimmaista. Viidentena teemanomaisena sisaltona ja ka-
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sittelyltaan taten identtisena pohditaan syrjdytymisen estadmisohjelmien arvioinnin
positiivisia/lnegatiivisia kokemuksia. Tutkimuksen aihealueet nakyvéat kuviossa 2.

A. OPPILAS YKSILONA | |A. YHTEINEN TEKEMI- | | A. TOIMENPITEIDEN
YHTEISOSSA NEN VALITTOMYYS

B. TIEDOLLISET TA- B. TUKITOIMET B. ILTAPAIVATOIMINTA
YOITTEET

C. ULKCOINEN HYVIN- C. OPETTAJIEN C. KODIT
YOINTI YHTEISTYO

NEGATIIVISIKSI OSOITTAUTUNEET
AHEALUEET

POSITIMSIKS] OSOITTAUTUNEET
AIHEALUEET

KUVIO 2. Syrjaytymisen estamistoimenpiteiden seuranta, tutkimuksen teemat ja

alanakékulmat.

4.1. YKSILOON/OPPILAASEEN KOHDISTUVAT TOIMENPITEET

Loydoksissa nousi esiin kolmen paateeman sisalld kolme alanakékulmaa.
Alanakoékulmat jakautuvat useampaan koodiin kukin, joita kasitelldan seuraavassa
alanakokulmakasittelyssa niiltd osin, kuin niitd on mainittu useammassa kuin yh-

desséa ohjelmassa.

4.1.1. OPPILAS YKSILONA YHTEISOSSA

Tasta alanakékulmasta nousi esiin analyysin perusteella 14 koodia.
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Terve itsetunto/mindkasitys mainitaan kolmen koulun ohjelmassa oleellisena
seikkana syrjaytymisen estamistoimenpiteissa. Koulut korostavat téssa kohdin
oppilaan omaa merkitysta vaikeuksien kohtaamisessa. Omalla pagdomalla vaikeu-

det on kohdattavissa jopa voitettavissa -tyyliin.

"Lions Quest -ohjelma 1.-2. ja 4. Luokilla oppilaille ja halukkaille vanhem-
mille. Mité se on? Oppilaiden terveen minékésityksen ja vanhemmuuden
tukemista.” (Ala-asteen koulu, 21)

” Terve itsetunto. Mita se on? Vikoineenkin péarjdd kunhan uskoo itseensa”
Ala-asteen koulu, 1)

Luodaan paikka, jossa lapsi tuntee koulun omaksi paikakseen on ollut kah-
den koulun mielesta oleellinen seikka ohjelmaa laadittaessa. Talléin ollaan aja-
teltu, ettd ympaériston tulee olla sellainen, ettd kaikki lapset voivat siella riskeitta

ymparistén ja ilmapiirin suhteen opiskella.

"Luodaan ilmapiiri, jossa lapsi kokee koulunsa "omaksi” paikakseen, jossa
”

uskaltaa ilmaista mielipiteensé pelkdamatté toisten pilkkaa tai nauramista.
(Ala-asteen koulu, 10)

Oppilaan vahvuuksien huomiointi/Missd oppilas on hyva ja lahjakas. Vain
kaksi koulua nakee vahvuudeksi oppilaan omien lahjakkuuksien ja niiden huo-
maamisen merkityksen pohdittaessa koulun omaa ohjelmaa luotaessa syrjayty-
misriskista vapaita kouluja. Onnistuneiden asioiden vahvistaminen nahdéaén kes-

keisend samoin kaytanndnlaheisyys oppilasta ohjatessa.

"Oppimisvaikeuksista ldhtien arvioidaan tekeminen erilailla kdytannonla-
heisesti. Mita se on? HOPS:ssa haetaan oppilaan omat vahvuusalueet;
missé hén on hyvaé ja lahjakas.” (EMU -erityiskoulu,25)

Lopuissa koodeissa ollaan kasitelty asiaa, joita ei olla voitu suoraan yhdistaa
edella olleisiin maéreisiin. Minaan ja itseen liittyvia voidaan kuitenkin katsoa ole-
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van sosiaalisen minan, yksiléllisyyden, yksildllistamisen, kokonaisvaltaisuuden,

henkilékohtaisien ominaisuuksien tukeminen ja oppilaan itsearviointi.

Koulun ilmapiiriajatteluun liittyvat loppukoodeista 1dhinna kiusaamisen tarkkailu ja
oppilaiden turvallisuus. Muiden kuin kouluun liittyvien eldmantapojen ja sosiaali-
suuden tarkastelu esimerkiksi oppilaan suhteessa opettajaan ei saa ohjelmissa

mainittavaa huomiota.

4.1.2. TIEDOLLISET TAVOITTEET

Alanakokohtaan kertyi yhdeksan koodia, joissa asiaa tarkastellaan hyvin monella
tiedollisten tavoitteiden tavalla. Niista on vaikea i6ytda yhta nimittajaa, silla niin
spesifeja ne ovat mainiten esimerkiksi eri kouluaineissa menestymisen jaftai tar-

jolla olon.

Tietotekniikan perusopetus on ainoa tiedollinen tavoite, joka mainitaan useam-
massa kuin yhdessa ohjelmassa. Yhteiskunnan verkostoituminen ja tietoyhteis-
kunnan kasvun merkitystad selvitetddn kuuluvan kansalaistaitona jokaiselle koti-

mahdollisuuksista riippumatta.

*Tietotekniikan perusopetus ja kerhot. Mitd se on? Kaikilla oppilailla mah-
dollisuus kehittéa itsedén tietotekniikan eri osa-alueilla kotikdytén mahdol-
lisuudesta riippumatta. (Ala-asteen koulu, 18)

Muut nakoékohtaan liittyvat maininnat ovat joko hyvin yleisié korostaen esimerkiksi
viisautta, perustaitoja tai erityisosaamista. Toisissa ohjelmissa mainitaan suoraan
jokin spesifi alue, esimerkiksi rumpukoulu. Tahan ryhméaan olen myds sijoittanut
tiedolliset tavoitteet, jotka kuitenkin ovat normaalin koulunkdynnin ulkopuolelia

kaytettyja, kuten aineiden mydhempi tenttiminen.

4.1.3. ULKOINEN HYVINVOINTI

Teeman viimeinen alandkékohta kasittelee koululaisten ulkoisia seikkoja. Oppilai-

den terveys on tassa katsannossa osoittautunut oleellisimmaksi terveyskasvatus
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-teeman nimissa. Kouluissa ei erillisena oppiaineena en&a ole olemassa terveys-
oppi -ainetta ja koulun ovatkin kirjanneet tdman oppiaineen teemoja syrjaytymis-

ohjelmiinsa.

*Terveyskasvatus. Koulun henkilékunta + terveydenhoitaja. Mitéd se on?
Tarkoitus tarjota evéitd elaméaén; ravinto, uni, erilaisuuden sieto, sukupuo-
livalistus, nautintoaineet, liikunta.” (Ala-asteen koulu, 6)

Loput kokonaisuuden asiat koskevat oppilaiden reippautta ja hyvia tapoja seké

hyvinvoinnin takaamista esimerkiksi valipaloja tarjoamalia.

4.2. YHTEISOON/KOULUUN KOHDISTUVAT TOIMENPITEET

Tahan teemaan siséltyy kolme alanakdékohtaa: yhteinen tekeminen, koulun tuki-
toimet ja opettajien yhteistyd. Kuhunkin kohtaan liittyy monia koodeja, kuitenkin

keskitetyimmin esiintyen kuin edellisen teeman kohdalla oli laita.

4.2.1. YHTEINEN TEKEMINEN

Kuusitoista erilaista ajatusta voidaan I6ytda taman alandkdkohdan alta. Kum-
mioppilastoiminta mainitaan kolmen koulun ohjelmassa kuitenkin mainittuna lu-

ettelossa ikdankuin joidenkin oleellisten asioiden joukossa.

"Toisen huomioonottaminen. Mitd se on? Ryhmétyét ja paritydt, hyvét ta-
vat, kummioppilastoiminta.” (Ala-asteen koulu, 3)

”

"Sosiaalisen syrjaytymisen estédminen. Mitd se on? Kummioppilastoiminta.
(Ala-asteen koulu, 19)

"Kummius” (Ala-asteen koulu, 21)

Ryhmé- ja paritybskentely koetaan tarkeydessaan vield lisddmisen mahdolli-

suuksia omaavaksi keinoksi estaa syrjaytymistd. Kolme koulua on liittéanyt sen
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ohjelmaansa. Ryhmatydskentely koetaan paitsi koulun menoa edistdvanad myés

ryhman ja yksityisen oppilaan eduksi koituvana.

"Ryhmén hyvéksi toimiminen. Mitd se on? RyhmétyGskentelyd ja yhdessé
tekemista.” (Erityiskoulu, 27)

Teemapdivat koetaan merkittdvaksi syrjdytymisen estamistoimenpiteissad. Tee-
mapaivéat ovat ennenkin olleet koulujen tydsuunnitelmiin merkittyja asioita, mutta
ne halutaan téssékin tuoda esiin kolmen koulun osalta.

"Teemapéivét, projektit ja muu koulun ulkopuolinen toiminta. Mitd se on?
Ernityisesti heikosti motivoituneiden ja syrjdytymisvaarassa olevien oppilai-
den aktivoituminen, kerhojen kurssittaminen + “kerhopankki”.” (Yhtendis-
koulu, 15)

Vastuuoppilaat toimivat periaatteella isompi auttaa pienempaa. Kaksi koulua on
katsonut saavuttavansa tavoitteita syrjdytymisohjelmallaan, jossa osana on isom-
pien oppilaiden vastuu pienemmista koululaisista. Padaméaaran saavuttaminen
koskisi 1ahinna valitunti tai muita tuntien ulkopuolista tekemista ja korostuisi eri-

ikaisten oppilaiden ryhmissa kuten esimerkiksi yhdysluokissa.

"6 Ik:n oppilas vuoroviikoin ‘vastuuoppilaaksi’ pihalla vélitunnilla.” (Ala-
asteen koulu, 10)

Retket on miellyttava tapa tutustua laheiseen koulua ympéaréivaan luontoon tai
kauemmaksikin. Erilaisia luonto-, yo- ja luokkaretkid on kouluissa tehty aina. Kak-
si koulua katsoo sen edelleenkin olevan oleellinen seikka turvatessamme lasten
pysymisen yhteiskunnan piirissé. Asiaa on kuvattu koulun ulkopuolisen tekemisen
listoissa tai sosiaalisuuden tai ihmissuhdetaitojen syventamisen osalta.

"Sosiaalisuuden ja ihmissuhdetaitojen oppiminen. Mité se on? Retkid, vie-
railuja, yhteisid oppimistuokioita, toimintapéivid, juhlia, luokkas&antdjen
laatiminen.” (Ala-asteen koulu, 18)



22

Lopuissa koodeissa on useissa mainittu jonkinlainen yhdess&olemisen teema,
mutta yhdeksi teemaksi niitd on vaikea liitda muuten erilaisten ulkoasujensa pe-
rusteella. Yhteisyys on mainittu esiintymisien, nayttelyiden. vierailujen, juhlien,
paivanavauksien yhteydessa tai koulun nakemisena toiminnallisena oppimiskes-
kuksena. Tukioppilastoiminta ja projektit eivat ole esilld kuin yksittdisen mainin-
nan muodossa syrjaytymisen estamistoimenpiteiden listoissa. Samoin on asenne-

kasvatuksen ja erilaisen sadantdjen laatimisen laita.

4.2.2. TUKITOIMET

Taman alanakokohdan koodit ovat hyvin usean koulun mielestéd merkittavia tais-
teltaessa syrjaytymista vastaan. Nakokohtaan nousi esiin yhdekséntoista koodia
ja yli puoleen niista l6ytyi useita mainintoja ohjelmissa. Alandkdékohta sisaltaakin
oppilashuollon keskeisimmat toimenpiteet korostuen erityis- ja tukitoimenpiteisiin.

Oppilashuoltotybryhmén tyén tehostaminen néhdéan viidentoista (l&hes puolet
kouluista) koulun ohjelmassa oleelliseksi ja korostettavaksi seikaksi syrjaytymisen
estamistydssa. Ryhman kokoontuminen haluttiin méaaraaikaiseksi ja eri alojen asi-
antuntijoista koostuvaksi. Pelkké tehostaminen ja monipuolistaminen mainitaan
useasti samoin kuin erityisopettajan ja kuraattorin roolia peraankuulutetaan. Kou-
lun ulkopuoliseen asiantuntija-/tukihenkiléverkostoon katsotaan péa&stavan oppi-
lashuoltoryhman kautta. Maaramuotoista ja -aikaista ryhmén toimintaa ei kaikissa

kouluissa katsota tarpeelliseksi.

*Oppilashuoltoryhmé&. Mitd se on? Séaénndllisesti kokoontuva eri alojen
asiantuntijoista koostuva elin.” (Ala-asteen koulu, 5)

"Oppilashuoltotyéryhmén toiminta. Mité se on? Oppilashuoitotyéryhmé ko-
koontuu tarpeen mukaan joustavasti, tarvittaessa huoltajat mukaan.” (Ala-
asteen koulu, 20)

Yieisesti halutaan myds huoltaja mukaan oppilashuoltoty6hén ja syriaytymisvaa-
rassa oleville oppilaille jatkuva seuranta. Oppilashuolto syrjdytymista estavana

nahdaan myds koko yhteison asiana, jossa oppilashuoltotyéryhmaé on vain osa.
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“Jokaiselle oppilaalle nimetédén tukihenkild, joka on ldhinnd luokanvalvoja.
Tukihenkilbndg voi my6s toimia oppilashuoltotyéryhmén jdsen, opinto-
ohjaaja tai tukioppilas. Mitd se on? Oppilaan ohjaus kuuluu koulun koko
henkilékunnalle.” (Yldasteen koulu, 33)

Tukiopetuksen antaminen on niin vanha juttu kuin peruskoulukin, mutta edel-
leen siihen uskotaan korjaavana ja tukevana toimenpiteené jopa syrjdytymisvaa-
rassa oleville oppilaille. Yhdeksan koulua merkitsi sen oleelliseksi seikaksi tadssa
menettelyssa. Rauhallisempi tahti ja pienempi ryhma nahdaan merkityksellisiksi.
Muistutetaan my6s annetun tukiopetusresurssin kéaytdsta sen itsensa takia. Toi-
saalla katsotaan kuitenkin todellisen tarpeen olevan ensisijainen lahtékohta.

"Tukiopetus. Mitd se on? Syrjdytymisen torjuntaa kayttaméllé tehokkaasti
tukiopetustunteja.” (Ala-asteen koulu, 9)

"Klinikka- ja tukiopetuksen suunnitelma. Mitd se on? Todellinen tarve pe-
rustana, klinikkaopetukseen saannéllisté tukea tarvitsevat, erityisopettajan
kaytté.” (Ala-asteen koulu, 16)

Tukiopetustyé nahdaan myods huolellisen suunnittelun kohteena tarpeen mukaan.
Myds lukujarjestykseen sidotun tukitunnin kayttéa ehdotetaan. Yieisesti monet
koulut ovat vain maininneet tukiopetuksen keinona estaa syrjaytymista sita itse-

&an sen enempaa kuvailematta tai selvittelematta.

HOPS/HOJKS monelle uutena maéareena ei niinkaan asiana on saanut yhdeksan
koulua merkitsemaan sen tarkeadksi syrjaytymista estavaksi asiaksi. Henkilékoh-
tainen opetussuunniteima muuttui vuoden 1999 aikana henkildkohtaiseksi ope-
tuksen jarjestamista koskevaksi suunnitelmaksi, jonka kaikkien koulujen maassa
tulee laatia vuoden 1999 loppuun mennesséa niistd erityisoppilaista, jotka ovat
lautakunnan paatoksella siirretty erityisopetukseen kokonaan tai vahintaan yhden
oppiaineen osalta. Erityiskouluissa HOPS:it ovat arkipaivaa, mutta vdhemman

tuttuja yleisopetuksen opettajille.
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"Henkil6kohtaiset opetussuunnitelmat ja mukautukset. Mitd se on? Oppi-
laalle voidaan laatia HOPS tai hadn voi opiskella mukautetun OPS:n mu-
kaan yhdessé tai useammassa aineessa.” (Yldasteen koulu, 31)

Erillinen erityis- ja tukiopetusresurssi oli jaossa ohjelman synnyttamisvuotena
ja on ollut sité sen jalkeenkin. Koulut saavat hyvien perustelujensa mukaan lis&a
laskennallisiin tukiopetus- ja erillistehtavakehyksiin ja kayttdvat ne parhaan kasi-
tyksensd mukaan. Nelja koulua on ndhnyt nimenomaan sen oleelliseksi seikaksi
syrjdytymisen estamistydssa. Toisilla se on vain mainintana, mutta joillakin kou-
luilla sillé on palkattu tuntiopettaja erityisopetustehtaviin. Resurssia on myds koh-

dennettu aivan tietyille oppilaille joissakin aineissa.

"Tukiopetus. Mitd se on? ‘Korvamerkittyd’ tukiopetusta hitaammin oppiville
10 tuntia viikossa ja 2 tuntia kielen opiskeluun.” (Ala-asteen koulu, 22)

Erityisopetuksen tehostaminen on samoin neljan koulun ohjelmassa. Kasitteella
ollaan tarkoitettu erityisopettajan tyén rauhoittamista ja kiireen poistamista seka
erityisopettajan rooliin ollaan kaivattu selkeyttédmista. Jatkuva lasnéolo ja toisaalta

paneutuminen vain tiettyihin aineisiin ndhdaan tarpeellisina.

"Erityisopetus. Mita se on? Oppilas voi saada osa-aikaista entyisopetusta
aineissa, joissa on vaikeuksia / erityisopettajat.” (Yldasteen koulu, 31)

"Erityisopettaja aina paikalla. Mitd se on? Jos oppilas poistetaan tunnilta,
han menee erityisopettajalle lopputunniksi.” (Yldasteen koulu, 32)

Opetusjirjestelyjen joustava muuttaminen on kolmen koulun keino ohjelmas-
saan. Asia esiintyy pelkkéna mainintana itsekseen tai toimenpidelistassa ulottuen

erityis- ja tukiopetukseenkin.

Erityisvaikeuksien huomiointi yksilotasolla saa kahden koulun kannatuksen
oleellisena toimenpiteena. Kuvailu liikkuu maininnasta seikkaperaisempaan asian

maéadarittelemiseen.
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“Erityisvaikeuksien huomiointi. Mité se on? Opetusta ja ohjausta yksiléta-
solla.” (Ala-asteen koulu, 14)

"Oppimisen ja opetuksen yksil6llistaminen. Mité se on? Oppilaiden tarpei-
den mukaan jaetut pienehkét ryhmét (9. Ik). Erityisopetuksen ja avustajien
tehokas hyddyntaminen/uusi oppimiskésite.” (Yldasteen koulu, 15)

Tukioppilastoiminta jo kauan kouluissa harjoitettuna ja MLL:n kautta organisoi-
tuna menettelyna on kahden koulun mielesta syrjaytymisen estédmistoimenpiteissa
mainittava. Asia on madritelty perinteisesti tai on laajennettu kasittamaan myods

muuta tukitoimintaa koulussa.

*“Jokaiselle oppilaalle nimetaéan tukihenkilb, joka on ldhinné luokanvalvoja.
Tukihenkilbng voi myds toimia oppilashuoltotyéryhmén jésen, opinto-
ohjaaja tai tukioppilas. Mitd se on? Oppilaan ohjaus kuuluu koulun koko
henkilbkunnalle.” (Yldasteen koulu, 33)

Oppilaskunnan toiminta on enemman tai vahemman paallekkaistéd edellisen
kappaleen teeman kanssa varsinkin pienimmissa kouluissa. Siind nahdaan kui-
tenkin viela mahdollisuuksia kahden koulun taholta, vaikka esiintyminen onkin

vain toimenpidelistoissa.

Oppilasta koetetaan tukea ohjelmissa luokkatoveria huomaamalla ja koulu-
avustajilla. Kummatkin nakékulmat ovat mainittuna kahden koulun ohjelmassa.
Nakoékohdat eivat ohjelmissa kuitenkaan ylla syvempéaan erittelyyn, vaan ovat vain

mainittuina.

Lopuista koodeista oppilaaseen kohdistuvia ovat oppimisvaikeuksien tukeminen,
itsenaisyyden tukeminen ja tydeldmaan tutustuttaminen. Vanhemmat ovat edus-
tettuna kotikayntien ja kouluuntulohaastattelujen muodoissa. Mainintana on myds

luokan- ja erityisopettajan yhteisty6.
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4.2.3. OPETTAJIEN YHTEISTY®

Opettajien yhteistyélle 16ytyy kaksitoista koodia. Kuitenkin niin, ettd ainoastaan
nelja ensimmaista I6ytyvat useamman koulun ohjeimasta. Loppujen kahdeksan
voikin ajatella olen ilmenevié vain jossain tietyssé yhteisdssa.

Yhteisistd toimintatavoista sopiminen ilmenee kolmen koulun syrjdytymisen
estamisohjeimassa. Opettajien luokka- ja koulukohtaiset palaverit katsotaan tar-
peellisiksi. Samoin yhteisistd asioista sopiminen monessakin merkitykseksi kat-

sotaan koko kolleegion tehtévéaksi kamppailussa syrjaytymista vastaan.

"Henkilékohtaiset opetussuunnitelmat ja mukautukset. Mité se on? Oppi-
laille voidaan laatia HOPS tai hdn voi opiskella mukautetun OPS:n mu-
kaan yhdessé tai useammassa aineessa / erntyisopettajat ja aineenopet-
tajat, sos.ped.opiskelijat, Iltis, Tutor.” (Yldasteen koulu, 31)

“Jokaiselle oppilaalle nimetddn tukihenkild, joka on ldhinnd luokanvalvoja.
Tukihenkilong voi myds toimia oppilashuoltotyéryhmén jésen, opinto-
ohjaaja tai tukioppilas. Mitd se on? Oppilaan ohjaus kuuluu koulun koko
henkilékunnalle.” (Yldasteen koulu, 33)

Tuntikehyksen jako on pakostakin koko yhteisén toimintaa, mutta oleelliseksi
opettajien yhteistyon kannalta syrjaytymista estettdessé sen on maininnut aino-
astaan kaksi koulua. Asia on mainittu toimenpidelistassa muuta —kohdassa, mutta

on myds selked ehdotus resurssien jaosta kohdentuen tiettyihin asioihin.

"Resurssien lisddminen puheopetukseen, taitoaineisiin, jakotunteihin. Mita
se on? OPS:n painopisteet arvioidaan uudelleen HOPS:sta lahtien” (Eri-
tyiskoulu, 25)

Ryhmikokojen minimoiminen on saanut kahden koulun kannatuksen. Opetus-
ryhmia halutaan pienemmiksi alkuopetukseen tai asia ainoastaan mainitaan. Yhta
vahvaa kannatusta saa arviointijdrjestelmien luominen kannustaviksi ja uusien

koululakien mukaisiksi.
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Loput koodit kuvaavat Idhinna erilaisia pienimuotoisia opettajien arkipaivaisia yh-
teistyébn muotoja, kuten tiimityd, keskustelu tai sitoutuminen koulun omiin toiminta-
ajatuksiin. Toisaalta huudetaan yhteisesti erilaisten koulutydn jarjestamista kos-

kevien seikkojen peréan opetusjarjestelyt oleellisimpina.
4.3. TOIMENPITEET KOULUAJAN/KOULUN ULKOPUOLELLA

Toimenpidealandkdkohtaan nousi analyysin perusteella esiin tekemisen valitt6-
myys, iltapaivatoiminta yleensa ja kotien merkitys. Muut seikat ovat enemmankin
kuriositeettejé, mutta koulujen kerhot mainittiin syrjdytymisen estamisohjelmissa
selvasti muita useimmin ja jarjestetyt ja valvotut iltapaivatoiminnat oli yhté selvasti

toiseksi merkityksellisempana esilla ohjelmissa.

4.3.1. TOIMENPITEIDEN VALITTOMYYS

Nopea yhteys puhelimitse oli valittémien toimenpiteiden joukossa mainittu kah-
den koulun ohjelmassa. Kummassakin korostetaan toimenpiteiden valittomyytta

ongelmatilanteiden ilmetessa.

”Yhteydenotot huoltajaan/perheneuvolaan. Mitd se on? Ongelmien ilme-
tess& mahdollisimman nopeasti yhteys esim. puhelimitse.” (Ala-asteen
koulu, 23)

Lopuissa koodeissa eri tavoin muistutetaan valittdmyydesta ja toimenpiteiden no-

peudesta.

4.3.2. ILTAPAIVATOIMINTA

Koulujen kerhot eivat ole mikaan uusi asia, mutta tassa syrjdytymisen asiassakin
kaksitoista koulua on maininnut kerhot tehokkaaksi toimenpiteeksi syrjaytymista
estettaessa. Asialla katsotaan pystyttdvan tukemaan oppilaita ja herattamman
heiss& mielenkiintoa uusiin asioihin. Toiset koulut vain luettelevat, mita eri moni-

puolisia kerhoja heilla pidetaan. Perinteiset kerhot voi katsoa olevan toinen ja
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tunnetumpi iltapaivatoiminnan muoto seuraavassa kappaleessa esiteltavan lltis —

toiminnan ohella.

"Aktivoimaan oppilaita harrastusten pariin. Mitd se on? Tuodaan esiin eri
vaihtoehtoja esim. iltakerhoja ja harrastuksia ym. Saatu kehysté syrjayty-
misen estdmiseen.” (Erityiskoulu, 24)

"Harrastustoiminta. Mitd se on? Aikuisten ohjaama sosiaalinen harrastus
tukee lapsen selviytymistd myés moniongelmatilanteissa (miehen malii).”
(Ala-asteen koulu, 6)

litis —toiminta on nimeltaan koululaitoksen, seurakunnan ja MLL:n yhteistoimissa
toteuttamaa toimintaa, joka on tarkoitettu alkuopetuksen oppilaiden valvotuksi il-
tapaivatoiminnaksi. Siséltokysymykset ovat paljolti kulloisenkin ohjaajan varassa.
Ohjelmissa toiminta on vain mainittuna, paivina ja kellonaikoina maériteltyna tai

toiminnaltaan maariteltyna.

"Kerhot: lltis, koulun omat kerhot, srk:n iltapdivédkerho, vanhempainyhdis-
tyksen elokuvat. Mitd se on? Oppilaille valvottua toimintaa iltapéivisin. (srk
-> viipalekoulussa, elokuvat perjantaisin)” (Ala-asteen koulu, 22)

Monen muunkinlaista toimintaa on iltapaiville kirjattu, mutta niille on vaikea l6ytéa
mitaan yhteista nimittéjaa ja ne ovatkin joitakin erityisia ja ainutkertaisia toimintoja.

4.3.3. KODIT

Kotien/vanhempien toiminnassa tai heihin kohdistuvassa koulun toiminnassa on
nahty lisdantyvan toiminnan ja syrjaytymista estavén toiminnan mahdollisuuksia.
Yksitoista erilaista toimintatyyppia voi erottaa tarkastelussa, joista nelja on mai-
nittu useamman koulun ohjelmissa. Listatut asiat eivat ole mitdan uusia ja toiste-

levatkin yleisesti tunnettuja kodin ja koulun yhteistydmuotoja.

Vanhempainyhdistystoiminta, joka kaynnistettiin koulujen johtokuntien poistumi-

sen jalkeen, ei kuitenkaan kaikissa kouluissa ole aktiivista ja niinpa tdma toiminta



29

oli mainittu ainoastaan kahden koulun ohjelmassa. Niissé on kuvailtu yhdistyksen

toimintamuotoja ja yhteisty6td muiden tahojen kanssa.

"KAPY. Mita se on? Vanhempainyhdistyksen kanssa tehtévé yhteistyo eri
tilaisuuksien jarjestémiseksi.” (Ala-asteen koulu, 9)

"Vapaa-aikaviraston ja vanh.toimikunnan yhteistyon jatkaminen. Mité se
on? Vapaa-aikavirasto yhdess& vanhempien kanssa jérjestamét kerhot,
retket ja tapahtumat.” (Ala-asteen koulu, 13)

Saumatonta yhteistybtd vanhempiin korostetaan kahden koulun syrjaytymisen
estamisohjelmissa. Asiassa korostetaan yhteydenpitojen s&annéllisyytta ja tarvit-

taessa toimenpiteiden lisdamistakin.

Perhetapaamiset koetaan kahden koulun kannalta oleelliseksi ohjeimassa.
Muotoina olisivat haastattelun liséksi vapaammanmuotoisetkin tapaamiset. Toi-

saalta yhteydenotot mainitaan vain konfliktitilanteissa.

"Asennekasvatus. Mitad se on? Toisen opettajan keinot kdyttéén jos mah-
dollista, vanhempien haastattelu ja kontaktit, oppilas nahtavé kokonai-

suutena.” (Ala-asteen koulu, 16)

*Yhteydenotot huoltajaan/perheneuvolaan. Mitd se on? Ongelmien ilme-
tessd mahdollisimman nopeasti yhteys esim. puhelimitse.” (Ala-asteen
koulu, 23)

Edelliseen osittain liittyen erottuu perheiden kasvatustydn tukeminen. Asia
mainitaan tukijarjestelyjen listassa tai tasmentédmalla, mita se tuki voisi olia kah-

den koulun toimesta.

"Kotien tukeminen. Mitd se on? Lastensuojelun palvelut, turvakotitoiminta,

sos.palveluihin ohjaus, kotikéynnit.” (Ala-asteen koulu, 23)
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Loput esiin nousseet koodit kuvaavat toisaalta erilaista vanhempien kohtaamista

ja toisaalta yhteiskunnan heille tarjoamia tukipalveluja.

4.4. YHTEISTYOTAHOT JA SIDOSRYHMAT

Koulutuslautakunnan kouluille tydsuunnitelman liitteeksi velvoittamaan ohjelmaan
tuli merkitd myds tarkeimmat yhteistydtahot joko ohjelman eri kohtiin tai kootusti
ohjelman loppuun, mutta ainakin sinne. Erilaisia yhteistyétahoja analyysissé nousi
esiin kolmekymmentayhdekséan eri tyyppia, jotka jakautuvat selvasti kolmeen eri
ryppéaseen. Kuuden ensimmaisen ohjelmissa mainittu useus on kymmenen luok-
kaa, kahdeksan seuraavan puolet siitd ja seuraavat yksitoista on mainittu vain
muutaman koulun ohjelmassa. Kertamaininteisia jaa viela reilusti yli kymmenen.

Vanhemmat on mainittu selkedsti tarkeimpénéd sidosryhména lahes puolessa
kouluja. Sidosryhmat on listattu ohjelmissa tiettyyn kohtaan ja niistd harvoin on
kerrottu enempaa kuin jo muuten ohjelmien eri kohdissa on tullut esiin. Koulun
omista tyontekijbistd kouluterveydenhoitaja on useimmin mainittu oleellinen
tyontekijaryhma. Kolmetoista koulua on maininnut hanet syrjaytymisohjelmissaan.
Terveydenhoitaja kuuluukin jo valmiiksi useimpien koulujen oppilashuoltoty6ryh-
maéan samoin kuin koulukuraattorikin, jonka yksitoista koulua on muistanut mer-

kita syrjaytymishenkil6stoonsa.

Useassa koulussa toimii vield hyvinkin toimeliaita vanhempainyhdistyksid, jotka
tulivat toiminnassaan lopetettujen koulujen johtokuntien tilalle. Vanhempainyhdis-
tyksien toiminta néhdaan paitsi rahoja hankkivana yksikkéna myds toiminnassa

mukana olevana.

Porissa ainoa mahdollisuus koulujen saada Satakunnan keskussairaalan liséksi
psykologipalveluita on kaupungin perheneuvola. Niinpéd se onkin mainittu kym-
menen koulun syrjaytymisen estamisohjelmissa. Asia on mainittava sinallaankin,
kun perheneuvola ollaan perinteisesti nahty pakolliseksi ainoastaan lapsia erityis-
opetukseen siirrettdessa lausuntojen antajana. Nyt ndhdaan myds muunlaisen

tehtavan mahdollisuus.
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"Oppilashuollon tehostaminen. Mitd se on? Aktiivinen yhteistyé kuraattorin
Ja perheneuvolan kanssa, perhetapaamiset.” (Ala-asteen koulu, 17)

Vapaa-ajan virasto, joka liikunnallisten mahdollisuuksien liséksi sisaltdad myés
kaupungin kulttuuri- ja nuorisotoimintaa sivuavat toiminnot, on mainittu seitseman
koulun ohjelmassa. Rooli on hyvin paljon samaniainen kuin yhteistyéssa vanhem-
painyhdistysten kanssa toteutetut toiminnot edellyttavat ja toimijapuolet ovat myés

litetty yhteen.

"Vapaa-aikaviraston ja vanh.toimikunnan yhteistyon jatkaminen. Mitd se
on? Vapaa-aikaviraston yhdessé vanhempien kanssa jarjestdmét kerhot,
retket ja tapahtumat.” (Ala-asteen koulu, 13)

Kuuden koulun yhteistyétahokseen kirjaama erityisopettaja kuuluu kaikkien
koulujen henkil6sté6n, siksi tuntuukin vahan omituiselta, ettd hanet on nain erik-
seen mainittu, ellei sitten ajatella hanen toimintansa nimenomaista tehostamista,
mutta sitd kasitellaankin tutkimuksessa oppilaaseen kohdistuvien toimenpiteiden
listassa. Koulupoliisi taas on harvemmin kouluissa vieraileva yhteisty6taho. Toi-
sissa kouluissa poliisi vierailee vain kerran tai pari vuodessa liikkenne- ja lailli-
suuskasvatustunteja antamassa. Erdilla alueilla kaupungissa, joissa toimii myos
oma korttelipoliisi, virkavaita onkin tutumpi ja useammin poikkeava vieras.

Kuusi koulua on merkinnyt syrjaytymislistoilleen sidosryhmina seurakunnan ja
sosiaalikeskuksen lastenhuollon tarkkaajan. Mainittujen rooli poikkeaa selke-
asti toisistaan. Seurakunta on perinteisesti ollut oppivelvollisuuskoulun yhteisty6-
taho aina kansakoulun alkuajoista lahtien. Perinteisten jumalanpalveluksien ja
aamunavausvierailujen lisaksi nyttemmin on seurakunnan tytt6- ja poikakerhoty6
lahentynyt kouluja varsinkin, kun iltapaivatoiminnan rahoittajia etsitdan. Lasten-
huollon tarkkaajan kanssa kun ollaan tekemisissa, on jo mita ilmeisemmin ky-
seessa jonkinasteinen lapsen/nuoren kasvatuksessa ja/tai huollossa tapahtunut

laiminlydnti ja pyritdan saamaan aikaan rakentavaa jatkoa.
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"Kotien tukeminen. Mité se on? Lastensuojelun palvelut, turvakotitoiminta,

808.palveluihin ohjaus, kotikdynnit.” (Ala-asteen koulu, 23)

Urheiluseurat ovat myds taho, jolta on toivottu kerhotyyppisté toimintaa liittyen
oleellisesti koulun kasvatustyéhon. Viisi koulua kehittelee yhteistyéta urheiluseu-

rojen kanssa.

Viisi koulua on myds merkinnyt oleelliseksi yhteistyétahoksi oppilashuoltotys-
ryhmiin, vaikka jokaisessa koulussa tulisi sellainen olla. Koulun sisaisena tydnte-
kijéiden yhteisty6tahona rooli on kuitenkin ymmérrettava. Jotkut koulut korostavat

my6s toiminnan tehostamisen merkitysta.

"Oppilashuoltoty6ryhmé. Mita se on? Saannollisesti kokoontuva eri alojen
asiantuntijoista koostuva elin.” (Ala-asteen koulu, 5)

"Oppilashuollon vakiinnuttaminen. Mitd se on? S&énnodlliinen oppilashuol-
totyéryhmén kokoontuminen, erityisopettajan roolin selkeyttdminen, ku-

Lopuissa muutaman koulun maininneessa yhteistyétahoryhméssé on erotettavis-
sa erilaiset oppilaitokset, terveyden/mielenterveydenhoitoyksikét ja erilaiset pai-
kalliset projektit. Yksittaisissa maininnoissa loytyykin sitten hyvin pitké ja kirjava
erilaisten oppilaitosten joukko. Maininnoissa on myods teollisuuden edustajia ja

monenlaisia virastoja mm. paivahoitotoimisto mainitaan.

4.5. ARVIOINNISSA POSITIIVIKSIKS! OSOITTAUTUNEET AIHEALUEET

Kun Porin kaupungin koulutuslautakunta edellytti kouluja liittamaan tydsuunnitel-
miinsa lukuvuoden 1997-1998 alussa ohjelman syrjdytymisen estamiseksi, se
my6s edellytti, etta koulut suorittavat my6s arvioinnin ohjelman toteutumisesta en-
nen kesaloman alkamista. Tass& luvussa esitelldan koulujen onnistuneiksi toi-
menpiteiksi arvioidut alanakokohdat. Kuusi koulua ei jattanyt ohjelmansa arvioin-

tia koulutusvirastoon lukuvuoden lopulla.
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Joidenkin koulujen arvioinneissa, jotka olivat huomattavasti pidempia ja jasennel-
lympi& kuin varsinaiset ohjelmat, tulee esiin tietynlainen koulujen voimattomuus
yhteiskunnan suurten muutosten edessa. Vaikka syrjaytymista estetdan, koetaan

syiden olevan muualla kuin koululaitoksessa itsessaan.

"Lyhyesti voidaan todeta, ettd koulu voi torjua syrjdytymisté 5 tuntia vuoro-
kaudessa 190 péivan aikana vuodessa, muun ajan syrjdytynyt lapsi elaéa
ympéristéssa, joka varsinaisesti aiheuttaa syrjdytymisen. Koulu, varsinkin
kun sen toimintaedellytykset on tdysimittaisesti turvattu, forjuu varsin te-
hokkaasti syrjaytymisté arkipéivaiselld tyolléan. On aiheellista kysyéa juuri
onko koulun resurssien heikentaminen osaltaan edesauttanut syrjdytymi-
sen oireiden esiintuloa ja helpottanut niiden havaitsemista. Yhteiskunnalli-
sen ajattelun muuttaminen kovempien arvojen suuntaan on ongelman
ydin.” (Ala-asteen koulu, 8)

Yhteistyé vanhempien/kotien kanssa on kymmenen koulun mielestéa onnistunut
mainittavasti. Vanhemmat on joko jélleen mainittu vain yhteistyétahojen joukossa

tai on voitu esittaa tarkkakin kertomus jonkin perheen tilanteesta.

»...Tén& vuonna meilla oli kyldlle harvinainen ’‘sosiaaliperheen’ sijoittami-
nen seké pieni rasistinen liikehdintéd vendléisperéistd ekaluokkalaista koh-
taan. Jarjestimme vanhempainillan koko kyldn rauhoittamiseksi ja huoleh-
dimme kiintedsta tukiryhmétoiminnasta kahden pikkupojan elémén hel-
pottamiseksi. ...” (Ala-asteen koulu, 10)

Vanhempien kanssa kaydyn yhteistydn muodot luetellaan monen koulun ohjel-
massa tarkkaankin pitéaen sisallaan vanhempainillat ja muut tapaamiset seka van-
hempainyhdistystoiminnan. Vanhemmat on myé6s otettu mukaan koulun arkipai-
véiseen toimintaan, mutta my6s reissuvihko ja puhelin mainitaan yhteydenpito-

muotoina.

»...Oppilaiden vanhemmat olivat mukana koulun toiminnassa osallistu-
malla koulun juhliin ja tapahtumiin seké erityisesti slalomtoimintaan.” (Ala-
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asteen koulu, 14)

» ..yleisin viestintdkanava lienee reissuvihko, jossa viestejd kulkee kah-
densuuntaisesti.” (Ala-asteen koulu, 19)

Oppilashuoltotybryhmai tulisi olla toimivana jokaisessa koulussa koordinoidun
erityisopetuksen jarjestamiseksi. Niinpa lahes kolmannes kouluista myGs toteaa
taman koulunsa syrjdytymisohjelman osa-alueen toimineen onnistuneesti. Arvi-
oinneissa mainitaan jokin tietty onnistuminen, todetaan kokouksia vain pidetyn tai
kuvataan koko toiminta yhteisty6tahoineen ja tehostamisineen. Erityisopettajan
roolia korostettiin monen koulun arvioinneissa. Ryhman tyén tuloksellisuudesta on
myos kyselty henkildkunnalta ja tuloksista jaettu infoa. Ty6n todetaan myés jatku-
neen jo vuosia, mutta valitellaan toisaalta kiintean ajan ja paikan puutetta. Eraas-

s koulussa on tyéryhmaa laajennettu perinteista kattavammaksi.

”Sosiaalisen puolen ’syrjdytyminen’ kokosi oppilashuollon tyéryhmén (ku-
raattori, terv.hoit., opettajat, vanhemmat) jonka ty6n tuloksena saatiin pik-
ku terroristit (6k:2 oppilasta) kohtuulliseen kayttaytymismalliin.” (Ala-
asteen koulu, 1)

"OHTR on toiminut s&&nnollisesti ja intensiivisesti. Oppimisvaikeuksia ja
muista ongelmista kérsivien tilannetta on pystytty hyvin seuraamaan ja
poistamaan joissakin méérin. Opettajat ovat saaneet ryhmélta tukea ty6i-
leen...” (Ala-asteen koulu, 8)

» ..Oppilashuollon tyéryhmé kokoontuu sé&&nndllisesti viikoittain. Kerran
kuukaudessa lastensuojeluviranomainen on paikalla. Téng lukuvuonna on
kaytetty myos poliisia apuna selvitettdessd muutamia ongelmatapauksia.
...” (Yldasteen koulu, 28)

Lahes kaikilla kouluilla ohjelmissa toimenpiteiden yhteydessa oli my6s mainittu,
kuka on kustakin tehtavasta vastuussa. Taman vastuuhenkildjirjestelmén koe-
taan arvioinneissa seitseman koulun osalta toimineen hyvin. Siité todetaan yksi-

selitteisesti, etta sen on toimittava, tuntuu toimivan tai, ettéa se vain toimii.
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"Vastuuhenkil6jérjestelmén on toimittava, koska ’‘paikkaajia’ ei ole.” (Ala-
asteen koulu, 5)

Kuusi koulua toteaa erityisopetuksen toimineen ja saavuttaneen tuloksiaan. Ar-
vioinneissa kuvataan erityisia onnistuneita toimenpiteita jonkin tietyn kouluaineen
suhteen ja auliina tydntekijoing erityisopettajan liséksi kiitetdan alkuopettajia. Eri-
tyisopetuksessa todetaan havaitun myoénteista kehitysta ja nain erityisoppilaita on
my6s integroitu yleisopetukseen. Monessa ohjelmassa korostetaan myés erityis-
opettajan keskeistd roolia oppilashuoltotyéryhméan toiminnassa. Mukautus on
yleisopetuksen klinikkamuotoisessa erityisopetuksessa tullut lukuvuoden aikana
mahdolliseksi ja sen on kerrottu tehneen tydskentelyad mielekkaammaksi.

"Suurin osa toiminnoista on jo aiemmin ollut tai vuoden aikana muuttunut
osaksi koulun kaytéantéja, joten ne ovat luonnollisesti lisénneet keskustelua
asiasta opettajien kesken. Entyisen aktiivisia suunnittelussa ja toteutuk-
sessa ovat olleet alkuopettajat ja erityisopettaja.” (Ala-asteen koulu, 11)

”...opettajien kanssa sopien ollaan saatettu oppilaita ertyisopetukseen
samoin myénteisen kehityksen jalkeen heitd on integroitu yleisopetuk-
seen...” (Yldasteen koulu, 13)

"Entyisopetus toimii hyvin. Monet heikotkin oppilaat péarjaavét normaalissa
luokissa ja he saavat erityisopetusta niissé aineissa, joissa sita tarvitsevat.
Mukautukset selkeyttivét opetusta ja antoivat heikoille oppilaille todellisen
mahdollisuuden edeta kykyjensd mukaan...” (Yldasteen koulu, 26)

Erityisopetuksen liséksi koulujen erillistehtavakehyksestd muodostuu myds ker-
hojen ja tukiopetuksen tuntimaarat. Ne ovatkin l&hes yht& runsaasti positiivisia
mainintoja saaneita syrjdytymisen estamistoimenpiteitd. Kouluissa kerhoja on ollut
ldhes aina, mutta edelleenkin toimintaa pidetddn hyvana keinona taisteltaessa
syrjaytymista vastaan. Toiset koulut toteavat kerhoja vain pidetyn, mutta toiset
ongelmoivat kerhoissa kayvan vain niitd oppilaita, jotka muutenkin menestyvéat
koulussa. Niinpa suurena haasteena ndhdaan syrj@ytymisvaarassa olevien lasten
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saattaminen kerhotoiminnan piiriin. Kerhoissa nédhdaan myds mahdollisen pysy-

van harrastuksen istuttamismahdollisuuden.

”...Oppilaitten suunnitelmallinen ohjaaminen kerhotoimintaan tulisi ndhdé
keinona torjua syrjéytymisesté aiheutuvia ongelmia. Kerhoty6n arviointi tu-
lisi saada systemaattiseksi. Arvioinnissa tulisi kiinnittdé erityistd huomiota
toiminnan sosiaaliseen merkitykseen. Koulun kerhoty0 voitaisiin néhdé
rinnasteisena keséleiritoiminnalle.” (Ala-asteen koulu, 8)

Tukiopetus nahdéén luokkakoon pienentédmisen ohella parhaana syrjaytymisen
estamistoimenpiteena ja sitd on kohdistettu erityista tukea tarvitseville. Toisaalla
todetaan sitéd vain annetun niin paljon kuin mahdollista. Ollaan kaytetty my6és niin
sanottua kahden opettajan mallia. Monessa koulussa todetaan tilanteen huono-
nevan oleellisesti, ellei nyt kaytdssé olevaa lisaresurssia tukiopetuksen jarjesta-

miseksi myénneta jatkossa.

”...Kohdistaminen vélttdméattémimpéén ollut mahdollista. Luokkakoon pie-
nentédmisen jélkeen paras syrjdytymisen estdmismuoto.” (Ala-asteen kou-
lu, 3)

*...Tukiopetusta on muutoinkin annettu resurssien mukaan.” (Ala-asteen
koulu, 17)

litis —toiminta on tarkoitettu alkuopetuksen iltapaivatoiminnaksi kattaen ensi- ja
toisluokkalaisten tarpeen valvottuun toimintaan ennen vanhempien kotiin paluuta.
Toimintaa on haitannut monelle taholle jaettu vastuu asian jérjestamisesta ja asi-
aan vihkiytyneiden ohjaajien puute. Nelja koulua on kuitenkin merkinnyt sen me-
nestykselliseksi toiminnaksi syrj@ytymistyéssa. Tarpeellisuus kuitenkin todetaan ja
toiminnan toivotaan jatkuvan. Toisaalla toiminta vain mainitaan toteutetun ohjel-

man osana. Myénteisena pidetaan myos sita, etta ollaan oltu vain mukana.

Luokka- ja kouluavustajia pidetdan onnistuneena toimintana vain kolmen koulun
osalta. Tydsuhteiden lyhyytta pidetdan kuitenkin ongelmana, mutta asiansa osaa-

vaa avustajaa pidetaan korvaamattomana.
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"Molempien kaytostd on hyvid kokemuksia. Pulmana koetaan se, efté
esim. kouluun vahéksi aikaa saatu koulutettu, erittdin hyvad avustaja iimei-
sesti sdastosyistd on jouduttu korvaamaan tydllistadmistuella palkatulla
henkilolla. Jatkuva ko. tyontekijéiden vaihtaminen tuo omat ongelmansa
mm. ‘sisdénajoineen’.” (Ala-asteen koulu, 4)

Erilainen yhteinen tekeminen pienemmassa tai suuremmassa piirissé on yhteen-
s& kahdeksan koulun mielesta tuottanut tulosta. Koulun tapahtumat koetaan ol-
leen merkityksellista ohjeiman toteuttamista. Tuolloin kouluilla ollaan yleensa to-
teutettu jokin projektitydskentelyyn perustuva jakso. Retkitoiminta néhdéan myds
yhtené téllaisena. Teemapéivé- ja erilainen pajatyyppinen toiminta on koettu on-

nistuneeksi.

"Keviéittalven aikana toteutimme erittdin haasteellisen ja myds paljon va-
paaehtoisty6ta vaatineen Tauno Teeren sédveltdmén ‘Linna’ —musikaalin,
jossa oli mukana 132 oppilasta. Kaikki musikaalin tekstitykset olivat oppi-
laiden tuotantoa. He osallistuivat my6s mm. lavasteiden tekoon ja koreo-
grafian suunnitteluun seké& asujen valmistamiseen. ...” (Ala-asteen koulu,
4)

Sidosryhmien kanssa toimiminen on myos ollut tuloksellista. Urheiluseurat, seu-
rakunta ja eri kaupungin hallintokunnat on mainittu toimineina tahoina. Toimin-
nassa on kiinteammin ollut mukana myés kummiyhdistyksia, jotka ovat antaneet

mm. sponsoritukea kouluvélinehankintoihin.

» ..Vapaa-aikaviraston, Visan ja Slalom —seuran kanssa yhteistyé rakentui
vanhaan tapaan sen sijaan seurakunnan kanssa pystyttin yhteistyGta
laajentamaan. ...” (Ala-asteen koulu, 14)

Toinen koulu on myés ollut onnistuneen yhteistyén parina ohjelmakoululle. Koulu

on ollut erityiskoulu tai ylaasteelle lahettava koulu.
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”...Oppilaiden sosiaaliseen kasvuun liittyvét asiat: yhteistyé Koivulan kou-
lun kanssa, kummiustoiminta ja —koulutus...” (Ala-asteen koulu, 18)

Jéljelld on vield toistakymmenté mainintaa onnistuneesta toiminnasta, mutta niille
on vaikeaa l6ytaa yhteistd nimittdjaa. Toisten mielestd sosiaalipedagogiikalla tai
tukiopetustoiminnalla on saatu tuloksia aikaan, toiset taas uskovat tuki- tai lisa-
opetukseen varsinkin alkuopetuksessa. Vield mainitaan erilaiset yhteisty6- ja il-
mapiiriasiat ja hyvin yksittaiset johonkin kouluun liittyvat spesiaalitoiminnot.

4.6. ARVIOINNISSA NEGATIIVISIKSI OSOITTAUTUNEET AIHEALUEET

Resurssien riittavyys on ylivoimaiseksi eniten negatiiviseksi koettu seikka kou-
lujen mielesta syrjaytymista estettdessa. Kahdeksan koulua on kirjannut sen hai-
tanneen oleellisesti toimintaansa. Neljdnnes kouluista on sitd mieltd, etta tuntike-
hys ja muista laskentatavoista keraantyvat tunnit ovat riittamattémia vastaamaan

nykykoulun haasteisiin, joista vahempiarvoisin ei liene syrjaytymisen estaminen.

Joissain ohjelmissa riittaméattdmyys on ilmaistu tilojen puutteen yhteydessa tai
jonkin toiminnan pienimuotoisuuden yhteydessa. Lisaantyneet oppilasmaérat ovat
pakottaneet keskittdmaan tunnit ainoastaan oppituntitydskentelyyn ja mm. erityis-
kouluissa luokkakoot ovat paisuneet. Tuntikehyksen lisdamista pidetadan suoraan
keinona syrjdytymisen estadmiseksi ja viime vuosina myonnetty liséresurssi pide-
taan ohjelman toteutumisen etenemisessa elinehtona niin erityiskouluilla kuin pe-

ruskoulun ala- ja yldasteellakin.

"Kehys kéytetty paisuneen oppilasvirran vuoksi tuntityGskentelyyn.” (Eri-
tyiskoulu, 20)

"Vaikeutena on myd&s oppilasryhmien kokoasiat. Vaikka olemme saaneet
lisdresurssia, se ei kuitenkaan ole pystynyt pienentdmaén ryhmia tarpeek-
si.” (Erityiskoulu, 21)

"Tuntikehyksen lisddminen olisi yksi varmimmista syrjdytymisen ehkaisy-
keinoista.” (Yldasteen koulu, 26)
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"Henkil6kohtaisesti toivoisin erityisesti ala-asteelle liséd resursseja oppi-
laan syrjaytymisen estémiseksi. Monesti ‘tilanne on jo menetetty’ oppilaan
tullessa ylaasteelle.” (Yldasteen koulu, 28)

litis —iltapdivitoiminta mainittiin positiivista tulosta tuottaneiden asioiden joukos-
sa, mutta nelja koulua on katsonut sen kuuluvan myés ep&onnistuneiden ohjelma-
kohtien joukkoon. Vetéjien ammattitaidottomuus ja vaihtuvuus seka ruokailijamaa-

rien ennakoimattomuus on haitannut voimavaroja kuluttaen.

»_..Tosin varsinkin Iltis —toiminta on verottanut henkilékunnan voimavaroja,
koska se on painottunut liiaksi péivéahoidolliseen toimintaan ...” (Ala-asteen
koulu, 15)

Kaupungin viranomaisverkosto ja koulua koskien 1&hinna asiatuntija-avun hitaus
on kahden koulun mielesta haitannut ohjelmansa toteuttamista. Mainittu on erityi-
sesti Perheneuvolan pitkat jonotusajat ja nopean avun puute oppilaiden psyyk-

kisten ongelmien kohdalla.

Henkilékunnan vaihtuvuus tai epayhtenaisyys on myds ollut este tuottoisalle
toiminnalle syrjaytymisen estédmisessd. Kahden koulun pohdinnoissa vaihtunut
opettajajoukko ja sen mukanaan tuoma vakinaisten opettajien lisdantynyt tydmaa-
rd on haitannut niin paljon, ettd se on rajoittanut voimavarojen kéyttéa syrjaytymi-

sen ehkaisemiseen.

Asenne on ollut haittana my6s kahden koulun ohjeiman toteutuksessa. Syrjayty-
mistyén vaatimaa my6nteista ilmapiiri ei olla saavutettu. Samoin oppilaiden ja jopa
huoltajien asenne on haitannut oppilaan pitémistd kaidalla syrjaytymattomaiia

polulla.

Koulutilojen tarkoituksenmukainen kiyttb ei ole ollut oikealla tolalla kahdessa
koulussa ja on nain haitannut ohjelman toteuttamista. Tyéryhmien kokoontumis-

paikkoja on liséksi ollut vaikea |6ytaa.
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Oppilaan leimautuminen ei ole enaa kuin kahden koulun peloissa. Lakkautettu-
jen koulujen oppilaat pelataan tulevan leimatuiksi véahempiarvoisiksi ja vielakin
peikkona ndhdaan vanha negatiivissévytteinen "apukoulu” —leima.

Lisaksi on kaksitoista koodia, jotka kaikki kasittelevat jotain epaonnistunutta tee-
maa. Vaikka ne ovat siséll6iltaén epayhtenaisia, kertovat ne jonkin olleen koulujen
ohjelmissa epdonnistunutta. Asioiden moninaisuus, jopa kulttuuriyhteiséjen erilai-
suus, on ollut esteena asioiden etenemiselle. Moni koulun vakiotoiminta, kuten
esim. tukiopetus, vanhempaintoimikunta ja oppilaskuntatoiminta, on listassa mai-
nittu epaonnistuneeksi. Mielenkiintoisin maininta lienee vaikeuksissa olevista &i-

deisté esteena syrjdytymisen estdmisohjelman toteuttamiselle.

5. OHJELMIEN JA OPETTAJIEN KASITYSTEN VASTAAVUUS

Laadullisen analyysin perusteella esiin nousseiden teemojen ja alanakékohtien
sisdlléllinen vastaavuus opettajien kasityksiin mitattiin laatimalla strukturoitu ky-
sely teemojen sisallbista, joihin tietty joukko opettajia vastasi valitsemalla mieles-
téan oleellisimmat seikat kustakin alueesta. Vastaajien joukko saatiin muodostet-
tua siten, ettd kouluille lahetettiin syyslukukauden alussa kutsu "Huoltoa oppi-
lashuollolle” —tilaisuuteen. Paikalle toivottiin kaikista kouluista 2 edustajaa oppi-

lashuoltotyérynmasta. Tilaisuuteen saapui 22 osallistujaa, joille kysely suoritettiin.

Tarkastelu suoritettiin teema ja alanakékohta kohdittain. Esiintymille laskettiin kor-
relaatiokerroin vastaavuuden tilastollisen merkitsevyyden selvittamiseksi. Tulok-
sista kerrotaan tassa kohdin vastaavuuden suuruus korrelaatiokertoimena ja tu-
losten lopullinen tutkiminen tehdaan tarkastelun yhteydessa.

Yksilé6n kohdistuvissa toimenpiteissa tarkastellaan oppilasta yksilond yhtei-
s6ssd. Oppilas on koulutoimenpiteiden yleisin kohde ja niinpé ohjelmien ja kyse-
lyn vastaavuus on tilastollisesti erittdin merkitseva (korrelaatio = 0.7438) erehty-
misriskin ollessa 0,1 %. Opettajat nakivat samoja asioita oleellisiksi kuin ohjeimis-

sa.
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Tiedollisten tavoitteiden tarkastelussa vastaavuutta ei voi sanoa olevan (korre-
laatio = -0,1639), silla se ei ole tilastollisesti merkitseva. Asiassa esiintyva nainkin
suuri ero antaa aihetta pieneen pohdintaa ja selvittavien tekijdiden analysoimi-

seen my6hemmassa tarkastelussa.

Oppilaiden ulkoinen hyvinvointi on kolmantena oppilaaseen kohdistuvissa toi-
menpiteissd. Samoin kuin edelld tulee tatakin kohtaa pohtia tarkemmin tuonnem-
pana tutkimuksessa, mutta kyselyn ja ohjelmien vastaavuus on kuitenkin olemas-
sa. Tosin se on tilastollisesti vain melkein merkitseva (korrelaatio = 0.4244) ja tar-

vitsee nain laajempaa tarkastelua.

Yhteis66n kohdistuvissa toimenpiteissd ensimmaisena tarkasteltavana on yhtei-
nen tekeminen . Vastaavuutta kyselyn ja ohjelmien valilld on havaittavissa, tosi
se on vain melkein merkitseva (korrelaatio = 0.4734). Samaa luokkaa on teeman
toisenkin tukitoimet -alandkdékohdan vastaavuus ohjelmaan (korrelaatio =
0.4423). Ainoastaan teeman kolmas alandkdkohta osoittaa selkeéasti huonoa
vastaavuutta syrjdytymisen estamistoimenpideohjeimien ja asiasta tehdyn kyselyn
vélilla. Opettajien yhteistyd ei tavoita vastaavuutta eika silla siis ole tilastollista
merkitsevyytta (korrelaatio = 0.2745).

Toimenpiteet kouluajan ulkopuolella teemassa tarkastellaan my6s kolmea
alandkékohtaa. Toimenpiteiden vilittdmyys -—alandkbkohta osoittaa kyselyn
heikointa vastaavuutta opettajien mielipiteiden ja koulujen ohjeimien valilla ollen
vailla tilastollista merkitsevyytta (korrelaatio = -0.0976). litapdivatoiminta osoittaa
tilastollisesti merkitsevada vastaavuutta opettajien kasitysten ja ohjelman valilla
(korrelaatio = 0.6981). Tilastollisesti melkein merkitsevan kodit —alanakékohdan

jaédessa vahemmalle vastaavuudelle (korrelaatio = 0.4074).

Sidosryhmistd ollaan selkedsti yhta mieltd opettajien ja ohjelmat laatineiden
koulujen mielesta ja vastaavuus on tilastollisesti erittdin merkitseva (korrelaatio =
0.8440). Yhteisty6tahot ovat juuri ne, jotka nousivat esiin koulujen syrjaytymisoh-

jelmien laadullisessa tarkastelussa.
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Toimenpidetasolla ollaan tilastollisen merkitsevyyden reunamilla, mutta kuitenkin
niin, etta opettajien oli kyselyn perusteella vaikeampi kuvitella, mitéd koulut olivat
arvioineet onnistuneiksi toimenpiteiksi syrjaytymista vastaan taisteltaessa (kor-
relaatio 0.5441). Epdonnistuneet toimenpiteet opettajat pystyivét arvioitsemaan
tilastollisesti erittdin merkitsevaa vastaavuutta osoittaviksi (korrelaatio = 0.6746).

Vastaavuus ohjelmien ja opettajien kasitysten vaélilla on esitetty tasséa lineaarisen
korrelaation keinoin, jolloin tayttd vastaavuutta ja suurinta tilastollista merkitse-
vyyttd osoittaa korrelaatiokertoimen arvo 1. Tulosten tarkastelun yhteydessé
koulujen syrjaytymisen estamistoimenpiteiden ja opettajille tehdyn kyselyn vastaa-
vuuksia tarkastellaan osana tutkimuksen tulosten tarkastelua.

6. SYRJAYTYMISEN ESTAMISOHJELMIEN TARKASTELU

Seuraavassa kappaleessa tarkasteltavilla tutkimuksen teemoilla ja alanakdékoh-
dilla on tilastollisesti erittdin merkitseva vastaavuus porin kaupungin perus- ja
erityiskoulujen syrjdytymisen estdmisohjelmien ja opettajien kasitysten valilla.
Niinpa seuraavassa tarkasteltavat asiat ovat niité toimenpiteitd, joihin ryhtyminen
tai edelleen suorittaminen ovat onnistumisen edellytyksid omaavia syrjaytymisen
estamistydssa, silla opettajat ovat sitoutuneet niihin. Opettajathan ovat koulutason

ohjelmien toteuttajia.

Tarkastelua edeltda seuraavalla sivulla kuvio 3., jossa on kuvattu tarkastelussa

noudatettu kolmijako:

“onnistumispotentiaalit’” = YHTEISOLLINEN YKSILOLLISYYS
- sidosryhmat
- oppilas yksiléna yhteis6sséa
- iltapaivatoiminta
- epéonnistuneet toimenpiteet
"kehiteltavat” = OPPILASHUOLTO JA KODIT
- onnistuneet toimenpiteet
- yhteinen tekeminen

- tukitoimet
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- ulkoinen hyvinvointi

- kodit
"toimimattomimmat” = OPETTAJIEN HUOLI; TIETO JA YHTEISTYO
- opettajien yhteistyd

- tiedolliset tavoitteet

- toimenpiteiden vélittdmyys

ONNISTUMISPOTENTIAALIT

-

korrelaatio

HTOIMMATTOMMMA

OHJELMIEN ALANAKOKOHDAT

KUVIO 3. Syrjaytymisen estamisohjelmien laadullisen tarkastelun teemojen

alanakokohtien sijoittuminen maarallisessa tarkastelussa

6.1. YHTEISOLLINEN YKSILOLLISYYS

Koulu ja yhteisty6tahot turvaavat oppilasta yksiloné yhteistss& huomioiden ha-
nen tarpeensa koulupéivan aikana. Terve minakasitys kasvaa yhteisOssa, johon
oppilas tuntee kuuluvansa. Opettajienkin mielestd koulujen syrjdytymisen estéa-

misohjelmat ovat tuoneet oleellisen seikan asiasta esiin.

Nuorten syrjaytymisen ehkaisemiseen tarvitaan Takalan (1992) ja Virtasen (1995)
mukaan pitkélle raataloityja kokonaisvaltaisia ja yksiléllisia toimenpiteita, joissa
kunnioitetaan nuorten omia tulkintoja ja toiveita. He painottavat erityisesti nuorten
eldamanhallinnan kokonaisvaltaista tukemista.
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Tama on koulujen mielesta erittdin oleellinen seikka oppilasléhtéisistd seikoista
keskusteltaessa. Ensisijaiseksi vaikeuksien voittamisen kriteeriksi asetetaankin
vahva itsetunto ja siihen oppilaalla on helpompi yitéa, kun oma elaméa on hallin-

nassa.

Helsingin kaupungin "Lahivastuu® -projektitutkijana toimiva kasvatustieteen mais-
teri Ulla Reitera-Paajanen (1998) on selvittanyt kasitteella tarkoitettavan nuorten
tarpeista lahtevaa alueella toimivien ihmisten verkostotyéta. Koulussa se on ope-

tus- ja kasvatusvastuuta jokaisesta sen oppilaasta.

Porin peruskouluissa ajatellaan, etta tallaisella verkostotyélla saadaan aikaan
kouluyhteis6ja, jotka lapsi/nuori tuntee omaksi paikakseen. Téllaisessa kotikou-
lussa oppilaan todelliset vahvuudet on helpompi havaita ja lahjakkuudet paasevat

esiin seka nain eliminoidaan syrjaytymisriskia.

Porissa toteutetaan kolmatta vuotta seurakunnan, MLL:n ja koululaitoksen yh-
teisty6na iltapdivitoimintaa alkuopetuksen lapsille arkipaivina kello 12-17 pita-
jasta tai kaupunginosasta riippuen. Toiminta on koettu mielekkaéksi, jos toisaalla
ollaan myds valiteltu ohjaaja- ja resurssipulaa. Opettajien kasityksilla ja koulujen
ohjelmilla asiasta on laaja vastaavuus. Voidaankin olettaa, ettd kyseinen toiminta
on voimakkaasti koulun tavoitteita tukevaa toimintaa ja silla voidaan olettaa es-

tettdvan alkava syrjaytymiskehitysta

Pulkkinen (1997, 41) toteaa, ettd Suomessa ei ole huolehdittu koululaisten huol-
losta iltapaivisin, mutta nyttemmin siihen on saatu muutosta kuten téssa tutkimuk-

sessa ollaan todettu (Porin kaupungin organisoima litis —toiminta).

Porilaisissa kouluissa on toiminut laaja iltapaivatoiminnan projekti, jonka tarkoi-
tuksena on jarjestaa koulun paattymisen ja vanhempien kotiintulon véliseksi ajaksi
oppilaille toimintaa kouluilla. Projektissa on mukana monia yhteistydtahoja ja se
on myds osa edella mainittua syrjaytymisen estamiseksi tehtdvaa tydtd (Porin

koulutoimen kehittamisohjelma 1998, 14)
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Koulujen ohjelmissa tuli mainita myés yhteistybtahot ja sidosryhmit, joiden
kanssa toimiminen oletetaan tuottavan syrjaytymisty6ssa positiivisia tuloksia.
Léydosten tarkastelussa esiin nousseet yhteistydtahot ovat myés ne, joihin opet-
tajat luottavat. Seka ohjelmat ettd opettajat mainitsevat tarkeimpana yhteistyéta-
hona lasten ja nuorten vanhemmat. Jo kauan ymmarretty asia koulujen tydsken-
telyssa pyrittéessé voittamaan koulunk@ynnissé ja sen jélkeisessa eldmassa esiin
nousseita ongelmia saa siis vahvistusta tutkimuksen tuloksia tarkasteitaessa. II-
man vanhempien kanssa tehtavaa tydta kouluvaikeuksien ja sitéd kautta syrjayty-

misen voittamisesta ei voi puhua.

Paula Maatta (1999, 97) kertoo kirjassaan "Perhe asiantuntijana. Erityiskasvatuk-
sen ja kuntoutuksen kaytannét® perheldhtbisen tyén (Dunst, Trivette ja Hamby,
1991) perustuvan ekologiseen nakemykseen lapsen kehityksesta, perheen toi-
minnasta ja auttamisen mahdollisuuksista. Tédmén suuntainen ammatillinen
orientaatio on vield harvinaista. Vallitseva nakemys asiantuntijuudesta seka kas-
vatus- ja kuntoutusalan ammatti-inmisten medikalistinen keskittyminen yksilén
patologiaan tai poikkeavuuteen ovat edelleen vahvasti ohjaamassa ammattikay-
tantéja ammatillisesti johdettuun suuntaan. Perhelahtinen tyé perustuu ajatuk-
seen, etta lasta ei voi riittéavasti auttaa tuntematta hanen kasvuympéristénséa — ko-
tinsa — laatua ja toimintaperiaatteita. Suunnitelmia laadittaessa ja toteutettaessa

tarvitaan vanhempien asiantuntijuutta.

Koulujen ulkopuolisista oppilashuoltotytntekijdistd oleellisina yhteistyéhenkilina
esiin nousevat kouluterveydenhoitaja ja — kuraattori. Kummankin tyé kohdistuu
yksilé6n ja on siis oppilaskeskeista. Koulut ja yksittdiset opettajat luottavat heihin
koulun kasvatustyéta yllapitavind voimina, joitakin poikkeuksia lukuun ottamatta.
Puutteellisilla sektoreilla kouluterveydenhoitajat ovat omaksuneet kuratoorista
toimintaa pelkén terveydenhoidon lisdksi. Tdéméan voi katsoa olevan tulostenkin

valossa l&hes korvaamatonta toimintaa nuorten syrjytymista estettdessa.

Syrjaytymisohjelmiin yhtenevasti opettajat katsovat vanhempien koulujen yhtey-
dessé harjoittaman yhdistystoiminnan olevan kouluyhteis6a seka rahallisesti etta

toiminnallisesti tukevaa ja siksi syrjdytymisen estamisty6té parhaimmillaan.
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Koulun ulkopuolisista laitoksista ja virastoista tarkeimmiksi yhteistyétahoiksi kou-
lujen ohjelmien ja opettajien mielipiteiden mukaan osoittautuvat perheneuvola ja
vapaa-ajan virasto. Edellinen tarjoaa Porin kaupungin ainoat psykologipalvelut
kouluikaisille ja nain sen on helppo omata merkityksellisyytta. Opettajat ovat kui-
tenkin melko tuskastuneita viikoiksi venyviin jonotuksiin. Jalkimmainen taas omaa
laajan mahdollisuuksien kirjon tehda nuorisoty6td ja koulut ovatkin |0ytaneet
enenevét yhteistydmahdollisuudet iltapédiva- tai muuta harrastustoimintaa jarjesta-
essaan. Urheiluseurat omaavat samankaltaista opettajienkin mieleistd ohjelmal-

lista toimintaa. Kuitenkin vahan kapeammalla sektorilla.

Erityisoppilaiden ammatinvalinnan vaikeudet johtuvatkin Heinosen (1996) mukaan
kykeneméattomyydestd ymmartada ja huomioida heidan ratkaisuihinsa vaikuttavat
tekijat. Todettava kuitenkin on, etta erityisoppilaiden mukauttamisesta ja persoo-
nallisuuden kehittdmisesta huolimatta heidan koulutuksessa- ja ty6ssapysyminen

on ollut ongelmallista (Kuorelahti 1993, 50).

Vaikka erityisopettaja kuuluu kaikkien koulujen henkildkuntaan joistakin tunneista
taysipaivaisyyteen, koulut ovat ohjelmissaan nimenneet heidat yhteistyétahok-
seen koulupoliisin tapaan ja maarassa. Selitys lienee koulukohtaisen mieltamista-
hon mukainen. Onhan kiertavan erityisopettajan lasndolo kouluissaan paljon véa-
haisempaa kuin sellaisessa koulussa, jossa toimii useitakin erityisopettajia viikon
jokaisena paivana. Tata ajatellaan opettajienkin tukevan kasityksen ilmaisevan.
Oppilashuoltotyéryhmé&n mainitseminen tassa kohdin ohjelmissa selittynee sa-

moilla perusteilla.

Seurakunta on perinteisesti ollut koulujen yhteistybkumppani ja toiminta tiivistyy
edelleen koulujen iltapaivatoimintojen yhteydessa. Sosiaalikeskuksen lastenhuol-
lon tarkkaaja koulujen lisdantyvana yhteistyétahona kertoo jo jonkinasteisesta
lapsen tai nuoren huoltamisen laiminlyénnista yhteiskunnassamme. Namé ohjel-
missa runsaasti mainintoja saaneet tahot ovat opettajienkin mielesta viela ja toi-

saalta uutena toimintamuotona nuorta syrjayttamisesta estévia toimintamuotoja.
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Syrjaytymisen estédmisohjelmien arviointien laadullisessa tarkastelussa esiin
nousseet negatiiviseksi osoittautuneet aihealueet ovat korkeassa vastaavuu-

dessa opettajille kohdistetun kyselyn tuloksiin.

Jotta tuloksellista syrjaytymisen estamisty6td kouluilla voidaan harjoittaa, tulee
koululla olla paitsi kyky tyén suorittamiseen myos tila- ja tuntiresurssit korjaavan
opetuksen suorittamiseen. Koulujen ohjelmista kdy ilmi ja opettajat vahvistavat,
etta suurin haittaava tekija tulokselliselle syrjaytymisen estamistyélle on henkilé-
kunta-, tila- ja opetustuntiresurssien riittdméttémyys varsinkin tuki- ja erityisope-
tuksessa olkoonkin, ettd kunta on viime vuosina koettanut runsaskétisesti jakaa

tunteja vajeen tayttamiseksi.

Samantyyppisen arvioinnin saa koululaisten iltapéivéatoimintakin, mutta siind nega-
tiivisuus spesifioituu ohjaajien vaihtuvuuteen, jonka pidetdan myds olevan muun-

kin opetuksen vitsaus, ja saatavuuden kehnouteen.

Helsingin yliopistosta tohtori Markku Jahnukainen (1999) toteaa, etta suositeltavin
ja hyvaksytyin interventio (jopa nuoret luottavat siihen, katso Nuorisoasiain neu-
vottelukunta 1998) syrjaytymiseen on koulutus. Taméa perustuu otaksumaan, etta
koulutuksen puute on ensimmaisia asioita johtamaan heikkoon asemaan tyémark-

kinoilla, johtamaan tyéttdmyyteen ja lopulta syrjdytymiseen aikuisena.

Jahnukainen (1996) nékeekin lisdluokan siltana tulevaisuuteen. Han toteaa, etta
uudenlaisilla opetusjarjestelyilld onnistutaan motivoimaan jopa aiemmin runsaasti
koulusta poissaolleita oppilaita. Heidén omien kiinnostusten pohjalta opiskelu tuo
sellaisia kokemuksia, joita heilla ei ole aikaisemmin ollut. Seuraavassa eraan op-

pilaan ndkemys:

"Olen kaynyt yli yhdeksén vuotta peruskoulua. Ylaasteella koulu tuntui to-
della inhottavalta. Ei jaksanut kdyda tunneilla, mutta pakko se oli. Nyt kun
olen kymppiluokalla ainoa ongeima on aamuinen heradaminen.

Jahnukainen kuvaa koulutuksen tarpeelliseksi ja on tullut tutkimuksissaan va-
kuuttuneeksi lisdluokan merkityksestd. Han myds korostaa koulutuksen suurta
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merkitystéd syrjdytymistydssa. Naitd seikkoja haittaavana tuodaan esiin vaikeasti
keskiasteen koulutukseen sijoittuville niin tarkedn asiantuntija-avun puutuminen
viranomaisverkoston hitauden vuoksi. Opettajat kokevat ohjelmissakin havaitun

puutteen todelliseksi.

Tutkimuksen avulla olisi todennakdisesti mahdollista luoda nykyistd tehokkaam-
paa jatkuvan arvioinnin ja kehittdmisen mallia, jonka tuloksena voidaan mahdolli-
sesti vakiinnuttaa uudenlaisia koulutuksellisia rakenteita. Pysyvien rakenteellisten
ja toiminnallisten muutosten saavuttaminen edellyttda tutkimuksen liittamista ny-
kyista paremmin erilaisiin kokeiluhankkeisiin (Markku lhatsu ja Kari Ruoho 1999).

Tallaiselle tutkimukselle olisi kysyntaa jatkuvan kehittdmisen mallin luomiseksi.
Koulujen myb6nteinen ilmapiiri, tilojen tarkoituksenmukainen kaytté, oppilaan lei-
mautuminen ja asioiden vieminen kdyténnon tasolle ovat seikkoja, jotka koetaan
onnistuneen negatiivisesti Porin kaupungin syrjaytymisen estdmisen ohjelmaa to-
teutettaessa. Koulujen kirjallisen arviointipalautteen vastaavuus opettajien kasi-

tyksiin on korkeaa tasoa.

Perinteisen kouluopetuksen sijaan on tarjolla jo nykyaan vaihtoehtoja. Imatran
ESY -projektissa Petri Lempidinen (1996) on todennut, ettad koulutilojen sijoittami-
nen vanhaan omakotitaloon lahensi todelliseen eldméaan ja irrotti opiskelua koulun
sisdisistd sosiaalistamistavoitteista. Perinteisia vaatimuksia ilmeni s&annéllisen
kouluuntuloajan vaatimuksessa, mutta oppilasiéhtéisen tavoiteasettelun ansiosta

nuoret kokivat sen hyddylliseksi. Erds oppilas tiivisti asian seuraavasti:

"En mie 00 sama tyyppi ko viime vuonna. Mie oon oppinut pyytdmaan opet-
tajalta anteeks. Kyl mie kavereilta oon aina voinu pyytaa anteeks jos oon sa-
nonu tei tehny jotai - mut opelta en oo koskaa pyytany anteeks mitaa. Paitsi
téana vuonna” (Lempiainen 1996).

6.2. OPPILASHUOLTO JA KODIT

Oppilashuoitohenkilostd tekee yhteistydssa kotien kanssa korvaamatonta tyéta

yrittdessaan turvata kaikkien oppilaiden etenemisen koulussa ja kouluissa yhta
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hyvin kuin yhteiskunnassakin. Téhan lukuun siséltyy suurin joukko laadullisen do-
kumenttianalyysin teemojen alanékékohdista. Namé Porin kaupungin koululaitok-
sen syrjaytymisen estamisohjelmien toimenpiteet ovat sellaisia, joilla on tilastolli-
sesti melkein merkitsevd vastaavuus opettajien kasityksiin eli ovat selvastikin
kayttokelpoisia, mutta edelleen kehitettavid. Huomionarvoista on, etté tahan luok-
kaan kuuluvat lahes oleellisimmat oppilashuollon sektorit koululaitoksessamme.
Naiden tulosten perusteella voidaankin paételia, ettd kaikkea mahdollista tyéta
syrjaytymisen estamiseksi Porin koululaitoksessa ei vield olla tehty, tai jos on,
opettajien sitouttamisessa on viela asennepohjaista tai kiinnostukseen liittyvaa ra-

kennustyéta tehtavissa.

Ulkoinen hyvinvointi on sellainen alandkékohta, johon nousi useampiakin koo-
deja koulujen ohjelmista, mutta ainoastaan terveyskasvatus mainitaan useamman
koulun syrjaytymisohjelmassa. Oppilaiden terveyteen tuleekin kiinnittaa jatkossa-
kin suurta huomiota, silla Porissa lokakuussa 1999 julkaistu edellisen lukuvuoden
kahdeksas- ja yhdeksasluokkalaisille tehty terveyskysely osoittaa yha laajenevia
kayttajalukuja seka tupakan etta paihdyttavien aineiden vaarinkaytossa. Kaytan-
ndssé se tarkoittaisi, ettd koulujen ohjelmissa tulisi jatkossa iimeta toimenpiteita,
joilla edistetdan oppilaiden tervehtymistd seké fyysisesti ettd psyykkisesti, etta
paastaisiin tilanteeseen, jolloin oppivelvollisuuskoulunsa paattanyt nuori pystyisi
itse estdmaan omaa syrjdytymistadn keskiasteen opintojaan tai jatkoelaméaansa

aloitellessaan.

Jukka Somerharju (1992) kertoo berliinilaisestd Kaupunki kouluna -projektista, jo-
ka perustuu kasitykseen, etté vaikeastikin syrjdytymisvaarassa olevat nuoret ky-
kenevat itsendiseen tyGskentelyyn. Produktiivisessa oppimisessa lahtékohtana
on, ettd oppijat itse hakevat ongelman ratkaisemiseksi tarvitsemansa tiedon.
Oleellisinta tassé on reflektiivinen ajattelu. Die Stadt als Schule -projektin kokeilu-
vuosien aikana yli 80% nuorista on onnistunut luomaan elédmalleen uuden alun.

Yhteinen tekeminen on alanékékohta, jonka ohjelmalliset mainintakerrat ovat
laajat ja keskittyvat myds viiden oleellisimman koodin kokonaisuudeksi. Niissé ku-

vataan koulujen erittain oleellisia toimintamuotoja, joiden variaatioita ja kehitelmia
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soisi jatkossakin ndkevan, silld ovathan opettajatkin toimenpiteiden suunnassa

liikkeella joskin viela kyselyn perusteella varovaisemmin.

Tahan Johanna Juvonen (1995) nakee auttavaksi elementiksi yhteistoiminnallisen
oppimisen. Varsinkin sosiaalisten ja vuorovaikutustaitojen oppimista varittaa usein
vélilld nopeakin eteenpéin paaseminen ja vélilla taantuminen aikaisemmalle ta-
solle. Hanen mielestdan suuremmilta karikoilta valtytaan laatimalla heti alussa

selkeéat pelis&dannét.

Erityisluokanopettaja Irene Harkénen (1998) nékee kuitenkin peruskoulun erityis-
luokilla olevan mahdollisuuksia integroitua yleisopetukseen mahdollisuuksien mu-
kaan. Helppoja tapoja integroitua ovat yhteiset rakennukset, ruokailut, valitunnit ja
juhlat. Pidemmalle menevéassa integroinnissa oppilaat opiskelevat osittain yleis-

opetuksessa olevien oppilaiden kanssa.

Kummioppilastoimintaa onkin kehitetty kouluasteiden ja —muotojen liittymakohtiin
takaamaan onnistuneemman siirtymisen varsinkin yldasteelle tulon yhteydessa.
Toiminnasta onkin merkkeja kouluilla, mutta sen kaikkia kouluja koskeva ja koulu-
kohtainenkin laajeneminen tuntuisi poistamaan syrjaytymisriskeja. Monessa kou-
lussa opettajatkin toimivat kovin yksin ja se nékyy ennen muuta opettajajohtoisena
tyéskentelyna luokissa. Ryhmaé- ja parityéskentely tulisi kuitenkin laajeta yleisem-
maksi tyoskentelymuodoksi (vrt. yhteistoiminnallisuus), jolloin mukaan voitaisiin
saada muuten yksinaisyytensa vuoksi syrjdytymisvaarassa olevia. Opettajat kylla
nékevat asian melko tarpeelliseksi, mutta syrjdytymisen estamisohjeimissa asiaa
on tuotu esiin vain muutamassa koulussa. Teemapdivéat olisivatkin oivallinen
muoto tamankaltaisen tyén aloittamiselle. Vastuuoppilastoiminta sivuaa taas erit-
tain lahelta jo kasiteltyd kummioppilastoimintaa. Suurena kayttamattémana voi-
mavarana esiin nousee kuitenkin muutaman koulun osalta koulun yhteiset retket.
Opettajatkin nakevat siind potentiaalia, mutta toiminnan eneneminen tulisi var-
maan takaamaan kaikkien oppilaiden suurempaa viihtymista ja yhteenkuuluvuutta
koulussa. Selittdvana seikkana edelld mainittujen térkeiden asioiden vain melko

oleelliselle esiintymiselle ohjelmissa ja opettajien kasityksissd nahdaan tassa
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alandkdkohdassa oleva suuri yksittdisten koodien joukko, joissa viittd ensim-

maista koodia lahella olevia asioita on lueteltu useita yksittaisia.

Porin erityis- ja peruskouluissa opetuksen ja kasvatuksen tukena olevat tukitoi-
met ovat saaneet runsain maarin merkintdja myos syrjaytymisen estamisohjelmiin.
Nimeaminen lienee monitahoista tai asia sanotaan muuten hyvin monella tavalla,
silld huolimatta runsaasta toimenpiteiden keskittymisestd ohjelmissa opettajien
kasitykset toimenpiteiden kaikkivoipuudesta ovat vain kohtalaista.

Kivinen ja Kivirauma (1988, 23) ovat olieet sitd mieltd, etta aikaisin mahdollinen
erityisongelmien diagnosointi ja sen jalkeinen erityiskuntoutus pystyy poistamaan
oppimisvaikeudet. Kuitenkin nykylaatuinen yha laajeneva erityisopetuksen tarve
asettaa kyseenalaiseksi tuon korkean ajatuksen sisaistdmisen koulumaailmassa.

Edella mainitussa tehtavassa koulujen oppilashuoltotyéryhmien tyén tehostami-
sella nahdéan ohjeimissa lukumaaraisesti suuri merkitys. Olisiko kuitenkin mai-
nittua ty6ta jo siina méaarin tehty, ettd opettajat eivat taysin tue tehostamisen mer-
kitysta. Eivat kylla sitd mydskaan kiista, mutta ilmeinen syventavan keskustelun
tilaisuus ja vaatimus asiassa on, jotta ohjelmien ja opettajien kasityksia voitaisiin
sovittaa lahemmalle toisiaan. Tukiopetuksen antaminen tuodaan tassa myds run-
saasti esille ja opettajien tuen tdyden puuttumisen ndhdaan enemmankin liittyvan

erilliseen erityis- ja tukiopetusresurssiin.

Uusien koululakien tultua voimaan kaikille erityisopetukseen siirretyille tulee laatia
henkilékohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma (=HOJKS). Taman
henkilkohtaisen opetussuunnitelman (=HOPS) laajennetun version siséistys
opettajien keskuudessa ei ole kiistaton. Varsinkin yleisopetuksen yhteydesséa an-
nettavan sopeutumattomien ja laaja-alaisen erityisopetuksen opettajien keskuu-
dessa suunnitelmat hakevat muotoaan. Toisaalta jo vuosia henkil6kohtaisia ope-
tussuunniteimia laatinut harjaantumisopetus pitdad henkilékohtaisia jarjestelyja

valttamattomina.
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Edellisessa kappaleessa jo puhuttiin yhdesté ertyisopetuksen tehostamisen muo-
dosta suunniteimien pohjalta. Tiedotusvalineissé on kayty viimeaikoina keskuste-
lua kuinka erilaisia oppilaita varsinkin yleisopetuksen yhteydess& oppilaiden ja
opettajien tulee sietdd. Yha enenevassa maarin ollaan sitd mielta, etté erityisiuok-
kia tulee lisata tai ainakin olemassa olevat sailyttaa, vaikka uusi peruskoulu onkin

kaikkien koulu ja integraatiovaatimukset suuria.

Huonosti kayttaytyville lapsille ja nuorille on jo pitkdan ollut tarjolla erityisluokkia.
Nykyisin& voimistuvan integraation aikoina Matti Kuorelahti (1999) Jyvaskylan yli-
opiston erityispedagogiikan laitokselta edustaa erityisluokkiak puolustavaa kantaa.
Hénen tutkimustensa mukaan opettaja-oppilas suhteet olivat positivistisempia
erityisluokassa kuin yleisopetuksessa. Erityisoppilaiden mielesté opettajat auttoi-

vat heita tekemaén parhaansa.

Teemasta jatkaa Joensuun yliopiston normaalikoulun rehtori Heikki Happonen
(1998). Han on havainnut tilastojen perusteella erityisopetuksen méérén virkoina
tarkasteltuna vahentyneen 90 -luvulla ja painopisteen siityneen osa-aikaisesta
erityisopetuksesta luokkamuotoiseen. Nailla niin sanotuilla integroiduilla erityis-
luokilla on oppilasmaarien kasvu ollut merkittavaa. Happonen muistuttaa, etta ku-
vattu kehitys johtuu resurssien laskusta ja ettd 8 % erityisopetuksen tarpeessa
olevista jaa opetusmuodon ulkopuolelle. Jos nain jatkuu, yhd suurempi joukko
syrjaytyy seka yleisopetuksessa etta erityisopetuksessa. Hanen mielestaan yleis-
opetuksen erityispedagogisen tietotaidon vahentyminen johtaa olemassa olevien
erityisjarjestelyjen voimallisempaan kéayttéon oppilaiden erilaisuudesta nouseviin

haasteisiin.

Jos sitten paadytaankin siihen, etta opetusjérjestelyjen joustava muuttaminen ka-
sittd seka koulu- ettd opetusmuotojen muuttamista palvelemaan lisdantyneita
koulutettavuushaasteita, toinen puoli asiassa on yleisopetuksen erityisopetuksen
tehostamista niin, ettd esimerkiksi integroituvia oppilaita pystytdan auttamaan

heidan yleisopetukseen sulautumisprosessissaan.
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ltaliassa koko ikéluokan opettaminen samassa yhteisessa koulussa néhdaan te-
hokkaana segregaatiota ja syrjaytymistd ehkaisevané asiana. ltalian erityisope-
tuskomitean hallituksen jasen Irene Menegoi Buzzi (1993) kertoo, miten h&nen
maassaan 60 -luvun lopulia havaittiin, etta eriytyneessa erityisopetuksessa olevat
oppilaat olivat peraisin alemmista sosiaaliluokista ja olivat muuttaneet muualta
alueelle. Heidan vaikeutensa Buzzin mukaan johtuivat muista kuin jalkeenjaanei-
syydesta tai kurittomuudesta. Niinpa 1977 Iltaliassa sééadettiin laki , jolla erityislai-
tokset lopetettiin ja oppilaat siirtyivat yleisopetuksen pariin. Silloin perustettiin

myos "tukiopettajien” (=supporting teacher) virkoja.

Ruotsissa samoin lahes kaikki erityisoppilaat ovat integroituja yleisopetukseen
ryhmina tai yksindan kahdeksaa erityiskoulua lukuun ottamatta. Niissa asuu ja
opiskelee l&hinna aistivammaisia. Vaikeimmiksi Yvonne Segerborg (1998) mainit-
see keskittymisvaikeuksia omaavat (DAMP) ja autistiset oppilaat integraation
osalta. Ruotsin koulumaailmaa leimaa runsas henkildkohtaisten ja luokka-

avustajien maara.

Vain muutama koulu oli maininnut erityisvaikeuksien huomioimisen yksilétasolla
kuitenkin enemman vain toimenpiteina tai listauksina. Opettajat kokevat kuitenkin,
etta tata asiaa ei taysin pida unhoittaa ja asiassa nahdéankin nain enemmankin
paneutumattomuutta ja erityismuodoista tietaméattdmyytta. Porissa on jo muuta-
man vuoden toteutettu oppivelvollisuuskoulun darimmaistd muotoa syrjaytymisen
estamisessa 1&hinna niille oppilaille, joilla on runsaasti poissaoloja ja muunlaisen

paivakoulun kdyminen epatodennékoista.

Olen itse ollut jasenena erityisopetuksen pedagogisessa tyéryhmassa, jonka tar-
koituksena oli synnyttaa Porin kaupunkiin korvaava koulumuoto, niin sanottu Pa-
jakoulu. Se aloittikin 1.8.1994. Seuraavassa Pajakoulun johtajan Pekka Starkin

(1994) laatimasta koulun opetussuunnitelmasta tavoitteet:

"Tavoitteena on riittavien tietojen ja taitojen tuottaminen niin, ettad nuori itse-
tietoisena kykenee elamansa hallintaan: selviytyy oman eldméansa ongelma-
tilanteista ja sosiaalisen ympariston asettamista vaatimuksista sek& mieltéa
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itsensd, luonnonympdristén ja kulttuurin vélisen vuorovaikutuksen” (Pekka
Stark 1994).

Luokkatoverin huomaamiseen pyrkivassa toiminnassa tukioppilas- ja oppilaskun-
nan toiminnalla on varmastikin merkitystd. Véhaisen merkinnén ohjelmiin selitta-
nee, etta kyseisia toimintoja johdetaan paljon muussakin kuin syrjdytymisen esta-

misen mielessé ja selittd myds opettajien kohtalaisen huomion asiaan.

Kouluavustajien tyén kesto vaihtelee runsaasti samoin kuin palkkausmenettelyt-
kin. Todella hyva kouluavustaja henkil6kohtainen tai koko ryhméé varten oleva on
tehtdvassaan menetyksellisesti toimiessaan todella korvaamaton, mutta sellaiset
tuntuvat olevan vahissa. Asiaa selittdnee kehno palkkaus ja tyénsuhteiden lyhyys.

Edella mainitut asiat kuvannevat opettajien vain kohtalista huomiota asiaan.

Kodit laajempana kasitteena kuin vanhemmat (nykyaan on paljon avioeroja ja
monen kokoonpanon liittoja lasten ymparilla ja toinen vanhemmissa saattaa asua
eri osoitteessa kuin huollettavansa) on erotettu omaksi alanékékohdaksi koulun
ulkopuolisten toimenpiteiden teemasta laadullisessa tarkastelussa. Koti -
alanakokodan sisalté jaa kuitenkin maarallisessd mittauksessa selkeésti vaille
samaa merkitysta, kuin yhteistyotahot —alandkbkohdassa kasiteltiin. Maininnat
ohjelmissa on vertailukohtaa selkeéasti harvemmat ja opettajienkin kiinnostus on
ainoastaan kohtalaista tasoa. Joissakin kouluissa vanhempainyhdistykset
néyttelevat kuitenkin huomattavaa roolia niin opetuksen konkreettisen tuen kuin
rahallisen tukemisen suhteen. Saumaton yhteistyé huoltajiin ja perhetapaamiset
lienevat monesti itsestasnselvyyksia ja kuuluvat yhteistydmalleihin sidosryhmia
tarkasteltaessa, jotkut tahot haluavat liittda asiat kuitenkin kotiin ja talla tavalla

tukea perheiden kasvatustyota.

Kehitystéd suuntaavista tekijdistd kotikasvatus edustaa vuorovaikutteista mallia,
jolla voidaan selittaa kayttaytymisstrategioiden muodostumista. Pulkkinen (1997,
37) toteaa, etta kayttaytymisessa esiintyvan jatkuvuuden selityksia voidaan hakea
ihmisesta itsestédan ja niista ulkoisista tekijoista, joiden kanssa hén on vuorovai-
kutuksessa. Pulkkinen maadrittelee kotikasvatuksen ekologisesta nakdkulmasta
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siten, etta se sisaltdd ne kodin piirissé tarkoituksellisesti valitetyt ja tarkoitukset-

tomasti valitetyt vaikutteet, jotka suuntaavat lapsen kehitysta.

Opettajien kasityksilla syrjaytymisen estamisohjeimien lukuvuoden paétteeksi suo-
ritetussa arvioinnissa negatiiviseksi osoittautuneihin toimenpiteisiin oli korkea
vastaavuus, mutta positiiviseksi osoittautuneisiin toimenpiteisiin ainoastaan

kohtalainen vastaavuus.

Pirkko Virtanen (1994, 12) Opetushallituksesta muistuttaa ettd, peruskouluope-
tuksen yhtena lahtékohtana on myoénteinen ihmiskasitys, johon siséltyy yksilén
erilaisuuden kunnioittaminen. Samaan ihmiskésitykseen perustuvat peruskoulun

erityisopetuksen tavoitteet.

Koulujen ohjelmissa korostetaan voimakkaasti, yhteistyon tarkeyttd vanhempien
kanssa ja ohjelmien toteutumisen arviointikin sen viela vahvistaa. Opettajat ovat
kuitenkin hieman empivalla tolalla yhteistyén onnistumisen suhteen ja kokevat sen
toimivan ainoastaan kohtuullisesti. Johtuuko kangertelu sitten koulusta ja opetta-
jista vai sitten itse vanhemmista, selvaa on, ettéd kyseessé on ilmeisen tehostami-
sen paikka. Yhteistyd vanhempien kanssa tdytyy saada toimimaan hyvin opetta-
jienkin mielesta.

Oppilashuoltotyéryhmén tybéskentely, vastuuhenkilojérjestelma, koulun ulkopuoli-
sen yhteistyéverkoston toimiminen ja entyisopetus kuuluvat kaikki siihen viiteke-
hykseen, jolla pyritddn luomaan koululle oppilashuoltomekanismi, jolla pyritéan
hoitamaan vastaan tulevat ongelmatapaukset. Lukuisat koulut ovat myds toden-
neet niiden toiminnan onnistuneen. Sen, miksi opettajien pohdinnat asiassa
osoittavat vain kohtuullista vastaavuutta, katsotaan johtuvan oppilashuoltotyéryh-
mien keskindisesta vertailukelvottomuudesta ja hyvin erilaisesta koulun ulkopuo-
listen yhteistydtahojen saatavuudesta. Erityisopetuksen koulukohtainen jarjesta-
minen on monesti erityisopettajan persoonasta johtuvaa eika vahiten koulussa

noudatettavan oppilashuoitostrategian mukaista.
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Espoon Survival -analyysin tiimoilta Riitta Seppovaara-Jousi (1996) muistuttaa,
etta vintidtyérynméan muistiossa (1992) kehotetaan eri viranomaisia reagoimaan
ajoissa nuorten kaytoshairidihin. Han muistuttaa, etta ainakaan Espoossa tata ke-
hotusta ei ole noudatettu. Muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta, jolloin yla- ja
ala-asteella oli yhta monta perusopetusryhma, ylaasteen vaikeasti kasvatettaville
oppilaille oli suuremmat tunti- ja opettajaresurssit kaytéssa. Tahan kaytantdéon on
lyhytnakoisesti paadytty, koska ylaasteen oppilaille on haluttu antaa mahdollisuus

suorittaa peruskoulu loppuun.

Tukiopetusta ei opettajien mielestd ole mahdollista antaa tarpeeksi, vaikka toi-
menpide sinallaan olisi kelvollinen akuuttien oppimisvaikeuksien korjaamiseksi.
Puutteena ovat 1dhinna taloudelliset resurssit. Kerhot on sisallytetty samaan eril-
listehtavakehykseen esimerkiksi erityisopetuksen ja monen syrjaytymisen estéami-
sen kannalta vahaarvoisen tehtdvan kanssa. Jos annat enemman erityisopetusta,
pidat vahemman kerhoja. Siind syy opettajien vain kohtalaiseen tukeen. Koulu-
laisten iltapé&ivétoiminnan kehittdminen on viela pahasti kesken ja siité pitkalti kat-
sotaan johtuvan kouluyhteis6sséa olevan epéilyn toiminnan suhteen. Sosiaalipeda-
gogiikka on koulumaailmassa kovin porilainen ilmio, koska t&alla koulutetaan 120
opintoviikon tutkinnon kautta alan tyontekijéita. Suuri ongelma asiassa on se, mi-
ka jo avustaja-asiankin yhteydessé todettiin eli heidan on turha odottaa pysyvaa
tyépaikkaa kaupungista. Pelkélla aatteella ei pitkélle paase! Arvioinnin kehittely-
tyostd mukaan on paassyt itsearvioinnin vaatimus. Asia tullee saavuttamaan suu-
rempaa suosiota opettajistossa arvioinnin kehittelytyén tullessa kentélle toteutet-

tavaan vaiheeseen.

6.3. OPETTAJIEN HUOLI; tieto ja yhteistyd

Koulussa tulee oppiakin ja opettaminen tulee suorittaa opettajien yhteistydna.
Kuitenkin tassa luvussa kasiteltavilla teemojen alanékokohdilla ei ole tilastolli-
sesta merkitsevaa vastaavuutta opettajien kasityksiin verrattuna. Tiedollisilla ta-
voitteilla ja opettajien yhteistyén muutoksilla ei ndhda olevan suurta merkitysta
syrjaytymisen estamisohjelmia laadittaessa ja toteutettaessa. Kyseiset asiat ovat

toki koulunkdynnin ja yleisopetuksen kannalta niitd merkittavimpia, mutta margi-
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naalitapausten kanssa tydskenneltédessa niilla ei nahda olevan tuloksellista mer-

kitysta.

Oulun kaupungin ja Merikosken ammatillisen koulutuskeskuksen yhteistyéna on
perustettu "Tuomontupa’, oppilaitos , joka toimii tydpajaperiaatteella. Tuomo Viip-
pola (1999) on laatinut ohjeiman luokalle, jonka térkein tavoite on saada syrjayty-
massa olevat nuoret suorittamaan oppivelvollisuutensa loppuun reaalipedagogisin
menetelmin.

Reaalipedagogiikka on oppimista ja kasvatusta tosiolojen pohjalta asettaen nuo-
relle itselle vain hénen saavutettavissa olevia paamaaria, jotka ovat nuoren ela-
méanhallinnan kannalta hanelle elintarkeita (Vilppola 1999).

Vilppolan kasitys elamanhallinnan kannalta tarkeiden sisaltojen I6ytymisesta syr-
jaytymisvaarassa olevalle koululaiselle tukee tutkimuksessa esiin noussutta seik-
ka siita, etta tiedollisilla tavoitteilla ei ole ensisijaista merkitystd syrjdytymisohjel-
missa. Ainoastaan kaksi koulua on maininnut saman tiedollisen tavoitteen: tieto-
tekniikan perusopetus sellaiseksi, jolla tata merkitysta olisi. Talla on kuitenkin al-

hainen vastaavuus opettajien kasityksiin.

Tanskalainen Holger Hypschmann Hansen (1993) kertoo maassaan ryhdytyn en-
nakoimaan tulevia syrjdytyneiden oppilaiden ongelmia keskittymalld opettajan-
koulutukseen. Yliopisto-opetuksessa korostetaan kolmea asiaa: 1. psykologian
opiskelu (antaen mahdollisuuden sisaistaa kasvatuksellista koulupsykologiaa), 2.
kasvatukseen perehtyminen (opettajankoulutuksen tyéhén liittyvien kasvatusele-
menttien tarkastelu), 3. eri kouluaineet (perehtyminen ainekohtaiseen ainekseen).

Tanskan mallissa edella opettajille suunnatussa koulutuksessa kaksi kolmesta
koulutettavasta asiasta on kohdistettu yhteisolliseen toimintaan, kuitenkin suh-
teessa yhteisté6n. Opettajien yhteistyd kasittad ohjelmissa muutamia useankin
maininnan saaneita kokonaisuuksia. Yhteisistd toimintatavoista sopiminen ohjel-
mista esiin nousseena teeman alanékbkohtana ei saakaan vastaavuutta opetta-
jilta, vaikka se on useamman koulun ohjelmassa. Tuntikehykset, ryhméakoot ja ar-
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viointijérjestelmét kokevat saman merkityksettémyyden, kun niitd verrataan opet-
tajien kasityksiin menestyksellisista toimenpiteista syrjaytymisen estamiseksi.

Toimenpiteiden vdlittdmyys joko pidetaan itsestdan selvyytend ja moneen oh-
jelmissa mainittuihin toimenpiteisiin sisaltyvana tai koulut ja opettajat katsovat te-
kevansa aina kaikki voitavansa, silla syrjdytymisen estamiseksi laadituissa ohjel-
missa mainitut seikat, kuten vélitén omaisten tavoittaminen puhelimitse, ei saa-

vuta merkitysté opettajien kasityksissa eikd usean koulun ohjelmassakaan.

7. POHDINTA

Suurella osalla tdméan tutkielman laadullisen dokumenttianalyysin teemojen
alanékokohdista on merkitysta syrjdytymisen estamisessa. Tama on hyvin merki-
tyksellista, silla johdannossa esitellyssa Pori 2004 —ohjelmassa koulutoimen ke-
hittdmisohjelmalle asetetaan suuria vaatimuksia kaikille yhteisestd oman asuin-
alueen koulusta. Maarallisesti mitattuna 33 % toimenpiteista on niitd, joilla on kor-
kea vastaavuus opettajien kasityksiin. Nama toimenpiteet ovat todennakdisimpia

ja toteuttamiseltaan merkityksellisia.

Yhteisollista yksilollisyyttd pohdittaessa terve minékésitys/tsetunto voidaan op-
pilailla saavuttaa ainoastaan pyrkimélla estdmaan kaikin mahdollisin tavoin
mammuttikoulujen syntyminen. Nain pystyttaisiin estdméan pakoa kaupunkitasolla
keskuksiin, joka on jo ndhtavissa. Aluepoliittiset nakdkohdat tulisi myos ottaa
huomion (esim. Reposaari, Ahlainen) sdilyttdmalla Porin saaristossa oleva ylaas-
teyksikkd alueen yhteisena ja kokoavana toimintakeskuksena laajemmailtikin.

Koska Pulkkisen (1997, 39-41) johdannossa esitellyn tutkimuksen mukaan juuri
vahva itsetunto vaatii ohjaavaa ja auktoritaaristakin kasvatusta, joka siséltaa tur-
vallisuutta, toimintojen valvontaa ja lasta aktiivisesti kuuntelevaa suhtautumista,
voidaan tallaisiin arvoihin olettaa paastavan juuri pienemmisséa tai tutuissa yksi-

kdissa.



59

Koulujen sisélld sama ty6 kasittéisi ryhmakokojen koon hillitsemista, silld onhan
selvaa, etta oppilas hukkuu suureen joukkoon ja yksilbllisyys on silloin todella
kaukana. Seikka, jota ei usein muisteta, on myds lahjakkaiden opetus. Tasapéi-
sesti eteneva luokkaopetus harvoin palvelee lahjakkaita oppilaita. Heille voitai-
siinkin tarjota pienryhmé- ja erityisopetusta, jossa tavoitteet ja haasteet olisivat
yleisopetuksen vastaavia korkeammalla tasolla. Kaytanndssa se voitaisiin suorit-
taa valinnaiskursseilla ylaasteen kahdeksannella ja yhdeksénnella luokalla tai jo-

pa laaja-alaisen erityisopetuksen puitteissa.

ltapdiva- ja oppiainekerhojen toimintaa suunnatessa on pelkén tekemisen kes-
kelld muistettava tiukasti pitdytya yhteiskuntaa yllapitdvaan toimintaan. Taméa voisi
tarjota varteenotettavan lisan paivékotien jo vuosia tarjoamalle esi- ja alkuopetuk-
sen iltapéaivatoiminnalle. Pitddhan se sisallaan esimerkiksi ravintohuollon, jonka

saatavuus joillakin kaupungin taajama-alueilla ei aina ole itsestdanselvyys.

Yhteistyétahoja tarkasteltaessa vanhempien arvon korostaminen ja tunnustami-
nen koulutyén kannalta ja muutenkin on erittdin oleellista, mutta ei nykypéivana
kuitenkaan mikaan itsestadnselvyys. Yhteistydn tekeminen lasten hyvaksi erilai-
sissa vanhempien ja koulujen yhteisissa projekteissa ryhdittda jo kuvattua van-

hemman ihmisen tuen puutetta lapsilla ja nuorilla.

Oppilashuoltohenkiléstdn roolin (esim. terveydenhoitaja, kuraattori) nostaminen
opettajien kanssa koulutydn kannalta yhtalaiseen asemaan laajentaisi oleellisesti
tukevien aikuisten lukumaaraa suhteessa nuoriin. Rénka (1999,9) kuvaa johdan-
to-osassa, miten monet tutkijat 1ahes yhté aikaa ovat tehneet kasaantumishuomi-
on ja siitd, miten erilaiset ongelmakayttaytymisen muodot esiintyvéat usein yhdes-
sa. Tama perustelisi tarpeeksi monen eri yhteistyétahon samanaikaista toimintaa
kouluissa. Varsinaisen toimintansa lisdksi henkilostd voisi pitdd oppitunteja ja
osallistua teemapaivien jarjestelyihin ja pitdmiseen. Perheneuvolan psykologit ja
sairaanhoitopiirin kuntainliiton nuorisopsykiatrisen osaston tyontekijat tulisi jal-
kauttaa tekemaan tyétaan enemman kouluilla kuin omissa byrokratisoituneissa
yksikbissaan. Porista pitkdan puuttunut ja myés kauan kaivattu koululaitoksen
oman psykologin virka tulisi vihdoinkin perustaa ja tayttaa henkil6lla, jonka tehta-
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viin kuuluisi tiiviissa yhteisty6ssa kuraattorien kanssa ensikosketukset henkisen

tuen tarpeessa oleville oppilaille

Eri seurojen ja vapaa-aikaviraston edustajat tulisi ottaa ja houkutella mukaan
koulutydn suunnitteluun ja toteuttamiseen. Samoin erityishenkildstén (esim. polii-
si) ottaminen mukaan koulun toimintaa pitdmaan oppitunteja ja osallistumaan
projekteihin tulisi elvyttdad. Johdannossa esilld olleessa lahteessa Friman, Lehtola
ja Palonenkin (1994, 12-13) muistuttavat oppimisen tapahtuvan vuorovaikutuk-
sessa fyysisen, psyykkisen ja kulttuurisen ympéristén kanssa.

Opettajat olivat yhtd mieltd monesta tyésuunnitelmien arvioinnin yhteydessa
esiinnousseesta huonosti menneesta oppilashuollollisesta seikasta. Ne voi kaan-
taa positiivisiksi toimenpiteiksi syrjdytymisen estamisty6ssa. Seuraavassa mainit-

tujen seikkojen pohdintaa.

Yhteisesti palautteissa todettiin tuntiresurssien niukkuus. Riittavéat resurssit tulee-
kin taata mikali aiotaan tehda tuloksellista syrjdytymisen estamistd. Samoin kou-
luverkoston karsinnassa tulee harjoittaa maltillista harkintaa. Edelleen koululais-
ten iltapéivatoiminnan laatu tulee taata vahintaén kouluvuoden kestavalla tydnte-
kijdiden ty6tydsuhteeseen ottamisella ja heiddan minimitavoitteet tayttavalla kou-
lutuksellaan. Viranomaisverkoston resurssien riittdminen tulee taata esimerkiksi
lisdamalla lasten- ja nuortenpsykiatrisia hoitopaikkoja. Edelleen myédnteista ilma-
piiria voidaan lisadta ja vahentaa leimautumista sailyttamalla koulut mahdoliisim-
man heterogeenisina ja integroimalla erityiskoulujen oppilaita mahdollisuuksien
mukaan yleisopetuksen koulujen ryhmiin.

42 %:lla toimenpiteistd on kohtalainen opettajien kannatus ja ne ovatkin lahes
yhta todennakéisia arkipaivan syrjaytymistydssé, mutta vaativat suuremman tehon
saavuttamiseksi tavoitteittensa tarkentamista ja kentéan aktivointia. Oppilashuol-
totyd ja siina oleellisesti mukana olevat kodit on se alue, jolia on paljon tehtavas,

silld opetushan noudattaa jo laadittua opetussuunnitelmaa.
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Ulkoinen hyvinvointi on yhteydessé terveyskasvatukseen, jota kasiteltiin jo yksil6-
pohdinnan yhteydessa. Tassa yhteydessa mukaan voisi lisatd huume- ja paihde-
valistuksen nuorison niin surullisen humalahakuisuuden kyseenalaistamiseksi.
Kyseessa ei ole mitenkaan mitatén seikka, silla on voimallisesti estettava syrjay-
tymiskierteeseen joutumista, josta Helsingin syrjaytymistyéryhma (1997) muistut-

taa johdanto-osan lainauksessaan.

Kun oppilaat siirtyvét vield nykyaankin esimerkiksi ala-asteen koulusta ylaasteel-
le, muuttuu my6s fyysinen koulurakennus ja ainakin perusopetusryhmat. Silloin
koko koulun yhteinen tekeminen nousee merkittdvaan asemaan. Kun kaikki oppi-
laat tuttuusasteesta huolimatta ovat keskendan tekemisissa, voidaan yhteenkuu-
luvuus rakentaa ja laittaa alulle, ettei kenenkdan koulutien aloittamista tai jatka-
mista haittaa ainakaan fyysinen eristyminen muista. Talléin mita kayttékelpoisem-
pia ovat tukioppilaiden vanhastaan harjoittama kummioppilastoiminta koululla
yleensa ja opetuksessa tietysti tulisi kayttaa ainakin pari- tai ryhmaty6skentelya
yhteistoiminnallisuudesta puhumattakaan. Koulutytsséa kaytettéavien jakso- ja tee-
matydskentelyn yhteydessé on opetusmenettelyt laadittava suurta huolellisuutta
noudattaen, jotta kaikki osallistujat tuntuvat kuuluvan ryhméaansa ja etté heilld on

ryhman tyéskentelyn kannalta mielekasta tekemista.

Koska koulujen raamimaarérahat ovat kovin tiukkoja ja niukkenevia kuntien nykyi-
set taloudelliset ndkymét huomioiden, joutuvat koulut kehittdmaén omia ratkaisu-
jaan rahoittaakseen toimintaansa ja varsinkin arkipaivan koulutyéskentelyn ulko-
puolista toimintaa. Erilaiset yhteiset retket ja leirikoulut vaativatkin paljon yhteista
ponnistelua. Parhaimmillaan se kuitenkin tarjoaa yhteistd tekemistd ponnistelta-
essa paamaran saavuttamiseen. Tallaisia ovat myyjiset, kerdykset ja erilaisten
yleisétilaisuuksien jarjestéminen vanhemmille ja muulle yhteisélie koulun ympéril-
I&. Nama tilaisuudet kerdavat otollisesti koululaisten ymparille ihmisia, joiden tu-
keva merkitys syrjdytymisen estédmisessé on oleellinen. Lopuksi on sitten viela
ponnistelun tuloksena saavutettu yhteisen hankkeen toteutuminen ja toteuttami-
nen. Osapuolet saavat konkreettisen palautteen, mihin yhteiselld yrittamisella

paasee ja etta kaikki ovat siind mukana.
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Vaikka oppilashuoltotyéryhmé on jo melko vanha kasite ja toimimuotonsa ja ko-
koonpanonsa ovat kai melko selvia asioita, tukitoimia ajateltaessa ryhman toimin-
nassa on kuitenkin kovin paljon tarkentamisen varaa. Ryhman kokoontuminen tu-
lisi saattaa saannélliseksi ja kulloistenkin kokoontumisten kokoonpano tulisi etu-
kateen suunnitella tyéskentelya yleensa tai kasiteltdvia asioita optimaalisesti tu-
kevaksi. Kokoontumisohjeeksi ei riitéd toteamus, ettd oppilashuoltotyéryhma ko-
koontuu tarvittaessa. Kenen mielesta tarvittaessa? — Edelleenkin kasittelyssa ta-
pahtuneille paatoksilie tulee olla paitsi toimeenpanija myds vastuuhenkild, joka
pitda huolen seurannasta, ettei asia jaisi ainoastaan hyvaksi paatékseksi.

Johdannossa esilld olleessa Pulkkisen (1997, 22-23) pitkittaistutkimuksesta on
selvinnyt, etté kayttaytyminen naytti rilppuvan tilannetekijéistd seka oppimisesta ja
koska yksi ominaisuus ei ollut selittava, on syyta tutkia ja paneutua muihin toi-
mintamahdollisuuksiin, koska on kaynyt ilmi, ettd ahdistuneisuus kuuluu yhteen
heikon kognitiivisen saételyn ja itsehillinnédn kanssa, jolloin tunteet paasevat val-

lalle.

Tukiopetus on edelleenkin mielekas tapa parantaa oppilaan mahdollisuuksia
yleisopetuksen tavoitteiden tayttamisessa ja yleisen kouluahdistuksen estamisek-
si. Tukiopetuksen mielekkyyttad tulisi tarkkaan harkita ja tavoitella sen suhteen
suurinta mahdollista hydtya antamalla sitd esimerkiksi muiden koulutuntien aika-
na. Talla toiminnalla voisi saada henkilékohtaisen opetuksen jérjestamistad koske-
van suunnitelman tarpeessa olevalle oppilaalle laadittua kyseinen suunniteima
yleisopetuksen tavoitteiden mukaankin edetessa. Opetushallituksen ylitarkastaja
Peitonen (1998) muistuttikin HOJKS:in merkitystd johdannon lainauksessaan.
Tall6in erityisopetuskin voisi tulla Iahemmaéksi yleisopetuksen tydskentelymuotoja
tarjoamalla apua esimerkiksi vain osaan oppilaan tuntien hoitamista. Integraation
paanavaus tai laajentaminen olisi talléin ldhempéana ja néin pystyttaisiin myods
karsimaan erityisopetuksen aloituspaikkojen maaraa, kun olisi laajempi tietdmys
vaihtoehdoista erityiskouluille ja erityisluokille. Ei pida unohtaa myoés yha lisaanty-
vaa tarvetta mukauttaa oppilaita yhdessé tai useammassa oppiaineessa opiskel-
taessa vain omaan suoritukseen vertaavassa opiskeluhengess4, joka on uusien
koululakienkin arviointiohjeiden hengen mukaista. Vasta peruskoulun paattéarvi-
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ointihan yhdeksannen luokan péaatteeksi on ensimmainen ja ainoa suhteellinen

arviointi peruskoulussa.

Oppilaan muutakin kuin pelkkda opiskeluilmapiirid voi kohottaa monelia tavalia.
Tukioppilaiden tai oppilaskunnan edustajien yllapitdmat kioskit ja kahvilat seka
myyjéiset puhumattakaan juoma-automaateista tuovat kummasti iloisuutta ja vir-
kistaytymismahdollisuuksia koululaisen arkeen ja vaihtoehtoja perinteisen valitun-
nin viettoon. Samojen tahojen toiminnassa tulisi ndkya myés erilaisten teemapaéi-
vien tai —iltapéivien jarjestaminen: sévellahjat keskusradion kautta, kastajaiset,
potkiaiset tai viikon visailut seka osallistuminen koko koulun projekteihin omalla

panoksellaan.

Kodit nakyvat koulun arkipaivassa yha enemman vanhempainyhdistyksina. Niiden
mukanaolo opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa toisi kullekin asuinalueen
koululle asuinaluekohtaisia painotuksia. Tassa toiminnassa paastdan helposti
sellaiseen suhteeseen vanhempien kanssa, ettd he voivat milloin tahansa tulla
koululle henkilékuntaa tapaamaan. Tutkielman johdannossa seké Jahnukainen
(1997, 135) etta Ihatsu (1993) korostavat, etta koulun keskeyttdminen on oleellisin
syrjaytymisen tae. Niinpd keskeytyméttémén koulunkdynnin turvaaminen tulee

olla suurimpia koulun ja kodin yhteistyémuotoja.

25 % tutkimuksessa esiin nousseiden teemojen alandkékohdista ovat jonkin kou-
lun osalta toimivia, mutta laaja merkitys koulujen yhteiseksi ohjeimaksi puuttuu.
Nama toimenpiteet voivat naissa kouluissa toki toteutua, mutta niita ei voi kirjata
kaupungin yhteiseen syrjaytymisen estamisohjelmaan. Samaan kategoriaan kuu-
luvat teemojen alanakékohtien koodaamisessa I6ydetyt irralliset ja osaksi erittain
spesifitkin toimenpide-ehdotukset, joilla siis on vain alueellinen tai koulukohtainen
merkitys. Opettajien huolena on kuitenkin tiedollisten tavoitteiden tayttyminen.
Toimenpidelistoissa syrjdytymisen estamista talla sektorilla voisi ajatella toimitta-
van tietotekniikan perusopetus, jotta kaikille oppilaille pystyttéisiin takaan jo kan-
salaistaidoksikin vaadittu tietotekniikan perusosaaminen. Opettajien huolta voitai-
siin vahentamaan my6s koettamalla saada aikaan kouluille ja luokkiin seka pe-
rusopetusryhmiin lojaali, toisia tukeva tekemisen ilmapiiri ja vastuuntunto ikavan
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negatiivisen solidaarisuuden tilalle. Siihen paastdédn kohtaamalla oppilasta

enemman yksiléna yhteistssa kuin oppilasyhteiséna.

Kaupungin kattavan syrjaytymisen estédmisohjelman laatiminen vaatii tarkempaa
koulujen ohjelmien kartoittamista ja opettajien sitoutumista suoritettuun pohdin-
taan. Potentiaalisessa yhteisessa runko-ohjelmassa kouiujen tulisi laatia pysyviin
toimenpiteisiin tahtaavat ohjelmat, joissa luovutaan rakentamasta vain muita pa-
rempaa raporttia ja kiinnitetdan todella huomio siihen, etta pystyttaisiin laatimaan
kuntaan tietty turvaverkko kaikille erityis- ja peruskoululaisille, josta heidat voi va-
hélld vaivalla poimia mukaan yhteison toimintaan loputtomaan tyhjyyteen putoa-

misen sijasta.

Pohdinnassa esitettyjen ajatuksen tueksi seuraavassa on kaksi lainausta, jotka li-
séksi kertovat ongelman maailmanlaajuisesta tasosta. Ensimmaisessa kerrotaan
koulun keskeyttamisen merkityksesta irlantilaisessa yhteiskunnassa ja toisessa

nuorten rikollisten tilasta Intiassa.

Micheal Martin (1998), Irlannin kasvatus- ja tiedeministeri, kertoo Traleen konfe-
renssijulkaisussaan siitd, miten yléasteella koulunsa keskeytténeilla on hyvin vai-
kea paasta korkeammin palkattuihin, taitoja vaativiin ammatteihin. Keskeyttaneita
on 12000 joka vuosi. Luku on 18% ikaluokasta. Ministerin mukaan kenenkaan ei
tulisi ottaa tai houkutella téihin ketdan alle 18-vuotiasta, ellei han ole suorittanut
kouluaan loppuun. Asiaa voitaisiin ministeri Martinin mukaan auttaa lisaamalla

vanhempien ja opettajien méaaraa ylaastetasoisten koulujen johtokunnissa.

New Delhissa, Intiassa poliisi on huolissaan rikollisuuden kuvan muuttumisesta.
Aikaisemmin rikollisuuteen sortuneet olivat tiettyjen alueiden historiallisia pahoja
hahmoja. Mutta nykyaan rikollisuuden torjunnassa ei enda voida turvautua van-
hoihin keinoihin, koska viimeisen puolen vuoden aikana kaupungin etelaisista
osista rikoksista pidatetyistd 90 % on koulunsa kesken jattaneitd 17-21 -vuotiaita
ensikertalaisia nuorukaisia. Trendi nayttad laajentuvan koko kaupungin alueelle.
Poliisi kutsuu tata ryhmaa, peruskoulunsa kesken jattaneet nuoret, potentiaalisiksi
rikollisiksi. Tutkimuksen mukaan nuorten rikollisten maara tulee kasvamaan l&hi-
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aikoina, ellei tartuta korjaaviin menettelyihin koulutuspolitikan suhteen (Pandey
1998).

Oppilaan omien koulunkadyntiedellytysten maksimaalisen turvaamisen liséksi ko-
din kasvatustehtava, kodin ja koulun yhteisty6 ja yhd useamman aikuisen saami-
nen mukaan lasten ja nuorten kasvatukseen nayttavat olevan tarkeimpia kulmaki-
via syrjaytymisen estamisty6ssa. Lopuksi Pariisi-Sorbonnen yliopiston sosiaaliant-
ropologian tohtorin Nicos Gousgounisin (1999) lausahdus, jossa han korostaa,
etta jokapaivaisten toimintojemme tarkoitus voi olla tiedollinen tai myés emotio-
naalinen, mutta tietoisuuden puute voi johtaa syrjdytyneeseen kéayttaytymiseen.
Inhimillinen kayttaytyminen 6ytaa tiensa sosiaalisten rakenteiden labyrintin [&pi
luovuuden suuntaan vain tiettyjen olettamusten alaisena: identiteetin kypsyys ja
tiedon merkityksen ymmartédminen. — Niinpa syrjaytymisen todelliset l&htékohdat
ovatkin I&ht6isin perhearvojen mekaanisesta kopioimisesta ja kasvatuksen ste-
reotyyppisista luennoista. Kysymys onkin siitd, miten tulee kehittda uusia strategi-

oita voittaaksemme nama uudet syrjaytymisen muodot.
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Taman tutkielman paékohdat on luettavissa myds tietoverkossa Opetushallituksen
erityisopetuksen laadullisen kehittdmisen sivuilta raportteja -kohdasta osoitteesta
http://kala.jyu filerityis.
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LITE 1A: Syrjdytymisen estimistoimenpiteiden teemat alandkdkohtineen
Porin kaupungin peruskoulussa lv 1997-1998

l. YKSILOON/OPPILAASEEN KOHDISTUVAT

A. OPPILAS YKSILONA YHTEISOSSA

Kuinka monessa
ohjelmassa mainittu

1. Terve itsetunto/minékasitys 3
2. Luodaan ilmapiiri, josta lapsi tuntee koulun omaksi

paikakseen 2
3. Oppilaan vahvuuksien huomiointi /Misséa oppilas on

hyva ja lahjakas 2
4. Tavoitteena sosiaalinen mina 1
5. Oppilaan ja opettajan kahdenkeskiset neuvottelut 1
6. Arkiset elaméantavat ja sosiaaliset taidot 1
7. Kiusaamiseen tarttuminen 1
8. Oppilaan yksiléllisyyden huomioiminen 1
9. Oppimisen/opetuksen yksiléllistaminen 1
10. Turvallisen koulunkaynnin takaaminen 1
11. Oppilaan kokonaisvaitainen tarkastelu 1
12. Menestyksen seuraaminen 1
13. Oppilaan henkilékohtaisten ominaisuuksien tukeminen 1
14. Oppilaan itsearviointi 1

B. TIEDOLLISET TAVOITTEET
1. Tietotekniikan perusopetus 2
2. Viisas ihminen 1
3. Hyvien perustietojen antaminen oppilaalle 1
4. Hyvéat matematiikan perustaidot 1
5. Rumpukoulu 1
6. Taitoaineet 1
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Kuinka monessa
ohjelmassa mainittu

7. Oppilaan oman erityisosaamisen I6ytaminen 1
8. Peruskoulun suorittaminen yksityisoppilaana 1
9. Oppilasarvioinnin numeroiden korottaminen 1

C. ULKOINEN HYVINVOINTI

1. Terveyskasvatus

2. Reipas ulkoinen olemus

3. Hyvét tavat

4. Oppilaan aineellinen hyvinvointi

5. 100% lasn&olo koulussa

6. Terveydentilan seuraaminen/Hoitoon ohjaaminen

55 UL W U G N ¢+ ]

7. Ylimaaraisia valipaloja kouluun

Il. YHTEISOON/KOULUUN KOHDISTUVAT

A. YHTEINEN TEKEMINEN

1. Kummioppilastoiminta

2. Ryhma- ja paritydskentely

3. Teemapaivat

4. Vastuuoppilaat (isompi auttaa pienempaa)
5. Retket

6. Yhteiset esiintymiset, nayttelyt
7. Yhteiset tilaisuudet

8. Tukioppilaat

9. Projektit

10. Asennekasvatus

11. Vierailut

12. Juhlat

13. Luokkasaantdjen laatiminen
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14. Paivanavaukset



15. Toiminnallinen oppimiskeskus
16. Oppilaan ohjaus koko koulun henkilékunnalle

. TUKITOIMET

1. Oppilashuoltotyéryhméan tyén tehostaminen
2. Tukiopetuksen antaminen

3. HOPS/HOJKS

4. Erillinen erityis- ja tukiopetusresurssi

5. Erityisopetuksen tehostaminen

6. Opetusjarjestelyjen joustava muuttaminen

7. Erityisvaikeuksien huomiointi yksilétasolla

8. Tukioppilastoiminta

9. Oppilaskunnan toiminta

10. Luokkatoverin huomaaminen

11. Kouluavustaja

12. Oppimisvaikeuksien tukeminen

13. Erityisopettajan ja luokanopettajan yhteisty6
14. Tuetaan itsenaisyytta edistavia toimenpiteita
15. Monipuolistetaan tyéelamaan tutustuminen
16. Yhteistoiminnallinen oppiminen

17. Kotikaynnit

18. Koulukiusaamisen estdminen

19. Kouluuntulohaastattelut vanhemmille

. OPETTAJIEN YHTEISTYO

1. Yhteisista toimintatavoista sopiminen
2. Tuntikehyksen jako

3. Ryhmékokojen minimoiminen

4. Arviointijarjestelman luominen

5. Opettajien tiimitydn lisdédminen
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Kuinka monessa
ohjelmassa mainittu
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6. Keskustelu

7. Opetuksen suuntaaminen kokemuksien mukaan

8. Koulun henkilosté noudattaa koulun toiminta-ajatuksia

9. Oppilasryhmien koon kasvaessa virkojen méaran
lisddminen

10. Opetusjarjestelyt

11. Opettajien tasmakoulutus

12. Oppilaiden kayttaytymisen ja opiskelun seuranta

TOIMENPITEET KOULUAJAN/KOULUN ULKOPUOLELLA

. TOIMENPITEIDEN VALITTOMYYS

1. Nopea yhteys puhelimitse

2. Tekemisen tapahtuminen valittomasti

3. Nopea puuttuminen poissaoloon

4. Toimenpiteisiin ryhdyttava heti (ylaasteella 7. lk:lia)

. ILTAPAIVATOIMINTA

1. Koulun kerhot

2. litis -kerhot

3. Aikuisten ohjaama sosiaalinen harrastus

4. PORITEKO -projekti = sosiaalialan opiskelijat jarjestavat
opettajille ja vanhemmille toimintoja

5. Esiopetuskokeilu

6. Kurssittaminen

7. Seurakunnan kerhot

. KODIT

1. Vanhempainyhdistystoiminta

2. Saumaton yhteistyé huoltajiin

3. Perhetapaamiset

4. Perheiden kasvatustytn tukeminen
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Kuinka monessa
ohjelmassa mainittu
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Kuinka monessa
ohjelmassa mainittu

5. Vanhemmuuden tukeminen

6. Turvakoti

7. Huoltajien kasvatusasennekartoitus

8. Huoltajien kahdenkeskeinen tapaaminen
9. Puhelintunti

10. Vanhempainillat

[ S S " Y N USS ¥

11. Keskustelu koululla asianosaisten kanssa

IV. YHTEISTYOTAHOT / SIDOSRYHMAT

-
(&)

1. Vanhemmat

-
w

2. Kouluterveydenhoitaja

-
N

3. Koulukuraattori

—
-

4. Vanhempainyhdistys

N
o

5. Perheneuvola

6. Vapaa-ajan virasto

7. Erityisopettaja

8. Koulupoliisi

9. Seurakunta

10. Sosiaalikeskus/Lastenhuollon tarkkaaja
11. Urheiluseura

12. Oppilashuoltotyéryhma

13. Ammattikorkeakoulu

14. lltis -ohjausryhma

15. Ammattikoulu

16. Asukasyhdistys

17. VPK

18. Porkkana -projekti

19. MLL

20. Paivakoti

21. Yritykset

22. Lasten- ja nuortenpsykiatrinen poliklinikka
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23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

Sairaala

Lahikoulu
Paivahoitotoimisto
Ty6suojeluvaltuutettu
Kouluavustaja
Taidekoulu
Ylaaste
Luokkatoimikunnat
Tukiyhdistykset
Partio
Teollisuuslaitokset

Erityiskoulu

Kasi- ja taideteollisuuskouiu

Koulutuslautakunta
Koulutusvirasto
Kansalaisopisto

Koulun ulkopuoliset asiantuntijat
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Kuinka monessa
ohjelmassa mainittu
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LHTE 1B: Syrjdytymisen estidmistoimenpiteiden arviointi Porin kaupungin
peruskoulussa Iv 1997-1998

l. MIKA AIHEALUE OSOITTAUTUNUT POSITIIVISEKS/ONNISTUNUT LUKU-
VUODEN AIKANA

Kuinka monessa
ohjelmassa mainittu

1. Yhteistyd vanhempien/kotien kanssa 10

-
o

2. Oppilashuoltotyéryhman tyéskentely

3. Vastuuhenkil6jarjestelma

4. Koulun ulkopuolisen yhteistyéverkoaston toimiminen
5. Erityisopetus

6. Kerhot

7. Tukiopetus

8. litis ; koululaisten iltapéivatoiminta

9. Luokka/kouluavustajat

10. Yhteinen tekeminen/tapahtumat

11. Yhteisty6 sidosryhmien kanssa

W W hA OO OO N

12. Yhteisty6 toisen koulun kanssa
13. Sosiaalipedagogiikka

14. Tukioppilastoiminta

15. Itsearviointi/itsetunto

16. Alkuopetus/esikoulukokeilu
17. Tukiopetus

18. Keskusteluneuvonta

19. Lis&opetus

20. Henkiléston yhteisty6

21. Hyva perusopetus

22. Tukiryhmatoiminta

23. Alkuopetus

24. Poissaolokontrolli

el e ed el e e =S =2 NN NN NW

25. Opetusmenetelmien yksiléllistdminen
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Kuinka monessa
ohjelmassa mainittu

26. Koulun ilmapiiri 1
27. Eldmanhallinta 1

. MIKA AIHEALUE OSOITTAUTUNUT NEGATIIVISEKSI/EPAONNISTUNUT
LUKUVUODEN AIKANA

1. Resurssien riittavyys

2. litis ; Koululaisten iltapaivatoiminta

3. Asiantuntija-avun hitaus/viranomaisverkosto
4. Henkildkunnan yhtenaisyys/vaihtuvuus
5. Myénteinen ilmapiiri/fasenne

6. Tilojen tarkaituksenmukainen kayttd

7. Oppilaan leimautuminen

8. Asioiden vieminen kaytanndn tasolle
9. Tilanteiden monitahoisuus

10. Kulttuuriyhteiséjen erilaisuus

11. Yhteistoiminnallisuus

12. Tukiopetus

13. Vanhempaintoimikunta

14. "Vaikeat” oppilaat

15. Vastuuhenkil6jériestelma

16. Vaikeuksissa olevat aidit

17. Opetusryhmien muuntuminen

18. Suorituskyvyn erilaisuus

19. Opon toiminta

S e e e e e e = A NN NN DM

20. Oppilaskuntatoiminta
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LITE 2: Strukturoitu kysely opettajien kédsityksistéd syksylld 1999

Seuraavassa on koostettu syrjdytymisen estadmistoimenpiteiden lahdemateriaalin analyy-
sissé esiin nousseet teemat alanakdkohtineen.

PYYDAN SINUA MERKITSEMAAN RASTILLA VIISI MIELESTASI OLEELLISINTA TOI-
MENPIDETTA KUSSAKIN KOHDASSA

l. YKSILOON/OPPILAASEEN KOHDISTUVAT

A. OPPILAS YKSILONA YHTEISOSSA

1. Terve itsetunto/minakasitys

2. Luodaan ilmapiiri, josta lapsi tuntee koulun omaksi
paikakseen

3. Oppilaan vahvuuksien huomiointi /Missé oppilas on
hyva ja lahjakas

4. Tavoitteena sosiaalinen mina

5. Oppilaan ja opettajan kahdenkeskiset neuvottelut

6. Arkiset eldméntavat ja sosiaaliset taidot

7. Kiusaamiseen tarttuminen

8. Oppilaan yksil6llisyyden huomiociminen

9. Oppimisen/opetuksen yksildllistaminen

10. Turvallisen koulunkaynnin takaaminen

11. Oppilaan kokonaisvaltainen tarkastelu

12. Menestyksen seuraaminen

13. Oppilaan henkilékohtaisten ominaisuuksien tukeminen

14. Oppilaan itsearviointi

B. TIEDOLLISET TAVOITTEET

1. Tietotekniikan perusopetus
2. Viisas ihminen

3. Hyvien perustietojen antaminen oppilaalle



4. Hyvat matematiikan perustaidot

5. Rumpukoulu

6. Taitoaineet

7. Oppilaan oman erityisosaamisen Idytaminen
8. Peruskoulun suorittaminen yksityisoppilaana

9. Oppilasarvioinnin numeroiden korottaminen
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. ULKOINEN HYVINVOINTI

1. Terveyskasvatus

2. Reipas ulkoinen olemus

3. Hyvét tavat

4. Oppilaan aineellinen hyvinvointi

5. 100% lasnaolo koulussa

6. Reveydentilan seuraaminen/Hoitoon ohjaaminen

7. Ylimaaraisia valipaloja kouluun

Il. YHTEISOON/KOULUUN KOHDISTUVAT

A

YHTEINEN TEKEMINEN

1. Kummioppilastoiminta

2. Ryhmaé- ja parityéskentely

3. Teemapaéaivat

4. Vastuuoppilaat (isompi auttaa pienempéa)
5. Retket

6. Yhteiset esiintymiset, nayttelyt
7. Yhteiset tilaisuudet

8. Tukioppilaat

9. Projektit

10. Asennekasvatus

11. Vierailut

12. Juhlat



13. Luokkasaantdjen laatiminen

14. Paivanavaukset

15. Toiminnallinen oppimiskeskus

16. Oppilaan ohjaus koko koulun henkilékunnalle

. TUKITOIMET

1. Oppilashuoltotyéryhmén tyén tehostaminen
2. Tukiopetuksen antaminen

3. HOPS/HOJKS

4. Erillinen erityis- ja tukiopetusresurssi

5. Erityisopetuksen tehostaminen

6. Opetusijarjestelyjen joustava muuttaminen

7. Erityisvaikeuksien huomiointi yksilétasolla

8. Tukioppilastoiminta

9. Oppilaskunnan toiminta

10. Luokkatoverin huomaaminen

11. Kouluavustaja

12. Oppimisvaikeuksien tukeminen

13. Erityisopettajan ja luokanopettajan yhteistyd
14. Tuetaan itsendisyytta edistavia toimenpiteita
15. Monipuolistetaan tydel&@maan tutustuminen
16. Yhteistoiminnallinen oppiminen

17. Kotikaynnit

18. Koulukiusaamisen estadminen

19. Kouluuntulohaastattelut vanhemmille

. OPETTAJIEN YHTEISTYO

1. Yhteisista toimintatavoista sopiminen
2. Tuntikehyksen jako

3. Ryhmakokojen minimoiminen

4. Arviointijarjestelméan luominen



5. Opettajien tiimityon lisdadminen

6. Keskustelu

7. Opetuksen suuntaaminen kokemuksien mukaan

8. Koulun henkiléstd noudattaa koulun toiminta-ajatuksia

9. Oppilasryhmien koon kasvaessa virkojen maaran
lisdaminen

10. Opetusjarjestelyt

11. Opettajien tasmakoulutus

12. Oppilaiden kayttaytymisen ja opiskelun seuranta
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TOIMENPITEET KOULUAJAN/KOULUN ULKOPUOLELLA

. TOIMENPITEIDEN VALITTOMYYS

(! Valitse vain kaksi !)

1. Nopea yhteys puhelimitse

2. Tekemisen tapahtuminen valittémasti

3. Nopea puuttuminen poissaoloon

4. Toimenpiteisiin ryhdyttavé heti (yldasteella 7. Ik:lla)

. ILTAPAIVATOIMINTA

1. Koulun kerhot

2. litis -kerhot

3. Aikuisten ohjaama sosiaalinen harrastus

4. PORITEKO -projekti = sosiaalialan opiskelijat jarjestavat
opettajille ja vanhemmille toimintoja

5. Esiopetuskokeilu

6. Kurssittaminen

7. Seurakunnan kerhot

. KODIT

1. Vanheimpainyhdistystoiminta



2. Saumaton yhteistyd huoltajiin

3. Perhetapaamiset

4. Perheiden kasvatusty6én tukeminen

5. Vanhemmuuden tukeminen

6. Turvakoti

7. Huoltajien kasvatusasennekartoitus

8. Huoltajien kahdenkeskeinen tapaaminen
9. Puhelintunti

10. Vanhempainillat

11. Keskustelu koululla asianosaisten kanssa

86

IV. YHTEISTYOTAHOT / SIDOSRYHMAT

1. Vanhemmat

2. Kouluterveydenhoitaja
3. Koulukuraattori

4. Vanhempainyhdistys

5. Perheneuvola

6. Vapaa-ajan virasto

7. Erityisopettaja

8. Koulupoailiisi

9. Seurakunta

10. Sosiaalikeskus/Lastenhuolion tarkkaaja
11. Urkeiluseura

12. Oppilashuoltotydryhméa
13. Ammattikorkeakoulu
14. litis -ohjausryhméa

15. Ammattikoulu

16. Asukasyhdistys

17. VPK

18. Porkkana -projekti

19. MLL



20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

Paivakoti
Yritykset

Lasten- ja nuortenpsykiatrinen poliklinikka

Sairaala

Lahikoulu
Paivahoitotoimisto
Tydsuojeluvaltuutettu
Kouluavustaja

Taidekoulu

Ylaaste

Luokkatoimikunnat
Tukiyhdistykset

Partio

Teollisuusiaitokset
Erityiskoulu

Kasi- ja taideteollisuuskoulu
Koulutuslautakunta
Koulutusvirasto
Kansalaisopisto

Koulun ulkopuoliset asiantuntijat
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Seuraavassa on koostettu syrjdytymisen estémistoimenpiteiden arvioinnin l&hdemateriaa-
lin analyysissé esiin nousseet mydnteiset ja kielteiset asiat.

PYYDAN SINUA MERKITSEMAAN RASTILLA VHISI MIELESTASI OLEELLISINTA TOI-
MENPIDETTA KUSSAKIN KOHDASSA

I. MIKA AIHEALUE OSOITTAUTUNUT POSITHVISEKSI/ONNISTUNUT LUKU-
VUODEN AIKANA

1. Yhteistydé vanhempien/kotien kanssa
2. Oppilashuoltotyéryhman tyéskentely
3. Vastuuhenkiléjarjestelmé

4. Kouiun ulkopuolisen yhteistyéverkoston toimiminen
5. Erityisopetus

6. Kerhot

7. Tukiopetus

8. litis ; koululaisten iltapaivatoiminta
9. Luokka/kouluavustajat

10. Yhteinen tekeminen/tapahtumat
11. Yhteisty6 sidosryhmien kanssa

12. Yhteistyé toisen koulun kanssa

13. Sosiaalipedagogiikka

14. Tukioppilastoiminta

15. ltsearviointi/itsetunto

16. Alkuopetus/esikoulukokeilu

17. Tukiopetus

18. Keskusteluneuvonta

19. Lisédopetus

20. Henkil6stdén yhteistyd

21. Hyva perusopetus

22. Tukiryhmétoiminta

23. Alkuopetus

24. Poissaolokontrolli
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25. Opetusmenetelmien yksildllistdminen
26. Koulun ilmapiiri

27. Eldméanhallinta

. MIKA AIHEALUE OSOITTAUTUNUT NEGATHVISEKSVEPAONNISTUNUT
LUKUVUODEN AIKANA

1. Resurssien riittavyys

2. litis ; Koululaisten iltapaivatoiminta

3. Asiantuntija-avun hitaus/viranomaisverkosto
4. Henkilékunnan yhtenaisyys/vaihtuvuus
5. Myénteinen ilmapiiri/asenne

6. Tilojen tarkituksenmukainen kaytté

7. Oppilaan leimautuminen

8. Asioiden vieminen kaytannén tasolle
9. Tilanteiden monitahoisuus

10. Kulttuuriyhtrisdjen erilaisuus

11. Yhteistoiminnallisuus

12. Tukiopetus

13. Vanhempaintoimikunta

14. "Vaikeat” oppilaat

15. Vastuuhenkiljarjestelma

16. Vaikeuksissa olevat aidit

17. Opetusryhmien muuntuminen

18. Suorityuskyvyn erilaisuus

19. Opon toiminta

20. Oppilaskuntatoiminta
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LHTE 3 : Léyddsten laadullisessa tarkastelussa kéytettyjen koulujen nume-

rointi

SYRJAYTYMISEN ESTAMIS-
OHJELMAT

. Ahlaisten ala-aste

. Cygnaeuksen ala-aste

. Endjarven ala-aste

. Herralahden ala-aste

. Isonsannan ala-aste

. Kaanaan ala-aste

. Kalaholman ala-aste

. Kyldsaaren ala-aste

© 0 ~N O g b W NN =

. Képparén ala-aste

-
o

. Lattomeren ala-aste

-—
—

. Méantyluodon ala-aste

-
N

. Niittymaan ala-aste

-
w

. Pihlavan ala-aste

-
=N

. Preiviikin ala-aste

-
(&)

. Reposaaren peruskoulu

-
()]

. Ruosniemen ala-aste

—
~l

. Sampolan ala-aste

-
oo

. Toejoen ala-aste

-
(o]

. Toukarin ala-aste

N
o

. Tuorsniemen ala-aste

L)
e

. Uudenkoiviston ala-aste

N
N

. Vahdrauman ala-aste

N
w

. Vain6lan ala-aste

N
N

. Herttuan koulu

N
(8}

. Kallelan koulu

N
»

. Koivuian koulu

N
~J

. Tiilimaen koulu

N
oo

. lta-Porin ylaaste

N
0

. Kuninkaanhaan ylaaste

OHJELMIEN ARVIOINTI

1. Ahlaisten ala-aste

. Endjérven ala-aste

. Herralahden ala-aste
. Isonsannan ala-aste
. Kaanaan ala-aste

. Kalaholman ala-aste
. Kylasaaren ala-aste
. Képparan ala-aste

O 0 ~N O O b WM

. Lattomeren ala-aste

10. Niittymaan ala-aste

11. Pihlavan ala-aste

12. Preiviikin ala-aste

13. Reposaaren peruskoulu
14. Ruosniemen ala-aste
15. Sampolan ala-aste

16. Toukarin ala-aste
17. Tuorsniemen ala-aste
18. Uudenkoiviston ala-aste

19. Vain6lan ala-aste
20. Herttuan koulu
21. Kallelan koulu

22. Tiiliméen koulu
23. Ita-Porin ylaaste
24. Kuninkaanhaan ylaaste



30. Lansi-porin yldaste

31. Meri-Porin ylaaste

32. Pohjois-Porin ylaaste

33. Porin Lyseon ylaaste

34. Porin suomalaisen yhteis-
lyseon ylaaste
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25. Lansi-Porin yldaste

26. Meri-Porin ylaaste

28. Pohjois-Porin ylaaste

27. Porin Lyseon ylaaste

29. Porin suomalaisen yhteis-
lyseon ylaaste



LINITE 4: Matlab —ohjelman korrelaatiolaskelmat ja kuvaajat

A1=[1913113391433810157];
al=[32211111111111];
plot(A1,a1,"™)

3 L -
28t
26T
24t
22}
z + E1
181
168}
14
121
1 s : % S S wam e £3
0 5 10 15 20
X=[A1'a1]
X=
3 19
2 13
2 M
1 3
1 3
1 9
1 14
1 3
1 3
1 8
1 10
1 1
1 5
1 7

korrelaatio=corrcoeff(X)



korrelaatio =

1.0000 0.7438
0.7438 1.0000

B1=[7 142213016 22 2 1];
b1=[211111111];
plot(B1,b1,™)

197
181
17}
18}
157+
14+
1371
12}
11}

X=[B1' b1']
X=

7 2
14 1
22 1
13 1
o 1
16 1
22 1
2 1
1 1

korrelaatio=corrcoeff(X)

korrelaatio =

25
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1.0000 -0.1639
-0.1639 1.0000

C1=[21 122191122 5],
c1=[3111111];
plot(C1,c1,")

4

28
28
24
22

18
16
14
12

10 15

X=[C1' c1']
X=

21 3
12 1
21 1
9 1
11 1
22 1
5 1

korrelaatio=corrcoeff(X)

korrelaatio =

1.0000 0.4244
0.4244 1.0000

A2=[913997210103101560108];
a2=[3332211111111111];

20

25

94



plot(A2,a2,"')

28
26
24

22

18
16
14
12

1

X=[A2' a2']

X=

- - —_ -
CDOOGU'I—\OO)OOM\I(O(OOOLO
_.\_\._\_\_;_.\_\_\_\_\—\I\)I\J(.Oww

korrelaatio=corrcoeff(X)
korrelaatio =

1.0000 0.4734
0.4734 1.0000
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B2=[9811641082016710602277]

b2=[15994432222211111111};

plot(B2,b2,')

15

10

®

¥ ¥ k-
| I
0 ,
1] 2 4
X=[B2' b2]
X=
9 15
8 9
11 9
6 4
4 4
10 3
8 2
2 2
0 2
1 2
6 2
7 1
10 1
6 1
o 1
2 1
2 1
7 1
7 1

» korrelaatio=corrcoeff(X)

10

12



korrelaatio =

1.0000 0.4423
0.4423 1.0000

C2=[164691112369126 10];
c2=[322211111111];
plot(C2,c2,")

3
28
26
24
22
2 13 W &
18
16
14
12
gl D PR " ¥ ST .
2 4 6 8 10 12 14
X=[C2' c2]
X=
16 3
4 2
6 2
9 2
11 1
12 1
3 1
6 1
9 1
12 1
6 1
10 1

korrelaatio=corrcoeff(X)
korrelaatio =

1.0000 0.2745
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1.9
1.8
1.7
186
15
1.4
1.3
1.2
1.1

0.2745 1.0000

A3=[108 11 12];
a3=[2111];
plot(A3,a3,"™)

8 8.5 g 8.5 10 105

X=[A3' a3']
X =

10 2

8 1

11 1

12 1
korrelaatio=corrcoeff(X)

korrelaatio =

1.0000 -0.0976
-0.0976 1.0000

B3=[21 15189117 12],
b3=[1291111 1],
plot(B3,b3,")
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12

10¢

X=[B3' b3]
X=

21 12
15 9
18 1
9 1

1 1
7 1

12 1

korrelaatio=corrcoeff(X)

korrelaatio =

1.0000 0.6981
0.6981 1.0000

C3=[14194121002151 1012},
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c3=[22221111111];
plot(C3,¢3,"™)
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X=[C3' c3]
X=
14 2
19 2
4 2
12 2
10 1
o 1
2 1
15 1
1 1
10 1
12 1

korrelaatio=corrcoeff(X)
korrelaatio =

1.0000 0.4074
0.4074 1.0000

A4=[20141175311341011020200020200003
a4=[15131211107666655433322222222111

100101
111111]

100



101

plot(A4,a4,')
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korrelaatio=corrcoeff(X)
korrelaatio =

1.0000 0.8440
0.8440 1.0000

A5=[1390282323830052221057013531];
a5=[10107665543332222211111111111]
plot(A5,a5,")
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X=[AS5' a5']
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korrelaatio=corrcoeff(X)
korrelaatio =

1.0000 0.5451
0.5451 1.0000

A6=[1641121386833003102700],
a6=[84222221111111111111};
plot(A6,a6,"™)
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X=[A6' a6']
X=
16 8
4 4
11 2
2 2
1 2
3 2
8 2
6 1
8 1
3 1
3 1
o 1
0 1
3 1
1 1
o 1
2 1
7 1
o 1
o 1

korrelaatio=corrcoeff(X)
korrelaatio =

1.0000 0.6746
0.6746 1.0000



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

