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Tamain tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millainen on erityisopetukseen .suositel-
lun, yleisopetusta kdyvin, oppilaan sosiaalinen asema luokassaan sekd millaiset ovat
hinen toverisuhteensa. Lisiiksi tarkoitus oli selvittdd, millaista sosiaalista vuorovaikutus-
ta on erityisopetukseen suositellun oppilaan ja hidnen luokkatoveriensa vililla sekd
millaista sosiaalinen vuorovaikutus on oppilaan ja hénen opettajansa vililld. Tutkimus on
kvalitatiivinen tapaustutkimus, johon osallistui ensimmaistd luokkaa kdyvin oppilaan
lisdksi hidnen vanhempansa sekid opettaja. Tutkimusaineisto on kerétty havainnoimalla
oppilasta ja hinen luokkatovereitaan seki opettajaa oppitunneilla, vapaissa tilanteissa
seki vilitunneilla. Aineiston keruuseen on kéytetty myos teemahaastattelua, joka tehtiin
oppilaalle, opettajalle ja vanhemmille. Vanhemmille l4hetettiin liséksi kirjallinen kysely.
Luokan oppilaille tehtiin sosiometrinen kysely. Aineisto on analysoitu induktiivisesti
kdyttamalla kvalitatiivisia analysointimenetelmié. Oppilaan sosiaalinen asema luokassa
oli alhainen. Hin sai sosiometrisessd kyselyssid vain yhden positiivisen valinnan. Hénelld
ei ollut vastavuoroista positiivista valintaa kenenkéén luokkatoverinsa kanssa. Oppilaalla
ei ollut vakituisia tovereita, kenen kanssa hin oli vilituntisin, muttei hin myoskéin ollut
vilitunteja yksinddn. Kouluajan ulkopuolella hidn ei ndhnyt luokkatovereitaan, eiki
muitakaan perheen ulkopuolisia lapsia. Oppitunneilla oppilaalla oli runsaasti vuorovaiku-
tusta lihelld istuvien, erityisesti vierustoverinsa, kanssa. Vuorovaikutus liittyi enimm&k-
seen tekeilld oleviin tehtdviin. Toverilta kysyttiin neuvoa tehtdvin tekemiseen sekd
huomautettiin ohjeiden seuraamattomuudesta. My0s oppilaan ja opettajan vililld oli
oppitunneilla paljon vuorovaikutusta. Oppilas pyysi opettajalta apua tehtivien tekemises-

sd. Opettaja ohjasi ja neuvoi oppilasta seki tarkisti, oliko oppilas selvilld, miti piti tehd4.
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1"..JA MUKAANSA HAN OTTI YHDEN TOVERIN"

Lasten toverisuhteiden tutkiminen on tirkedd, silld niilld on erittdin tirked merkitys
lapselle. Ne vaikuttavat lapsen sosiaaliseen, kognitiiviseen (Furman 1982, 336; New-
comb & Bagwell 1996, 290) seki emotionaaliseen kehitykseen (Hartup & Sancilio1986,
64; Price 1996, 262). Liséksi toverisuhteet tarjoavat lapselle monia luonnollisia oppimis-
mahdollisuuksia (Odom & McConnell, McEvoy 1992, 20). Olemalla sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa tovereidensa kanssa lapsi oppii muun muassa sosiaalisia ja interper-
soonallisia taitoja (Duck 1991, 136) kuten kommunikaatiotaitoja, roolinottoa (Hartup
1980; 252, 256) seké jakamista (Damon & Phelps 1989, 135). Toverisuhteet vaikuttavat
myds muun muassa lapsen identiteetin (Furman 1982, 336) ja itsetunnon kehittymiseen

(Taipale 1992, 85).

Toverien merkitys lapsen elamissé kasvaa vuosi vuodelta samalla kun vanhempien osuus
lapsen maailmassa vihenee (Wahlstrom 1980, 77, 93). Lapsen aloittaessa koulun hiinen
toverikontaktinsa laajenevat huomattavasti (Parker & Gottman 1989, 112; Stone & La
Greca 1986, 41) ja samalla toveripiirissd saadut kokemukset muuttuvat entista tarkeim-
miksi (Wahlstrom 1980, 94). Aloittaessaan koulun kédynnin, lapsen tiytyy selviytya
monista uusista vaatimuksista. Niistd selviytymiseen lapsi tarvitsee ennen kaikkea
luokkatovereidensa tukea. Erityisesti aikaisemmilla toverisuhteilla saattaa olla ensiarvoi-

koulun mukanaan tuomia vaatimuksia. (Ladd 1990; 1082, 1096.)

Jotta lapsi pystyy luomaan ja ylldpitiméén toverisuhteita, hinelld on oltavat tdhédn
riittdvit sosiaaliset taidot (Rubin 1980, 50). Sosiaalisia taitoja ovat muun muassa
auttaminen, jakaminen, yhteistyd (Zahn-Waxler, Iannotti & Chapman 1982, 134), kyky
tukea tovereita ja kyky hoitaa ristiriidat sopivalla tavalla (Rubin 1980, 50). Niiti sosiaa-
lisia taitoja lapsi kehittdd pédasiassa olemalla sosiaalisessa vuorovaikutuksessa toisten
lasten kanssa. Hidn oppii nditd taitoja suoraan tovereidensa tarjoamien esimerkkien ja

ohjauksen kautta. (Rubin 1980, 59.)
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On kuitenkin paljon lapsia, jotka eivit saavuta tarvittavia sosiaalisia taitoja pystyikseen
onnistuneisiin vuorovaikutuksiin tovereidensa kanssa (Odom, McConnell & McEvoy
1992, 18). Puutteet sosiaalisissa taidoissa saattavat johtaa lapsen alhaiseen sosiaaliseen
asemaan luokassa (Hymel, Wagner & Butler 1990, 177), silld toverit voivat suhtautua
kielteisesti lapseen, jolle on vaikeata kdyttiytyd vaadittavalla tavalla heidin seurassaan
(Dodge & Feldman 1990, 119). Tdmai kielteinen asenne taas johtaa lapsen torjuntaan,
jolloin lasta ei huolita toveriryhmiin ja ndin hédn jai vaille tirkeitd toveriryhmissd
saatavia oppimiskokemuksia (Coie 1990, 387). Lapsille, joilla on puutteelliset sosiaaliset
taidot, voidaan niité taitoja opettaa (Herbert 1986, 12) muun muassa roolileikin (Kal-
liopuska 1995, 8) ja mallista oppimisten avulla (Furman & Robbins 1985, 47; Sobol &
Earn 1985, 103). Térkedd olisi, ettd myds lapsen toverit saataisiin mukaan sosiaalisten
taitojen opettamiseen. Télldin saataisiin sosiaalisten taitojen parantumisen lisiksi aikaan
tovereiden asenteiden muutos lasta kohtaan. (Hymel, Wagner & Butler 1990, 178-179;
ks. myos Asher 1985, 161 sekéd Duck 1991, 149.)

Vaikka toverisuhteiden merkitys aikuissuhteisiin verrattuna kasvaa kouluisssid, on
aikuissuhteet yhi tirkeité lapselle (Rodstam 1992, 76). Olisi tirkedd, ettd vanhemmat ja
opettajat tekisivit yhteisty6td lasten sosiaaliseen kasvatukseen liittyen. Opettajan tulee
kertoa lasten vanhemmille, miten luokkatoverit suhtautuvat heidin lapseensa. Vanhempi-
en taas tulisi kertoa opettajalle, millaiset ovat lapsen suhteet ikéitovereihin kotipiirissi ja
millainen on lapsen asema vapaa-ajan sosiaalisissa muodosteissa. (Koskenniemi 1982;
88, 224-225.) Niiti tietoja hyviksi kidyttden voitaisiin estdd se, etteivit lapset, joilla ei

ole tovereita kotona, jdisi ilman tovereita myos koulussa (Epstein 1989, 169).

Koulussa oppilailla on sosiaalista vuorovaikutusta keskenéin oppi- ja vilituntien aikana
(Heinonen & Viljanen 1980, 190). Oppitunneilla vuorovaikutus on kuitenkin péasdosin
opettajan ja oppilaiden vilistd tiedonvaihtoa. Luokkatilanteissa tulisi huomioida my6s

oppilaiden keskinédinen vuorovaikutus, silld oppilaat oppivat myos toisiltaan. (Lewis
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1984, 2-3.) Oppilaiden keskinisti vuorovaikutusta oppitunneilla voidaan edesauttaa
istumajérjestykselld (Epstein 1989, 163) seki ryhmiityoskentelylld (Koskenniemi 1982,
77). Se, ettd oppilaat voisivat auttaa toisiaan oppitunnilla tehtivien tekemisessi, voisi

Johtaa oppilaiden toistensa hyviksymiseen ja toisistaan pitimiseen (Epstein 1986, 147).

Aiemmin on tutkittu muun muassa lasten sosiaalista asemaa luokassa (ks. esim. Bursuck
1989, Coben & Sigmond 1986, Prillaman 1981, Sater & French 1989 ja Stone & La
Greca 1990) heidén toverisuhteitaan (ks. esim. Bear, Juvonen & Mclnerney 1993,
Cassidy & Asher 1992, Juvonen & Bear 1992 ja Parker & Asher 1993) seki lasten
sosiaalisia taitoja ja niiden opettamista. (ks. esim. Berler, Gross & Drabman 1982,
Bierman & Furman 1984 ja Dodge, Schlundt, Schocken & Delugach 1983, Jordan & Le
Métais 1997).

Tutkimusta aloittaessani, tarkoituksenani oli selvittdéd erityisopetukseen suositellun,
yleisopetusta kdyvén, oppilaan ja hénen luokkatoveriensa vilistd seké oppilaan ja hiinen
opettajansa valistd sosiaalista vuorovaikutusta. Tutkimuksen edetessé otin mukaan myos
oppilaan sosiaalisen aseman seki toverisuhteiden selvittimisen. Tdmin tutkimuksen
tarkoituksena oli siis selvittdd erityisopetukseen suositellun, yleisopetuksessa olevan,
oppilaan sosiaalista asemaa luokassaan, hinen toverisuhteitaan seki oppilaan ja hinen
luokkatovereidensa vilistd sekd oppilaan ja opettajan vililli ilmeneviid sosiaalista
vuorovaikutusta. Tutkimustehtiviksi muodostuivat: millainen on erityisopetukseen
suositellun oppilaan sosiaalinen asema omassa luokassa? Millaiset ovat hinen toverisuh-
teensa? Millaista sosiaalista vuorovaikutusta on erityisopetukseen suositellun oppilaan ja
hénen luokkatoveriensa vililld? Millaista sosiaalinen vuorovaikutus on oppilaan ja hinen

opettajansa vililla?



2 LASTEN TOVERISUHTEISTA

2.1 Toverisuhteiden merkitys lapselle

Toveruus on vastavuoroinen suhde kahden lapsen vililld. Sen piirteind ovat vélittiminen,
tyytyviisyys, nauttiminen, avoimuus, kunnioitus seki tunne siiti, ettd on toiselle tirked.
(ks. Lawhon 1997, 228.) Toveruus on vapaaehtoinen ja hauras suhde, joka tuo mukanaan
sosiaalisia séintojd ja normeja, jotka midradvit toverusten sopivat kdyttdytymiset sekd

velvollisuudet toisiaan kohtaan (Furman 1982, 328).

Lapsi valitsee yleensd toverikseen lapsen, joka on samanikdinen ja samaa sukupuolta
kuin hin itse (Furman 1982, 328; Hartup & Sancilio1986, 66). Toverin valintaan
vaikuttaa myos laheisyys. Tovereiksi valitaan tavallisesti lapsia, jotka asuvat naapurissa
ja joiden kanssa on yhteinen koulumatka. Toveri saattaa olla myds lapsi, joka istuu
viereisessd pulpetissa. (Heinonen & Viljanen 1980; 183-184, 187; Lewis & Feiring 1989,
262.) Toveri voidaan valita my0s hinen positiivisten persoonallisuuden piirteiden, kuten
sosiaalisuuden, yhteistydkyvykkyyyden ja empaattisuuden perusteella (Furman 1982,
328). Lisdksi muun muassa kunnioitus toisia sek itsed kohtaan, prososiaalisen kayttayty-
misen osoittaminen, sosiaalisen tuen tarjoaminen sekd ryhtyméttomyys antisosiaalisiin
toimiin kuten tappelemiseen, edistdd toveriksi valitsemista (Wentzel & Erdley 1993)
Myos samanlaisilla mielenkiinnonkohteilla seki arvoilla on vaikutusta toverin valintaan
(Rubin 1980, 70-71). Lasten toverit ovat yleensd samoja kotona ja koulussa, mutta ne

voivat myds vaihdella kodin, koulun ja harrastusten kesken (Allen 1981, 191).

Toverisuhteet ovat lapselle tirkeitd. Ne edistdvit lapsen sosiaalista, kognitiivista (Fur-
man 1982, 336; Newcomb & Bagwell 1996, 290) sekd emotionaalista kehitystd (Hartup
& Sancilio1986, 64; Price 1996, 262). Lisiksi ne tarjoavat sosiaalista vuorovaikutusta ja
rikkautta lapsen elaméin (Lawhon 1997, 228). Sosiaaliseen vuorovaikutukseen osallistu-
minen tovereiden kanssa onkin yksi lapsen kehityksen keskeisistd kulmakivistd, silld ne
tarjoavat lapselle monia luonnollisia oppimismahdollisuuksia (McEvoy, Odom ja

McConnell 1992; 20, 113). Olemalla sosiaalisessa vuorovaikutuksessa tovereiden kans-
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sa, lapsi oppii sosiaalisia ja interpersoonallisia taitoja (Duck 1991, 136), kuten kom-
munikaatiotaitoja, roolinottoa seké kykyja, joita tarvitaan mukauttamaan aggressiivisia
toimintoja (Hartup 1980; 252, 256). Toverisuhteet kehittdvit myds jakamista, ystavalli-
syyttd (Damon & Phelps 1989, 135) seki yhteistyotd (Buhrmester & Furman 1986, 56).

Toverit toimivat lapselle malleina, opettajina, vahvistajina ja rankaisijoina (Zahn-
Waxler, Iannotti & Chapman 1982, 134). Katsomalla mallia tovereistaan, lapsi oppii
jdsentdmiin maailmaa ja toimimaan tarkoituksenmukaisesti (Kalliopuska & Karjalainen
1988, 95). Toverit ovat myds lapsen tukijoita, kannustajia sekéd rohkaisijoita. Toverit
tukevat, kannustavat ja rohkaisevat toisiaan, toistensa taitojen kehittymisté ja uskallusta
astua uusille alueille. (Taipale 1992, 85.) Toverit tarjoavat toisilleen myds ohjausta ja
apua (Asher & Parker 1989, 6; Ladd & Kochenderfer 1996, 328). Tdmi tovereiden
antama emotionaalinen tuki on lapselle erittdin tdrkedd. Se, ettd lapsi saa tovereiltaan
ymmartimysti ja sympatiaa vaikuttaa lapsen itsetunnon kasvuun. (Taipale 1992, 85.)
Lisdksi toverisuhteet edesauttavat lapsen seksuaalista sosialisaatiota ja moraalisten

arvojen muodostumisesta (Hartup 1980, 252).

Lapsi tarvitsee toverisuhteita myOs identiteettinsd sekd arvojensa ja uskomustensa
kehittimiseen seki kokeilemiseen (Furman 1982, 336). Toverisuhteet antavat lapselle
mahdollisuuden verrata itseddn muihin lapsiin sekd opettavat, kuinka tulla toimeen
toisten lasten kanssa. Ne tyydyttdviat myos lapsen ryhméén kuulumisen tarpeen. Tove-
risuhteilla on my6s negatiivisia vaikutuksia. Niiden kautta lapsi oppii muun muassa
huonoa kayttdytymistd sekd sitd, kuinka torjua toisia lapsia. Toverisuhteet tuottavat
lapselle positiivisten tunteiden, kuten luottamuksen, lisdksi joskus epdvarmuutta,
mustasukkaisuutta seki mielipahaa. Toverisuhteet ovatkin seké lapsen suurimpien ilojen

ettd syvimpien pettymysten aiheuttajia. (Rubin 1980; 13-16, 21.)



2.2 Kouluikiisen lapsen toverisuhteet

Toverien merkitys lapsen eldmissd kasvaa vuosi vuodelta samalla kun vanhempien osuus
lapsen maailmassa vihenee (Wahlstrom 1980; 77, 93). Lapsen aloittaessa koulun hénen
toverikontaktinsa laajenevat huomattavasti (Parker & Gottman 1989, 112; Stone & La
Greca 1986, 41). Samalla suhtautuminen samanikéisiin ja toveripiirissi saadut kokemuk-

set muuttuvat lapselle entistd tirkedmmiksi (Wahlstrom 1980, 94).

Koulun aloittava lapsi on kdyttdytymiseltizn varmempi sekd sopeutuvampi toisten lasten
vaatimuksiin kuin aikaisemmin. Lapsi saa vaatimuksilleen vastakaikua ja héinen sosiaali-
set suhteensa alkavat perustua vaihtoon, jossa odotetaan vastapuolelta madritynlaista
kiyttaytymistd. Lapsen minékeskeisyys on vdistymassd ja lapsi on ulospéinsuuntautunut,
kohtalaisen tasapainoinen seki toiset huomioon ottava. (Heinonen & Viljanen 1980,
183.) Minzkeskeisyyden vihenemisen myotd, lapsi osaa entistd paremmin asettua toisen
osaan. Kouluisissi myos toveripiirin normit ja késitykset alkavat vaikuttaa lapseen.
Siintojen oppiminen sekd niiden noudattaminen ovat tiarkeitd. (Kalliopuska & Karjalai-

nen 1988, 95-96.)

Kouluikiisilld lapsella on kova halu kuulua johonkin sekd olla sosiaalisesti hyviksytty
(Buhrmester 1996, 162; Parker & Gottman 1989, 113). Hinelle on tirke#dd saada olla
mukana ja saada tovereita. Koulun aloittavalle lapselle on tarkedd samanlaisuus seki
vertailu. Tovereita tarvitaan tilloin oman identiteetin selvittdmiseen sekd omien kykyjen
kokeilemiseen ja vahvistamiseen. (Rodstam 1992, 87-88.) Samanikiisten parissa lapsen
tulisi ennen kaikkea saavuttaa tietoisuus omasta tasavertaisuudestaan sekd kyvykkyydes-
tddn (Wahlstrom 1980, 77). Kouluidssi myds lapsen verbaaliset ja nonverbaaliset
kommunikaatiotaidot paranevat. Néilla taidoilla on tirked rooli toverikontaktien sédtele-

misessi, kuten leikin aloittamisessa sekd ristiriitojen ratkaisemisessa. (Stone & La Greca

1986, 51-52.)
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Kun lapsi aloittaa koulunkdynnin, hinen téytyy selviytyd monista uusista vaatimuksista.
Lapsen tiytyy selviytyd uusista akateemisia haasteista, oppia koulu- ja opettajaodotukset
seki saavuttaa hyviksynti uudessa toveriryhmissi. Lisiksi héinen pitdd selviytyd lisddn-
tyvien interpersoonallisten ja kognitiivisten tehtdvien kanssa. Naistd tehtidvista selviyty-
miseen, lapsi tarvitsee vanhempien, opettajien ja luokkatovereiden tukea. Naisti luokka-
tovereiden tuki on kenties kaikkein tirkein (Ladd 1990, 1082), silld luokkatoverit voivat
lisnéolollaan ja yhteiselld merkitysmaailmalla tehdd koulusta toisilleen jarkevin sekd
helposti kisiteltdvin paikan (Davies 1982; 63, 70). Koulun alussa toverit vihentdvit
lapsen turvattomuuden ja varovaisuuden tunnetta, jonka vanhemmista eroaminen ja
meneminen uuteen paikkaan, kouluun, saa aikaan. Néin he saavat lapsen tuntemaan

olonsa mukavammaksi uudessa tilanteessa. (Ladd & Kochenderfer 1996, 335-336.)

Erityisesti aikaisemmat toverisuhteet voivat olla lapselle ensiarvoisen tirkeitd koulun
alussa. Aikaisempien toverien kanssa lapsella on yhteinen historia ja ne antavat lapselle
tutun pohjan tuleville vuorovaikutuksille. Tuttujen toverien ldsnidolon ansiosta lapsi
saattaa tuntea kouluympiriston vihemmin vieraaksi. (Ladd 1990, 1096.) Laddin (1990)
tutkimuksen mukaan tutut toverit edistivit lapsen myonteistd asennoitumista koulua
kohtaan. Sama tulos on myds Laddin ja Pricen (1987) tutkimuksessa. He pitivit tarked-
ni, ettd lapsi paisisi samalle luokalle sellaisten lasten kanssa, jotka ovat hinelle ennes-
tdsn tuttuja. T4lld saattaisi heiddn mielestédén olla mynteinen vaikutus myos lapsen
kouluun sopeutumiselle. (Ladd & Price 1987, 1187.) Tutuilla lapsilla on vaikutusta myds
toverien saantiin, silld suurin osa koulun alussa syntyvistd toverisuhteista muodostuvat
tuttujen lasten kesken. Tuttujen lapsien lisdksi toverisuhteiden syntymiseen koulun alussa
vaikuttaa mahdollisuus olla yhdessi vapaa-aikana. T4mé on myds pysyvien toverisuhtei-

den yksi edellyttiva tekijd. (Koskenniemi 1982, 76-77; ks. myds Epstein 1986, 151.)
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2.3 Lasten sosiaaliset taidot

Jotta lapsi pystyy luomaan ja ylldpitdmaén toverisuhteita, hinelld on oltava tihén riittdvit
sosiaaliset taidot (Rubin 1980, 50). Sosiaalisilla taidoilla tarkoitetaan Combsin ja Slabyn
(1977, 162) mukaan "kyky4 olla vuorovaikutuksessa muiden kanssa annetussa sosiaali-
sessa kontekstissa erityisilld tavoilla, jotka ovat sosiaalisesti hyviksyttyjd ja arvostettuja
ja samaan aikaan henkilokohtaisesti hyodyttidvid, vastavuoroisesti hyédyttﬁviéi tai
ensisijaisesti muita hyodyttavia". Hargie, Saunders ja Dickson (1981, 13) méérittelevit
ne joukoksi paimédrdsuunnattuja, keskiniisessi suhteessa oleviksi sosiaalisiksi kdyttdy-
tymisiksi, joita voidaan oppia ja jotka ovat yksilon kontrolloitavissa. Sosiaalisia taitoja
kiytaimme hyvin monenlaisissa tilanteissa muun muassa silloin, kun tapaamme ihmisi4,
juttelemme ja hankimme ystévid (Herbert 1986, 11). Sosiaalisia taitoja ovat esimerkiksi
auttaminen, jakaminen, yhteistyo (Zahn-Waxler, lTannotti & Chapman 1982, 134),
kysyminen, selittiminen (Ellis & Whittington 1981, 11), kyky olla herkki toisten
tarpeille, kyky jakaa paamairid ja toimintoja toisten kanssa (Herbert 1986, 19) sekd kyky
tukea tovereita ja kyky hoitaa ristiriidat sopivalla tavalla (Rubin 1980, 50).

Rubinin (1980) mukaan lapset kehittévit sosiaalisia taitojaan enemmén olemalla sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa toistensa kuin aikuisten kanssa. Lapset oppivat sosiaalisia
taitoja suoraan tovereidensa tarjoamien esimerkkien ja ohjauksen kautta. Toverit esimer-
kiksi auttavat aloittamaan yhteisid toimintoja tai ndyttivit toisilleen, kuinka ratkaista
ristiriitatilanteita. Olemalla sosiaalisessa vuorovaikutuksessa toistensa kanssa, lapset
oppivat myos kommunikaatiotaitoja, joilla saattaa olla tirked vaikutus toverisuhteessa
tarvittavien taitojen oppimisessa. Téllaisia toverisuhteessa tarvittavia taitoja ovat muun
muassa kyky liittyd ryhmén ja kyky olla ystivillinen sekd huomaavainen. (Rubin 1980;
54,59 - 60.)

On kuitenkin paljon lapsia, jotka eivit saavuta tarvittavia sosiaalisia taitoja pystyédkseen
onnistuneisiin vuorovaikutuksiin tovereidensa kanssa (Odom, McConnell & McEvoy
1992, 18). Elksninin ja Elksninin (1998) mielesti sosiaalisten taitojen puutteeseen voi

syyni olla muun muassa se, ettei lapsella ole ollut mahdollisuuksia kiyttd4 sosiaalisia
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taitojaan tai hén ei ole saanut palautetta kiyttdytymisestéddn, eikd sen vuoksi ole osannut
muuttaa epésopivaa kayttdytymistdéin. Heidédn mukaansa saattaa olla myds niin, ettéd
lapsella on sosiaalisia taitoja, mutta hén ei osaa kayttdd niitéd oikeissa tilanteissa. (Elksnin

& Elksnin 1998, 137.)

Puutteet sosiaalisissa taidoissa saattavat johtaa lapsen alhaiseen sosiaaliseen asemaan
luokassa (Hymel, Wagner & Butler 1990, 177), silld toverit voivat suhtautua kielteisesti
lapseen, jolle on vaikeata kéyttidytyd vaadittavalla tavalla heidin seurassaan (Dodge &
Feldman 1990, 119). Tdmi kielteinen asenne taas johtaa lapsen torjuntaan, jolloin lasta
ei huolita toveriryhmiin ja néin hén jai vaille tirkeitd toveriryhmissa saatavia oppimis-
kokemuksia (Coie 1990, 387). Toveritoiminnoista pois sulkeminen saattaa estdi tai
viivistyttdd lapsen interpersoonallisten ja akateemisten taitojen kehitystd (Ladd &

Kochenderfer 1996, 338).

Muun muassa lasten, joilla on oppimisvaikeuksia, on todettu olevan vihemmin hyvik-
syttyjd tovereidensa keskuudessa (Bursuck 1989; Stone & La Greca 1990). He eivit
vilttamattd ole torjuttuja (Coben & Ziglﬁond 1986; Sater & French 1989), mutta ovat
sosiaalisesti eristetympid kuin luokan muut oppilaat (Prillaman 1981). Heilld on my®ds
tutkittu olevan vaikeuksia muodostaa toverisuhteita (ks. McIntosh, Vaughn, Schumm,
Haager & Lee 1993). Tamad ei pidd paikkaansa kaikkien oppimisvaikeuksisten lasten
kohdalla, silli toiset tutkimukset osoittavat, etti osalla heistd on tovereita (Bear, Juvonen
& MclInerney 1993; Juvonen & Bear 1992). Myos Asher ja Parker (1989, 15) kirjoittavat,
ettd lapsilla, jotka ovat huonosti hyviksyttyji tai pidettyjd useimpien luokkatoveriensa

taholta, voi olla vastavuoroisia toverisuhteita luokkatoveriensa kanssa.

Lasten huonoja sosiaalisia taitoja voidaan parantaa opettamalla niitd heille. Opettamista
voidaan tehdi niin kotona kuin koulussakin. Sosiaalisten taitojen opettamisen tavoitteena
on lisdtd lapsen toimintavarastoa interpersoonallisessa tilanteessa sekd tehdd hinen
toverisuhteistaan positiivisempia. (Herbert 1986, 12-14.) Lapsille opetetaan muun
muassa kykyi nidyttidd empatiaa, olla ystivillinen, hyviksyi toiset, ndyttdd positiivisia

tunteita sekid kisitelld aggressiota (Lawhon 1997, 230). Yleisin sosiaalisten taitojen
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opettamiskeino on roolileikki, jossa sosiaalisia taitoja opetellaan ensin pienryhmissé ja
vihitellen oikeissa tilanteissa (Kalliopuska 1995, 8). My6s mallista oppiminen on
suosittu sosiaalisten taitojen opettamiskeino (Furman & Robbins 1985, 47; Sobol & Earn
1985, 103). Sosiaalisten taitojen opettamisessa voidaan kéyttad myds ongelmanratkaisua
(Kalliopuska 1995, 8), lastenkirjallisuutta (DeGeorge 1998, 158) seki ohjaamista (Brady
& McEvoy 1989, 226).

Sosiaalisten taitojen opettaminen lisii lasten sosiaalisten taitoja hallintaa. Tiahén tulok-
seen ovat piityneet muun muassa Jordan ja Le Métais (1997). Heidin tutkimuksessaan
sosiaalisten taitojen opettamisen my&té, oppilaiden viliset sosiaaliset vuorovaikutukset
tulivat vaihtelevammiksi ja oppilaat suostuivat tydskenteleméin ennalta médratyissa
ryhmiss3, vaikka he eivit piténeet joistakin ryhmiéssd olevista oppilaista. Sosiaalisten
taitojen opettamisen jilkeen vilitunneilla aikaisemmin eristettyjen oppilaiden interper-
soonalliset suhteet paranivat. Opettaminen vaikutti myos oppilaiden huonon kéaytoksen

parantumiseen.

Vaikka sosiaalisten taitojen opettaminen 'parantaa alhaisen sosiaalisen aseman omaavan
oppilaan kiyttdytymisti, €i se takaa, ettd siitd seuraa tovereiden asenteiden muutos lasta
kohtaan. Tirkeii olisikin, ettd toverit saataisiin mukaan sosiaalisten taitojen opettami-
seen esimerkiksi ryhmitoiminnan avulla. (Hymel, Wagner & Butler 1990, 178-179; ks.
my®s Asher 1985, 161 seki Duck 1991, 149.) Tit4 viitettd tukee Berlerin, Grossin ja
Drabmanin (1982) tutkimus, jonka tulosten mukaan oppilas, jolla on huonot sosiaaliset
taidot, voidaan opettaa vastaamaan sopivalla tavalla leikkitilanteissa. Parantunut suoriu-
tuminen ei kuitenkaan yleistynyt luonnollisiin koulutilanteisiin, eikd opetus parantanut
oppilaan hyviksyntii toverien keskuudessa. Samaan tulokseen pdityivit myos Bierman
ja Furman (1984). Heidin tutkimuksessaan lapset, jotka osallistuivat ainoastaan sosiaa-
listen taitojen opettamisohjelmaan, osoittivat muutoksia keskustelutaidoissaan, mutta
eivit sosiaalisessa asemassa. Toisin oli niiden lasten kohdalla, jotka osallistuivat sosiaa-
listen taitojen opettamisohjelman lisdksi yhteistoiminnallisiin toveriryhmétoimintoihin.

He osoittivat muutoksia myds sosiaalisessa asemassaan.
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2.4 Opettajien ja vanhempien merkitys lasten toverisuhteiden luojina

Vaikka toverisuhteiden merkitys aikuissuhteisiin verrattuna kasvaa kouluidssd, ei se
tarkoita, etti aikuissuhteet olisivat lapsille merkityksettomid. Lapset tarvitsevat yhd
vakiintuneita suhteita aikuisiin, niin kotona kuin kodin ulkopuolellakin. (R6dstam 1992,
76.) Lasten vanhemmilla ja opettajilla on tirked rooli muun muassa lasten toverisuhde-

taitojen oppimisen helpottamisessa (Rubin 1980, 63).

Burk (1996) piti tirkednd, ettd opettaja helpottaa luokassaan psykologisesti turvailisen
ympiriston kehittymistd. Tama edistéisi positiivista sosiaalista vuorovaikutusta. Kun
lapset ovat avoimesti vuorovaikutuksessa toistensa kanssa, he oppivat enemmén toisis-
taan yksiloind. Toiset luokkatovereiden vilisistd sosiaalisista vuorovaikutuksista ovat
mydnteisid ja niisté kehittyy kestdvid toverisuhteita. Toiset taas eivit ole niin myonteisid,
mutta tirkeds on, etti luokassa on hyviksyv ilmapiiri ja kunnioitus toisia kohtaan. Tdama
auttaa oppilaita niikemdin toisensa oman sosiaalisen maailmansa ainutlaatuisina jdseni-
na. (Burk 1996, 285.) Allen (1981, 187) arvelee opettajien persoonallisuuserojen aiheut-
tavan vaihtelua eri luokkien ilmapiirissi. Tilli taas voi olla vaikutuksensa lasten tove-
risuhteiden kehittymisessi. Opettajan antamat mallit ja séénndt ovat koulun aloittaville
oppilaille ratkaisevan tirkeiti ja he toteuttavat niitd toveriryhmissdan (Wahlstrom 1980,

93).

Koulussa oppilailla on sosiaalista vuorovaikutusta keskenddn oppi- seké vilituntien
aikana (Heinonen & Viljanen 1980, 190). Oppitunneilla vuorovaikutus on kuitenkin
pidosin opettajan ja oppilaiden vilistd tiedonvaihtoa (Lewis 1984, 2). Opettaja on
tunnilla se, joka aloittaa vuorovaikutuksen ja on padosin dénessd koko oppitunnin ajan
(Davies 1982, 116). Luokkatilanteissa tulisi huomioida myds oppilaat ja heidén keskinii-
sen vuorovaikutuksen tirkeys, sillid oppilaat oppivat myds toisiltaan (Lewis 1984, 3).
Oppilaiden keskindisti vuorovaikutusta kuitenkin rajoitetaan vilitunneille ja sitéd estetddn
oppituntien aikana (Damon & Phelps 1989, 136) muun muassa istumajirjestykselld; jos
oppilaiden vililld on paljon juttelua, heidét siirretdin istumaan erilleen. Istumajirjestyk-

selli voitaisiin kuitenkin myos edesauttaa oppilaiden tydskentelemistd yhdessd ja heidén
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toistensa auttamista. Vierustoverit vaihtavat tietoja tehtdvistd, kysyvét ja vastaavat
toistensa kysymyksiin, tarkistavat toistensa tehtivid sekd jakavat ideoita. My0s eri
opetusmenetelmilld voidaan rohkaista tai estad oppilaiden keskindistd vuorovaikutusta.
Kiytettivistd opetusmenetelmistd riippuu, tekevitkd oppilaat tehtdvid yksin vai yhdessi.
(Epstein 1989, 161-163.) Koskenniemen (1982, 77) mielesti olisi tdrked, ettd koulutyo-
hon sisiltyisi ryhmétyotd ja muuta toimintaa. Nama mahdollistaisivat sen, ettd oppilaiden
vilille syntyisi pysyvdmpid toveruussuhteita, kuin mihin lyhyet vélitunnit antavat
mahdollisuuden. My6s Epstein (1986) pitidd tirkednd, ettd oppilaat voisivat auttaa
toisiaan oppitunnin aikana tehtévien tekemisessd. Tdma voisi johtaa oppilaiden toistensa

hyviksymiseen ja pitimiseen. (Epstein 1986, 147.)

Oppilaiden sosiaalinen kasvatus kuuluu niin kodille kuin koulullekin (Koskenniemi
1982, 224), vaikka perinteisesti opettajat ajattelevat, ettd heille kuuluu vain akateemisten
taitojen opettaminen ja sosiaalisten taitojen opettaminen on vanhempien asia. Opettajat
odottavat lasten saapuvan kouluun sosiaalisesti taidokkaina. (Elksnin & Elksnin 1998,
132.) Koskenniemi (1982) painottaa, ettd opettajan ja oppilaiden vanhempien olisi
tirkedd tehdd yhteisty6td myos sosiaaliseen kasvatukseen liittyen. Ensinnékin opettajan
on tarkkailtava oppilaitaan ja heidin toverisuhteitaan. Hinen tulee kertoa vanhemmille,
kuinka heidéin lapsensa on sopeutunut luokkayhteiséon, miten luokkatoverit suhtautuvat
lapseen sekd miten lapsi on sisdistanyt luokan kiyttdytymissdénnot. Opettajan taas on
hyvi tietd, millaisia ovat hdnen oppilaidensa suhteet aikuisiin henkildihin, sisaruksiin ja
ikitovereihin kotipiirissd sekd millainen on oppilaiden asema vapaa-ajan sosiaalisissa
muodosteissa. (Koskenniemi 1982; 88, 224-225.) Lapsilla on erilaisia toverihistorioita
seki erilaisia tapoja valita tovereita, joita he ovat kéyttineet kotona. Niilld historioilla on
vaikutusta lapsen sosiaalisiin taitoihin, joita hidn kayttdd koulussa. Niilli on myds
vaikutuksensa lapsen tekemiin ja saamiin toverivalintoihin. Opettajan on tirked huomioi-
da ja tietid niistd asioista, muuten on vaarana kiyda niin, ettd ne lapset, joilla ei ole ollut

tovereita kotonaan, jivit ilman tovereita myds koulussa. (Epstein 1989, 169.)
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Valitettavasti timin kaltainen opettajan ja vanhempien vilinen yhteisty6 on vaikeaa, silld
sekd opettajilta ettd vanhemmilta puuttuu aktiivisuutta tdmén kaltaisen yhteistyon
hoitamiseen (Koskenniemi 1982, 224). Yhteistyd olisi kuitenkin tirkedd, silld lapset
matkivat sitd, mitd nidkevit. Vanhemmat ja opettaja nédyttdvit mallia muun muassa,
kuinka tehdddn yhteistyotd, nédytetidn tunteita ja otetaan molemminpuolista vastuuta.
Antamalla itsemallia, opettajat ja vanhemmat edistivit lapsien hyviksyttyd kayttaytymis-
td sekd asenteita. Niin heilld on mahdollisuus vaikuttaa myonteisesti lasten toverisuhtei-

den syntymiseen. (Lawhon 1997, 228-230.)

Auttaessaan lasten toverisuhteiden syntymisti, opettajien ja vanhempien on huomioiva
seki kunnioittava lasten vélisid eroja. Toiset lapset haluavat olla yhteydessé vain muuta-
maan toveriin, toiset haluavat jopa olla yksin. Aikuisten on tirked kiinnittdd huomio
toverisuhteiden laatuun, ei niiden mairaan. (Rubin 1980, 62.) Lawhon (1997) arvelee
myo6s lasten ja aikuisten keskindiselld suhteella olevan vaikutusta toverisuhteiden
syntymisessd. Ne lapset, joilla on hyvit suhteet aikuisiin, todennidkoéisimmin tekevit

hyvii ratkaisuja toverisuhteisiin liittyen. (Lawhon 1997, 230.)

Yleensi vanhemmat tiedostavat toveriéuhteiden tiarkeyden lapsilleen ja yrittdvitkin auttaa
lapsiaan luomaan sekd ylldpitdimién toverisuhteita. Myos ne vanhemmat, joilla ei ole
erityisti tarkoitusta vaikuttaa lapsiensa toverisuhteisiin, tuskin voivat vilttia tekeméstd
niin, silli jo asuinympériston valitseminen vaikuttaa lasten toverisuhteiden syntyyn.
Myés se, kenen kanssa vanhemmat ovat vuorovaikutuksessa vaikuttaa lasten toverisuh-
teisiin. (Rubin & Sloman 1984, 223-224.) Vanhemmilla on yleensd vaikutusta myos
siihen, millaisia ovat lasten sosiaaliset kontaktit koulun ulkopuolella. He muun muassa
pédttdvit, milloin lapsi voi vierailla tovereidensa luona, millaisia harrastuksiin lapsi
menee. Vanhemmat myds neuvovat ja ohjaavat, kenen kanssa lapsen tulisi olla ystdva
seki kuinka heidén tulisi hoitaa sosiaalisia suhteitaan. (Parke & Bhavnagri 1989; 242,
246-247; Rubin & Sloman 1984, 224.) Vanhemmat my0s antavat mallia omalla kaytok-

selldin, kuinka toverisuhteita ja sosiaalista vuorovaikutusta hoidetaan.
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Vanhempi-lapsi - suhteen laatu ja sen turvallisuus vaikuttaa lasten valmiuteen luoda
toverisuhteita. Vanhemmilla on vaikutusta my0s lastensa kéyttiytymiseen ja persoonalli-
suuteen. Nima tekijit ovat yhteydessi lasten sosiaalisuuteen sekd viehittévyyteen, joilla

taas on vaikutusta tulemisessa valituksi toveriksi. (Rubin & Sloman 1984, 224.)

3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimukseen osallistujat ja tutkimusympéristo

Tutkimukseen osallistuvan oppilaan 16ysin soittamalla tutulle erityisluokanopettajalle,
jolta sain toisessa koulussa toimivan erityisopettajan nimen ja puhelinnumeron. Soitin
erityisopettajalle ja sovimme, etti menen seuraavana péivand 9.9.1997 kédymdéin hédnen
luonaan. Hin oli jo ajatellut valmiiksi, kenet mahdollisesti voisin saada tutkimukseen.
Kyseinen oppilas oli juuri palannut erityiskoulusta yleisopetukseen. Menimme yhdessé
oppilaan luokanopettajan juttusille. Hanelle sopi, ettd voisin tehdd tutkimusta hénen luo-
kassaan. Erityisopettaja halusi ottaa ensin itse yhteyttd oppilaan vanhempiin tutkimuslu-
van saamiseksi. Vanhemmat suostuivat. Lihetin heille vield virallisen tutkimuslupa-ano-
muksen (liite 1). Asian tiimoilta olin heihin yhteydessd puhelimitse samana padivind. He

antoivat luvan lapsensa tutkimukseen osallistumisesta.

Oppilas. Tutkimukseen osallistuva oppilas on kaupungissa asuva ensimmdistd luokkaa
kéyvi poika. Kutsun hintd Valtteriksi. Isén ja didin lisiksi hinen perheeseensi kuuluu
kolme hinti nuorempaa sisarusta sekd kaksi hintd vanhempaa lasta. Valtteri on reipas
koululainen, joka lihtee mielellddn kouluun. Hinen mielestisin koulussa on "tosi kivaa”.
Valtteri on avoin, iloinen sekd auttavainen. Hin on luonteeltaan myds "vilkas, mutta
osaa olla rauhallinenkin”. Valtteri on liikunnallisesti tosi ketterd. Hén onkin harrastanut
kolme vuotta telinevoimistelua. Valtteri harrastaa myds painia ja uintia seké kdy kuva-
taidekoulussa. Valtteri on kiinnostunut kirjoista seké kaikenlaisista peleistd. Erityisesti

dinot ovat Valtterin mielenkiinnon kohteena.
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Nuorempana Valtterilla oli jonkin verran motorista vaikeutta. Hanelld on ollut myds
poissaoloja, jonka takia tutkittiin, olisiko hénelld epilepsia. Epilepsiaa ei todettu olevan.
Ennen kouluun menoa Valtteri oli esikoulussa. Esikoulun alkaessa hinelld oli matemaat-
tisia vaikeuksia; hin ei osannut laskea 1 - 10 eikd ymmirtényt luvun késitettd. My0s
isossa ryhmiissi olo oli Valtterille vaikeaa. Niissé asioissa tapahtui esikoulun kevilld
huimaa kehitystd. Esikoulussa Valtteri kdvi puheopetuksessa, mutta hén "vddntdd

puhetta jotenkin ihmeellisesti vieldkin joskus". Valtteri ei télld hetkelld saa puheopetusta.

Viime keviini Valtterille tehtiin koulukypsyyden testaus, jonka mukaan Valtterilla on
vaikeuksia kuullunymmirtimisessd, yhteistyokyvyssd, annettujen tehtivien tekemisessi
seki jaksamisessa. Testauksen tekijit; psykologi, toimintaterapeutti sekd puheterapeutti;
katsoivat, etti Valtterille paras kouluvaihtoehto olisi Pajulehdon erityiskoulu (nimi
keksitty), jossa Valtteri saisi olla pienessd ryhmissd. Vanhempien tahdosta Valtteri
kuitenkin aloitti koulunkiyntinsi yleisopetuksessa samassa koulussa ja luokassa, missé
on nyt. Koulun alettua koululla pidettiin palaveri, johon osallistui vanhempien lisdksi
rehtori, Valtterin luokanopettaja, erityisopettaja ja terveydenhoitaja. Vanhemmille
ehdotettiin, etti he kokeilisivat Valtterin olemista Pajulehdon koulussa. Vanhemmat
suostuivat ja elokuun lopussa Valtteri meni Pajulehtoon. Hin oli sielld kaksi viikkoa,
jonka jilkeen hén palasi vanhempien halusta takaisin nykyiseen kouluunsa. Vanhemmat

katsoivat, ettei Pajulehdon koulu ollut "Valtterin paikka".

Valtterin vahvuuksia koulussa ovat "sinnikkyys" ja "into". Valtteri on my6s tunnollinen:
hin haluaa, ettd "asiat on hoidettu ja tehty". Hénen vahvuutenaan on myds avoimuus.
Koulussa Valtterilla on vaikeuksia ohjeiden kuuntelemisessa sekd niiden mukaan
toimimisessa, jonka takia hén ei aina ole selvilld, mit4 kulloinkin pitdd tehdd ja miksi.
Tihzn on osaksi syynd myés se, ettd Valtteri jaid "polpottamaan ddneen”, eikd huomaa
lopettaa ja nidin ohjeet menevit ohi korvien. Oppitunneilla on my®ds tilanteita, joissa
Valtteri ei ole ollenkaan mukana, vaan on omissa "ajatuksissaan tai touhuissaan”.
Toisinaan Valtterilla ilmenee totaalista visihtimisti kesken koulupéivén. Tilloin hinelld
on joskus oheistoimintaa, kuten intelyd, joka hairitsee opetusta. Kun Valtteri vésihtid,

eiki jaksa tehdd eniié tehtivid, on hinelli lupa ottaa esille opettajan antama vihko, johon
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hin voi tehdé "omia juttujaan”. Opettaja on puhunut vanhempien kanssa myds siiti, ettd
kun Valtteri iltapaivalld vésdhtéd ja esiintyy hédirintdd, niin hin voisi 1dhted aikaisemmin

kotiin ja jatkaa tehtdvid sielld sitten kun jaksaa.

Lokakuussa Valtterin luokalle tehtiin matematiikan alkutesti, joka ei Valtterin osalta
mennyt hyvin. Oppilaille on myds pidetty formatiivinen matematiikankoe, jossa Valtte-
rilla menivit laskut melko oikein, mutta tehtéviit, joissa piti virittdd kaksi enemmin tai
kaksi vihemmain olivat Valtterille vaikeita. Opettajan mukaan Valtterilla on "lukukdisite
haussa", mutta se on vahvistumassa. Syyslukukauden alkupuolella oppilaille tehtiin
myos lukemisen ja kirjoittamisen alkukartoitus. Kartoituksen tulosten pohjalta katsottiin,
ettd Valtteri tarvitsee tukea lukemisen ja kirjoittamisen perusasioiden oppimisessa.
Valtteri saa luki-opetusta kahtena tuntina viikossa. Opettajan mukaan téllaisten pitkien
kokeiden tulosten heikkouteen vaikuttaa osaltaan se, ettd Valtteri ei jaksa seurata tai

pysty kuuntelemaan ohjeita.

Yhteenlasku tuotti Valtterille alussa hankaluutta, mutta nyt se, niin kuin viahennyslasku-
kin sujuu mukavasti. Lukeminen Valtterilta sujuu "hienosti”. Alkusyksystd Valtterin oli
vaikea toimia uusissa tilanteissa sekd hinelld esiintyi hitautta muun muassa ruokailuun
ja vilitunnille siirtymisessd. Hin ei mydskéédn jaksanut odottaa vuoroaan, vaan sanoi
asiansa heti, kun se tuli mieleen. Syksyn kuluessa ndma sekd muut koulurutiinit, kuten
léksyjenotosta huolehtiminen alkoivat sujua paremmin. Syksyn aikana myos Valtterin

tuntiosallistuminen lisdéntyi.

ilaan vanhe t] taja. Tutkimukseen osallistui myds Valtterin vanhemmat

sekd hinen luokanopettajansa. Valtterin vanhemmat ovat alta 40-vuotiaita. Aiti on ollut
hoitoty6ssd, mutta on usean vuoden ajan ollut kotona hoitamassa lapsiaan. Valtterin iséd
on myyntialalla. Valtterin opettaja on 34-vuotias nainen. Hin on valmistunut luokanopet-
tajaksi kymmenen vuotta sitten ja on siité léhtien toiminut opettajana ala-asteella. Hén on
opettanut [uokka-asteita kolmannesta kuudenteen. Tédmé on ensimméinen vuosi, kun hin

opettaa ensimmadistd luokkaa.
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Koulu. Valtterin koulu on suuri ala-aste. Oppilaita koulussa on noin 600; jokaista luok-
ka-astetta on muutama rinnakkaisluokka. Ensimmadisid luokkia on yhteensid nelja.
Valtterin luokka sijaitsee koulun toisessa kerroksessa ldhelld erityisopetusluokkaa ja
opettajainhuonetta. Valtterin luokkaan kuuluu yhteensi 22 oppilaista, joista 13 on tyttoja
ja 9 poikia. Tytdistd kuusi ovat Valtterille ennestddn tuttuja esikoulusta. Pojista kaikki
olivat koulun alkaessa Valtterille vieraita. Viikossa Valtterilla on tunteja yhteensi 20,

joista kolmella tunnilla on mukana vain puolet luokasta.
3.2 Tutkimusmenetelmiit

Tein tutkimuksen kvalitatiivista tutkimusotetta kayttden, koska tutkimuskohteenani on
ihminen ja hinen toimintansa luonnollisessa ympiristossi, tdssd tapauksessa koulussa
(Bogdan & Biklen 1992, 29). Tutkimukseni kohdistuu yhteen kohteeseen, Valtteriin.
Tidlloin voidaan Merriamin (1988, 9) mukaan puhua tapaustutkimuksesta. Valitsin
tapaustutkimuksen, koska halusin saada kattavan kuvan yleisopetukseen sijoitetun
oppilaan toverisuhteista sekd koulussa ilmenevisti sosiaalisesta vuorovaikutuksesta.
Tiami ei olisi ollut timin tyon puitteissa mahdollista, jos kohteena olisi ollut useampi

oppilas.

Aineiston keruuseen kiytin osallistuvaa havainnointia, haastattelua, sosiometristi- sekd
vanhemmille suunnattua kyselyi. Osallistuvan havainnoinnin valitsin, koska tdlld mene-
telmilld arvelin paidsevani ldhemmiksi tutkittavaa ilmiStd sekd saavani aitoa tietoa
Valtterin ja hidnen luokkatoveriensa vilisestd sekd hdnen ja hdnen opettajansa vilisestd
sosiaalisesta vuorovaikutuksesta. Olemalla itse paikanpéilld ndin henkilokohtaisesti,
millaista vuorovaikutus on, enk turvautunut vain toisten nikemyksiin (Merriam 1988,
88). Yksi osallistuvan havainnoinnin vahvuuksista onkin, ettd silli on mahdollisuus
saada sellaista tietoa, joka ei muuten, muun muassa haastattelemalla, tule esille (Patton

1990, 204).
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Haastatteluissa (liite 2) minulla ei ollut tarkoin muotoiltuja kysymyksid. Tiedossa olivat
vain haastattelun aihepiirit (Merriam 1988, 74; Patton 1990, 283). Hirsjérvi ja Hurme
(1985, 36) nimittavit tillaista haastattelumuotoa teemahaastatteluksi. Jokaisessa haastat-
telussa oli samat teema-alueet, mutta niiden siséltimat kysymykset olivat kunkin haasta-
teltavan kohdalla erilaisia seki teemojen kisittelyjarjestys vaihteli. Teemahaastattelulle
onkin tyypillisti, ettd samat teema-alueet toistuvat haastateltavilla, mutta niiden jérjestys
ja laajuus voivat vaihdella (Eskola & Suoranta 1996, 65; Patton 1990, 280).  Valitsin
teemahaastattelun, koska en halunnut tarkasti johdatella haastateltavien ajatuksenkulkua.
telun menetelmiksi my®s siksi, ettd haastattelemalla saa selville sellaista tietoa, jota ei
voi havainnoida, kuten haastateltavan ajatukset ja tunteet (Merriam 1988, 72; Patton

1990, 278).

Lisiksi halusin selvittdd Valtterin sosiaalista asemaa luokassa. Tdmén tutkimiseen sopiva
menetelmai on sosiometrinen Kysely (Hallinan 1981, 91; McConnell & Odom 1986, 217).
Sosiometrisessi kyselyssi (liite 3) pyysin oppilaita kertomaan, ketké ovat heiddn kolme
parasta ystivdd omalta luokalta. Naiden oppilaiden antamien positiivisten valintojen
avulla selvitin Valtterin luokassa olevia toverisuhteita. Kysyin oppilailta myos keiden
luokkatovereidensa kanssa he eivit c;ikein hyvin viihdy yhdessd. Otin negatiivisen
valinnan mukaan kyselyyn saadakseni selville, lukeutuuko Valtteri luokan torjuttuihin
oppilaisiin (McConnell & Odom 1986, 232). Lisiksi tiedustelin oppilailta, kuka heidén

luokallaan on usein yksin.
3.3 Tutkimusaineiston keriéiminen

Aloitin aineiston kerdsimisen 11.9.1997, jolloin tein ensimmdiset havainnoinnit. Havain-
noin Valtteria, hinen luokkatovereitaan ja opettajaa oppitunneilla, vilitunneilla sekd
vapaissa tilanteissa: tunnin aluissa, kisienpesutilanteissa sekd ruokailuissa. Havainnoin-

..... .

tia tein 3 - 4 piivind viikossa noin tunnin pdivissi. Vaihtelin havainnointipdivié seké ha
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vainnoitavia tunteja ja vilitunteja. Havainnoimisen lopetin 13.11.1997. Till6in pééitin
my®ds aineistonkeruun. Havainnointia tein 22 oppitunnilla, 22 vilitunnilla ja 10 vapaassa

tilanteessa. Yhteensi kenttimuistiinpanoja kertyi 107 tietokoneella kirjoitettua sivua.

Ensin tein havaintoja luokan perilld, oppilaiden takana. Sieltd suurimmaksi osaksi ndin,
mitd Valtteri teki, mutta hinen ja toisten hinelle lausumat kommentit jdivét toisinaan
kuulematta. 25.9 siirryin istumaan luokan etuosaan Valtterista noin puolitoista metrid
vasemmalle takaviistoon. Siitd pystyin paljon paremmin havainnoimaan Valtterin
tekemisii ja kuulemaan Valtterin, luokkatovereiden ja opettajan sanomisia. Vélitunneilla
seurasin tilanteita muutaman metrin padssd Valtterista. Vilitunneilla en useinkaan
kuullut oppilaiden toisilleen sanomia kommentteja. Kirjoitin ylos pddasiassa, mitd
Valtteri ja luokkatoverit touhusivat. Myoskdén ilmeitd ja eleitd en pystynyt havainnoi-

maarn.

Havainnoinnin aikana kirjoitin koko ajan muistiinpanoja vihkoon. Kirjoitin muistiin,
mitd Valtteri teki seki tilanteet, joissa Valtterilla ja luokkatovereilla sekéd Valtterilla ja
opettajalla oli vuorovaikutusta keskendin. Kirjoitin ylos my0s heiddn sanomiaan vuo-
rosanoja sekd havainnoitsijan kommentteja. Havainnointimuistiinpanoja tdydensin
piirustuksin ja kellonajoin. (Bogdan & Biklen 1992, 107; Merriam 1988, 98.) Vilitun-
neilla kirjoitin muistiinpanoja paperinpalalle. Kirjoitin havainnointimuistiinpanot
kenttimuistiinpanoiksi samana péivinid mahdollisimman pian havainnoimisen jilkeen,
jolloin havainnointitilanne oli vield tuoreessa muistissa. Ndin pystyin lisddméén havain-
nointimuistiinpanoista puuttuvia kohtia kenttdmuistiinpanoihin. (Bogdan & Biklen 1992,

126.)

Havainnoijan osallistumisen aste voi Spradlyn (1980, 60-61) mukaan vaihdella passii-
visesta tiydelliseen osallistumiseen. En ollut havainnointien teon aikana vuorovaikutuk-
sessa luokassa oleviin henkil6ihin eli olin passiivinen havainnoija. Valitsin timén roolin,
koska arvelin niin saavani totuudenmukaisempaa tietoa vuorovaikutustilanteista, koska

pystyin pitimiin itseni paremmin "ulkopuolisena”.
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Aloittaessani havainnoinnin luokanopettaja esitteli minut luokalle. Hin kertoi minun
opiskelevan opettajaksi ja kilyvén seuraamassa, mitd koulussa tehdédén. Luokan oppilaat
eivit siis tienneet, miksi oikeasti olin luokassa. Valtterille kerroin, ettd kdyn seuraamassa
hinen koulupdividdn. Oppilaat eivit havainnointien aikana kiinnittineet minuun huo-
miota, joten sain kirjoittaa muistiinpanoja aivan rauhassa.

Haastattelin Valtteria 6.11. hidnen koulupéivénsé paitteeksi. Haastattelun aloitus tapahtui
koulun kirjastossa, josta jouduimme haastattelun puolivilissd ldhteméén. Haastattelun
lopun suoritin opettajanhuoneen yhteydessd olevassa pienessd huoneessa. Kumpikin
paikka oli rauhallinen, héiriotekijoitd ei ollut. Pariin kertaan Valtteri vaséhti vastaami-
seen, mutta jatkoi kuitenkin hienosti haastattelun loppuun. Paikanvaihtamisella ei
tuntunut olevat haastattelua hiiritsevii vaikutusta. Sain Valtterin #idiltd luvan Valtterin
haastattelun nauhoittamiseksi, eikd Valtterillakaan ollut mitdéin nauhoittamista vastaan.

Haastattelu vei aikaa 20 minuuttia.

Valtterin #itid haastattelin 11.11 kotona vanhempien lasten lédhdettyd aamulla kouluun.
Haastattelutilanne oli rento ja luonteva. Haastattelu kesti noin tunnin. Aiti ei halunnut
haastattelua nauhoitettavan, joten kirjoitin muistiinpanoja haastattelun aikana. Kirjoitin
haastattelumateriaalin heti haastattelun jélkeen puhtaaksi. Vanhempiin olin yhteydessid
aineistonkeruun aikana my6s puhelimitse neljd kertaa. Vanhempien kyselylomakkeen

(liite 4) lahetin 18.9.

Valtterin opettajaa haastattelin 12.11 koulupiivin padtteeksi. Haastattelupaikkana oli
luokan lihelld oleva erityisopetusluokka. Opettaja antoi nauhoittaa haastattelun. Haastat-
telutilanne oli luonteva ja avoin nauhoittamisesta huolimatta. Haastatteluun meni aikaa
tunnin verran. Opettajan kanssa keskustelin muutamia kertoja my0s vilituntien aikana.
Valtterin ja opettajan haastattelut litteroin sana sanalta. Puhtaaksikirjoitettua haastattelu-
aineistoa tuli yhteensd 21 sivua. Kaiken kaikkiaan kirjallista aineistoa kertyi 134

tietokoneella kirjoitettua sivua.
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Tein sosiometrisen kKyselyn 15.10. aamupdivilld. Koska ldheskédn kaikki oppilaista eivit
vield osanneet lukea ja kirjoittaa, suoritin kyselyn suullisesti. Pyysin jokaisen oppilaan
vuorollaan luokan ulkopuolella olevalle naulakolle istumaan ja vastaamaan Kysymyksii-
ni. Kaikki oppilaat olivat koulussa ja jokainen suostui vastaamaan kyselyyn. Sosiometri-

sen kyselyn tekemiseen meni aikaa yksi oppitunti.
3.4 Tutkimusaineiston analysointi

Sosiometrisen kyselyn vastaukset kokosin havainnolliseen muotoon sosiogrammiksi seki
sosiomatriisiksi. Sosiogrammeja muodostui kaksi. Toisessa sosiogrammissa on poikien
antamat positiiviset valinnat, toisessa tyttojen tekemit valinnat. Positiivisista valinnoista
tutkin myds vastavuoroiset valinnat, joita pidetddn osoituksena molemminpuolisesta
toverisuhteesta (Hakkarainen 1980, 16; Lasonen 1981, 19). Sosiomatriisiin kokosin
oppilaiden antamat negatiiviset valinnat. Kun olin saanut koottua vastaukset sosio-
grammeiksi ja sosiomatriisiksi, katsoin, millaisia valintoja oppilaat toisilleen antoivat

seki millaisia valintoja Valtteri sai.

Aloitin haastattelu- ja havainnointiaineiston analysoinnin vasta, kun olin lopettanut
aineistonkeruun. Analysoin aineiston induktiivisesti (Bogdan & Biklen 1992, 31; Patton
1990, 390) Bogdanin ja Biklenin (1992, 165-17'5) sekd Teschin (1990, 142-145) neuvo-
jen mukaan. Luin ensin aineiston ldpi kaksi kertaa. Lukiessani kirjoitin yl6s aineistosta
16ytyvid koodeja. Luin aineiston ldpi vield kerran ja kirjoitin ylos aineistosta 16ytyvit
uudet koodit. Tamin jilkeen listasin ylos kaikki koodit, jonka jilkeen luin aineiston 14pi
ja kirjoitin koodeja aineiston marginaaliin. Merkitsin myds, mistd mikin koodi alkaa ja
mihin se paittyy. Tdmén jdlkeen luin jélleen aineiston ldpi ja tarkistin, oliko koodit

sopivia. Lopuksi yhdistelin koodeja suuremmiksi ryhmiksi, teemoiksi.

Tein haastattelu- ja havainnointiaineiston analysoinnin erikseen. Aloitin analysoinnin
haastatteluaineistosta, jonka jilkeen analysoin havainnointiaineistosta ensin vélitunnit ja
sen jidlkeen lopun havainnointiaineiston. Kisittelyn ja kirjoittamisen helpottamiseksi

merkitsin osan teemoista tietyilld vireilld, jolloin helposti pystyin nikemidn, missi
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kohtaa on kuhunkin teemaryhmin liittyvid asioita. Tdmén jilkeen kirjoitin loydot
kdyttien rikasta kuvailua (Merriam 1988, 11). Loyddt olen Kirjoittanut tutkimustehtivit-
tdin sekd teemoittain. Teemoja ovat: Valtterin toverisuhteet koulussa, Valtterin tove-
risuhteet vapaa-aikana, Valtterin ja luokkatovereiden vilinen sosiaalinen vuorovaikutus
vélitunneilla, Valtterin ja luokkatoverien vilinen sosiaalinen vuorovaikutus vapaissa

tilanteissa sekd Valtterin ja luokkatoverien vilinen vuorovaikutus oppitunneilla.

3.5 Tutkimuksen luotettavuus

Koska kvalitatiivisessa tutkimuksessa ei ole olemassa yhti objektiivista totuutta, vaan
todellisuuksia on useita ja tutkimus tuottaa tietyn ndk6kulman ilmidsti, ei luotettavuutta
voida arvioida kisitteilld validiteetti ja reliabiliteetti. Niiden sijasta voidaan kvalitatiivi-
sen tutkimuksen luotettavuuden arvioimiseen kiyttai kisitteitd vastaavuus, siirrettavyys,

tutkimustilanteen arviointi ja vahvistettavuus. (Tynjild 1991, 390.)

Tutkimuksen vahvistettavuus on hyvi, kun tutkimuksen tuottamat rekonstruktiot tutkitta-
vien tilanteesta vastaavat tutkimukseen osallistujien konstruktioita. Mahdollisimman
ta ja tekniikoita. Téllaisia ovat triangulaatio ja erilaiset kenttityontekniikat. (Tynjild
1991, 390.) Kiytin tutkimusaineiston keruuseen montaa eri menetelmii: teemahaastatte-
lua, osallistuvaa havainnointia, sosiometristi, sekd vanhemmille suunnattua kyselyi eli
kdytin menetelmitriangulaatiota (Patton 1990, 464). Haastattelin oppilasta, hinen
opettajaansa sekd vanhempiaan. Havainnointia tein kahden kuukauden ajan. Lisdksi tein
oppilaille sosiometrisen kyselyn. Pystyin siis vertaamaan eri menetelmilld saatua tietoa,
eri henkiloiden samasta asiasta antamaa tietoa seki eri aikoina saamaani havainnointitie-
toa. Haastateltavat antoivat samasta asiasta samanlaisia tietoja ja haastatteluissa tuli esille
asioita, jotka tdsmdsivit havaintojeni kanssa. Myos sosiometrisen kyselyn tulokset olivat
suurelta osin samanlaisia havaintojeni kanssa. Havaitsemani asiat olivat padosin saman-
laisia ajasta riippumatta. Kun verrataan tietoldhteiden samasta asiasta eri aikoina ja eri
tilanteissa antamaa tietoa, voidaan Pattonin (1990, 467) mukaan puhua tietolédhdetriangu-

laatiosta. Uskon, ettd tutkimukseni luotettavuus on tiltd osin hyva.
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Tein tutkimusta yksin eli tutkimuksessani ei toteutunut tutkijatriangulaatio (Patton 1990,
468). En usko, ettd taimi heikentdd tutkimuksen luotettavuutta. Pikemminkin luulen, ettéd
monen uuden ihmisen meneminen luokkatilanteisiin olisi herittdnyt huomiota ja nédin
hiirinnyt oppilaiden ja opettajan toimintaa. Tdma taas olisi voinut heikentéd keréttyjen

tietojen totuudenmukaisuutta.

Tutkimukseen osallistujiin seki tutkimusympéristoon tutustuminen ja kentélld riittdvén
kauan kiytetty aika ovat tirkeitd kenttéityon tekniikoita, joilla voi parantaa tutkimuksen
vastaavuutta (Tynjild 1991, 393). Kenttdtyon alussa kéytin aikaa tutkimusympéristoon
seki tutkimukseen osallistujiin tutustumiseen sek osallistuvan havainnoinnin tekniikan
mieleen palauttamiseen. Koulussa tapasin oppilasta ja opettajaa. Vanhempiin olin
aineistonkeruun aikana yhteydessd muutaman kerran puhelimitse. Uskon saavuttaneeni
luottamukselliset suhteet jokaiseen tutkimukseen osallistujaan ja saaneeni heiltd luotet-
tavaa tietoa niin haastattelutilanteessa kuin "vapaissa keskusteluissa". Olin kentalld kaksi
kuukautta. Katson, ettd timi oli riittdvin pitkd aika totuudenmukaisen havainnointiai-
neiston saamiseksi. Muutuin tinéd aikana huomaamattomaksi; ldsnédoloni ei héirinnyt
tutkimukseen osallistujien toimintaa. Uskon heidin kiyttiytyneen samalla tavalla kuin

ilman ldsnédoloani.

Liheiselld suhteella tutkijan ja tutkimukseen osallistujien valillad voi olla myds tutkimuk-
sen vastaavuutta heikentivd vaikutus (Tynjdld 1991, 393). Titd pyrin poistamaan
pitimalli kenttdpiivikirjaa, johon kirjoitin tunteitani ja reaktioitani, joita ilmeni kentélld
ollessani (Bogdan & Biklen 1992, 121). Niin pyrin pitimé4én omat kokemukseni erilldén
tutkimukseen osallistujien kokemuksista. Uskon, ettd onnistuin pitimédin omat ja
tutkittavien kokemukset hyvin erilldsn. Kenttdpdivikirjan pitdmisen lisdksi uskon
kokemusten erilldsin pitimisen onnistumiseen vaikuttaneen sen, ettd otin passiivisen
havainnoijan roolin. Itsereflektion lisdksi on tutkijan kiinnitettdvd huomiota myds
vuorovaikutussuhteen reflektointiin, yhteisen ymmirryksen saavuttamiseen (Tynjdld
1991, 393). Uskon saavuttaneeni timin; haastatteluissa ei tullut ilmi, etteivét haastatelta-

vat olisi ymmirtineet kéyttimisini kisitteitd ja kysymyksid samoilla tavoin kuin itse.
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Koska kvalitatiivisella tutkimuksella voidaan tavoittaa monia todellisuuksia, et tulosten
samana pysyminen ole relevanttia. Tutkimustilanteen arvioinnissa on tutkijan huomioita-
va, niin hanessd itsessain kuin myos ulkoista vaihtelua aiheuttavat tekijat sekd tutkimuk-
sesta ja ilmiosti itsestddn johtuvat tekijat. (Tynjdla 1991, 391.) Osallistuva havainnointi
seki teemahaastattelu olivat minulle tuttuja tekniikoita. Osallistuva havainnointi vaati
kuitenkin hieman harjaantumista, ennenkuin se ldhti kunnolla sujumaan. En katso, ettd
se heikentii tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimuksen luotettavuutta saattaa heikentéd se,
ettd yhteniinen havainnointiaika oli pitkd, noin 40 minuuttia kerralla. Timédn takia en
havainnoinnin lopussa ehki endi ollut niin tarkkaavainen, joten minulta on voinut jaada
joitain tirkeitd asioita huomaamatta. Tutkimusympdristossd en huomannut muita
muutoksia kuin sen, etti oppilaiden paikat vaihtuivat. T4lld tuskin on luotettavuutta

heikentivii vaikutusta.

Olen pyrkinyt kuvaamaan aineistoani ja tutkimustani mahdollisimman tarkasti, jotta
lukija voi pohtia ndiden tutkimustulosten siirrettévyyttd toisiin konteksteihin. Koska
timi on tapaustutkimus, siirrettdvyyttd tirkeimpdd on kuitenkin timéin tapauksen
kokonaisvaltainen ymmirtiminen (Merriam 1988, 173; Syrjdld & Numminen 1988,
175). Mahdollisimman tarkkaan kuvaukseen olen pyrkinyt myos siksi, ettd myos lukija
voi arvioida timsn tutkimuksen luotettavuutta (Patton 1990, 462). Lisiksi olen kirjoitta-
nut 16ytsihin lainauksia alkuperiisaineistosta, jotta lukija vor niiden avulla arvioida myds

tekemieni tulkintojen oikeellisuutta (Eskola & Suoranta 1996, 140).
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4 LOYDOT

4.1 Valtterin sosiaalinen asema ja toverisuhteet
4.1.1 "Pikku hiljaa Valtteri otettiin mukaan"'

Valtterin sosiaalinen asema luokassa. Valtterin luokan sosiaalisia suhteita selvitin
sosiometrisen kyselyn avulla. Ensinné pyysin jokaista oppilasta kertomaan, ketki ovat
heiddn parhaat ystdvit omalta luokalta. Sosiometrisessd kyselyssd haluttujen valintojen
mairi voi olla joko rajattu tai rajaamaton (Hallinan 1981, 100). Rajasin valinnat tissi

kysymyksessd kolmeen. Ystavyysvalintojen ei tarvinnut olla paremmuusjirjestyksess.

Kuviossa | nikyy oppilaiden toisilleen antamat positiiviset valinnat.

Kuvio 1. Oppilaiden antamat positiiviset valinnat
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Kuten timin ikiisille on tyypillistd, antoivat oppilaat positiivisia valintoja vain samaa
sukupuolta oleville luokkatovereilleen (McConnell & Odom 1986, 248; Rédstam 1992,
91). Tytoissd vastavuoroisia positiivisia valintoja, joiden katsotaan olevan osoitus
molemminpuolisesta toverisuhteesta (Koskenniemi 1982, 71; McConnell & Odom 1986,
240) oli viidelld oppilaalla: Piialla, Outilla, Katilla, Tarulla sekéd Terhilld. Heistd Piia,
Outi ja Kati muodostivat ryhmin, jossa kaikilla oli vastavuoroiset positiiviset valinnat
toistensa kanssa. Kati oli lisiksi toveri my6s Tarun kanssa ja Outi Terhin kanssa. Pojilla
oli vastavuoroisia positiivisia valintoja Petrilld, Terolla, Tatulla ja Mikalla. My®s pojista
16ytyi "toverikolmikko", johon kuului Petri, Tero ja Tatu. Liséksi Tatulla oli vastavuoroi-

nen toveruussuhdesuhde Mikan kanssa.

Kaikki oppilaat antoivat kyselyssi kolme valintaa parhaiksi ystdviksi. Eniten positiivisia
valintoja saivat sekd pojissa ettd tytdissd "toverikolmikkoon" kuuluvat oppilaat. Oppilai-
ta, jotka saavat paljon positiivisia valintoja voidaan kutsua suosikeiksi (ks. Laine1988,
28). Myds Valtteri antoi kahdelle kolmikkoon kuuluvalle pojalle, Tatulle ja Terolle,
positiiviset valinnat. Lisiksi hin antoi positiivisen valinnan Mikalle. Myos haastattelussa

hin nimesi Tatun, Teron ja Mikan ystdvikseen.

Kyselyssd Valtteri sai yhden positiivisen valinnan Juusolta. Juuso valitsi Valtterin
yhdeksi toverikseen, "koska se on niin kiva". Valtterilla ei ollut vastavuoroista toverisuh-
detta kenenkiin luokkatoverinsa kanssa. Valtterin lisiksi Markus ja Mikko saivat vain
yhden positiivisen valinnan, mutta heilld oli vastavuoroinen toverisuhde keskenddn.
Pojista Timo ja tytoistd Sari, Tarja, Pdivi ja Sanna eivit saaneet yhté4n positiivista
valintaa. Luokan oppilaiden saama keskiméirdinen positiivisten valintojen médrd oli
kolme valintaa, joten Valtterin saama positiivisten valintojen méra oli alhaisempi kuin

luokassa keskimiirin.

Vaikkei Mika antanut Valtterille vastavuoroista valintaa, luki hidn Valtterin silti toverik-
seen. Tamai kivi ilmi keskustelusta, jossa "Valtteri sanoo Mikalle ja Tatulle:-Mulla on
muitakin kavereita kuin te. Mika vastaa téihéin:-Nii mullaki on muitakin kavereita ku te."

Vilitunneilla Valtteri oli melko usein hinelle positiivisen valinnan antaneen Juuson
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kanssa sekd Mikan ja Teron kanssa. Parkerin ja Asherin (1993) tutkimuksen mukaan
monilla alhaisen sosiaalisen aseman omaavilla oppilailla on tovereita ja he ovat tyyty-

viisid ndihin suhteisiin.

Toiseksi tiedustelin oppilailta, keiden luokkatoveriensa kanssa he eivit oikein hyvin
viihdy yhdessd. Valintojen mééré oli vapaa. Oppilaiden antamien negatiivisten valinto-
jen mdird vaihteli yhdestd kolmeen valintaa. Annetut valinnat olivat mielivaltaisessa

jarjestyksessd. Negatiiviset valinnat on koottu sosiomatriisiksi kuvioon 2.

Valtteri
Juuso
Mika
Mikko
Petsi
Tero
Tatu
Timo
Markus
Terhi
San
Milla
Kati
Taru
Kaisa
Sanna
Tarja
liris
Piivi
Saara

Outi

Piia

Kuvio 2. Oppilaiden antamat negatiiviset valinnat. Rasti ruudun vasemmassa alareunas-
sa tarkoittaa, ettd vaakasuoralla rivilld oleva oppilas, on valinnut tietyn pystysuoralla
rivilld olevan oppilaan. Rasti ruudun oikeassa ylikulmassa merkitsee, ettd pystysuorassa
rivisséd oleva oppilas on valinnut tietyn vaakasuorassa rivissi olevan oppilaan. Kaksi

rastia samassa ruudussa on vastavuoroisen negatiivisen valinnan merkki.
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Kyselyssid negatiivisia valintoja annettiin ristiin poikien ja tyttéjen kesken. Eniten
negatiivisia valintoja saivat Kati, Milla, Mikko seki Juuso. Heistd jokainen sai viisi
negatiivista valintaa. Heistd Millan ja Mikon voidaan katsoa lukeutuvan torjuttuihin
oppilaisiin, silld he saivat vain vahin positiivisia valintoja, mutta paljon negatiivisia
valintoja (ks. Dodge 1985, 7). Oppilaista Saara ei saanut yhtiin negatiivista valintaa.
Oppilaissa oli nelja "taisteluparia”; oppilas paria, jotka antoivat toisilleen vastavuoroiset
negatiiviset valinnat. Heitd olivat Kati ja Mika, Iiris ja Pdivi, Juuso ja Markus sekd

Valtteri ja Markus.

Valtteri sai kolme negatiivista valintaa: Markukselta, Terolta ja Sannalta. Keskimaarii-
nen negatiivisten valintojen méré luokalla oli 2,3, joten Valtteri oli hieman keskimaérai-
sen ylapuolella. Niiltd oppilailta, jotka valitsivat Valtterin yhdeksi oppilaaksi, jonka
kanssa ei viihdy kovin hyvin yhdessi, kysyin syytd, miksi he eivit viihdy yhdessd
valitsemiensa oppilaiden kanssa. Tero ei osannut sanoa, miksi ei viihdy Valtterin kanssa.
Valtterin valinnut tytto ei pitédnyt Valtterista, koska Valtteri oli syyttanyt hinté asiasta,
jota hin ei ollut tehnyt. Kolmannen negatiivisen valinnan Valtterille antanut ei viihdy

Valtterin kanssa, koska "Valtteri aina holottad”.

Kysyin oppilailta myos, kuka luokkatoveri on heidin mielestdin usein yksin. Aikaisem-
mat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd huonosti luokassaan hyviksytyt lapset ovat
yksindisempid kuin muut (Asher & Parker 1989, 19; Asher, Parkhurst, Hymel & Wil-
liams 1990, 268; Cassidy & Asher 1992 ) ja he myds tuntevat itsensid yksinéisiksi
koulussa (ks. Ladd 1990, 1097). Puolet luokan oppilaista olivat sitd mielti, ettei luokalla
ollut ketiin, joka olisi usein yksin. Yksindiseksi valintoja sai kuusi luokan oppilasta:
Saara, Terhi, Tarja, Pdivi, Mikko ja Valtteri. Valtteri sai heisti eniten valintoja usein
yksin olevaksi oppilaaksi. Kukaan Valtterin valinneita oppilaista ei osannut sanoa, miksi
Valtteri on usein yksin. Valtteri, Mikko ja Péivi valitsivat kyselyssad itse itsensi luokan

yksindiseksi oppilaaksi.
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[overien saanti. Koulun alussa Valtterin oli vaikea saada tovereita. Tilldin hén vietti
joskus vilitunteja yksinddn. Hin kuitenkin kivi didin kannustuksesta rohkeasti kysymais-
sd luokkansa pojilta, voisiko hén olla heiddn kanssaan. Hin sai alussa Kielteisid vastauk-
sia, mutta vihitellen hinet otettiin leikkeihin mukaan. Yrittdmisen lisdksi toverien
saantiin vaikutti Valtterin mukaan se, ettd hidnelld oli "Spiderman-vehkeitd", joiden

vilitykselld Valtterin ja luokan muiden poikien kanssa syntyi keskustelua.

"Valtteri kivi rohkeasti kysymdssd luokkansa pojilta, ootteko mun kanssa,
mutta sai tylyja vastauksia, ei me olla sun kanssa. Kannustin Valtteria, ettd

mee vaan ja yritd. Pikku hiljaa Valtteri otettiin mukaan." (Aiti/4: 10-12)

"(..) en ollu tutustunu kehenkdidn. Kysyin, saanko tulla leikkiin ja ne sano,

ettd voit tulla ja niistd tuli kavereita.” (Valtteri/3: 19-20)

Valtterin opettaja ei tiennyt, mikd Valtterin toveritilanne oli koulun alkaessa. Valtterin
koulusta pois 14ht63 ei ksitelty ja selvitelty erityisemmin luokassa oppilaiden kanssa.
Opettaja siirsi Valtterin pulpetin sivuun ja kertoi Valtterin idhteneen toiseen kouluun ja
ettd hin saattaisi tulla vield takaisin. Valtterin palattua, opettaja siirsi Valtterin istumaan
samalle paikalle, jossa hin oli ollut ennen léht64. Oppilaat suhtautuivat tilanteeseen, niin
kuin Valtteri ei olisi pois ollutkaan. Opettajan mukaan luokan oppilaat suhtautuvat
Valtteriin hyviksyvisti. Opettaja arveli, ettd Valtteri oli saanut tovereita omalta luokalta
ja oli heiddn kanssaan vilituntisin. Opettaja ei kuitenkaan tarkkaan tiennyt keitd he

olivat. Valtterin mahdollisiksi tovereiksi hdn nimesi Juuson ja Teron.

"(..) md vaan siirsin Valtterin pulpetin sivuun ja sanoin, ettd Valtteri on nyt
toisessa koulussa ja voi tulla vield takaisin. Ja tota ei siind sen kummem-
paa, kun hdn tuli takaisin. Md siirsin hdnet samalle paikalle. Kaikki oli,

niinku ei ois ollu mitddn."” (Opettaja/10: 24-27)

"(..) Juuso ja Valtteri on sitten kuitenkin ystdvid. (..) ja musta tuntuu, ettd

Tero varmaan kans tykkdd." (Opettaja/10: 15-17)
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Valtterin iti oli koko ajan ollut selvilli poikansa toverisuhteista koulussa. Hén oli
tietoinen, ettd Valtterin luokan pojat eivit huolineet Valtteria joukkoonsa koulun alkaes-
sa ja ettd Valtteri oli talloin vilitunneilla joskus yksin. Asiasta oli keskusteltu kotona ja
Valtteri oli kertonut, kenen kanssa viettii vilitunteja. Aiti nimesi Valtterin tovereiksi

Juuson, Teron ja Mikan.

"Valtterin kavereita on Tero, Mika ja Juuso. Olen kysynyt Valtterilta."
(Puhelu/1: 28-29)

4.1.2 "Valtteri ei niie poikia, eikii muita koulun jilkeen"

Valtteri ei kulkenut koulumatkoja yhdessd luokkatoveriensa kanssa, vaikka heistd
ainakin Juuso ja muutama tyttd asuivat samalla suunnalla. Valtteri kulki koulumatkat
yhdessi ylemmalld luokalla samassa koulussa olevan isoveljensd kanssa. Hin kévi
Valtteria saattamassa alkumatkasta kotiin vilitunnin aikana, jos ei padssyt samaan aikaan

Valtterin kanssa koulusta. Joskus myos Valtterin isd vei tai haki Valtterin koulusta.

"Valtteri kulkee koulumatkat yleensd isoveljen saattamana. Isoveljelld lupa
myéhdstyi tunneiltaan sen takia. Ei kulje muiden oppilaiden kanssa koulu-

matkoja" (Puhelu/3: 1-33)

Valtteri ei nihnyt luokkatovereitaan koulun jilkeen. Hén ei kdynyt heidén luonaan,
eivitki he kiyneet Valtterin kotona. Aidin mukaan tihén oli syynd se, ettd luokkatoveri-
en ja Valtterin kodin vilimatka on niin pitké ja Valtterilla on niin paljon harrastuksia.
Valtteri puolestaan arveli, ettei diti padstd hinti luokkatovereidensa luokse sen takia, ettd
diti ei tiedd, missd he asuvat. Opettaja ei tiénnyt, nikeeko Valtteri luokkatovereitaan

vapaa-aikana.

"M: Nidkséd luokkakavereitas koulun jdlkeen?
V: En, kun mdd en pédse ikind niitten kotiin, ku mun diti ei tuota nii pddstd

mua niitte kotiin, ku diti ei tiid, missd ne asuu.” (Valtteri/5: 23-25)
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Valtterilla ei ollut mydskddn koulun ulkopuolisia tovereita, joita hin olisi tavannut
kouluajan jilkeen. Valtterin ldhinaapurustossa asui pddasiassa vain vanhuksia. Rajanaa-
purilla oli lapsia, mutta he olivat eri-ikiisid kuin Valtteri. Melko ldhelld asui Valtterin
esikoulutoveri Jani, jonka kanssa Valtteri oli kesallad ollut tiiviisti yhdessd, mutta jota hidn
ei ollut tapaillut enédi koulun alkamisen jilkeen. Aikaisemmin Valtteri oli tapaillut myos

eristd Jukkaa. Jani ja Jukka kidyvit eri koulua kuin Valtteri.

"Valtteri ei nde poikia eikd muita koulun jalkeen." (Puhelu/l: 29-30)

Valtteri harrastaa painia, telinevoimistelua, vintia seki kédy kuvataidekerhossa. Painista
hin oli saanut yhden toverin, jota hidn niki ainoastaan painiharjoituksissa. Uinnissa oli
yksi poika, joka asui aika ldhelld Valtteria, mutta pojat tapasivat toisiaan vain uinnissa.

Valtterin harrastuksissa ei kdynyt luokkatovereita.

"M: Onks sulla sielld harrastuksissa tullu kavereita?

V: On mulla yts pieni poika kaveri painista." (Valtteri/6: 9-12)

Vapaa-aikanaan Valtteri leikki enimmikseen pari vuotta nuoremman siskonsa Susannan
kanssa. Hin vietti aikaa myds muiden sisarustensa kanssa. Aika kului myds pelaten

muun muassa tietokoneella.

"(..) on tuota nii se Susanna, se mun sisko tuota nii leikkiny mun kaa (..) ja
sitten mun isoveliki on leikkiny mun kaa ja sitte se mun isosisko joskus

tuota nii leikkiny Susannan ja mun kaa." (Valtteri/6: 5-8)
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4.2 Valtterin ja luokkatovereiden viilinen sosiaalinen vuorovaikutus

4.2.1 "Valtteri juoksee ulos yksin"

Ulosmeno. Yleensd Valtteri 1dhti ulos luokasta pukemaan viimeisten joukossa tai aivan
viimeisend. Muut ldhtivit naulakoille Valtterin jdfidessd siivoamaan tavaroita pois

pulpetiltaan tai hin jdi omasta halustaan tekeméin aloittamaansa tehtdvié loppuun.

Valtteri jid kokoamaan tavaroita pois pulpetilta. Muut ldhtevit ulos

luokasta. (Kenttimuistiinpanot/64: 3-4)

Ope pyytid oppilaita lihtemddn vilitunnille. Melkein kaikki ldhtevdt
samantien ulos luokasta. Valtteri jatkaa monisteessa olevan tyton virittd-

mistd. (Kenttdmuistiinpanot/7: 20-22)

Oppilaiden naulakot sijaitsivat luokan edustalla. Valtterin luokan oppilaat oli jaettu
kahteen eri naulakkoryhméin, joiden vililld ei ollut ndkdyhteyttd. Valtterin luokkalaisista
pojista Valtterin kanssa samassa naulakossa vaatteitaan pitivit Markus, Mikko, Mika ja
Juuso. Valtterin vastapiiselld naulakolla oli saman luokan tyttdjd seki viereisen luokan

oppilaita.

Valtterin kanssa samaan aikaan pukemassa oli tavallisesti sekd oman luokan poikia ettd
tyttojd. Valtterilla oli jutustelua naulakolla olevien luokkatovereidensa kanssa niin
poikien kuin tyttjenkin. Vuorovaikutus oli useimmiten lyhyitd kommentteja ja "heitto-

ja", jotka liittyivit vilitunnille menoon tai sielld olemiseen.

Valtteri sanoo Tatulle:"Tatu, nyt sun pitdd ldhted ulos. Nyt meidn pitdd

mennd ulos."” (Kenttidmuistiinpanot/89: 10-11)

Valtteri kysyy Petrilti: "Ooksd mun kanssa?" Petri vastaa:"En tiid." (Kent-

tdmuistiinpanot/101: 4-5)
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Toisinaan vuorovaikutus oli pitkidkestoista puheenvuorojen vaihtamista. Télloin keskus-
telua syntyi muun muassa kavereista ja oppilaan omistamista mielenkiintoisista tavarois-

ta.

Valtteri sanoo Mikalle ja Tatulle:"Mulla on muitakin kavereita kun te."”
Mika vastaa tdhan:"Nii mullakin on muitakin kavereita ku te"”. Pojat

Jjatkavat juttelua keskenddn. (Kenttdmuistiinpanot/87: 25-27)

Valtteri sanoo, etti Spiderman-kuuntelukasetti oli kiva. Valtteri selittia,
misti se kertoi. Tero kysyy Valtterilta:"Lainaatko Valtteri sitd joskus

mulle?" (Kenttdmuistiinpanot/101: 9-11)

Oli my6s pukemistilanteita, jolloin Valtterin ja muiden oppilaiden vililld ei ollut min-
k#znlaista vuorovaikutusta. Oppilaat keskittyiviit vain omaan pukemiseensa; pukivat ja
lshtivit ulos. Niin oli etenkin silloin, kun naulakolla oli Valtterin lisdksi vain yksi tai

kaksi oppilasta, varsinkin jos he olivat tyttdjd.

Naulakoilla on Valtterin lisiiksi oman luokan tyttoja. Valtteri ja tytot eiviit

sano mitddn toisilleen. (Kenttdmuistiinpanot/81: 20-21)

Valtteri on naulakoilla. Naulakoilla on myos Markus ja pari viereisen
luokan oppilasta. (..) Markus ja Valtteri istuvat vierekkdin. Kumpikin
pukevat vaatteita pddlleen. He eivit sano toisilleen mitddn. Markus ldhtee

ulos. (Kenttdmuistiinpanot/94: 9-14)

Valtteri meni ulos vilitunnille yleensd yksin. Hinen pukemisensa vei sen verran aikaa,
ettd muut ehtivit lihted ennen hédntd tai Valtterin mennessi luokasta pukemaan hédnen
jadtyddn jrjestdmadn tavaroitaan pois pulpetilta, oli suurin osa tai kaikki luokkatoverit
ehtineet menni jo ulos. Vaikka Valtteri oli pukemassa ensimmaisten joukossa, saattoi

hin silti olla viimeinen, joka l4hti ulos.
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Valtteri on naulakoilla pukemassa. Naulakoilla on myds Markus, Mika,
Mikko ja Tero. (..) Valtteri saa puettua ja lihtee ulos yksin, koska naula-

koilla ei ole endd muita. (Kenttdmuistiinpanot/80: 23-24,; 31-32)

Valtteri jdd siivoamaan tavaroita pois pulpetilta. (..) Valtteri menee puke-
maan. Naulakoilla on endd yksi tyttd, joka saa hetken pddstd puettua ja

ldhtee ulos. (Kenttdmuistiinpanot/58: 26, 31-32)

Vaikka Valtterilla oli pukiessa vuorovaikutusta toisten oman luokan poikien kanssa,
eiviit he jddneet odottamaan Valtteria. My06skiédn Valtteri ei niind harvoina kertoina,
jolloin saa puetuksi ennen muita, jafinyt odottamaan luokkatovereitaan. Saatuaan vaatteet

piilleen, Valtteri meni viivyttelemitta ulos.

Valtteri menee naulakoilla olevan Juuson luo. Pojat siirtyvit naulakoiden
taakse. (..) Valtteri alkaa pukea housuja jalkaansa. Hdn sanoo vieressd
pukevalle Mikalle jotain. (..) Valtterin luokkalaiset ovat jo kaikki ldhteneet
ulos. Valtteri juoksee ulos yksin. (Kenttdmuistiinpanot/98: 26-28; 31-33)

Valtteri menee Tatun luo ja sanoo: "Akkii Tatu. Kohta kellot soi.” Valtteri

liihtee ulos. Tatu jdd pukemaan." (Kenttdmuistiinpanot/108: 30-31)

Ulkona, Koulun vélituntialue oli melko suuri, johon kuului alapihalla olevan jalkapallo-
kentiin lisiksi yldpihalla oleva kiipeilyteline, keinut sekd matala puomi. Piha-alue piéttyi
toiselta puolelta kallion seindmain, jonka vieressi oli kivid ja puita. Keinujen ja puomin

ldhelld oli pensaita.

Valtterin pifistessi ulos olivat luokkatoverit jo ehtineet asettua omiksi ryhmikseen ja
olivat levittiytyneet ympéri pihaa. Tavallista oli, ettd Valtteri vélitunnin alussa "harhaili"
yksindidn ympiri koulun pihaa. Valtteri ei ollut koko vilituntia yksin, vaan meni hetken
kierreltyizn rohkeasti johonkin nikemiinsi poikaporukkaan. Ryhméin liittyminen onkin

tirked sosiaalinen taito, joka lapsen tulee osata. Se on edellytys tulevalle sosiaaliselle
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vuorovaikutukselle. Ryhmaéin liittyminen ei kuitenkaan ole helppo toteuttaa ja epidonnis-

tuneesta liittymisyrityksestd seuraa ryhmin torjunta. (Putallaz & Wasserman 1990; 61,

63; ks. myos Duck 1991, 152.) Valtteri otettiin mukaan siihen ryhméén, johon hén meni

ja ryhmén toiminta jatkui hdiriintymittd samanlaisena kuin se oli ennen Valtterin tuloa.

Tavallisesti Valtteri katsoi ensin hetken, mitd ryhmissi olijat tekivét ja alkoi sitten tehdd

sitd, mitd muutkin. Tdmé onkin hyvd ryhmién liittymisen keino (Dodge, Schlundt,

Schocken & Delugach 1983; Putallaz & Wasserman 1990, 75).

Valtteri menee ulos. Kiivelee pihalla yksin. Juoksee portaat alapihalle.
Kiertddi sielld toisten portaiden luo. Nousee muutaman portaan ylos ja jad
katsomaan kun hdinen luokkalaisia poikia menee portaita ylos ja alas.
Valtteri katsoo heiti noin minuutin, sitten hdn kdvelee portaat ylos ja
seisahtuu portaiden ylipdhdn. Seisoo ja katsoo muiden menoa portaissa.
Alkaa itsekkin mennd portaita ylos ja alas. (..) Valtteri jatkaa portaiden
menemistd ylos ja alas. Myds muut tekevdt niin. (Kenttdmuistiinpanot/81:

32-34; 82: 1-4, 9-10)

Toiset oppilaat lihtevit. Valtteri jad yksi naulakoille. (..) Valtteri menee
ulos. Kavelee pihalla yksin. (..) Mikko on keinujen luona reunuksella
pukkitaistelemassa kahden ekaluokkalaisen kanssa. Valtteri menee kahden
pojan taakse reunukselle seisomaan vastapddtd Mikkoa. (Kenttdmuistiin-

panot/94: 15, 17, 23-26)

Valtteria ei pyydetty tulemaan mihinkéin ryhméén, vaan Valtteri teki aloitteen itse.

Valtteri lihtee ulos yksin, koska naulakoilla ei ole endid muita. (..) Valtteri
kivelee yksin. Menee alapihalle portaita pitkin. Hypistelee sormiaan.
Hiinelld ei ole hanskoja kédessd. Nousee portaat ylipihalle. Menee pukki-
taistelupaikan lihelld olevalle penkille seisomaan. Penkilld seisovat Petri

ja Tatu. (Kenttimuistiinpanot/80: 31-32; 81: 1-4)
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Pojat olivat vilitunnilla joko kolmen hengen joukkona tai suurempana ryhméné, jossa oli
lahes kaikki tai kaikki luokan pojista. Suurena ryhmini oleminen onkin tyypillinen piirre
kouluikiisille pojille (Furman 1982, 329; Hartup & Sancilio 1986, 66; Rubin 1980,
104). Ryhmissé ei ollut muiden luokkien oppilaita. Valtterin ollessa pienemmissi

ryhmissi oli joukossa tavallisesti Valtterin lisdksi Juuso, Tero ja Mika.

Hetken pddstd Valtteri juoksee Teron ja Mikan luo, jotka ovat ulko-ovien
léhettyvilld olevien keinujen luona. Pojat juttelevat. Valtteri kiipedd heiddn
keskellddn olevan noin metrin korkuisen tolpan pdille istumaan. Istuu
siind jonkin aikaa ja tulee sitten pois. Tero nousee istumaan tolpalle.

(Kenttimuistiinpanot/90: 5-9)

Pojat, Valtteri, Tero ja muutama muu samalla luokalla oleva poika mene-
viit koulun pihalla olevien puskien taakse. Menevdit valilld puskien takana
olevan ison kiven pdiille ja hyppddvdt pois. (Kenttdmuistiinpanot/28: 28-

32)

Valtteri ei aina ollut samassa ryhmissi koko vilituntia. Hédn saattoi ensin olla jonkin
aikaa oman luokan poikien kanssa, jéttdytyd sitten hetkeksi yksin ja palata hetken
kuluttua takaisin samojen tai eri henkildiden luo. Laddin (1983) mukaan oppilaat, jotka
vilitunneilla ovat torjuttuja, liikkuvat toverilta toisen luo. He jéivét harvoin toisten luo
pitkiksi aikaa. Koskenniemi (1982) kirjoittaa, ettd oppilaat, jotka ovat koulun pihalla
enimmikseen vailla pysyvid seuraa, ovat niitd, jotka eivit sosiometrisessd kyselyssi ole
saanut yhtiin positiivista valintaa tai joilla ei ole vastavuoroisia toverisuhteita. Samoin
kuin ne oppilaat, jotka eivit kotona ole luokkatovereiden kanssa tai joilla ei ole kotona
tovereita laisinkaan. Hinen mukaansa koulun ensimmdisid luokkia kiyville oppilaille on
tyypillistd, ettd he hetkellisesti liittyvit yhteen tutkimaan jotain mielenkiintoista asiaa tai
aloittavat spontaanin liikuntaleikin, jonka jéilkeen he taas eroavat. (Koskenniemi 1982;

60, 62 - 63,72 -73.)
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Valtteri kdvelee yksin. (..) Menee pukkitaistelupaikan lahelld olevalle
penkille seisomaan. Penkilld seisovat Tatu ja Petri. (..) Valtteri juoksee
ulko-ovelle. Seisahtuu oven edessd seisovan erityisopettajan eteen. (Kent-

tiamuistiinpanot/81: 1-3, 9-10)

Valtteri juoksee Teron ja Mikan luo. (..) Pojat juttelevat. (..) Hetken pddstd
Valtteri juoksee keinujen ldhelld oleville kiipeilytikkaille. Kiipea'c'i.tikkaita
pitkin. Istuu sitten alimmaiselle puomille ja alkaa keinua. (..) Valtteri
menee keinussa istuvan Mikan luo. (Kenttidmuistiinpanot/90: 5-6, 11-13,

14)

Vilitunnilla Valtterin vuorovaikutus oman luokan poikien kanssa oli enimmékseen
toiminnallista, ei niinkdin puhetta, juttelua. Yhteinen toiminta oli leikkid, joka oli
kehitetty itse ja jossa oli omat pelisddnnét: jahdattiin oman luokan tytt6jd, hypittiin
portaissa tiettyjen sddntdjen mukaan ylospéin ja alaspiin tai mentiin jonkinlaista seuraa
johtajaa. Kouluidssi sddntdjen oppiminen ja niiden noudattaminen ovatkin térkeitd.
Lapsilla on tillsin paljon siintoleikkejd (Kalliopuska & Karjalainen 1988, 95) ja pelejd,
jotka pojilla ovat fyysisesti aktiivisia sekd kilpailullisia (Dweck 1981, 326). Valtterin ja
muiden poikien vilinen vuorovaikutus vilitunneilla sujui sopuisasti ilman suuria riitoja

ja sanasotia.

Pojat aloittavat tyttdjen jahtaamisen. Valtteri juoksee muiden poikien
mukana tyttojen perdissd. Tytét ja pojat pysdhtyvit yhdeksi joukoksi. Osa
heistd tonii valilld toisiaan. En nde toniiko Valtteri ketddin. Hetken pddstd
he lihteviit taas juoksemaan. Tytot edelld ja pojat perdssd. (Kenttdmuis-

tiinpanot/66: 31-34; 67: 1)

Valtteri juoksee suoraan portaille, jossa hin ja osa luokan pojista oli viime
vélitunnilla. Portailla on jo Tatu, Petri ja Tero. Pojat pomppivat portaita
tasajalkaa ylos ja alas. Heilli on jokin leikki menossa. Heilld on sddnndt,

mutta en saa selvyyttd, mitki ne ovat (Kenttdmuistiinpanot/83:27-32)
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Valtterin ja luokkatovereiden vilinen sanallinen vuorovaikutus vélitunnilla oli enimmak-
seen lyhyitd kommentteja, jotka liittyivit juuri meneilldén olevaan toimintaan ja siind
oleviin sddntoihin. Kommentit olivat useimmiten sanallisesti yksipuolisia: se, kelle
kommentti oli osoitettu ei vilttamattd vastannut aloitteeseen sanallisesti, vaan ainoastaan

toiminnallisesti.

Valtteri menee ja tondisee kidelld Mikkoa. Valtteri juoksee kauemmaksi ja
sanoo, ettd ota kiinni. Mikko lihtee juoksemaan Valtterin perddn. (Kenttd-

muistiinpanot/89: 33-34; 90: 1)

Pojat pomppivat portaita ylos ja alas. (..) Arttu sanoo, ettd Valtterin pitdd

mennd ylos. Valtteri menee ylospdin. (Kenttamuistiinpanot/83: 29, 32-33)

Alku syksystd palattuaan takaisin nykyiseen kouluunsa, Valtteri oli usein vilituntisin
vanhempien noin viidesluokkalaisten, hénelle tuntemattomien, oppilaiden kanssa.
Vanhemmat oppilaat olivat aina suurella joukolla, johon kuului seké poikia ettd tyttdjd,
pihalla olevan matalan puisen puomin luona, jossa he harrastivat pukkitaistelua. Valtteri
meni vilitunnin alettua suoraan puomin luo ja pukkitaisteli heidén kanssaan. Hén oli

hyvin suosittu vastustaja niin poikien kuin tyttSjenkin keskuudessa.

Valtteri menee ulos ja juoksee pukkitaistelupaikalle. Sielld on jo muutama
vanhempi poika. Valtteri menee puomille seisomaan. Vanhempi poika
menee seisomaan puomille Valtteria vastapddtd. Valtteri hyppdd pojan
kaulaan ja jid siihen roikkumaan. Poika putoaa alas puomilta Valtteri

kaulassa. (Kenttdmuistiinpanot/43: 18-23)

Valtteri menee puomille. Vastustajaksi tulee vanhempi tytto. Valtteri
hyppdd tyton kaulaan ja jid roikkumaan siihen. Tytto putoaa. Valtteri
menee uudestaan puomille. Vastustajaksi tulee vanhempi poika. Valtteri

hyppiid kaulaan ja poika putoaa. (Kenttimuistiinpanot/43: 33-34; 44: 1-2)
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Pukkitaistelun lisiksi suosittua toimintaa Valtterin ja vanhempien oppilaiden, erityisesti
poikien, kesken oli Valtterin kantaminen, nosteleminen ja sylissd pitiminen. Titd tekivit
muutamat vanhemmat oppilaat. Toisinaan Valtteria siirrettiin sylisté syliin: ensin joku
oppilas nosti hinet syliinsé ja kantoi jonkun toisen syliin. Liséksi Valtterilla oli erdén
vanhemman pojan kanssa, joka usein kantoi ja nosteli hinti erddnlainen kiinniottoleikki;

Valtteri juoksi pihalla olevien puskien vilissa ja poika otti hédnti kiinni.

Vanhempi poika kantaa Valtterin hieman kauempana olevan tyton syliin.
Valtteri jid tyton syliin. Tytto pitdid héntd sylissd melko kauan. Askeinen
poika ottaa Valtterin uudestaan syliinsd ja kantaa héntd jonkun matkaa,

pddistdd sitten maahan. (Kenttdmuistiinpanot/64: 23-26)

Valtteri kivelee pukkitaistelupuomin takana olevan kolmen vanhemman
pojan luokse. Valtteri juoksee liheiseen pusikkoon. Tulee pois pusikosta.
Alkaa jonkinlainen piiloleikki. Valtteri menee aina vihdksi aikaa pusik-
koon ja tulee pois. Valtteri juoksee pusikossa karkuun héintd seuraavaa
vanhempaa poikaa. Poika saa Valtterin kiinni. (Kenttdmuistiinpanot/64:

15-21)

Vanhemmat oppilaat olivat hyviksyneet Valtterin joukkoonsa. Valtteria ei kiusattu, eiki
muutenkaan kohdeltu kaltoin. Kummallakin osapuolella néytti olevan mukavaa keske-

nain.

Yhden pojan kaulaan Valtteri ei kerkidkddn hyppddmdcdn. Valtteri putoaa
puomilta ensin. Vanhempi poika sanoo (leikkisdsti): "Hdavisit ukko."” (Kent-

tamuistiinpanot/43: 27-30)

Vanhempi poika kantaa Valtteria kohti ulko-oven edessd jonossa seisovia
oppilaita ja sanoo:"Tid Valtteri on mun kaveri."” (Kenttdmuistiinpanot/64:

31-33)



43

Myé6s vanhempien oppilaiden ja Valtterin vilinen vuorovaikutus vilitunnilla oli péa-
asiassa yhteisté toimintaa, pukkitaistelua, kantamista seki toimintaan liittyvid komment-

teja, joihin vastattiin toiminnalla, ei sanallisesti.

Valtteri tarttuu vanhempaa poikaa vyotiroltd. Poika nostaa Valtterin

syliinsd. (Kenttdmuistiinpanot/45: 4-5)

Puomilla seisoo vanhempi tytto. Han ndyttdd puomin toista pddtd ja sanoo
Valtterille:"Tuu Valtteri tohon." Valtteri menee puomin toiseen pddhdn ja

pukkitaistelu alkaa. (Kenttdmuistiinpanot/44: 20-22)

Syyslukukauden puolivilissd Valtteri lopetti olemisen vanhempien oppilaiden kanssa
vilituntisin. Kotona oli isoveli kertonut vanhemmille, ettd Valtteri on vanhempien
oppilaiden, tyttojenkin sylissd. Lisiksi Valtteria oli sattunut leikkiessién erdén vanhem-
man pojan kanssa. Tisté oli syntynyt kotona keskustelua ja p#itos, ettei Valtterin kannata

olla heidin kanssaan.

"Viime viikolla Valtteria sattui isomman oppilaan kans leikkiessd. Isompi
oppilas oli kysyny Valtterilta, ettd tapellaanko ja Valtteri oli vastannu, ettd

tapellaan vaan. He oli vissiin painineet ja Valtteria sattui silmdkulmaan.’

(Puhelus2: 17-20)

"(..) ja sit mdd tulin aina sinne pukkitaisteluun. Mut mdd en oo endd sielld.
Mdii en endd mee. (Minkd takia sdd et endd mene?) Noo, en ku md en
tykkdd ku ne nostelee mua niitten tyttojen selkddn. Nii ja sitte diti sano,

ettdi dld mee." (Valtteri/4: 14-18)



4.2.2 "Valtteri tulee luokkaan"

Tunnin alku, Useimmiten Valtteri meni suoraa omalle paikalleen istumaan. Hén jatkoi
keskenjddnyttd tehtévia tai piirsi, niin kuin opettaja oli kehottanut tekemén silloin, kun
hin ei ole vield tullut luokkaan. Toisinaan Valtteri vain odotti, ettd opettaja aloitti
oppitunnin pitimisen. Valtteri ei yhtynyt muiden pitiméin mekastukseen, vaan istui

hiljaa paikallaan sanomatta kenellekdin mitéan.

Valtteri tulee luokkaan. Menee paikalleen istumaan. Istuu hiljaa. (..)
Valtteri avaa pulpetillaan olevan matikanvihon. (..) Valtteri katsoo taululle
valmiiksi tehtyjd neloslaskuja. Kirjoittaa vihkoonsa ensimmdisen neloslas-

kun taululta. (Kenttdmuistiinpanot/65: 7, 14, 20-22)

Opettaja ei ole vield tullut luokkaan, eikd Valtteri. Osa oppilaista on jo
tullut viilitunnilta. He pitivit kovaa metelid. Valtteri tulee luokkaan. Hiin
kiertid takakautta suoraan omalle paikalleen. Istuu siihen. Istuu hiljaa
katse eteenpdiin. Pari muutakin oppilasta istuvat hiljaa omilla paikoillaan.

Muut mekastavat. (Kenttimuistiinpanot/26: 12-16)

Joskus hiin keskusteli vierustoverinsa kanssa tai luokkaan tullessaan jéi hetkeksi toisten

poikien kanssa luokan perille juttelemaan.

Vilitunnilta tultuaan Valtteri menee Markuksen, Tatun ja Juuson Iluo
katsomaan ikkunasta ulos. Valtteri juttelee Tatun kanssa. (..) Juuso ja
Valtteri jdviit vield hetkeksi ikkunalle istumaan. Meneviit sitten paikoil-

leen istumaan. (Kenttimuistiinpanot/106: 27-31)

Kisienpesu ja ruokailu. Oppilaat menivit pesemiin kisiddn ennen ruokailua riveittédin
tietyssd jarjestyksessd. Jérjestys vaihteli, tiettynd paivind meni tietty rivi ensin. Valtterin
ja luokkatovereiden vilinen vuorovaikutus kisienpesutilanteissa oli véhaistd (vrt. Sainato

& Carta 1992, 94). Vuorovaikutusta syntyi muun muassa jonon viereiselld seinustalla
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olevista oppilaiden toistd seka siitd, ettd Valtteri ei ldhtenyt kdsienpesulle, vaan jatkoi
keskenjdéinyttd tehtivdd. Pestyédin kidet Valtteri lihti muiden tavoin vilittdmisti syo-

méén ruokalaan. Hén ldhti luokasta yksin.

Valtteri katsoo korkkitaulun alla olevalla tasolla olevia muovailuvahatiitd.
Valtteri sanoo:"Tdd on mun.” Siirtyy jonossa eteenpdin. Valtteri:"Mind
olen hdmdhdkki." Pitdd kddessddn muovailuvahatyotid. Edessd seisova
tyttd sanoo Valtterille:"Ei se oo hdmdhdkki. Se on aurinko.” Valtteri
nostaa muovailuvahatyon ylos ja sanoo:"Aurinko paistaa." (Kenttdmuis-

tiinpanot/6: 13-16)

Valtterin rivistd muut paitsi Valtteri on mennyt jo jonottamaan kéisien-
pesulle. Valtterin takana oleva rivi odottaa, ettid myos Valtteri lihtisi
jonoon, jotta hekin pddsisivdt. Valtteri ei liihde. Tekee kirjoitusvihkoon u-
harjoituksia. Toiset alkavat huutaa: "Valtterii, Valtterii!" Valtteri ei nosta
pddtddn kirjasta. Tekee vain tehtivid. Takarivildiset huutavat uudes-
taan: "Valtterii, mee jo!" (..) Valtteri ldhtee kiisienpesulle. (Kenttimuistiin-

panot/83: 2-7, 11)

Ruokailussa oppilailla ei ollut tiettyjd paikkoja, joissa heiddn tuli istua. Oppilaat vaihteli-
vatkin istumapaikkojaan. My®ds Valtteri istui eri paikoilla ja eri luokkatoverin seurassa.
Tavallisesti hén istui samassa pdydéssi luokkatovereidensa kanssa, mutta toisinaan hin
ei jaksanut kantaa tarjotintaan ja jéi istumaan luokkatovereistaan erilleen ruuanjakopis-

tettd 14hinné olevaan poytédan.

Valtteri istuu poyddn pddssd. Samassa poyddssd istuu saman luokan
poikia. Valtteri istuu eri poyddssd kuin viimeksi. (Kenttdmuistiinpanot/28:

16-18)
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"Ruokailuun ku mennddn, niin Valtteri joskus sanoo, et mé en jaksa kantaa
tdtd tarjotinta ja sen takia Valtteri ei tuu aina samaan poytidn, ku toiset,

et se jdd sithen ldhimpddn."” (Opettaja/12: 9-11)

4.2.3 ""Missa tdalla on kymmenen?"'

Valtterin luokalla oli tapana keraddntyd aamulla koulupdivén aluksi ja iltapdivilla koulu-
pédivin lopuksi opettajan kanssa istumaan patjoille luokan perdnurkkaan aamu- ja
loppupiiriin. Piirissé ei ollut tiettyd istumajérjestystd. Valtteri istui piirissd poikien, muun
muassa Juuson ja Teron, vieressd. Yleensd Valtterilla ei ollut vuorovaikutusta luokkato-
vereidensa kanssa aamupiirin aikana. Toisinaan Valtterilla ja hidnen vieresséin istuvalla
pojalla oli lyhyttd sananvaihtoa keskenéin tai sitten vuorovaikutus oli fyysisti, esimer-

kiksi Valtterin tossunnauhojen vetimista.

Juuso menee Valtterin viereen istumaan. Valtteri istuu hiljaa. (..) Valtteri
sanoo Juusolle jotain. Juuso vastaa. (..) Juuso vetdd Valtterin tossun-
nauhoja, sitten vetdd Valtterin oikealla puolella istuva poika. Valtteri on

hiljaa. (Kenttdmuistiinpanot/55: 13-14, 28; 56: 19-21)

Opettaja puhuu oppilaille hampaidenpesemisestd. Valtteri katsoo opetta-
Jjaa, alkaa sitten katsella ympdri luokkaa. Opettaja jatkaa puhumista. Myds
oppilaat sanovat omia kommenttejaan aiheeseen liittyen. Valtteri puhuu

jotain Teron kanssa. (Kenttdmuistiinpanot/103: 9-12)

Melkein koko havainnoinnin ajan oppilaat istuivat riveissd. Rivejé oli viisi ja jokaisessa
rivissd istui 4 - 5 oppilasta, joiden pulpetit olivat kiinni toisissaan. Oppilaat katsoivat
kohti luokan edessd olevaa liitutaulua. Opettajanpoytd oli takaa katsottuna luokan

vasemmassa etunurkassa. Se ei ollut oppilaiden pulpettien edessa.
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Havainnoinnin aikana Valtterin paikka vaihtui kolmesti. Havainnoinnin alussa hin istui
luokan perdltd pdin katsottuna toiseksi etummaisessa rivissid vasemmanpuoleisimmassa
pulpetissa. Kahden viikon kuluttua oppilaiden paikat vaihtuivat ja Valtteri siirrettiin
ensimméiseen pulpettiriviin vasempaan reunaan. Aivan havainnoinnin lopuksi oppilai-
den pulpetit ryhmiteltiin 3 - 4 oppilaan pulpettiryhmiksi. Valtteri istui t4lldin opettajan-

pOydén edustalla.

Ensimmdiselld paikalla ollessaan Valtterin vieressd ja takana istui tyttd. Takimmaisen
tyton vieressd istui Tero. Etummaisessa pulpetissa istuessaan hinen vierustoverinaan oli
ensin Juuso ja takana istui kaksi tyttod. Opettaja oli siirtényt Juuson ja Valtterin vierek-
kdin, koska katsoi heidén olevan taidoiltaan suurinpiirtein samantasoisia ja ajatteli, ettd
tdlloin hédn voisi ohjata kumpaakin poikaa yhtd aikaa. Valtterin ja Juuson vililld oli
kuitenkin niin paljon nahistelua ja muuta juttelua, ettd opettaja siirsi Juuson pois Valtte-
rin vierestd. Valtterin vierustoveriksi tuli Milla. Pulpettiryhmissd samassa ryhméssd

Valtterin kanssa istui Milla ja Kaisa.

Vuorovaikutusta Valtterin ja luokkatovereiden vililld oli jossain muodossa ldhes joka
tunti. Sananvaihtoa oppitunneilla Valtterilla oli tavallisesti vierustoverinsa kanssa.
Joskus vuorovaikutusta oli takana istuvien luokkatovereiden kanssa. Yleensi vuorovai-
kutuksessa oli vain Valtteri ja yksi luokkatoveri. Toisinaan vuorovaikutusta oli useam-
man oppilaan kesken. Valtteri oli vuorovaikutuksessa niin poikien kuin tyttojenkin

kanssa.

Juuso sanoo Millalle: "Valtteri on jo toisella sivulla.” Milla sanoo:"Se on
menny, vaikka tuli vaan toi sivu." Milla sanoo Valtterin takana istuvalle
tytolle:"Valtteri teki vahingossa kaikki ldksyt." Takana istuva tytto ky-
syy:"Mitd Valtteri tekee nytten?" Valtteri kidntyy hieman ja ndyttdd

tytolle, mitd sivua on tekemdssd. (Kenttimuistiinpanot/47: 7-11)
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Tunneilla tehtiin pddosin yksilollisesti suoritettavia tehtivid, kuten laskettiin kirjasta
matematiikanlaskuja. Niilld tehtiin my&s paljon opettajajohtoisia tehtivid, joihin osallis-
tui koko luokka yhdessd, esimerkiksi oppilaat harjoittelivat kuuntelemaan sanojen
ensimmaisid tavuja. Yhteistyoté: pari- ja ryhmitoitd, oli vihén. Suurin osa Valtterin ja
luokkatovereiden vilisestd vuorovaikutuksesta oppitunnilla liittyi meneilldin oleviin

yksilollisesti suoritettaviin tehtédviin ja niiden tekemiseen.

Valtteri alkaa tehdd seuraavaa tehtivdd. (..) Juuso kysyy Valtterilta: "Miti

tossa pitdd tehdd?" Valtteri vastaa:"En mdd tiid.” (Kenttdmuistiin-

panot/47: 16, 18-19)

Kumpikin poika jatkaa oman tehtivin tekemistd. (..) Kohta Juuso kysyy:
"Mitd nyt pitdd tehdd?" Valtteri vastaa:"Viis, kuus, kaks.” Juuso vas-

taa: "Viis, kuus, kaks vai?" (Kenttdmuistiinpanot/51: 23-26)

Valtteri ja luokkatoverit esittivit toisilleen tehtdvéin teon lomassa tehtdviin liittyvid
kysymyksi, joilla haluttiin tietds, mitd tehtdvéssd piti tehdé (ks s.14). Toverit antoivat
neuvoa ja apua pyydettdessd ja joskus pyytdmattikin. Apua tarjottiin myos oppitunnin
ulkopuolisissa asioissa esimerkiksi kadonneiden hanskojen etsimisessd. Avun pyytdmi-
nen toisilta on yksi tidrkeimmisté sosiaalisista taidoista, joka koulussa tulee osata (New-
man 1990, 71). Nelson-Le Gallin ja Glori-Scheibin (1985) mukaan oppilaat pyytivit

apua useammin luokkatovereiltaan kuin opettajalta.

Valtteri kysyy Juusolta:"Missd tddlld on kymmenen?" Juuso ndyttdid
monisteen sivussa olevaa ruutua ja sanoo:"Tddlld." (Kenttdmuistiin-

panot/51: 32-34)

Valtteri viittaa ja kysyy: "Missd on ne mustat hanskat, kun ne ei oo tuolla
lokerossa?" (..) Opettaja kehottaa Valtteria katsomaan vilitunnilla, missd
hanskat ovat. Tero lupautuu vapaaehtoisesti auttamaan Valtteria hansko-

Jjen etsinndssd. (Kenttdmuistiinpanot/23: 21-22, 25-27)
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Luokkatoverille my6s kommentoitiin omaan tehtdvisuoritukseen liittyvii asioita.

Valtteri piirtdd eri vdreilld ympyroitid. Hin sanoo Juusolle: "Kun mdd

meinasin tehdd pisteen niin tuli..." (Kenttdmuistiinpanot/42: 9-10)

Valtteri ja muut luokan oppilaat olivat hyvin tietoisia siitd, mitd ei saanut tehdi. He
sanoivat heti, jos huomasivat toverinsa tekevén tai aikovan tehdi jotain, miti éi saanut
tehdd. He puuttuivat myds toisen tehtdvédn tekemiseen, jos huomasivat siind jotain
aikaa sen katsomiseen, mitd muut tekevit. He tarkistavat, mitd tehtivdd toveri on
tekemdssé, vertaavat tuotostaan toisen tekemién, etsivit tietoa (Frey & Ruble 1985) tai
katsovat toiselta parantaakseen omia tuotoksiaan ja arvioidakseen kykyjddn (Butler

1995).

Valtteri jatkaa maalaamista. Milla katsoo Valtterin tyotdi ja sanoo:"Hei,
tddltd ei saa.” Ndyttdd samalla tyonsd toista puolta, jota ei ole maalannut.
Vain toinen puoli ja pdddyt piti maalata. Valtteri on maalannut puun

ympdriinsd. (Kenttdmuistiinpanot/96: 19-23)

Juuso katsoo Valtterin monistetta ja sanoo: "Tiidtsdd paljon se on?" Valtte-
ri vastaa jotain. Juuso sanoo:"Se ei 0o kaks plus yks. Sdd et voi vdrittdd

sitd, jos sdd et tiid." (Kenttdmuistiinpanot/53:14-17)

Oppilaat tiesivit myos hyvin, ettd toisen paperiin ei saanut katsoa, mitdéin opettajan
sanomista vastaan ei saanut tehdd, eikd myoskéin ilman opettajan lupaa, eiki tunnilla
saanut molyta. Ohjeiden seuraaminen on myds yksi sosiaalinen taito. Ohjeita noudatta-
malla annetaan muun muassa luokalle tydrauha. Ohjeiden noudattamista valvotaan
sosiaalisesti ja lapset oppivatkin vihitellen aikuisten mallia seuraamalla huomauttamaan
toisia ohjeiden heikosta seuraamisesta. (Kalliopuska 1995, 39-40.) Vuorovaikutusta

Valtterin ja luokkatovereiden vililla syntyi my6s néihin asioihin liittyen.
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Kuulen Valtterin sanovan Juusolle:"Ei voi ilman open lupaa.” (Kenttii-

muistiinpanot/36: 19-20)

Valtteri alkaa laulaa. Juuso sanoo Valtterille, ettei nyt voi laulaa. Juuso
alkaa kuitenkin itse laulaa kun Valtteri on lopettanut. Valtteri sanoo

Juusolle: "Nyt sdd ite laulat.” (Kenttamuistiinpanot/32: 24-27)

Tarkkoina oppilaat olivat my0s siité, miti piti tehda.

Juuso katsoo Valtterin paperia ja sanoo: "Tohon piti tehdi kolme." (Kent-

tdmuistiinpanot/45: 25)

Juuso sanoo Valtterille:"Nimi pitdd laittaa.” (Kenttidmuistiinpanot/42: 15)

Vuorovaikutusta Valtterin ja luokkatovereiden vililld oli myos siité, osasiko tai tiesiko

toinen jotain, esimerkiksi osasiko toinen lukea tai tiesiko hin, miki oli laskun vastaus.

Milla kysyy Valtterilta: "Osaatsdd nditd?" Nayttidd samalla aapisestaan
Jjotain kohtaa. Valtteri vastaa:"Osaan. Mdd oon didin kanssa harjotellu

niitd." (Kenttdmuistiinpanot/106: 17-19)

Juuso kysyy Valtterilta: "Tiiditsd paljon on sata plus nolla?" Valtteri vas-
taa:"E." Juuso jatkaa:"Tiidtsd, paljo on nolla plus nolla?" Valtteri vas-
taa:"E." Juuso sanoo siihen:"Mdd tiidn, mitd on yks plus yks." (Kenttdi-

muistiinpanot/53: 8-11)

Vuorovaikutusta syntyi my0s vélineisiin, kuten kyniin, viivoittimiin ja kumeihin liittyen.

Valtteri ottaa viivoittimen repustaan ja kysyy Juusolta: "Onko tid Jurassik

Park?" Juuso menee katsomaan. (Kenttimuistiinpanot/61: 22-24)
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Juuso mene Valtterin luo. Juuso sanoo:"Onhan. On se lumihiutale.”
Valtteri vastaa: "Tdd on..." Jompi kumpi sanoo:"Téd on kumi.” Valtteri

sanoo:"On se siitd." Juuso: "Ei 0o." (Kenttdmuistiinpanot/63: 23-26)

Valtterin ja luokkatovereiden vilinen vuorovaikutus oppitunneilla oli lyhyttd vuo-
rosanojen vaihtoa: toinen sanoi toiselle jotain, toinen vastasi, toinen saattoi sanoa vieli
jotain lis#d. Vuorovaikutus liittyi tdlldin tehtdvin tekemiseen ja sen tekemisessid neuvo-
miseen sekd tiedusteluun, oliko toinen tehnyt kyseisen tehtivin tai osasiko hin jonkun

asian.

Milla kysyy Valtterilta:"Ooksdd tin tehny?" Néyttid samalla jotain mati-

kankirjastaan. Valtteri vastaa:"Oon." (Kenttimuistiinpanot/107: 3-5)

Valtteri sanoo Terolle:"Hei sulla on sama juttu ku mulla.” Tero vas-

taa:"Niin on." (Kenttdmuistiinpanot/3: 23-24)

Usein oli myds niin, ettd vuorovaikutus jéi yksipuoliseksi; toinen ei vastannut toisen
tekemiéin aloitteeseen milldén tavalla. Koulun alkavan lapsen vuorovaikutukselle toisten
lasten kanssa onkin tyypillistd, ettd osa toisen lapsen aloitteista jdd vaille vastausta
(Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989, 73). Valtterin ja luokkatovereiden viilises-
sd vuorovaikutuksessa yksipuolisiksi jdivit kommentit, jotka koskivat asioita, joita ei

saanut tehdd ja jotka piti tehdd. Yksipuolisiksi jdivit myos toisen lausumat kehotukset.

Valtteri katsoo Millan paperiin. Milla sanoo: "Ei saa kattoo." (Kenttimuis-

tiinpanot/69: 7)

Milla sanoo Valtterille:"Siirrd tdhdn Valtteri.” Milla auttaa Valtteria

siirtdmddn pulpettia ldhemmdksi omaansa. (Kenttdmuistiinpanot/107: 8-9)
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Valtterin ja luokkatovereiden vililld syntyi oppitunnilla joskus myds keskusteluja;
pidempid vuorosananvaihtoja. Keskustelun aihe liittyi tekeilld olevaan tehtiviiin.
Tehtdvdd pohdittiin yhdessi tai selvitettiin, oliko joku tehtdvid pitinyt jo tehdi tai oliko

joku jo tehnyt sen.

Opettaja on kertonut, mitd matikankirjasta pitid alkaa tehdd. Valtteri
sanoo:"Mulla on jo valmis. Mdd oon jo tehny ton." Néyttdid takana -istuvan
tyton matikankirjaa. Tytolld on kirjasta auki sivut, joita pitdisi alkaa tehdd.
Valtteri sanoo:"Mdd oon tehny ton." Milla kysyy:"Ooksdd tehny koko
aukeeman?"” Valtteri vastaa:"Oon." Juuso kysyy:"Miks sdd sitten teit, jos

ei ois saanu tehd?" (Kenttdmuistiinpanot/46: 28-33)

Vuorovaikutus Valtterin ja luokkatovereiden vililld oli pddosin sanallista. Joskus se oli
my0s pelkistddn fyysistd. Tétd oli paljon silloin kun Juuso istui Valtterin vieressi. Heilld
oli toisten tuuppimista ja "nyplddmistd." Juusolla ja Valtterilla oli muutenkin paljon
vuorovaikutusta keskenddn muun muassa tehtdvien tekemiseen liittyen sekd viittelyi

siitd oliko toinen matkinut toista ja mistd kulki toisen reviiri.

Valtteri nojaa Juuson olkapddhan. Juuso tyontdd Valtterin olkapddllddn
pois. Valtteri nojaa uudestaan Juuson olkapddhdn ja Juuso tyontdd olka-

pddllddn Valtterin kauemmas. (Kenttamuistiinpanot/42: 16-18)

Juuso katsoo Valtterin monistetta ja sanoo Valtterille:"Sdd matkit mua.”
Valtteri sanoo: "Sdd..Ne on toistepdin."” (..) Hetken pddstd Valtteri sanoo
Juusolle:"Mdd en oo matkinu sua." Juuso vastaa:"Sdd oot matkinut multa
tillasen.” Ndyttdd jotain kohtaa monisteestaan. Valtteri sanoo: "Nii mut-

ta.."” (Kenttdmuistiinpanot/51: 18-19, 21-23)

Valtterin luokkatoverille tekeméi vuorovaikutuksen aloite koski enimmiikseen tekeilld

......

jollain muulla tavalla. Téssé idssd onkin tyypillistd, ettd tutustuminen ja kontaktinotto
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toiseen lapseen tapahtuu tehtdvimateriaalin vilitykselld (Koppinen, Lyytinen & Rasku-
Puttonen 1989, 73). Liséksi Valtteri aloitti vuorovaikutuksen kertomalla osaavansa jotain
tai kysyi toiselta, osasiko hén jotain asiaa. Hin myds kommentoi, jos joku toinen teki
asioita, joita ei saanut tehdid. Ndmi kommentit liittyivit muihin tilanteisiin kun tehtdvin

tekemiseen.

Valtteri kysyy takana istuvalta tytoltd:"Osaatsd lukee?" Tytté vastaa

Jjotain. (Kenttdmuistiinpanot/3: 4-5)

Tero pudottaa monisteensa lattialle. Valtteri nostaa sen ja sanoo:"Ei noin

saa tehdd." (Kenttdmuistiinpanot/11: 29-30)

Yleensd Valtteri sai vastauksen aloitteeseensa. Tilloin oli yleensd puhetta tehtdvén
tekemisestd ja jonkun asian osaamisesta. Yksipuolisiksi jaivit kommentit toisen tekemi-

sisti.

Valtteri lakkaa vdrittdmdstd. Hdn sanoo:"Se on kuus”, ja katsoo kohti
Juusoa ja jatkaa:"Se on kuus plus yks. Se on tid alue.” Osoittaa jotain
aluetta monisteessaan. Juuso vastaa Valtterille: "Mistd sdd voit tietdd
paljon se on?" Juuso katsoo Valtterin monistetta. (Kenttdmuistiinpanot/52:

17-20)

Valtteri katsoo kohti Juusoa ja sanoo:"Sddhdn rikot sen.” (Kenttdmuistiin-

panot/40: 19-20)

Luokkatoverin aloittama vuorovaikutus Valtterin kanssa oli ohjaamista; mité piti tehda

ja mité ei saanut tehdi.
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Moniste on matikankoe. Opettaja seisoo luokan edessdi ja antaa ohjeita. (..)
Opettaja sanoo: "Piirrd pallojen viereen yksi pallo enemmdin." Juuso sanoo
Valtterille: "Ei siihen saa tehdd." Valtteri ndyttid Juusolle monisteestaan

Jjotain. (Kenttdmuistiinpanot/45: 16-17, 20-21)

Luokkatoverit kysyivit harvoin Valtterilta neuvoa tehtdvin tekemisessid. Valtteri kylld
neuvoi ja auttoi luokkatovereitaan mielelldéin niin tehtdvissd kuin muissakin asioissa,

kuten kadonneen repun etsimisessi.

Valtteri laskee matematiikantehtdvida. Kdyttid laskemisen apuna palikoita.
Laskut menevdt ihan oikein ja hdn osaa hyvin kdyttdd palikoita laskemi-
sensa apuna. Millalla on vaikeuksia laskujen teossa. Valtteri neuvoo
hinelle, kuinka laskuja lasketaan palikoiden avulla. Milla laskee. Valtteri

tarkistaa, tuliko Millan vastaus oikein. (Kenttdmuistiinpanot/108: 12-16)

Opettaja menee Valtterin luo ja kysyy:"Oliko sulla Valtteri ongelmia?"
Valtteri vastaa:"Ad, ku md olin tuolla ulkona etsiméissd Teron reppua.”

(Kenttimuistiinpanot/85: 19-21)

Yleensi Valtteri vastasi luokkatoverin tekeméin aloitteeseen. Valtterin ja luokkatoverit

tekivit toisilleen vuorovaikutuksen aloitteita yhtd paljon.

Milla sanoo Valtterille: "Siirrd tonne palikkaa.” Valtteri siirtdd. Milla
sanoo:"Vield yks palikka.” Valtteri sanoo:"Mulla on jo neljd.” (Kenttd-
muistiinpanot/107: 22-24)

Opettaja puuttui Valtterin ja luokkatoverin viliseen vuorovaikutukseen, kun heilld oli
pitkikestoista vuorosanojen vaihtoa, juttelua, keskenién ja lyhyisiinkin kommentteihin
silloin, kun tehtiin yksilollistd tehtdvdéd opettajan johdolla, jolloin piti olla hiljaa ja

keskittyd omaan tyohon. Hin ei puuttunut muihin lyhyempiin kommentteihin. Hin ei
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Jjoko kuullut niiti tai sitten ne eivit olleet hdiritsevid. Hin puuttui tilanteeseen sanallisesti
tai kaytti fyysistd kosketusta, kuten kosketti oppilaita kevyesti péihén, jolloin he hiljeni-

vat.

Juuso ja Valtteri puhuvat keskenddn. Valtteri hokee:"Yks lus yks."” Opettaja
kuulee poikien puheen ja sanoo heille:"Juuso ja Valtteri, molemmat hil-

jaa."” (Kenttamuistiinpanot/52: 13-15)

Valtteri katsoo Juuson kirjoitusvihkoa ja sanoo:"Osaan mdd tehdd dssid."
Juuso vastaa:"Et osaa nditd.” Opettaja on poikien pulpettien edessd. Han
koskettaa kumpaakin poikaa kddelld kevyesti pddihdn. (Kenttidmuistiin-

panot/50: 11-15)

4.3 Valtterin ja opettajan vilinen sosiaalinen vuorovaikutus

Opettaja oli vilitunneilla vain omilla valvontakerroillaan, joten hinelli ei ollut paljoa-
kaan vuorovaikutusta Valtterin kanssa vilitunneilla. Ruokailussa hén toisinaan istui
Valtterin kanssa samassa pdyddssd. Suuri osa Valtterin ja opettajan vilisestd vuorovaiku-

tuksesta tapahtui oppitunneilla.

Aamu- ja loppupiirisséd Valtterilla ja opettajalla oli vihan kahdenkeskistd vuorovaikutus-
ta. Valtteri ei osallistunut opettajan esittdmiin yhteiseksi osoitettuihin kysymyksiin, kuten
"kerro, mitd teit viikonloppuna” tai "kerro, mitd opit tdnddn". Piirissd tehtiin yleensi
aina jokin yhteinen tehtdvd, kuten kuunneltiin sanojen ensimmdisid tavuja, taputettiin
numeroita seké leikittiin ja laulettiin. Ndihin Valtteri osallistui. Opettajan ja Valtterin
vilistd vuorovaikutusta piirissd oli pdédosin vain silloin, kun Valtteri sanoi jonkin kom-

mentin kesken jonkun toisen puheen.

Valtteri laulaa ja leikkii s-laulua muiden mukana. (Kenttdmuistiin-

panot/49: 5)
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Valtteri istuu hiljaa paikallaan. Héin sanoo kesken toisen oppilaan ja
opettajan vilisen keskustelun:"Mulla olis ope sellasta asiaa, etti md
melkein tein rusetin.” Opettaja sanoo:"Hyvi" ja jatkaa keskustelua siitd,

mitd oppilaat ovat tinddn oppineet. (Kenttdmuistiinpanot/21: 12-15)

Vuorovaikutusta Valtterin ja opettajan vililldi oppitunneilla oli ohjeidenantamis- ja
neuvomistilanteissa, joissa opettaja neuvoi Valtteria henkilskohtaisesti. T#lloin tehtiin
muun muassa tehtdvii, jossa jokainen eteni yksilollisesti, kuten kisityo tai itseniisesti
suoritettavia tehtidvid kirjasta. Opettaja kiersi oppilaalta toisen luo. Jos oli ongelmia, niin

hén pysihtyi auttamaan.

Opettaja antaa Valtterille hiomapaperin ja neuvoo, kuinka puuta hiotaan.

(Kenttdmuistiinpanot/93: 8-9)

Opettaja tulee Valtterin luo ja kysyy Valtterilta: "Mitds tihdin voisi kirjoit-
taa?" Ndyttdd sormella Valtterin monisteesta puhekuplaa. Valtteri sa-
noo:"Apua, apua.” Opettaja vastaa:"Joo, mutta voisko sanoa jotenkin
helpommin? Vaikka aa tai ii?" Opettaja poistuu. Valtteri kirjoittaa puhe-

kuplaan aaa."” (Kenttimuistiinpanot/70: 9-13)

Opettaja antoi Valtterille henkilokohtaisesti ohjeita ja neuvoi myos silloin, kun tehtiin
opettajajohtoista yksilollisesti suoritettavaa tehtidvdi, kuten sanelu, ja Valtteri oli pudon-
nut kérryilté tai ei ollut kuullut tai kuunnellut annettua ohjetta eiki ollut selvilld, missi
kohtaa oltiin menossa tai ei tiennyt mitd piti kirjoittaa. T#lloin opettaja antoi ohjeen

uudestaan Valtterille henkilokohtaisesti.

Opettaja sanoo koko luokalle: "Ald kirjoita vield. Kdydidn ensin kaikki
lipi." Valtteri sanoo hetken pddstd:"Mdd en tiid, mitd tonne kirjotetaan.”
Opettaja tulee Valtterin luo ja sanoo: "Katsotaan ensin néimd kaikki kuvat.
Nyt ollaan menossa tossa." Nayttid sormella puhekuplaan, johon ollaan

Juuri keksimdssd sopivaa tavua. (Kenttimuistiinpanot/69: 1-5)
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Valtteri heiluttaa itseddn puolelta toiselle tuolillaan istuen. On silmdit
kiinni. Katsoo taaksepdiin. (..) Opettajan menee Valtterin luo. Istuu Valtte-
rin edessd olevalle penkille. Katsoo kohti Valtteria ja sanoo: "Tiedcitko,
mitd tehdddn?" Valtteri sanoo:"En." Opettaja sanoo Valtterille:"Laita
Jjokaiseen ruutuun tavu taululta. Jirjestys on oma.” (Kenttimuistiin-

panot/79: 2-3, 5-9)

Valtterin ja opettajan vililld oli vuorovaikutusta my0s tilanteissa, joissa opettaja varmisti
huomatessaan, ettei Valtteri tehnyt annettua tai juuri meneilldén olevia tehtivii, oliko
hén selvilld, mitd oltiin tekeméssd tai mitd piti tehdé tai kuuliko hin annetun ohjeen.
Yhteisid tehtdvid tehtdessd opettaja myds varmisti, oliko Valtteri valmis siirtymién

seuraavaan kohtaan.

Opettaja kuiskaa Valtterin korvaan. Valtteri ei kuiskaa eteenpdiin. Opettaja
huomaa, ettei Valtteri kuiskannut viestid vierustoverinsa korvaan. Hin
kysyy Valtterilta:"Kuulitko Valtteri, mitd mind sanoin?" Valtteri vas-
taa:"En." Opettaja kuiskaa uudestaan. (Kenttdmuistiinpanot/23: 34; 24: 2-
4)

Opettaja sanoo: "Saari. Kirjoita sanan saari alkutavu vihkoon." (..) Opetta-

Jja kysyy:"Oletko Valtteri valmis?" (Kenttdmuistiinpanot/86: 5, 7)

Valtterin ja opettajan vililld oli vuorovaikutusta myos silloin, kun Valtteri vastasi
opettajan esittimadn kaikille tarkoitettuun tehtdvikysymykseen. Oppilaat suorittivat
opettajan johdolla tehtdvad, kuten keksivit laskuja ja kuuntelivat opettajan sanomien
sanojen ensimmadisid tavuja. Opettaja esitti kysymyksen, johon halukkaat viittaamalla

osoittivat halunsa vastata. Opettaja antoi puheenvuoron.
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Opettaja kysyy oppilailta, mitd nelosesta voidaan vihentdd. Valtteri sanoo
laskun. Opettaja sanoo:"Hyvi Valtteri." Opettaja kirjoittaa Valtterin
tekemdin laskun kalvolle ja kysyy Valtterilta:"Jos vihennetdiin kaikki, niin
paljonko vihennetddn Valtteri?" Valtteri vastaa: "Neljd." Opettaja kirjoit-
taa laskun téihdn asti kalvolle ja kysyy sitten:"Ja paljonko jid, Valtteri?"
Valiteri vastaa: "Nolla.” Opettaja sanoo:"Hyvd." (Kenttdmuistiinpanot/67:

33-34; 68: 1-4)

Valtterilla ja opettajalla oli vuorovaikutusta oppitunnilla myos l4ksyihin liittyen. Opettaja
selvitti Valtterille, mit4 laksyssé tehtiin tai mité tuli laksyksi, jos Valtteri ei ollut saanut
niitd otettua silloin, kun opettaja oli kertonut ne koko luokalle tai Valtteri ei ollut
ymmértinyt, mitd liksyssi piti tehdd tai hén oli liksynantotilanteen aikana ollut jossain
muualla. Opettaja my0Os kertoi, mité ruokailun jilkeen luokassa tuli tehdi ennen vilitun-

nille menoa.

Valtteri menee opettajan luo. Hénellid on epdselvid, mitd liksyssd pitéd
tehdd. (..) Opettaja kertoo liksyn ja sanoo:"Ymmdirriitké Valtteri?" Valtteri
ei sano mitddn. Hdn ldhtee pois opettajan luota. Opettajan menee neuvo-
maan Valtterille, mitd ldksyssd pitdd tehdd." (Kenttdmuistiinpanot/20: 3-4,
9-11)

Opettaja on luokan edessd ja opettaja kertoo, miti syomisen jilkeen
tehdddin matematiikankirjasta. Hanelld on matematiikankirja kédessddn ja
héin néyttdd siitd jotain kohtaa. Valtteri sanoo: "Néytd.” Opettaja kiivelee
Valtterin luo. Hdn kertoo ja ndyttdd kirjasta, mitkd tehtdviit pitiid tehdd.

(Kenttdmuistiinpanot/108: 3-6)
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Vuorovaikutusta oli my®os tilanteissa, joissa Valtteri ei heti hoksannut, ettid piti ottaa kirja
tai moniste esille. Télloin opettaja kivi henkilokohtaisesti sanomassa hénelle, miti piti

tehdi.

Kirjainkortit pitdd laittaa pulpettiin ja ottaa aapinen esille ja lukea sieltd
tavuruudukkoa ddneen. Valtteri ei laita kortteja pois. Opettaja menee
Valtterin luo ja sanoo:"Valtteri, laita ndd pois ja ota aapinen esiin."

(Kenttdmuistiinpanot/106: 11-13)

Opettaja sanoo: "Nyt tehdddn tavubingo.” Vain Valtteri ja muutama muu
oppilas ei avaa pulpettiaan. Muut avaavat ja ottavat tavubingoruudukon
esille, vaikkei opettaja suoraan niin kiskenytkiiéin. Valtteri istuu paikal-
laan. Katsoo kohti ikkunaa. Opettaja sanoo:"Valtteri, ota bingolotto

esille." (Kenttdmuistiinpanot/78: 18-23)

Opettajan ja Valtterin vilille syntyi vuorovaikutusta myos asioista, jotka eivit liittyneet
tehtdviin tai ldksyihin. Valtterin joku viline oli hukassa tai hinell4 ei ollut jotain tarviket-

ta, jota tunnilla tarvittiin.

Oppilaiden tulee ottaa numerolaput esille. Valtteri kaivaa pulpettiaan ja
sanoo: "Mulla ei oo niitd tddlld." Opettaja vastaa: "Katoppa, onko ne sun
matikankirjan vilissd." (..) Valtteri kaivaa reppuaan. Loytiii matikankirjan
Ja selaa sitd. Opettaja tulee Valtterin luo, ottaa numerolaput Valtterin
vierustoverin pulpetista ja sanoo:"Tossa on." (Kenttdmuistiinpanot/9: 22-

24, 27-29)

Valtterilla ja opettajalla oli vuorovaikutusta myos tilanteissa, joissa Valtteri puhui,
vaikkei ollut pyytinyt puheenvuoroa. Till6in opettaja muistutti hinti koulurutiineista;

pitdd viitata, jos haluaa sanoa jotain, muuten on oltavat hiljaa.
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Valtteri puhuu opettajan puheen pdiille. Opettaja:"Huomasitko Valtteri,
oliko sinulla puheenvuoro. Aina kiisi ylés kun on asiaa.” (Kenttdmuistiin-

panot/24: 25-27)

Valtterilla oli vield paljon egosentristd, itselle d4neen puhumista, joka onkin vield timén
ikdisille tavallista (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989, 73). Leiwon (1989, 59)
mukaan egosentrinen puhe on sisdédnpéin suunnattua itsed ohjaavaa puhetta, jolla lapsi
ohjaa ja kontrolloi toimiaan. Eniten d4ineen puhumista, didneen ajattelua, Valtterilla oli
silloin kun hén teki tehtidvid; joko itsendisid tehtdvid kirjasta tai opettajan ohjaamia
yhteisié tehtidvid, kuten sanojen ensimmdisten tavujen kuunteleminen ja kirjoittaminen.
Toisinaan Valtterin d4neen puhumiset olivat kunnon kommentteja. Ne liittyivit jollain
tavalla kisiteltdviddn asiaan, tehtdvidin tai puheenaiheeseen. Joskus kommentit olivat

jannalld tavalla puheena olevaan asiaan liittyvid, hoksaavia sanomisia.

Opettaja: "Ensimmdinen tavu on sanoo. Kirjoita alkutavu.” Valtteri sanoo
(hiljaa):"Sa."” (..) Valtteri kirjoittaa vihkoonsa. (Kenttdmuistiinpanot/85:
29-32)

Opettaja kysyy:"Mitkd numerot mind taputin.”" Joku vastaa:"Yks, yks,
kaks." Valtteri sanoo:"Kaks ykkdsti ja yks kakkonen, koska se on hii-

tanumero." (Kenttdmuistiinpanot/9: 14-16)

Opettaja ei yleensi reagoinut néihin d4neen ajattelemisiin. Joko hin ei kuullut niiti tai
sitten hin jitti ne tarkoituksella huomioimatta. A4neen ajatteluun hén vastasi silloin, jos
kyseessd oli yhteinen tehtivi, jossa piti oikea vastaus pitdd omana tietona, esimerkiksi

sanelu tai jos se oli héiritsevid.



61

Opettaja: "Kahdeksas sana on uskoo." Valtteri sanoo:"Us, us, us." Opetta-

Jja:"Pidd omana salaisuutena se alkutavu.” (Kenttimuistiinpanot/87: 3-4)

Valtteri kirjoittaa puhekuplaan aaa. Sanoo sitten:"Aaa aaa aaa aaa.”
Opettaja sanoo: "Valtteri tuo ddni haittaa.” (Kenttdmuistiinpanot/70: 13-

14)

Valtteri aloitti vuorovaikutuksen opettajan kanssa, kun hin halusi tietdi jotain, kuten
mit4 tuli laksyksi tai hiin halusi néyttd4 tai ilmoittaa opettajalle jotain, esimerkiksi etti oli
saanut tehtdvin valmiiksi. Vuorovaikutuksen opettajan kanssa Valtteri aloitti myos
silloin, kun hén tarvitsi apua tehtivin tekemisessd ja halusi, ettd opettaja tulisi neuvo-
maan héntd. Nelson-Le Gall & Glor-Scheib (1985, 59) pitdvit avun tarvitsemisen

tiedostamista sekd avun pyytdmistd yhteni tirke#dnd taitona, joka lasten tulee koulussa
oppia.

Valtteri kysyy: "Mitd tuli ldksyks?" (Kenttdmuistiinpanot/92: 1)

Valtteri huutaa: "Hei ope." Opettaja vastaa:"Joo, mdd tuun kohta sun luo.”
Opettaja menee katsomaan Teron vieressd istuvan tyton paperia. Opettaja

menee Valtterin luo. Kertoo hinelle, mitd tehtdvdssd pitdd tehdd. (Kentti-

muistiinpanot/4: 5-8)

Yleensd Valtteri teki vuorovaikutuksen aloitteen omalta paikaltaan huutaen opettajaa tai

viitaten. Joskus hin meni opettajan luokse ja esitti vasta sitten asiansa.

Valtteri sanoo:"Ope." Opettaja ei kuule. (..) Valtteri sanoo hetken pddstd
uudestaan:"Ope." Opettaja kddntyy Valtterin puoleen. (Kenttdmuistiin-
panot/19: 20-22)
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Valtteri otti kontaktia opettajaan my®s muihin asioihin kuin tehtéviin liittyen. Hin kertoi
opettajalle, jos hénelle tuli mieleen joku kiva juttu tai hén oivalsi jonkin asian. Valtteri
kertoi my0s esimerkiksi mitd vilitunnilla oli tapahtunut. Valtteri saattoi ottaa kontaktia

myos halaamalla opettajaa ylldttédin.

"(..)et hdn saa jonku kivan ahaa-eldmyksen jostakin joku mukava ajatus
tulee mieleen (..)sitten ihan ohimennenkin saattaa yhtdkkid halata ja tota
kylld niinku ihan kaikenlaiset asiat toimittaa, ettd mitd on, jos on sattunut

vdlitunnilla jotain tai muualla jotakin, ni kertoo."(Opettaja/8:17-18,21-23)

Opettaja vastasi Valtterin tekeméén aloitteeseen sanallisesti. Héin vastasi siltd paikalta,

missi oli tai meni Valtterin luo.

Valtteri sanoo vieressddn seisovalle opettajalle, joka jakaa juuri oppilaille
monisteita: "Hei, mulla on tdd vield kesken." Opettaja vastaa:"Tee se ensin

loppuun.” (Kenttdmuistiinpanot/5: 16-19)

Hetken pdadstd Valtteri sanoo opettajalle: "Kato, mulla on valmis." Opetta-
Jja sanoo:"Leikkaaminen vai? Hyvd." Opettaja kiivelee puhuessaan Valltte-

rin luo. (Kenttamuistiinpanot/75: 13-15)

Osa opettajan Valtterille tekemistd aloitteista olivat kehotuksia, joilla hén ilmaisi
Valtterille, mitd hénen piti tehdd tai kehotti Valtteria tarkistamaan jonkun kohdan

tehtavisti.

Opettaja menee Valtterin luo ja sanoo hénelle:"Valtteri laita ndd pois ja

ota aapinen esiin." (Kenttdmuistiinpanot/106: 12-13)

Opettaja menee Valtterin luo. Opettaja ndyttdd Valtterin monisteesta
jotain kohtaa ja sanoo:"Katoppas, kaks plus kaks. Paljonko on kaks plus
kaks?" (Kenttdmuistiinpanot/57: 2-3)



63

Joskus opettajan tekemd vuorovaikutuksen aloite oli Valtterille annettu positiivinen

palaute tai myonteinen kommentti.

Opettaja avaa Valtterin kirjoituskirjan s-sivun kohdalta, katsoo sitd ja
sanoo:"Hienosti oot tehny." Kaivaa laatikostaan kissa-leimasimen ja antaa
Valtterille kirjaan leiman. Sanoo sitten: "Oikein hienosti oot tehny. Hyvd."

(Kenttdmuistiinpanot/50: 23-26)

Valtteri piirtid kakkosen monisteeseen. Opettaja sanoo:"Hyvd." Valtteri
sanoo, ettei osaa. Opettajan on jo luokan edessd ja vastaa siihen:"Se
Valtteri riittdd, kun yrittdd parhaansa. Kun yrittid parhaansa, niin aina

oppii." (Kenttamuistiinpanot/11: 14-17)

Opettaja teki aloitteen my0s varmistaessaan, oliko Valtteri selvilld, missi oltiin menossa,
tiesik tai kuuliko hin, mité piti tehdd seki tarkisti, oliko Valtteri tehnyt, miti piti tehdi
tai opettaja huomasi, ettei Valtteri ollut tehnyt jotain asiaa, joka olisi pitinyt tehdi ja

auttoi eteenpdiin.

Valtteri istuu kasvot eteenpdin. Hdnelld ei ole matematiikankirjaa esilli.
Opettaja menee Valtterin luo ja kysyy:'"Tieddtko Valtteri, mitd pitid
tehdd?" Valtteri vasta opelle:"Mdd oon jo tehny ton." (Kenttimuistiin-

panot/46: 34; 47: 1-2)

Opettaja tulee Valtterin luo. Hdn kysyy Valtterilta:"Mitds tdhdn vois
kirjottaa?" Ndyttdd sormella Valtterin monisteesta puhekuplaa. (Kenttd-

muistiinpanot/70: 9-10)

Opettaja aloitti vuorovaikutuksen myds, jos huomasi, ettd Valtteri viittasi tai sanoi jotain,
mutta hén ei ehtinyt juuri silld hetkelld vastata Valtterille. T#ll6in hén kysyi hetken

pédstd, mitd asiaa Valtterilla oli.
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Kun opettaja on lopettanut puhumisen, hin kysyy Valtterilta: "Mitd asiaa

sinulla oli dskon?" (Kenttdmuistiinpanot/41: 17-18)

Valtteri sanoo:"Mdd." Opettaja menee Valtterin luo ja kysyy:"Oliko sulla

Jjotain asiaa” (Kenttdmuistiinpanot/27: 11-12)

Opettajan aloittama vuorovaikutus oli pidosin verbaalista. Joskus se oli myds nonverbaa-

lista, kosketusta.

Valtteri on polvillaan tuolilla ja nojaa kdsillddn pulpettiin. Opettaja sanoo
Valtterille: "Istu, istu" ja tyontdd samalla Valtteria kevyesti olkapddistd.

(Kenttdmuistiinpanot/ 79: 25-28)

Toiset oppilaat lihtevdt. Valtteri jédd istumaan. Opettaja menee ja kosket-
taa Valtteria olkapdihdn. Valtteri nousee ja menee loppupiiriin. (Kenttd-

muistiinpanot/20: 26-28)

Opettaja oli lihes aina Valtterin lahettyvilld aloittaessaan vuorovaikutuksen hinen
kanssaan. Yleensé hdn seisoi liitutaulun edessd, joko Valtterin pulpetin edustalla tai
hieman sivumpana. Jos hin oli kauempana, meni hén tavallisesti Valtterin luo ennenkuin
aloitti vuorovaikutuksen. Toisinaan, vaikka hin olikin luokan edessi lidhelld Valtteria,

meni hin Valtterin viereen ennen vuorovaikutuksen aloittamista.

Opettaja mene Valtterin luo ja kysyy:"Minkd olet dskéon virittanyt?”
Valtteri niyttiid monisteestaan ldiskdd, jonka juuri vdritti. Léiskdssd on
lasku 7+2. Opettaja sanoo: "Seitsemdn plus kaks." (..) Valtteri sanoo:"Mdd
tarviin kaks." (palikkaa) Opettaja sanoo:"Joo." (..) Opettaja sa-
noo:"Katoppa, onko nyt seitsemdn.” Valtteri vastaa:"On seitsemdn."
Opettaja sanoo: "Paljonko siihen pitdd lisitd?" (Kenttdmuistiinpanot/57:

27-29, 34; 58:1)
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Opettaja menee Valtterin luo ja sanoo:"Onko sulla toi toinen pdcdty maa-
lattu?" Valtteri vastaa myontavdsti. Opettaja sanoo:"Jatd kuivumaan se."

(Kenttamuistiinpanot/96: 23-25)

Joskus opettaja kiinnitti Valtterin huomion itseenséd ennenkuin aloitti Valtterille puhumi-
sen. T#lloin hin kiinsi Valtterin itseensd pdin sekd laskeutui Valtterin kasvojen tasalle,

jolloin heididn vililleen syntyi katsekontakti.

Opettaja kddntdd Valtterin puoleensa ja pitdd hdntd hartioista kiinni.
Opettaja on lattialla kyykyssd, niin ettd hinen kasvonsa ovat Valtterin

kasvojen tasalla. (Kenttdmuistiinpanot/20: 4-7)

Opettaja tarttuu Valtteria hartioista. Opettaja on lattialla polviltaan;
kasvot Valtterin kasvojen tasalla. Opettaja katsoo Valtteria ja sa-
noo:"Sitten kun olet syonyt, tule tinne lukemaan aapista.” (Kenttdmuistiin-

panot/96: 26-29)

Valtteri vastasi opettajan aloitteisiin sanallisesti tai sitten hén toimi opettajan kehotuksen

mukaan, kuten alkoi tehdd tehtivaa.

Opettaja kysyy Valtterilta:"Saitko sd Valtteri valmiiksi?" Valtteri sa-
noo:"Ai minkd? Ai sen.” Opettaja sanoo:"Laitoitko kirjan reppuun?”
Valtteri:"En." Opettaja sanoo: "Laita."” Valtteri ottaa kirjan pulpetistaan ja

laittaa sen reppuunsa. (Kenttidmuistiinpanot/91: 23-25)

Opettaja sanoo laulun lomassa:"Jitd reppu siihen.” Valtteri jittdd repun
lattialle ja menee takaisin loppupiiriin istumaan. (Kenttdmuistiinpanot/49:

2-4)
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Valtterin ja opettajan vilinen vuorovaikutus oli joko lyhyttd muutaman vuorosanan
vaihtamista tai sitten pidempéd keskustelua. Lyhyeksi vuorovaikutus jdi esimerkiksi
silloin kun Valtteri totesi jotain tai kun opettajan tiedusteli, oliko Valtteri selvilld, missd
kohtaa oltiin menossa. Opettajan neuvoessa Valtterille tehtdvdd oli vuorovaikutus
yleensd pitkdd vuorosanojen vaihtoa. Valtterilla ja opettajalla oli kahdenkeskistd vuoro-

vaikutusta toistensa kanssa joka oppitunti.

Valtteri sanoo:"Mdd meinasin sanoo paprika." Opettaja sanoo sii-

hen:"Quti on juuri sanonut paprikan.” ( Kenttdmuistiinpanot/73: 19-21)

Opettajan menee Valtterin luo. Hin ndyttdd Valtterin monisteesta jotain
kohtaa ja sanoo:"Katoppas kaks plus kaks. Paljonko on kaks plus kaks?"
Opettajan nostaa kaksi sormeaan pystyyn ja sitten toiset kaksi. Valtteri on
hiljaa. (..) Opettaja sanoo:"Voit hakea tuolta tornin, jossa on kymmenen
palikkaa."” Valtteri menee hakemaan palikkatornia hyllylli olevasta laati-
kosta. (..) Opettaja sanoo:"Ota ensin kaksi mustaa.” Valtteri ottaa. Ope
sanoo:"Ota vield kaksi lisdd. Montako palikkaa sulla nyt on, kun on kaksi
plus kaksi?" Valtteri vastaa:"Neljd." (Kenttamuistiinpanot/57: 2-5, 6-8,
11-13)
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5 POHDINTA

Timan tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdi, millainen on erityisopetukseen suositel-
lun, yleisopetuksessa olevan, oppilaan sosiaalinen asema omassa luokassa seki millaiset
ovat hinen toverisuhteensa. Lisiksi tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaista
sosiaalista vuorovaikutusta on erityisopetukseen suositellun oppilaan ja hénen luokkato-
veriensa vililli sekd millaista sosiaalinen vuorovaikutus on oppilaan ja hinen opettajansa

vililla.

Erityisopetukseen suositellun oppilaan sosiaalinen asema omassa luokassa oli alhainen.
Hin sai vain yhden positiivisen toverivalinnan, eikd hénelld ollut vastavuoroista toveri-
valintaa kenenkiin luokkatoverinsa kanssa. Negatiivisia valintoja oppilas sai luokkato-
vereiltaan kolme. Hinen saama negatiivisten valintojen méérd oli hieman yli luokan
keskimidrdisten negatiivisten valintojen mérin. Oppilas sai eniten valintoja usein yksin
olevaksi oppilaaksi. Hén valitsi sosiometrisessd kyselyssd myds itse itsensd oppilaaksi,
joka on usein yksin. Oppilaan tilanne ei kuitenkaan ollut kovin huono. Luokalla oli viisi
oppilasta, jotka eivit saaneet yhtédsn positiivista toverivalintaa. Oppilaan lisiksi ldhes
kaikki luokan oppilaista saivat kaksi tai kolme negatiivista valintaa luokkatovereiltaan.
Oppilas ei ollut luokassaan torjuttu oppilas, mutta kylldkin hieman syrjédssd luokkansa

sosiaalisista muodosteista.

Koulun alkaessa oppilaan oli vaikea saada tovereita. Tdhén saattoi olla monta eri syyta.
Yksi syy saattoi olla se, ettei oppilaalla ollut kouluun tullessaan omalla luokalla yhtién
ennestiidn tuttua poikaa esimerkiksi esikouluryhmastd. Koskenniemen (1982, 76)
mukaan suurin osa koulun alussa syntyvisti toverisuhteista muodostuu juuri toisilleen
ennestdin tuttujen lasten kesken. Vaikutuksensa oli varmasti myds silld, ettd oppilas oli
alkusyksysti kaksi viikkoa toisessa koulussa. Palatessaan sieltd, oman luokan oppilaat
olivat ehtineet jo muodostaa omia toveriryhmii ja oppilas oli jé4nyt muodostuneiden
toveriryhmien ulkopuolelle. Lapset valitsevat tovereikseen yleensi lapsia, joiden kanssa

heilld on yhteinen koulumatka ja jotka asuvat naapurissa (Heinonen & Viljanen 1980,
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183, 187; Lewis & Feiring 1989, 262). Myos silld, ettei oppilas kulkenut koulumatkojaan
yhdessi luokkatoveriensa kanssa, eikd hin asunut kovin léhelld heitd, saattoi osaltaan
olla syyni toverien saannin vaikeuteen koulun alussa. Osuutensa toverien saannin
vaikeuteen saattoi olla myos silld, ettei oppilas tapaillut luokkatovereitaan koulun
jilkeen, eikd hdnen harrastuksissa kdynyt luokkatovereita. Koskenniemi (1982, 77) seké
Epstein (1986, 151) pitdvit mahdollisuutta olla yhdessd vapaa-aikana yhtend koulun
alussa muodostettavien toverisuhteiden edellyttdvind tekijind. Oppilaan ioverien
saamisen vaikeuteen saattaa osa syyni olla myos se, ettd koulun alkaessa oppilaan
vierustoverina oli tyttd. Lapsen toveri saattaa olla vierustoveri (Heinonen & Viljanen
1980, 184; Lewis & Feiring 1989, 262), mutta tissa idssd hin yleensi on samaa suku-
puolta kuin lapsi itse (Furman 1982, 328; Hartup & Sancilio 1986, 66). Toverien
saamisen vaikeuteen saattoi syyni olla my6s luokassa tehtdvien pari- ja ryhmitoiden
vihyys. Koskenniemen (1982, 77) mukaan ryhmitydskentely mahdollistaisi sen, ettd
luokkatovereiden vilille syntyisi pysyvidmpid toverisuhteita kuin mihin lyhyet vélitunnit

antavat mahdollisuuden.

Oppilaan toverien saannin viivistymiseen vaikutti osaltaan varmasti myds se, etteivit
oppilaan vanhemmat ja opettaja tehnyt yhteisty6té asiaan liittyen. Koskenniemi (1982)
painottaa, ettd opettajan tulee kertoa oppilaiden vanhemmille, kuinka heiddn lapsensa on
sopeutunut luokkayhteison sekd miten luokkatoverit suhtautuvat lapseen. Opettajan on
hyvi tietid, millaisia ovat oppilaiden suhteet ikitovereihin kotipiirissd ja millainen on
oppilaiden asema vapaa-ajan sosiaalisissa muodosteissa. (Koskenniemi 1982, 224-225.)
Tamin kaltainen yhteistyd olisi ollut tirkedd, jotta opettaja ja oppilaan vanhemmat
olisivat yhdessi voineet auttaa oppilasta saamaan tovereita, silld oppilas oli koulun

alkaessa vaarassa jaddd ilman toverisuhteita.

Oppilaan iiti oli kylla tietoinen, ettei hinen pojallaan ollut tovereita ja ettd hén vietti
vilitunteja koulun alussa yksinéén. Aiti rohkaisi poikaansa yrittémazn yhé uudestaan ja

uudestaan pisstd mukaan luokkatoverien leikkeihin. Toverisuhteiden syntymisti oppi
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laan vanhemmat olisivat voineet edesauttaa myos antamalla poikansa kulkea koulumat-
koja luokkatovereidensa kanssa seké edesauttaa heidén tapaamistaan kouluajan ulkopuo-
lella. Opettaja ei ollut selvilld oppilaan kaveritilanteesta koulussa eiké kotona, eika hén

edesauttanut niiden syntymista.

Vihitellen oppilas sai tovereita omalta luokalta. Tétd edisti osaltaan se, ettd hinelld oli
toverisuhteiden muodostamiseen tarvittavia taitoja. Hidn kéytti muun muassa hyvid
ryhméin liittymisen keinoa: katseli ensin ryhmén toimintaa ja alkoi sitten tehdd samaa,
mitd muutkin tekivit (Dodge, Schlundt, Schocken & Delugach 1983; Putallaz & Wasser-
man 1990, 75). Hian my®0s otti rohkeasti kontaktia toisiin lapsiin ja yritti yhd uudestaan ja

uudestaan padstd sisddn ryhmaéin.

Oppilas ei tapaillut luokkatovereitansa eikd muitakaan perheen ulkopuolisia lapsia
kouluajan ulkopuolella. Hin oli kylld aikaisemmin leikkinyt parin héntd melko ldhelld
asuvan pojan kanssa, mutta heidin yhteydenpitonsa oli koulun alettua loppunut. Osaksi
kenties siksi, ettd pojat kivivit eri koulua kuin oppilas. Oppilaalla oli paljon harrastuksia
ja hinelld olikin niissd pari toveria, mutta he nékivét toisiaan vain harrastuksen parissa.
Vapaa-aikanaan oppilas leikki sisarustensa, erityisesti pari vuotta nuoremman siskonsa,

kanssa.

Vaikka oppilas sosiometrisessé kyselyssi valitsi itsensd usein yksin olevaksi oppilaaksi,
ei timi havaintojen perusteella pitényt paikkaansa. Hin ei viettinyt vilitunteja yksinéin.
Vilitunneilla hin oli melko usein kolmen luokkatoverinsa kanssa, joista yksi oli hinelle
positiivisen valinnan antanut poika ja joista kahdelle hin oli itse antanut positiiviset
valinnat. Tdmi 16ydos on samanlainen Parkerin ja Asherin (1993) kanssa, joiden mukaan

monilla alhaisen sosiaalisen aseman omaavalla oppilaalla on tovereita.

Vaikka oppilas ei ollut vilitunteja yksinéin, tavallista oli, ettd hén oli usein vélituntien
alussa yksin. T4hén vaikutti varmasti se, ettd hénen vilitunnille meneminen oli hidasta,
joten toiset pojat ehtivit ulos ennen hénté sekd ehtivit muodostautua omiksi ryhmikseen

ennen kuin oppilas ehti ulos. Tdmi saattoi olla myos yksi syy toverien saannin vai-
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keuteen koulun alussa. Oppilas ei kuitenkaan ollut koko vilituntia yksindédn. Hin liittyi
aina johonkin nikemitnsd oman luokan poikien ryhmiin. Hinet huolittiin joukon
toimintaan mukaan. Oppilaalla ei kuitenkaan ndyttinyt olevan tietty4, vakituista toveri-
ryhmii, jossa hdn olisi ollut vilitunneilla. Oppilas ei mennyt vilitunnin alussa aina
samaan poikajoukkoon, vaan hin néytti liittyvén siihen ryhmin, jonka niki ensimmiise-
nd mennessién ulos. Oppilas saattoi vaihtaa ryhmai vilitunnin aikana. Tamai 16ydés on
samansuuntainen Koskenniemen (1982; 60, 72-73) kanssa. Hin kirjoittaa oppilaiden,
joilla ei ole vastavuoroista toverisuhdetta tai jotka eiviit kotona ole luokkatoveriensa
kanssa tai joilla ei ole kotona ollenkaan tovereita, olevan vilitunneilla vailla pysyvidd
seuraa. Vakio toveriryhmén puuttumiseen saattoi olla syynid my®os se, ettd oppilas oli
aikaisemmin usein torjuttu toveriryhmistd (Ladd 1983). Tosin syy voi olla sekin, etti
ensimmdisid luokkia kiyville oppilaille on tavanomaista, etti he liittyvit hetkellisesti
yhteen tutkimaan jotain mielenkiintoista asiaa tai aloittavat spontaanin liikuntaleikin,

Jonka jélkeen he taas eroavat (Koskenniemi 1982, 62-63).

Vilitunneilla vuorovaikutus oppilaan ja luokkatoverien vililli oli piénosin toiminnallis-
ta. Juttelua oli vahdn. Sanallinen vuorovaikutus oppilaan ja luokkatoverien vililld
viélitunneilla oli enimmékseen lyhyiti kommentteja, jotka liittyivit meneilldén olevaan
toimintaan. Oppilaalla ei ollut paljoakaan vuorovaikutusta lnokkatoveriensa kanssa
vapaissa tilanteissa: tunninaluissa, késienpesutilanteissa ja ruokailuissa (vrt. Sainato &
Carta 1994, 94). Tunnin alussa hin meni usein vilitunnilta tultuaan suoraa omalle
paikalle istumaan, eikd puhunut kenenkiin kanssa. Ruokailussa oppilas ei aina istunut

oppilaan toverien saannin vaikeuteen koulun alkaessa seki niiden vakiintumattomuuteen.

Oppitunneilla oppilaalla oli runsaasti sosiaalista vuorovaikututusta lihelldzn istuvien
luokkatoveriensa, padasiassa vierustoverin, kanssa. Vuorovaikutus liittyi enimmékseen
tekeilld oleviin tehtdviin. Oppilaan ja luokkatovereiden vilinen vuorovaikutus oppitun-
nilla oli pasasiassa lyhyttd vuorosanojen vaihtoa; toinen sanoi jotain ja toinen vastasi.

apua ja neuvoa tehtivén tekemiseen. Tdmin ikiiselle lapselle onkin tyypillistd, etti
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kontaktinotto toiseen lapseen tapahtuu tehtivimateriaalin vilitykselld (Koppinen,
Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989, 73). Luokkatoverin aloittama sosiaalinen vuorovaiku-
tus oppilaan kanssa oli enimmékseen hénen ohjaamista siiné, mité piti tehd4 ja miti ei
saanut tehdd. Oppilas ja toverit auttoivat toisiaan tehtidvien tekemisessi. Epstein (1986,
147) katsoo, ettd se, ettd oppilaat voivat auttaa toisiaan oppitunnin aikana tehtivien
tekemisessi, johtaa oppilaiden toistensa hyviksymiseen ja toisista pitdmiseen. Tamé
saattoi olla, vierustoverina olemisen lisdksi, yksi syy siithen, minki takia yksi luokan
pojista antoi oppilaalle positiivisen valinnan. Hén oli juuri ennen sosiometrisen kyselyn
tekemisti istunut oppilaan kanssa vierekkdin ja heilld oli ollut paljon vuorovaikutusta
keskenddn, muun muassa tehtdvien tekemiseen ja niiden tekemisessd auttamiseen

liittyen.

Opettajalla ja oppilaalla oli keskindistd vuorovaikutusta lihes ainoastaan vain oppitun-
neilla. Sitd oli kuitenkin melko runsaasti joka oppitunti. Vuorovaikutusta oli suurimmak-
si osaksi tehtdvintekotilanteissa, joissa opettaja ohjasi ja neuvoi oppilasta henkilskohtai-
sesti tehtidvien tekemisessi. Oppilas aloitti vuorovaikutuksen opettajan kanssa useimmi-
ten silloin, kun halusi tietdd jotain, tarvitsi apua tehtdvin tekemisessd tai halusi nayttaé
tai ilmoittaa opettajalle, ettd oli esimerkiksi saanut tehtdvin valmiiksi. Opettajan aloitta-
mat vuorovaikutukset olivat padosin kehotuksia seka tiedusteluja, oliko oppilas selvill4,

mité piti tehdé tai missé tehtidvissi oltiin menossa.

Tutkimuksen tekemisessé parasta aikaa oli kenttidtyovaihe. Havainnoinnin tekeminen oli
mielenkiintoista, joskin raskasta. Mielesténi sain havainnoimalla enemmiin irti tutkivasta
aiheesta, kuin etté olisin kéyttinyt aineiston kerddmiseen vain haastattelua. Haastattelut
olivat hyvi lisd havainnoinnin rinnalle. Piddn hyvini sité, ettd tein haastattelut aineiston-
keruun loppuvaiheessa. Tilloin haastatteluissa esille tulleet asiat ja haastateltavien
mielipiteet eivit vaikuttaneet minun ajatuksiini havainnointiaineiston keruuvaiheessa.
Haastattelun tekeminen aineistonkeruun loppu vaiheessa oli mielestini hyvid myos siksi,
ettd minun oli helpompi muodostaa tutkimustehtivén kannalta oleellisia kysymyksii, kun

olin jo havainnoinut paljon.
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Havainnoinnin olisin voinut tehd4 lyhyemmissi jaksoissa, esimerkiksi tekemilld muuta-
man noin 20 minuutin havainnointijakson péivissa. Till6in olisi tarkkaavaisuus siilynyt
paremmin. Halusin kuitenkin havainnoida aina kokonaisuuden, esimerkiksi oppitunnin,
kerrallaan. Niin sain mielesténi kokonaisvaltaisempaa tietoa, enki pelkkii pirstaleita

sielté taaltd. Havainnointia olisin my6s voinut tarkentaa paremmin. Sosiometrinen kysely
oli mielestéini hyvi lisd havainnointi- ja haastatteluaineistolle. Se antoi tirkeis lisitietoa
luokassa olevista toverisuhteista. Sen olisi voinut tehdi kahdestikin; ihan aineistonke-
ruun alussa ja lopussa. Néin olisin nidhnyt, muuttuiko Valtterin sosiaalinen asema

luokassa aineistonkeruun aikana.

Pidén lasten toverisuhteiden tutkimista hyvin tirkeéna aiheena. Erityisesti tulisi kiinnittida
huomiota niihin lapsiin, joiden on vaikea muodostaa toverisuhteita seki niihin, joilla ei
ole ollenkaan tovereita. Heiddn toverisuhteiden muodostamista tulisi auttaa kodin ja
koulun viliselld yhteistyolld. Jatkossa voisikin esimerkiksi vertailla sellaisten lasten
toverisuhteiden syntymistd koulun alkaessa, joiden opettajat ja vanhemmat tekevit
yhteisty6td oppilaiden toverisuhteiden syntymisen edistimiseksi niihin lapsiin, joiden
vanhemmilla ja opettajilla ei ole yhteisty6ti. Koska sosiaaliset taidot ovat tirkeiti
toverisuhteiden muodostamissa ja ylldpitdmissi, voisi jatkossa tutkia my6s siti, kuinka
sosiaalisten taitojen opettaminen lapsille vaikuttaa heiddn sosiaalisiin taitoihin ja

toverisuhteisiin,
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LIITTEET
LIITE 1. Tutkimuslupa
Hei!

Olen erityisopettaja opiskelija Jyviskyldn yliopistosta. Aloitan Pro gradu tyétini, jonka
tarkoituksena on selvittdd, millaista vuorovaikutusta ilmenee integroidun oppilaan ja
hinen luokkatoveriensa vililld sekd hénen ja hidnen opettajansa vililld. Tarkoituksenani
on havainnoida vuorovaikutuksen esiintymistd seki luokkatilanteissa ettid vilitunnilla
muutamana tuntina viikossa. Kaikki tutkimukseen keritty aineisto tulee vain tutkijan
kaytt6on ja sitd kasitellddn luottamuksellisesti. Tutkimusraporttiin lasta koskevat tiedot
muokataan niin, ettei lapsi ole tunnistettavissa. Toivon, ettd lapsenne voi osallistua

tutkimukseeni.

Annan lapseni osallistua tutkimukseen.

Kiitos!

Piritta Myllyla

Annan mielelldni liséitietoja tutkimukseen liittyvisti asioista. Yhteystietoni ovat:

XXXXXXXXXXXXXXXXXX
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LIITE 2. Teemahaastattelurunko

-Taustatietoja:
Minkai ikdinen Valtteri on? Ketd hdnen perheeseensd kuuluu? Miti Valtteri harrastaa?

Onko Valtteri ollut pdivédkodissa? jne.

-Valtteri ja koulu:
Millainen on Valtterin koulutausta? Pitddko Valtteri koulunkidynnisti? Mitkd ovat

Valtterin vahvuuksia koulussa? Mitki asiat koulussa ovat Valtterille vaikeita? jne.

-Valtteri ja kaverit:

Saiko Valtteri kavereita koulun alkaessa? Ketki ovat Valtterin kavereita tillid hetkelld?
Kenen kanssa Valtteri on vilituntisin? Onko Valtteri vilitunneilla yksin? Tapaako
Valtteri luokkakavereitaan koulun jilkeen? Onko Valtterilla koulun ulkopuolisia kaverei-

ta? jne.
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LIITE 3. Sosiometrinen kysely

Kysyn sinulta kolme kysymystd. Saat valita vastauksiin vain oman luokkasi oppilaita.
si.

1) Mainitse kolme parasta ystidvad luokaltasi.

2) Keiden luokkatoveriesi kanssa et viihdy oikein hyvin yhdessi?

3) Kuka on usein yksin?
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LIITE 4. Vanhempien kyselylomake

Hei,

tutkimukseni on ldhtenyt mukavasti alkuun. Kiitos vield kerran, ettd Valtteri voi osallis-
tua sithen. Mieleeni on tullut muutama Valtterin koulunkiyntiin liittyvd Kysymys, joihin
toivoisin teidén vastaavan. Jos tila loppuu kesken, niin jatkakaa paperin toiselle puolelle.
Toivottavasti ehditte vastata kysymyksiin ensi viikon (viikko 40) aikana. Voitte ldhetti
vastaukset minulle joko postitse tai laittaa kyselylomakkeen Valtterin mukana kouluun.
Kéyn koululla ensi viikolla maanantaina, keskiviikkona ja perjantaina.

Kiitos ja mukavaa syksyn jatkoa!

Terveisin,

1) Millainen koululainen Valtteri on? (Lihteekd mielelldéin kouluun? Huolehtiiko itse kouluun
liittyvista asioista jne.)

2) Onko Valtterin koulunkéynnissé ollut ongelmia? Jos on, niin millaisia ja miksi?

3) Milli tavoin osallistutte Valtterin koulunkiyntiin?

4) Valtteri oli muutaman viikon Pajulehdon koulussa. Miksi hénet siirrettiin sinne?

5) Mitd muuta haluatte Valtterista kertoa?

6) Muita ajatuksia?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

