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TIIVISTELMA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, mitd arvoja siséltyy valtakunnallisiin opetus-
suunnitelman perusteisiin perusopetuksessa sekd ammatillisessa koulutuksessa. Lisiksi
haluttiin selvittds, miten syrjdytymisvaarassa olevien nuorten ammatillisessa koulutuk-
sessa tyOskentelevdt henkilot kokevat koulutuksen arvot. Esimerkkind oppimis-
ympdristostd oli Silta ammatillisesta koulutuksesta tyeldméddn - hanke. Aihevalintaa
suuntasivat yhteiskunnassa havaittava moniarvoistuminen seki vuoden 1999 alussa
voimaan tullut uusi koulutusta koskeva lainsdadantd.

Tehtédviin haettiin vastausta kvalitatiivisilla menetelmilld. Asiakirjojen osalta, joiksi
valittiin Suomen perustuslaki, opetusta sditelevit lait sekd opetushallituksen julkaisemat
opetussuunnitelman perusteet, tutkimusmenetelminé oli sisidllon analyysi. Sen avulla
selvitettiin, mitd arvoja asiakirjojen teksteihin sisdltyi. Arvojen lOytdmisen tueksi
laadittiin arvoluokitus. Koettuja arvoja tutkittiin teemahaastattelulla kootusta aineistosta
diskurssianalyyttisesti suuntautuneella menetelmalla.

Dokumenteissa arvoilmaukset painottuivat yhteiséllisyyteen kohdistuviin siséltdihin.
Toinen merkittdva arvoluokka oli tasa-arvoa kuvailevat sisédllot. Dokumenttien arvoissa
ympdristdarvot ja esteettiset arvot olivat vihiten edustettuina. Arvojen siirtymisesté
voitiin panna merkille, ettd saman arvon suhteelliset osuudet eri dokumenteissa olivat
melko samankaltaiset ja noudattelivat perustuslain arvojakaumaa. Haastattelupuheessa
ensimméiseksi teemaksi muotoutui haastateltavien ndkemykset Silta-hankkeen arvoista.
Téarkeimpind sisdltoind ndhtiin tydssdoppiminen, vuorovaikutustaidot ja yksilollisyys.
Toisen teeman aiheena olivat haastateltujen ndkemykset opetussuunnitelman pohjana
olevista dokumenteista 16ydettyjen arvojen liittymisestd Silta-hankkeeseen. Niisté esiin
nousi tasa-arvo, yksilollisyys ja yhteisGlliset arvot. Kolmantena teemana haastat-
telupuheesta nousivat rajoitukset koulutuksessa arvokkaina pidettyjen seikkojen
toteutumisessa. Nditd olivat muun muassa opiskelijoiden erilainen suuntautuminen
kdytdnnon tyohon ja toisaalta teoriaopintoihin sekd epdonnistumiset vuorovaikutus-
tilanteissa tyossdoppimisjaksojen aikana.

Vaikka tasa-arvo ja yhteisolliset arvot olivat hyvin edustettuina, kaventaa eettisten,
esteettisten ja ympéristéarvojen niukkuus mahdollisuuksia siirtyd kestdvéin arvoyhteis-

kuntaan.

Asiasanat: arvot, opetussuunnitelma, perusopetus, ammatillinen koulutus



ALKUSANAT

Parhaillaan meneilldsin oleva koulutuksen kokonaisuudistus on laaja prosessi. Prosessiin
kuuluu monia osa-alueita, joista yksi on henkilékohtainen opetussuunnitelma. Alussa
tarkoitukseni olikin tutkia haastattelemalla syrjdytymisvaarassa olevia nuoria liittden
mukaan heiddn henkilSkohtaisten opetussuunnitelmiensa tutkimisen. Tamin alku-
vaiheen aikana keskustelin muun muassa ty6ssdoppimiskokeilusta seurantatutkimusta
tekevidn tutkija Johanna Lasosen kanssa, jolle kiitokset keskusteluista. Haluan kiittdd
my6s erityispedagogiikan opiskelija Marika Untamalaa tutkimuksen alkuvaiheessa
kédydyista keskusteluista.

Aiheen alkukartoituksen jilkeen tutkimuksen suunta kuitenkin vaihtui. Nuorten
haastattelut jadivit kokonaan pois, ja tutkimukseni muuttui kirjallisuuteen pohjautuvaksi.
Koulutuksen kokonaisuudistuksesta valitsin tutkittavakseni opetussuunnitelmien arvot
yleisopetuksessa ja ammatillisessa koulutuksessa. Osa kirjallisuudeksi suunnittelemas-
tani dokumenttiaineistosta uudistui tyon tekemisen aikana. P#itin lakiuudistuksista
huolimatta pitd4 tutkimukseni pédasiallisesti kirjallisuuteen pohjautuvana. Dokumentti-
aineiston liséiksi halusin ottaa ty6honi mukaan teoria — kaytanto -yhteyden. Siksi valitsin
haastateltavakseni Silta ammatillisesta koulutuksesta tydeldmddn -hankkeessa toimivia
henkiloitd. Heille kaikille kiitokset avusta, ettd sain “ihmisen d4nt4” mukaan.

Tehdessdni tétd opinndytety6td minulla on ollut mahdollisuus pitkin matkaa
keskustella koulutussuunnittelija Reetta Leppilammen kanssa. Hinelle erityiskiitokset
avusta tdméidn tyon tekemisen aikana. Alun perin hénen kanssaan kdydyt keskustelut
suuntasivat tyon kohti opetussuunnitelmien arvoja. Kiitokset myds tutkija Aimo
Naukkariselle. Hinen neuvonsa ja kommenttinsa olivat suurena apuna.

Laadullisen tutkimukseni ohjaajana toimi yliassistentti Timo Saloviita. Hénelle

paljon kiitoksia tilanteet huomioonottavasta ohjauksesta.
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1 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

Yhteiskunnan moniarvoistuminen sekid monikulttuuristuminen asettavat haasteita vuo-
rovaikutteiselle arvokeskustelujen kdymiselle kasvatuksen pddaméadrista ja tarkoituksista.
Kansainvilistyminen, tiedon lisdZintyminen ja tekniikan kehittyminen sekd arvomuu-
tokset tuovat 21. vuosisadalla uusia nikdaloja koulutukselle (Lehtisalo & Raivola 1999,
3). Mitéd arvot tarkoittavat ja millaisia toimenpiteitd tarvitaan arvojen toteuttamiseksi
kaytannodssd? Levomaki (1998) toteaa, ettd arvoihin kohdistuvan reflektion merkityksel-
lisyys liittyy siihen, ettd arvot ovat joka tapauksessa aina ldsni toimissamme. Koska ne
ovat ratkaisevassa asemassa eldmissimme ohjatessaan toimintaamme ja voima-
varojemme suuntaamista, on merkityksellistd reflektoida ja arvioida niitd tietoisesti.
(Levomaiki 1998,16.) Tarkednd sysdyksend aihevalintaani ovat viimeaikaiset laajat muu-
tokset koko koulusektorilla. Lahtinen, Lankinen, Penttildi ja Sulonen (1999) toteavat
vuoden 1999 alusta voimaan tulleesta uudesta koulutusta koskevasta lainsdidannosti,
ettd siind ensimmdisen kerran koulutuspoliittinen tarkastelu ulotetaan samanaikaisesti
perusopetuksesta aina yliopistokoulutukseen saakka. Uusi lainsdddanté pyrkii vastaa-
maan niihin tulevaisuuden haasteisiin, joita kansainviliset ja yhteiskunnalliset
muutokset edellyttavit. Lainsddddnnén avainsanoja ovat yksilollisyys, joustavuus,
yhteistyé ja elinikdinen oppiminen. Ammatillisessa koulutuksessa koulutuksen ja
tyoeldmén yhteistyd on nostettu lainsddddnndssd keskeiseksi koulutuksen kehittémis-
keinoksi. (Lahtinen, Lankinen, Penttild & Sulonen 1999, 13.)

Kasvatustieteellisessd tutkimuksessa nihdddn opetussuunnitelmien taustalla yhteis-
kunnan padéiméirien ja arvojen olevan kiintedsti yhteydessd opetussuunnitelmien sisil-
toon. (ks. Malinen 1985, 42; Hirsjarvi & Huttunen 1991, 45; Helakorpi 1992, 205; Kari
1994, 75) Yhteiskuntatieteessd arvotutkimusta on suoritettu aina 1930-luvulta ldhtien,
jolloin Allport ja Vernon kehittiviit arvomittarinsa, A Study of Values. 1960-luvulla
Rokeach ulotti arvotutkimukset laajempiin védestSkerroksiin ja 1990-luvun alussa
Schwartz ja Bilsky kehittivit teoriaa arvojen universaalista rakenteesta ja merkityksesta.
(Puohiniemi 1993, 15 — 16) Suomalaisten arvoja ovat viime vuosikymmeneni tutkineet
muun muassa Puohiniemi 1993; Haavisto 1996; Helkama 1997; Helve 1997; sekd
Nurmela, Pehkonen ja Sinkiaho 1997. Yhteistd edelld mainituille tutkijoille ja heidin,
enimmékseen médrillisille, tutkimuksilleen on, ettd tutkimusten mielenkiinnon paino-
piste on yksildiden arvoissa. Yhteiskunnan arvoja selitetddn yksilon arvojen avulla.
Tamaé on tietenkin tdrked lahestymistapa, mutta edelld mainitun tutkimusintressin liséksi
on tdrkedd tutkia sitdkin todellisuutta, joka on dokumentoituna opetussuunnitelmien
perusteina oleviin asiakirjoihin. Henkilokohtainen mielenkiinto tarkastella edelld
mainittua aihepiirid rajasi tySssidni tutkimuksen koskemaan opetustoimen yleisid



perusteita pitden niitd oleellisena koulutuspolitiikassa sekd yhteiskuntakehityksessi
laajemminkin. Meneilld4n oleva laaja sosiaalinen koulutuspolitiikan tapahtumaprosessi
asettaa suuria haasteita sekd yleis- etté erityisopetuksen jirjestdmiselle.

Opetussuunnitelman laadinta edellyttdd kaikilla tasoilla yhteiskunnan ja sitid kautta
koulun arvojen, tehtdvien, toimintatavoitteiden sekd toiminta-ajatuksen tietoista arvioin-
tia. Vaikka joistakin asioista vallitsee yhteiskunnassa kohtuullisen suuri yksimielisyys,
painottavat ihmiset arvoja eri tavoin ja miti#in kiistatonta yhteistd arvopohjaa ei var-
maankaan ole 1dydettdvissd. Tyoskentelemmepi milld alalla tahansa on tirkedd pohtia
jatkuvasti paitsi toistemme arvoja my6s omia arvojamme tydskentelymme taustalla. Jos
toimimme kasvatusalalla, tulee arvopohdinnoissa olla keskeiselld sijalla se, miti
tulevaisuuden arvoja itse haluamme kasvatettaville siirtdd ja millaisia muutosten kohtaa-
miskeinoja heille vilittdd. Kasvatettavien kohtaaminen muuttuvina yksildini tulisi olla
yksi tirked padmadrd kaikessa kasvatuksessa. Niin tdmin tySn taustalla ovat myds
henkil6kohtaiset opetustydn intressit tarkastella arvondkékulmia lihemmin; tausta-arvot
jaavit helposti tarkemmin miettimétts tai monia asioita alkaa pitii itsestidéin selvind.

Yhteiskunnan asettamat viralliset kasvatuksen péfimaarat ja tarkoitukset tulevat esiin
laeissa ja normeissa. Opettajien nikemykset taas heijastuvat kdytdnndn tydssi ja suhtau-
tumisessa kasvatettaviin. Opetustointa sditelevdn, kuten muidenkin hallinnonalojen
ohjeistuksen perustana ovat lait ja asetukset, joista tirkein on perustuslaki. Tdmin tyon
tarkoituksena on selvittds, mitd arvoja sisdltyy opetussuunnitelman perusteisiin valta-
kunnallisella tasolla perusopetuksessa sekd ammatillisessa koulutuksessa. Vastausta
tutkimustehtdvidin haetaan kvalitatiivisilla menetelmillid. Asiakirjojen osalta tutkimus-
menetelméni on sisdllon analyysi, jossa kielen merkityssysteemien avulla selvitetiin,
mitd arvoja asiakirjan tekstiin sisiltyy. Tyoni dokumenteiksi valitsin Suomen perus-
tuslain, opetusta saitelevit lait sekd opetushallituksen julkaisemat opetussuunnitelman
perusteet. Ne ovat perusasiakirjoja tutkimusongelmieni kannalta. Tutkimuksen ajattelu-
tapa on diskurssianalyyttista lihestymistapaa mukaileva.

Koska tyoni yksi tarkoitus on pitd4d mukana teorian ja kidytinnén vilinen yhteys,
halusin haastatella Silta ammatillisesta koulutuksesta tyéeldimaén - hankkeessa tyosken-
televid henkiloitd. Silta-hankkeeseen liittyvien arvojen tutkimusmenetelméni on teema-
haastattelu. Hankkeen tavoitteita ovat muun muassa syrjdytymisen ehkdiseminen seki
tyossdoppimisen kokeilut. Koulutuksesta ja tydeliméstd syrjdytymistd on tarkastellut
tutkimuksessaan muun muassa Leppilampi (1995).



2 TUTKIMUKSEN KASITTEISTO

2.1 Arvot

2.1.1 Arvot ja niiden luonne

Arvot kuuluvat ihmisen todellisuuteen, mutta mikd niiden paikka ja olemus tuossa
todellisuudessa on? Kysymykseen on vastattu usealla tavalla tutkijasta ja tieteenalasta
riippuen. Tutkimuksen piiristd erottuu kuitenkin kaksi arvojen ymmirtimisen perus-
nidkemystd, joiden eroja seuraava lause hyvin kuvaa. “Voidaan kysyid esimerkiksi,
tavoittelemmeko erilaisia asioita koska ne ovat arvokkaita vai ovatko nuo asiat
arvokkaita siksi ettd tavoittelemme niitd” (Kotkavirta & Nyyssonen 1996, 8). Jos
vastaamme hyvéksyvisti lauseen ensimmdiseen osaan, olemme hyvin lihelld ajatus-
suuntaa, jonka mukaan arvot ovat objektien ominaisuuksia. Jos taas hyviksymme
jalkimmdisen, tulemme johtopditSkseen, ettd arvot ovat subjektin ominaisuuksia.
Edellisen tulkinnan mukaan arvot ovat olemassa halusimme sitdi tai emme.
Puolimatka (1995) toteaa, ettd arvoarvostelmien totuus ei siis riipu siitd, mitd ihmiset
hyvéksyvit tai haluavat tai mihin he voivat antautua. Toisaalta arvototuus ei riipu
siitdkddn, pystytddnkd tietty kisitys tunnistamaan todeksi tai epitodeksi. (Puolimatka
1995, 90.) Jdlkimméisen tulkitsemistavan mukaan lihestymme nidkemystd, jota kut-
sutaan arvosubjektivismiksi. Puolimatkan (1999) mukaan arvot ovat pelkkis subjektii-
visia arvostuksia, mieltymyksii tai asenteita. Asiat ovat arvokkaita ainoastaan jonkun
ihmisen tai yhteis6n mielestd eikd mikain ole arvokasta objektiivisesti tai yleispatevisti.
Arvosubjektivismin mukaan arvovditteet eivit voi olla tosia tai epitosia, oikeita tai vii-
rid, vaan ne ovat makuasioita, joista voi olla eri mielt# riitaantumatta. (Puolimatka 1999,
265-266.) Kolmas tapa hahmottaa mitd arvot ovat, on edelld mainittuja arvosubjekti-
vismia ja arvo-objektivismia vilittdvi kanta, arvonaturalismi tai eettinen naturalismi.
Naturalismissa esitetdin, ettd arvolauseet / normatiiviset lauseet voidaan kiintii
tieteelliseen tosiasiatietoon perustuviksi lauseiksi. Tieteet, joiden tosiasioihin lauseet
perustuvat, ovat yleensd sosiologia, biologia tai sosiobiologia. Naturalismin mukaan
moraalisesti hyvissd ja oikeassa on lopulta kyse siitd, miki on tarkoituksenmukaista
ihmiseldméin ylldpitdmisen kannalta. (Kotkavirta & Nyyssénen 1996, 35-36.)
Kasvatuksen arvoja pohdittaessa joudutaan ennen pitkédi kysyméin, onko arvotietoa
mahdollista olla olemassa. Kasvatuksessa edelld mainittu kysymys liittyy oleellisena
osana kasvattajan ja kasvatettavan viliseen valtasuhteeseen. Vain arvo-objektivismin
pohjalta voidaan olettaa olevan tietoa siitd, mikd on arvokasta (Puolimatka 1995, 92).
Toisaalta ajattelijat, jotka epdilevit arvotiedon mahdollisuutta, viittavit, ettd



kasvatuksellista auktoriteettia kdytetdsn pelkéstdsin valittdmédn ideologisesti vrittyneité
nidkemyksii tiedon nimissd ja ettd vain tdysin tasavertainen suhde pystyy oletettavasti
vilttdméin perusteettoman mielipiteiden ja asenteiden muokkauksen, koska kaikki
auktoriteetin kdytté on manipulaatiota. (Puolimatka 1999, 271 — 272.) Omana mielipi-
teendéin Puolimatka kuitenkin lausuu, ettd kasvattajan ei tarvitse valita mielivaltaisen
vallankéyton ja tdydellisen auktoriteetista luopumisen vililli. Kasvatuksellista auktori-
teettia voidaan kéyttdd palvelemaan lapsen kehitystd, kun tiedetdsin, mistd hyvi elimi
koostuu. Oletus, ettd meilld on arvotietoa, on hyvin perusteltu. Tieddmme, etti lapsen
terveys ja eldimd ovat arvokkaampia kuin hénen vammautumisensa ja kuolemansa.

Tieddmme, ettd on arvokkaampaa pyrkii avaamaan lapsen mahdollisuuksia ja kehittis

héinen valmiuksiaan kuin j4ttd4 hinet pysyvisti kasvattajasta riippuvaiseksi. Kdytinnos-

si emme pysty toimimaan kasvattajina olettamatta, etti meilli on arvotietoa.

(Puolimatka 1999, 272.)

Arvoja voidaan médritelld monella tavalla riippuen médrittelijin nikokulmasta
asiaan. Seuraavassa neljd médritelmid, joista ilmenee eriitd arvojen ominaisuuksia.

e Arvojen taustalla on aina inhimillistd toimintaa, arvostamista. Arvostaminen on tapa
suhtautua johonkin. (Niiniluoto 1994, 177.)

e Arvot liittyvit sithen, mikd on hyvii, arvokasta ja tavoiteltavaa - sithen mitki ovat
inhimillisen toiminnan korkeimmat paimérat. Arvot ovat syvilld ihmisess4, ja niitd
pidetdiin yleensd suhteellisen hitaasti muuttuvina. Arvo on arvo vain, jos se nikyy
toiminnassamme ja voimavarojemme suuntaamisessa. Thmiset sitoutuvat arvoihin
toimintansa kautta. (Levomiiki 1998, 8,13.)

¢ Olennaista on ensin ndhdd arvojen moninaisuus — aineellisista henkisiin arvoihin.
Usein keskustelussa arvoilla tarkoitetaan vain korkeita henkisié arvoja. Arvoiksi (tai
arvonkantajiksi) sanan laajimmassa mielessi voidaan kuitenkin sanoa kaikkia
thmisen haluamisen ja pyrkimisen kohteita.(Wilenius 1999, 29.)

e Arvot ovat ihmisen ajattelussa ja yhteiskunnan kulttuurissa vallitsevia késityksid
yksiloiden, yhteiskunnan ja ihmiskunnan keskeisistdi paimédristi. Ne ovat siis
kdsityksid hyvéstd eldméstd, hyvistd yhteiskunnasta ja hyvéstdi maailmasta.
(Suhonen 1988, 31.)

Mairitelmien mukaan arvot ovat asioita, jotka ovat sidoksissa ihmisen tai yhteisén
tapaan suhtautua johonkin, jota pidetdsin arvokkaana, kauniina, toivottavana,
tavoiteltavana jne. Arvoiksi katsotaan ne asiat, joissa tapa suhtautua on pysyvi, tai
joissa suhtautumistavan muutos on hyvin hidas prosessi. Arvot tulevat tosiksi vasta
toiminnan kautta, jolla tavalla ymmérréan arvot my6s omassa tutkimuksessani.
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2.1.2 Arvojen luokittelusta

Arvoja voidaan luokitella monella tavalla, eikd ole olemassa yhti ja ainoaa oikeaa tapaa
jérjestdd arvoja luokkiin. Suhonen (1988, 22) selvittdd arvojen jédrjestelmdi ja toteaa
yksittdisten arvojen voivan muodostaa eri perustein keskenddn kokonaisuuksia, joita
voidaan kutsua arvojdrjestelmiksi. Arvojirjestelmien mutkikkuus riippuu arvojen
vilisistd suhteista. Yksinkertaisimmillaan jarjestelmét ovat yksilon maailmankatsomuk-
seen tai yhteison kulttuuriin sisdltyvien arvojen luetteloita. Toista ddripddtd edustaa
jarjestelmd, jossa arvot ovat jossakin tirkeysjérjestyksessd muodostaen hierarkkisen jér-
jestelmén. Arvojen vililld voi olla myds loogisia ja empiirisid kytkent6jd, kuten
ristiriitoja tai riippuvuuksia.

Kotkavirta ja Nyyssonen (1996, 10-11) esittelevit von Wrightin 1964 tekemin
arvojen jaottelun. Sen mukaan arvoja on kuusi perustyyppid: vélineellisesti hyvi eli ins-
trumentaaliset arvot, tekniset ja lddketieteelliset arvot, utilitaarisesti hyvi eli hydtyarvot
sekd hedoniset ja moraaliset arvot. Puolimatka (1995, 100-101) viittaa selvittdessdzin
olennaisia ja epdolennaisia arvoja Ahlmanin 1976 esittimédin arvojen luokitteluun.
Ahlmanin arvoluokittelussa oli yhdeksin luokkaa: hedoniset arvot, vitaaliset arvot,
esteettiset arvot, tiedolliset arvot, uskonnolliset arvot, sosiaaliset arvot, mahtiarvot,
oikeusarvot ja eettiset arvot.

Usealta perustalta — intuitiiviselta, teoreettiselta ja empiiriseltd — voimme arvioida,
ettd perus- tai tavoitearvojen (terminal values) kokonaismadrd aikuisella ihmiselld on
noin puolitoista tusinaa ja ettd vilinearvojen (instrumental values) midrd on
moninkertainen, ehkid viisi tai kuusi tusinaa (Rokeach 1973, 11). Seuraavassa
Rokeachin nimedmien tavoitearvojen luettelo: 1. a comfortable life (mukava eldimi) 2.
an exciting life (jannitt4dva eldmi) 3. a sense of accomplishment (aikaansaamisen tunne)
4. a world at peace (maailmanrauha) 5. a world of beauty (kaunis maailma) 6. equality
(tasa-arvo) 7. family security (perheen turvallisuus) 8. freedom (vapaus) 9. happines
(onni) 10. inner harmony (sisdinen sopusointu) 11. mature love (kypsd rakkaus) 12.
national security (kansallinen turvallisuus) 13. pleasure (mielihyvi) 14. salvation (sielun
pelastuminen) 15. self-respect (itsekunnioitus) 16. social recognition (sosiaalinen
tunnustus) 17. true friendship (todellinen ystdvyys) 18. wisdom (viisaus). (Rokeach
1973, 28.)

Puohiniemi (1993, 16-18) selvittdd Schwartzin ja Bilskyn 1980-luvun lopussa ja
1990-luvun alussa kehittdmi# teoriaa arvojen universaalista rakenteesta ja merkityk-
sestd. Lahtokohtana arvomédrittelyille ovat olleet Rokeachin menetelmdlld kerityt
aineistot eri puolilla maailmaa. Tutkimuksen tavoitteena oli etsid ja méadrittad
merkityksiltddn yleismaailmallisesti yhdenmukainen arvojen joukko, jota voitaisiin
kéyttda kulttuurien vilisessd vertailussa. Schwartzin teoria perustui 20 maassa tehtyihin
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empiirisiin mittauksiin, joissa on kehitetty teoreettisesti ja kokeilujen pohjalta 56 arvon
mittari. Teorian perusteella yksittdiiset arvot muodostivat seuraavanlaisia osa-alueita:
Itseohjautuvuus (Self-Direction), Vaihtelunhalu (Stimulation), Hedonismi (Hedonism),
Suoriutuminen (Achievement), Valta (Power), Turvallisuus (Security), Yhdenmukai-
suuden tavoittelu (Conformity), Perinteet (Tradition), Hyvéintahtoisuus (Benevolence),
Universalismi (Universalism).

Irma Levomiki (1998, 44) jakaa arvot kolmeen ryhmién: esteettiset arvot, eettiset
arvot ja tiedolliset arvot. Hanen mukaansa edelld mainitut ryhmét siséltavat seuraavan-
laisia madreitd: Esteettiset arvot (kauneus, taiteellisuus), Eettiset arvot, (tasa-arvo,
suvaitsevaisuus, kestivd kehitys, vauraus, demokratia, ihmisoikeudet, oikeuden-
mukaisuus), Tiedolliset arvot (tieto, ymmdrrys, viisaus).

Tuomo Haavisto (1996, 49) on esittinyt kymmenen tdrkeimmin arvon listan
tdllaiseksi: 1. Sukupuolten vilinen tasa-arvon hyviksyntd 2. Itsensd toteuttaminen,
Luovuus ja mielenkiintoinen ty6 3. Yksilollisyys 4.Taloudellisen kasvun hyvéksyntd 5.
Teknologian hyviksynti 6.Huoli ympéristosta 7. Yrittdjyys ja yrittivyys 8. Kansallinen
identiteetti 9. Sosiaalisen oikeudenmukaisuuden vaatimus 10. Moraali ja etiikka.

Arvotutkimuksessa on syytd tehdd vield erds keskeinen erottelu. Jotkin asiat ovat
arvokkaita sininsi eli ne ovat haluttuja laatunsa takia. Esimerkkind tillaisesta
itseisarvosta voidaan mainita onnellisuus. Toisaalta on olemassa arvoja joiden kautta
saavutetaan korkeampia paamisrid. Namé vélinearvot toimivat instrumentteina itseisar-
vojen saavuttamiselle. Jos onnellisuus on paaméard, siihen voidaan pyrkid kayttamalla
useita vilineitd: hyvi terveys, varallisuus, kauneus tai tieto. Thmisen tavoittelemista
asioista toisia hin tavoittelee jonkin paimédrin vuoksi, toisia niiden itsensd vuoksi
(Yrjonsuuri 1996, 50). Thmiselld voi olla arvojérjestelmédssdén useita itseisarvoja. Ndmé
itseisarvot voivat olla puolestaan hierarkkisesti jarjestyneitd sen mukaan, miten tarkeiksi
ne koetaan. Voidaan puhua ihmisen eetoksesta. Lisdksi joillakin arvoista voi olla
samalla seki itseisarvoa etti vilinearvoa. (Niiniluoto 1994, 187.)

Koska arvon asettajana voi olla yksild tai ryhmd, suurempi tai pienempi, on mahdol-
lista ajatella vield eriistd tapaa jaotella arvoja. Rescher (1976, 228) luokittelee arvoja
niiden kannattajien ja edunsaajien vilisen suhteen perusteella. Yleensd ihminen
kannattaa jotain arvoa siksi, ettd hin katsoo sen toteutumisen tietyille henkilbille
edulliseksi. Tillaisesta lihestymistavasta voidaan johtaa seuraavanlainen luokittelu:
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I. Omaan itseen kohdistuvat arvot
I1. Toisiin kohdistuvat arvot
A. Ryhmikohtaiset arvot
1. Sukuun kohdistuvat arvot
2. Ammattikuntaan kohdistuvat arvot
3. Kansaan kohdistuvat arvot
4. Yhteiskuntaan kohdistuvat arvot
B. Thmiskuntaan kohdistuvat arvot (Rescher 1976, 228.)

2.1.3 Arvojen merkitys yhteiskunnassa

Jokainen yhteiso luo jisentensi kéyttdytymistd ohjaavia malleja, normeja ja arvoja,
jotka ovat tyypillisid juuri télle yhteisdlle. Arvot ovat niin osa yhteison kehittimaa kult-
tuuria ja siten myds osa sosiaalistumisprosessissa omaksuttuja keskeisid tekijoitd, jotka
suuntaavat kiyttiytymistd ja toimintaa. Sosiaaliset arvot ja eriytyneet normit siséltyvat
tahidn jarjestykseen ja ohjaavat sekd satelevit kiyttdytymistd. (Asp & Peltonen 1991,
75.) Edelld kuvatun perusteella arvoilla on selked normatiivinen luonne. Suhonen (1988,
18) korostaa samaa tulkitessaan Kluckhohnin sosiaalisten arvojen méiritelmi4 sanomal-
la, ettd ihmiset oppivat sen, mité heidén olisi hyvé toivoa — eli arvot — yhteison jésenind
oman tulkintansa mukaan. Arvot ovat kulttuurin tuotteita ja sellaisina ne lisddvét
sosiaalisen eldimén ennustettavuutta. Nurmen (1995, 112 — 113) mukaan yhteiskunnalli-
sessa padtoksenteossa joudutaan aina asettamaan eri arvoalueisiin kuuluvia pdatds-
vaihtoehtoja rinnakkain ja valitsemaan niiden vililli. Taltd kannalta ndhtynd voidaan
arvon sanoa olevan suhdekisite, joka mérittelee aina jonkin paremmuusjirjestyksen.

Jaatinen (1999, 36) toteaa, ettd tiedollisten asenteiden rinnalla arvot toimivat
pastoksen teon perustana ja viittaa Keenyyn (1994), joka pitdd arvoja paidtoksenteossa
ensisijaisempana kuin olemassa olevien vaihtoehtojen pohdintaa. Vaihtoehdot ovat
relevantteja vain, jos ne ovat yhteisén arvomaailman mukaisia. Lehtisalo ja Raivola
(1999, 239) pastyvit samankaltaiseen tulokseen pohtiessaan péitoksenteon yhteyttd
ihmisten eliméin ja toimintaa siiteleviin perustekijoihin. Heidin mukaansa olisi
toivottavaa, ettd ihmisten tirkefind pitimi tieto johdettaisiin yhteisistd arvoista ja ettd
sama tieto ohjaisi myds vallankdyttod.

Jotta arvot toteutuisivat yhteiskunnassa on sen jdsenten myds toimittava yhteisten
arvojen ja normien mukaisesti. Arvojen ja normien mukaan toimiminen puolestaan
vaatii ihmiseltéd kyseessi olevien arvojen omaksumista ja hyviksymistd. Syitd arvojen
hyviksymiseen voidaan tarkastella ainakin kahdesta nik&kulmasta. Kotkavirta ja
Nyyssonen (1996, 51, 55, 58) toteavat, ettd seurauseettisen ajattelutavan mukaisesti on
olemassa sellaista moraalisesti hyvid ja arvokasta, jonka mukaan toiminta tulee



13

suunnata. Ajattelutavan mukaan arvot ovat ensisijaisia ja normit ovat seurausta arvoista.
Esimerkkind seurausetiikasta on utilitarismi, jonka mukaan toiminta on eettisesti oikein,
kun se edistdd yhteiskunnallisen kokonaishyédyn toteutumista. Seurausetiikan keskei-
nen ongelma on siind, ettei se kykene perustelemaan toiminnan moraalisuudelle
kriteerid, johon ristiriitatilanteessa voisimme turvautua. Terdvidinen (1990) puolestaan
kisittelee velvollisuusetiikkaa ja toteaa, ettd sen keskeinen tunnusmerkki on vakaumus
ihmisen eettistd vapautta rajoittavasta velvollisuudesta. Kun ihminen tiet#s, mikd on
oikea tapa, hin kokee velvollisuudekseen toimia oikein. (Terdviinen 1990, 112 - 113)
Télloin héntd ei kannusta onnelliseksi tuleminen vaan velvollisuus. Eettinen ymmirrys
voi ihmiselld kuitenkin olla hyvi tai huono samoin kuin tiedollinenkin ymmaérrys.
Wilenius, Oksala, Mehtonen ja Juntunen (1976, 106) pohtivat tiedon ja vastuun yhteytti
teossa. Heiddn mukaansa vastuullinen teko, vaikkapa arvojen noudattaminen, ei synny
pelkistddn tiedosta. Lisdksi ihmiselld tulee olla kyky ja ulkoinen esteettdmyys tekoon
eli hin on voinut tehd4 teon niin halutessaan.

Kasvatus ja arvot liittyvit kiintedsti toisiinsa. Kasvatuksella pyritddn yleensd
vélittdmédsn toisille ihmisille sitd, mitd jostain syystd pidetdsin arvokkaimpana.
Yhteiskunnassa vallitsevat arvot siis ohjaavat kasvatuksessa tehtdvid valintoja.
Kuitenkin, koko tdrke#ni pitimdmme arvojen rakennelma, arvokkuutta koskeva lihes-
tymistapa ja késitteistd, ovat syntyneet kasvatuksen tuloksena. Arvot siis ohjaavat
kasvatusta ja kasvatus vilittdd arvoja. Téltd pohjalta voidaan sanoa, ettid kasvatus on
yhteiskunnan arvoperustan jatkuvuudesta huolehtivaa yhteiskunnallista toimintaa.
(Nurmi 1995, 114 - 115.)

2.1.4 Lahikisitteiden yhteydestd arvoihin

Joskus ihmisen tapa suhtautua asioihin muuttuu hyvinkin nopeasti ja hinen mieli-
piteensd voivat vaihdella lyhyen ajan kuluessa. Kulloinenkin mielipide on yhteydessi
asiasta saadun tiedon midrddn ja laatuun. Mielipiteenmuodostus pohjautuu usein
tiettyyn asenteeseen ilmi6ti kohtaan. Asenteet muodostuvat arvojen pohjalta siten, ettd
ihmisen asenteet eivdt ole ristiriidassa hinen arvomaailmansa kanssa. Mielipiteet,
asenteet ja arvot voidaan nihdi erdéinlaisena hierarkkisena jdrjestelmini, jossa arvot
ovat pysyvimpid ja mielipiteet voivat vaihdella nopeastikin joutumatta silti ristiriitaan
syvemmilli olevien elementtien kanssa.
Yhteiskuntatieteellisessd arvotutkimuksissa tehddfinkin timin pohjalta erottelu
arvojen, asenteiden ja mielipiteiden vililld. Yleisesti hyviksytyn jaottelun mukaan:
e Mielipidetaso on ldhinnd pintaa oleva taso, joka liittyy konkreettisimpiin asioihin ja
on nopeimmin muuttuva
* Asenteet ovat mielipiteitd syvemmalld ja liittyvdt yleisempiin asioihin ja myds
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muuttuvat hitaammin
e Arvot ovat siten kaikkein syvimmilld, abstrakteimpia ja hitaimmin muuttuvia

(Levoméki 1998, 8.)

Asenteilla tarkoitetaan ihmisen taipumusta reagoida myonteisesti tai kielteisesti
erilaisiin ilmi6ihin ja asioihin. Nimi reaktiot voivat olla aktiivista toimintaa, puhetta,
tunnepurkauksia tms. (Allardt 1983, 55.) Suhonen (1988) toteaa Friedrichsiin (1968)
viitaten, ettd arvojen ja asenteiden vililli voidaan ajatella olevan hierarkkinen mutta
epdsymmetrinen suhde. Arvot vaikuttavat asenteisiin, mutta pdinvastaista suhdetta ei
ole. (Suhonen 1988, 27.) Useimmiten ndmi kisitteet pyritdén erottamaan toisistaan
jollakin tavalla. Allardt kayttdd tavanomaista erottelua, jonka mukaan arvot ovat
sisdlloltaén laajempia, syvemmin sisiistettyjd ja siksi pysyvdmpid valintataipumuksia.
Asenteet ovat pinnallisempia ja helpommin muuttuvia (Allardt 1983, 55).

Inhimillistd pastoksentekoa ohjaavat muutkin tekijit kuin arvot, asenteet ja mieli-
piteet. Nurmen (1995) mukaan arvojen soveltamista ohjaavat ne kdsitykset joita
paittdjalld on vallitsevista olosuhteista. Mutta kiytdnnén tilanteissa padtoksentekoa
ohjaavat usein normit ja suunnitelmat. Normeilla tarkoitetaan sdintdjd, jotka médrit-
televiat mikd on kiellettyd, sallittua, suositeltavaa tai vaadittua. (Nurmi 1995, 114.)
Arvoilla ja normeilla on my6s hierarkkinen suhde. Tdssd hierarkiassa arvot koskevat
padmadrid ja normit niitd keinoja, joilla pdAméirit on mahdollista saavuttaa. (Suhonen
1988, 27.)

Ihmisen ympéristolle asettamia vaatimuksia voidaan nimittdi farpeiksi. Tunnetuin
teoreetikko, joka on jdrjestdnyt tarpeita on varmaankin Abraham Maslow. Hinen
mukaansa perustarpeet muodostavat hierarkkisen jirjestelmin, jossa alimpana ovat
fyysiset ja turvallisuuden tarpeet ja joiden toteutuminen on ehtona itsensi toteuttamisen
tarpeen mahdollistumiselle. Maslow itse kiytti tarpeen ja arvon kisitteitd toistensa
synonyymeina, mikd on aiheuttanut kritiikkii. Esimerkiksi Kluckhohnin (1951)
mielestd arvojen ja tarpeiden suhde on kaksisuuntainen. Arvot toisaalta kohoavat
tarpeista, mutta toisaalta mys tuottavat tarpeita. Nikemyksessd korostuu tarpeiden
kulttuurisidonnaisuus, jonka Maslow (1959) torjuu toteamalla, ettd tarpeet ja niin
muodoin myds arvot ovat olemassa ihmisessé itsessdin ja kulttuuri voi vain auttaa ja
tukea niiden toteutumista. (Suhonen 1988, 27 —29. )

2.2 Opetussuunnitelma

Nurmi (1995, 114) méirittelee suunnitelman toiminnan tavoitteiden, sisdltdjen ja
muotojen kuvaukseksi, jolla pyritddn ohjaamaan toiminnan toteuttamista. Kautta
aikojen médritelmét ovat kuitenkin vaihdelleet suurestikin riippuen muun muassa

yleisistd kasvatustavoitteista.
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Opetussuunnitelman 1dht6kohtia voidaan tarkastella kahden eri perinteen nikokul-
masta. Ensinnékin lihtokohtana voidaan pité4 hallinnollista, lehrplan -tyyppisti opetus-
suunnitelmaa, jossa korostuvat oppiainejaot, tuntimérit, lukusuunnitelma ja nykyisin
lzhes aina oppiaineiden tai oppiméirien tavoitteet. Toinen nikokulma on curriculum-
tyyppinen opetussuunnitelma, jossa suunnittelun painopiste on opiskelijassa ja hinen
oppimisprosessissaan. Dewey varsinkin kehitteli oppilaskeskeisen opetussuunnitelman
késitettd. Jalkimmadinen tyyppi edustaa luokka- ja koulukohtaista suunnittelua, kun taas
hallinnollinen opetussuunnitelma on tyypillinen keskitetyissd valtakunnallisissa opetus-
suunnitelmissa. (Aarnio, Helakorpi, Luopajdrvi 1991, 105; Rauste von Wright 1994,
147.)

Opetussuunnitelmaa voidaan siis tarkastella useilla tasoilla aina valtakunnalliselta

tasolta opiskelijan saavuttamiin oppimistuloksiin asti. Aarnio ym. (1991) ovat esittéineet

opetussuunnitelman ja opetuksen suunnittelun tasot seuraavasti:

1. Ideaalinen opetussuunnitelma edustaa sitd ihanneohjelmaa, jonka tulisi ohjata
opiskelijan kehitysti ja oppimista.

2. Kirjoitetulla opetussuunnitelmalla tarkoitetaan virallisesti laadittua hallinnollista
asiakirjaa, joka edustaa laatijoidensa nikemystd koulutuspoliittisista ja pedago-
gisista pyrkimyksista.

3. Toteutettu opetussuunnitelma edustaa opettajan tulkintaa kirjoitetusta opetussuunni-
telmasta eli sitd miten opettaja itse kisittdd kirjoitetun opetussuunnitelman ja
millaisin opetuksellisin keinoin hén siti toteuttaa.

4. Toteutuneella opetussuunnitelmalla tarkoitetaan opetuksen toteutumista opiskelijan
kannalta; se edustaa hidnen oppimisprosessinsa tuloksia ja on jokaisen opiskelijan
kohdalla hinen omaan tiedolliseen rakenteeseensa sopeuttamansa tulkinta opetuk-
sesta. ( Aarnio ym. 1991, 105)

Niiden neljén tason ohella koulutuksessa on loydettévissd viideskin taso, piilo-ope-
tussuunnitelma. Broady (1989, 33, 98) kuvaa piilo-opetussuunnitelmaa vaatimuksiksi,
Joita oppilaille luokkahuoneessa asetetaan, mutta jotka eivit ole osa opetuksen hallitse-
vaa sisdltod. Tillaisia vaatimuksia ovat esimerkiksi tdsmillisyys, hiljaa istuminen ja
odottaminen. Piilo-opetussuunnitelma koskee siis niitd asioita, jotka koulussa opitaan,
mutta jotka eivit kuulu viralliseen opetussuunnitelmaan. Kivisen ym. (1985, 6-12)
mukaan koulussa opetetaan kirjoitetun opetussuunnitelman méfrittimid tietoja, taitoja ja
tapoja. Tdmién lisdksi koulussa on kysymys myds oppilaiden sopeuttamisesta koulu-
instituutioon ja sen luokkahuonekiytdntoihin, jolloin oppilaat omaksuvat kontrollin,
odotusten ja vaatimusten tavan toimia instituutiossa.

Edellisten liséksi on olemassa opetussuunnitelma, joka varsinaisesti on tullut
tunnetuksi Suomessa 90-luvun aikana. Siitd k#ytetd#in nimitystd henkilokohtainen
opetussuunnitelma HOPS. Tkonen (1998) toteaa, etti HOPS on kirjallinen dokumentti,
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Jonka kasvatusasiantuntijat, perhe mukaan lukien, ovat laatineet yksittdisen erityisii
kasvatuksellisia tai koulutuksellisia tarpeita omaavan oppilaan tai opiskelijan
yksilollisten edellytysten pohjalta. (Ikonen 1998, 227). Jo aiemmin, muun muassa
vaikeimmin kehitysvammaisten opetuksessa, on Kirjallisia opetussuunnitelmia tehty
1980-luvun puolivélistd saakka. Peruskoulussa annettavassa erityisopetuksessa ne ovat
yleistyneet vasta mybhemmin. Meneilldin olevan koulutuksen kokonaisuusuudistuksen
yhteydessi erityisopetuksessa kaytettdvistdi HOPS:ta on alettu kiyttad nimed HOJKS.
Se tarkoittaa henkilokohtaista opetuksen jérjestdmissuunnitelmaa. Perusopetuslain 17
§:ssd, joka kdsittelee erityisopetuksen jérjestdmistd, todetaan HOJKS:sta seuraavaa:
”Oppilaalle tulee laatia henkilokohtainen opetuksen jérjestimistd koskeva suunnitelma”
(Perusopetuslaki 1998, 17 § 2. mom.). Tiluksen (1999) mielestd HOJKS voidaan nihdi
my6s “linkkind” yleis- ja erityisopetuksen vélilldi. Oppija on vapaa osallistumaan
yleisopetukseen niissd aineissa, joissa HOJKS:aa ei ole. (Tilus 1999, 10.)

Mobergin  (1982) mukaan erityisopetus on jaoteltu ryhmiin oppilaiden
erityistarpeiden ja —ongelmien mukaan. Niin menetellen on katsottu voitavan toimia
oppilasldhtdisesti. Luokittelua on kuitenkin kritisoitu siitd, ettd se asettaa oppilaat
puutteiden, ei vahvuuksien mukaiseen jérjestykseen. Luokittelu voi myds aiheuttaa
oppilaan jadmisen johonkin tiettyyn erityisopetussijoitukseen, vaikka erityisopetustarve
muuttuisikin. (Moberg 1982, 45 - 49.) Erityisopetus ei rajoitu vain peruskouluun, vaan
erityistd tukea tarvitsevien on mahdollista saada myds ammatillista koulutusta.
Ammatillista erityisopetusta voidaan antaa yleisissi ammatillisissa oppilaitoksissa, tai
ammatillisissa erityisoppilaitoksissa kaikenikdisille opiskelijoille, jotka vamman tai
sairauden vuoksi tarvitsevat erityistoimenpiteitd, tai —olosuhteita ammatillisista
opinnoista selviytyikseen. (Runsas 1991, 116 - 118.)

2.2.1 Opetussuunnitelman tehtévi ja tavoitteet

Hallinnollisen opetussuunnitelman keskeisin tehtdvd on valtakunnallisessa koulutuk-

sessa annettavan opetuksen yhtendisyyden takaaminen. (Aarnio ym. 1991, 106).

Malinen (1992) on sovittanut yhteen lehrplan- ja curriculum-tyyppisten opetussuunni-

telmien tavoitteet pedagogis-hallinnollisessa opetussuunnitelman mallissaan (kuvio 1).
Aarnio ym. (1991, 107) ovat kuvanneet opetussuunnitelman tehtivia seuraavasti,

opetussuunnitelma:

e Ohjaa ja yhtendistdd opettajien tyotd niin, ettd opettajalla on mahdollisuus nihdi
oma tyonsé osana opiskelijan saamaa koulutusta.

e Mahdollistaa yhteisen késitteiston soveltaminen opettajien kesken ja edistd# siten
opetuksesta saatavia kokemuksia sekd opettajien vilistid keskustelua.



17

e Tekee opettajalle mahdolliseksi kokonaiskuvan luomisen koko prosessista ja
yksittédisten opetustilanteiden sovittamisen siihen.

e Opiskelijan ja opettajan kannalta suuntaa ja ohjaa heiti oppimisen toteuttamiseen.

o Selkiyttdd opiskelijoiden tulevaisuuden visioita.

o [Edistdd arvioinnin yhtendistdmisti ja silld on my6s merkittdvd yhteiskunnallinen ja
taloudellinen funktio.

TASO TAVOITE

koulutuksen yhtendisyys oppilaan yksil6llinen kehitys

Keskushallinto | yhteiset kasvatustavoitteet, perus- | yksilolliset tavoitteet, erilaiset
tavoitteet, lukusuunnitelmat koulutusviylit, vaihtoehtoiset
toteutustavat lukusuunnitelmille

Paikallinen yhtendinen opetuksen organisointi | yksilolliset valintamahdollisuu-
ja opetussuunnitelma det, joustava ryhmien muodos-
taminen
Luokka yhtendinen perustavoitteiden saa- | yksilélliset opinto-ohjelmat ja
vuttaminen tulkinnat perustavoitteiden
toteutumiselle

KUVIO 1. Tavoitteiden jdsentelyd suunnittelun eri tasoilla (Malinen 1992, 45).

Henkilokohtaisten opetussuunnitelmien tehtdvistd Ikonen (1999, 201) toteaa, ettd ne
voidaan ndhdd opettajan oman tyén suunnittelun vilineind. Vanhempia se auttaa pysy-
méin ajan tasalla lapsensa kasvusta ja oppimisesta. Oppijalla on sen avulla mahdolli-
suus osallistua oman opiskelunsa suunnitteluun ja toteutukseen. Tiluksen (1999, 5)
mukaan tavoitteena on myds auttaa oppijaa 16ytdmédn omat oppimisedellytyksenséd seké
kasvamaan ja kehittyméén niiden mukaisesti. Jokaisella oppijalla on yksilolliset 13hto-
kohdat oppimiselle. Ikosen (1999) mukaan HOJKS auttaa osaltaan oppijaa 16ytdméain
my0s itselleen sopivan koulutusreitin. N&in silli on vilillisesti merkitystd my6s
syrjaytymisen ehkdisyssi. HOJKS:n sisdltimd ajatus omatoimisuudesta ja
itsendisyydestd kannustaa oppijaa my6s itsensid hyviksymiseen sekd ottamaan vastuuta
itsestddn. Kaiken perustana ovat kuitenkin oppijan yksilolliset tarpeet ja resurssit.
(Ikonen 1999, 187.) Jalava, Lehtinen ja Palonen (1997, 21) toteavat kuitenkin, ettéd
vaikka opintojen henkilokohtaisella suunnittelulla onkin oma merkityksensd, se ei
kuitenkaan korvaa yhteiskunnallisia suunnittelukdytdntdjda tai muita opiskelun
suunnittelun menetelmié.




18

2.2.2 Opetussuunnitelman laatimisesta

Miké on opetussuunnitelman paikka koulutusprosessissa? Aarnio ym. (1991) esittelevit
Niiniston 1984 kokoaman kuvion koulutusprosessin peruselementeisti ja niiden
vilisistd suhteista (kuvio 2). Aarnion ym. (1991, 108) mukaan koulutuksen tavoitteena
on valmistaa thmisid yhteiskuntaan ja tydeliméiin. Niinpd on luonnollista, ettd eldmin
todelliset tilanteet ovat koulutuksen ja suunnittelun lihtékohtana. Opetussuunnitelman
kannalta kuviossa on keskeistd opetussuunnitelman ja todellisuuden vilinen suhde.

Opetussuunnitelman tarkoituksenmukaisuus on aina myds yhteiskunnan huoli.
Tulevan polven kansalaisilla tiytyy olla valmiuksia, joilla he voivat palvella maataan ja
jopa koko maailmaa. Muutenkin koulun yllipitdja edellyttdd aiheellisesti, ettd koulun-
kéyneet kansalaiset ovat kaikin puolin yhteiskuntakelpoisia mySs asenteiltaan. Tdmiéin
takia my0s toteutetun opetussuunnitelman valvonta on aina kuulunut tavalla tai toisella
kouluviranomaisten tehtéviin. (Kari 1994, 86.)

@
Opetussuunnitelma
(koulutussuunnitelma)
- Tavoitteet, sisillot
- Menetelmiit
- Organisaatio

nikemys)

3

1)
Todellisuus
(kiiytintd, tyd)
- Luonto
- Yhteiskunta:
sosiaalinen ja
kulttauriympiristd

jossa koulutus tapahtuu

(0] )
@
Koulutettava " §3)
- Todellisuudesta ouluttaja
muodostetut n?allit ja < (6) ®) > - T:d;llti::udeﬁ?.
konstruktiot Kouurctavarlfs Koulutiaan muodostetut mallitja
(subjektiivinen viilinen vidrovaik onstruktiot

(subjektiivinen
niikemys)

') v )
Suora vuorovaikutus Suora vuorovaikutus
todellisuuden kanssa todellisuuden kanssa

= Peruselementti (5): se viliton sosiaalinen ympiristo,

KUVIO 2. Koulutusprosessin peruselementit ja niiden viliset suhteet Niinist6n mukaan

(Aarnio ym. 1991, 109)
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Opetussuunnitelmien uudistumisnopeus vaihtelee koulutusasteittain ja —aloittain. Kou-
lutusjérjestelmén opetussuunnitelmien laadinta ja laadintaorganisaatiot ovat kuitenkin
tulleet yhd samankaltaisemmiksi. Peruskoulun ja lukion opetussuunnitelmajéirjestelmst
ovat pédosin samanlaiset. Uusien koululakien mukaan valtioneuvosto pasttis
peruskoulun ja lukion opetuksen yleisistd valtakunnallisista tavoitteista ja tuntijaosta.
Opetushallitus padttdd oppiaineiden tavoitteista ja keskeisistd sisdlldistd eli laatii
opetussuunnitelman perusteet. Paikallinen opetussuunnitelma voidaan hyviksyi joko
kuntaa tai koulua koskevana tai osittain koko kuntaa ja osittain koulua koskevana.
Esiopetusta, lisopetusta ja perusopetukseen valmistavaa opetusta varten tulee myds
hyviksyéd opetussuunnitelma. Lain mukaan oppilaiden huoltajille tulee varata mahdolli-
suus osallistua ja vaikuttaa opetuksen suunnitteluun.

Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmajéirjestelmd on valtakunnantasolla
soveltuvin osin samantyyppinen kuin yleissivistdvinkin koulutuksen (kuvio 3). Koulu-
tuksen jérjestdjdlld on kuitenkin laaja harkintavalta sithen, miten ja missi muodossa
opetussuunnitelma hyviksytdin. Ammattikorkeakouluissa sdiidetdsin  tutkinnoista,
tutkintotavoitteista ja opintojen rakenteesta sekd opintojen perusteista asetuksella ja
méiritddn sen nojalla ammattikorkeakoulun tutkintosddnngssi. Tutkintoon johtavat
opinnot  jérjestetddn  koulutusohjelmina, jotka  opetusministeri6  vahvistaa
ammattikorkeakoulun esityksestd. Koulutusohjelmien opetussuunnitelmista paittia
koulu itse. Yliopistoissa toiminnalliset yksikot (laitokset ja tiedekunnat) valmistavat
vuosittaisen opetussuunnitelman, jonka tiedekunta tai vastaava vahvistaa. (Lehtisalo &
Raivola, 1999, 245 —246.)

EDUSKUNTA

sddtdd koululait

|

VALTIONEUVOSTO
madrda yleiset valtakunnalliset
Tavoitteet ia tuntijaon

i

OPETUSHALLITUS
laatii ja vahvistaa opetussuunnitelman
nerusteet

|

KUNTA
Laaja harkintavalta missi muodossa
paikalliset opetussuunnitelmat

KUVIO 3. Peruskoulun, lukion ja ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmajérjes-
telmi. (Lehtisalo & Raivola 1999, 145.)
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Opetussuunnitelman tulisi olla joustava oppilaan kannalta ja tydhon motivoiva
opetuksen perusta opettajalle. Omassa tydssini opetussuunnitelma ymmiérretadn val-
jand, yhteiskunnan arvoja opettajan kautta heijastavana opetuksen kehittdmisvilineend.
On tirkeds kaiken aikaa muistaa se, ettd opetusta jirjestetddn erilaisia oppijoita varten.
Kaikki edellinen vaatii oppimista jokaiselta mukanaolevalta. Moniarvoistuva yhteis-
kunta asettaa jatkuvasti, esimerkiksi maahanmuuttajien myStd, uudentyyppisid
vaatimuksia my®s opetussuunnitelmien miettimiselle. Rajausteknisistd syistéd tutkimus-
kohteena tdssd tydssd ovat opetussuunnitelman viralliset tavoitteet koskien perus-
opetuksen tavoitteita. Siksi tydssd ei luokitella oppijoita tarkoituksellisesti yleis- tai
erityisopetuksessa oleviksi. HOPS:n ja HOJKS:n médritelmid kdytetdan joustavasti
linkkind yleis- ja erityisopetuksen vililld sekd apuna muun muassa opiskelijoiden
koulutusreittien 15ytdmisessd. Kumpaakin edelld mainittua opetussuunnitelmaa
pidetizn téssd tydssd oppijan eldmin jérjestimisen apuna, johon jarjestelyyn osallistuvat

muun muassa oppilas itse ja hdnen perheensi.

2.3 Ammatillinen koulutus

Tyon tekemistd voidaan pitdd erddnlaisena yhteiskunnallisen toiminnan perusmuotona.
Alun perin ty6 on ollut oman elannon hankkimiseen liittyvad toimintaa, lZhinnd metsés-
tdmistd ja kalastamista. Vhitellen se on muovautunut uusien eldmintapojen, erilaisten
tyovilineiden kdyttoonoton ja tyénjaon muuttumisen my6ta hyvinkin monimutkaiseksi
yhteiskunnalliseksi toiminnaksi. (Kauppi 1989, 15.) Ty eri muodoissaan on kulttuurin
perusta. Kulttuuriperinne on kehittynyt vain tyon kautta, oli sitten kyse eldmalle valttd-
méttémisti asioista tai inhimillisistd arvoista, tiedosta ja taiteista. Tyd palkkatyond tai
muuna toimintana on myds kulttuurin keskeinen alue ja sen jokainen osa-alue, ammatti-
kunta tai tydyhteisd muodostaa oman kulttuuripiirinsé, joka muokkaa tydntekijoitd ja
kiinnittd4 heitd yhteyteensi. (Rity 1987, 65.) Vaikka tyolld onkin merkittavid funktioita
yksilén ja yhteisen kulttuurin kannalta, ei tydn taloudellista merkitystd voi sivuuttaa.

Aarnio ym. (1991, 21) toteavatkin, ettd tydn tuottavuutta kuitenkin aina tarvitaan, mikali

yhteiskunnan halutaan edelleen kehittyvin ja uudistuvan.

Nykyisin ammattien olennainen piirre on niiden liittyminen organisaatioihin, koska
niissd toteutetaan ryhmiityGté, jota ammattien erikoistuminen ja pitkélle viety tyonjako
edellyttavit. (Raty 1987, 117.) Ammatin olemusta pohtiessaan Rty (1987, 117 — 123.)
esittelee kolme kisitystd ammatista.

1. Funktionaalinen ammattikdsitys lihtee analyysissaan liikkeelle tyon suoritukseen
kuuluvista pienimmisté osatekijoistd liikkeistd, havainnoista, asennoista, harkinnasta
ja paztoksistd. Naistd osatekijoistd muodostuu toimintoja. Samankaltaiset tai yhteen-
kuuluvat toiminnot muodostavat tyotehtdvin. Positio kisittdd ne eri tydtehtévét,
joita tySpaikalla hoitaa sama henkils. Jos useilla henkil5illd on samanlainen positio,
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tdtd voidaan kutsua henkilsiden tyksi tai, jos tille on annettu nimike, ammatiksi.
Funktionaalinen késitys ammatista liittyy siis niihin toimintoihin ja tehtiviin, joita
henkild tydssiddn hoitaa.

2. Objektiivisen ammattikdsityksen mukaan yhteiskunnassa muodostunut tyénjako on
ammattien méirdytymisen perusta. Ammattien muodostuminen ei riipu tyontekijin
omasta ammatti-identiteetistd tai ammatti-ideologiasta. Kisityksen mukaan ammatit
muuttuvat teknisen kehityksen myotd: uusi teknologia edellyttdd tyontekijaltd sen
omaksumista. Vastuu ihmisten ammattiroolien kehittdmisesti ja tydn ilon kokemi-
sesta jadvit tavoitteina taka-alalle.

3. Subjektiivinen ammattikdsitys on henkilon itsensd omaksuma kisitys omasta amma-
tistaan. Nuoren henkilon subjektiivinen ammattikasitys muodostuu kasvuprosessina,
joka kisittdd sosiaalistumisen tai sosialisaation, identiteetin muodostumisen tai iden-
tifikaation ja moraalisen kehittymisen tai ammattietiikan muodostumisen ja jossa
kaksi jalkimmaistd vaihetta sisdltyvit ensimmdiseen. Yksilon — tydntekijan amma-
tistaan omaksutun kisityksen ja objektiivisen ammattinimikkeen omaavan tySposi-
tion vilill4 saattaa olla selvi periaatteellinen ero, jopa ristiriita. Thminen kokee usein
pitevyytensi tai ammattitaitonsa laajemmaksi kuin héiinen tyStehtévinsi vaativat.

2.3.1 Ammatillinen koulutus koulutusjérjestelmén osana

Laajimmillaan ammatillinen koulutus voidaan ndhdi peruskoulutuksen jilkeiseni kou-
lutuksena, jonka tarkoituksena on ammatin hankkiminen, muuttaminen tai ammatillisen
osaamisen parantaminen, laajentaminen tai spesifioiminen. Kapeammin ymmarrettyni
ammatillinen koulutus on ammatin hankkimista, joka voidaan suorittaa ammatillisissa
oppilaitoksissa, ammattikorkeakouluissa, yliopistoissa tai ammatillisena aikuiskoulu-
tuksena. Tédssd tyOssd ammatillinen koulutus ymmarretiizin toisen asteen ammatillisissa
oppilaitoksissa tapahtuvaksi koulutukseksi, jota ohjaa laki ammatillisesta koulutuksesta.

Lehtisalo ja Raivola (1999, 200) kuvaavat Suomen koulutuksen perusrakennetta
vuonna 2000. Heiddn mukaansa jérjestelméd koostuu perusasteen, toisen asteen ja
korkea-asteen koulutuksesta sekd aikuiskoulutuksesta. Perusaste on peruskoulu
poissulkien esiopetuksen. Toisen asteen muodostavat Iukio ja ammatilliset
oppilaitokset. Korkea-asteen koulutusta antavat ammattikorkeakoulut ja yliopistot.
Ammatillinen koulutus on mySs osa aikuiskoulutuksen kenttdd. Lehtisalo ja Raivola
(1999) esittavit aikuiskoulutuksen alueen kuvion 4 kaltaisena.
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KUVIO 4. Aikuiskoulutusta jdrjestdvit tahot/oppilaitokset/organisaatiot. (Lehtisalo &
Raivola 1999, 168.)

Padsyy ammatillisen koulutuksen rakenteelliseen jiykkyyteen on ollut nykyiseen
oppilaitosmuotoon perustuvassa oppilaitosjdrjesteiméssi. Oppilaitosten véliset rajat ovat
olleet jyrkit, oppilaitosverkko pirstaleinen, oppilaitosten miérd viestoméiirddn nihden
huomattavan suuri ja keskikoko varsin pieni. Tdmd on nostanut taloudellisia
kustannuksia ja kriittisen massan pienuudesta johtuen vihentinyt my6s oppilaitosten
kehittdmispotentiaalia. (HE 319-vp 1994.)

2.3.2 Laki ammatillisesta koulutuksesta

Lakia ammatillisesta koulutuksesta sovelletaan idstd riippumatta nuorille ja aikuisille
annettavaan ammatilliseen peruskoulutukseen ja siind suoritettaviin tutkintoihin. Am-
matillisella peruskoulutuksella tarkoitetaan opetussuunnitelmajirjestelmééin perustuvaa
koulutusta, jossa tutkinto saadaan suorittamalla tutkintoon kuuluvat opinnot hyvéksy-
tysti. Lain soveltamisala kattaa koulutuksen, jota on annettu pédiasiassa ammatillisissa
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oppilaitoksissa, ammatillisissa aikuiskoulutuskeskuksissa ja valtakunnallisissa ammatil-
lisissa erikoisoppilaitoksissa, musiikkioppilaitoksissa (konservatorioissa), liikunnan
koulutuskeskuksissa sekd kansanopistoissa. Koulutus voidaan jarjestd4 lahi-, etd- ja mo-
nimuoto-opetuksena, oppisopimuskoulutuksena tai tySpaikalla kdytdnnon ty6tehtdvien
yhteydessi. Ammatillisena peruskoulutuksena suoritettava tutkinto on laajuudeltaan
vihintiddn kaksi vuotta eli 80 opintoviikkoa. Vuoden 2000 elokuun alusta lukien kaikki
uudet opiskelijat aloittavat kolmevuotisissa tutkinnoissa (120 opintoviikkoa). (Lahtinen,
Lankinen, Penttild & Sulonen 1999, 42 — 44.)

Ammatillisen koulutuksen tarkoituksena on kohottaa viestén ammatillista osaamista,
kehittdi tydeldmii ja vastata ty6eldmén osaamistarpeita sekd edistad tyollisyytta. Yksi-
164 koskevien tavoitteiden mukaan koulutuksen tulee antaa opiskelijoille ammattitaidon
saavuttamiseksi tarpeellisia tietoja ja taitoja sekd valmiuksia itsendisen ammatin
harjoittamiseen. Lisdksi koulutuksen tavoitteen on tukea opiskelijoiden kehitystéd
hyviksi ja tasapainoisiksi yhteiskunnan jéseniksi seki antaa heille jatko-opintojen, har-
rastusten seki persoonallisuuden monipuolisen kehittymisen kannalta tarpeellisia tietoja
ja taitoja. Koulutuksen tulee myos tukea elinikdistd oppimista. Vammaisille jérjestet-
tivin ammatillisen peruskoulutuksen tavoitteena on lisdksi edistdd opiskelijan
kokonaiskuntoutusta yhteisty6ssi kuntoutuspalveluiden tuottajien kanssa. Maahanmuut-
tajille jarjestettdvin valmistavan koulutuksen tavoitteena antaa opiskelijalle kielelliset ja
muut tarvittavat valmiudet siirtyd ammatillisiin opintoihin. Lupa ammatillisen koulutuk-
sen jirjestimiseen voidaan my6ntdd kunnalle, kuntayhtymdlle, rekisterdidylle yhteisolle
tai sadtiolle. (Lahtinen ym. 1999, 44 — 45.)

2.4 ESR-Silta-hanke

Euroopan Unioni on linjannut koulutuspolitiikkansa 2000-luvulle niin kutsutussa
Valkoisessa kirjassa. Siind esitelldéin viisi yleistd koulutuspoliittista tavoitetta. Ne ovat
tiedon tason kohottaminen, koulun ja tydelimén ldhentdminen, syrjdytymisen ehkéise-
minen, kolmen eurooppalaisen kielen hallinnan edistiminen sekd koulutusinvestointien
ja aineellisten investointien tasavertainen kohtelu. Valkoinen kirja kannustaa
voimakkaasti elinikdiseen oppimiseen. (OPM 1996b, 5 - 6.) Omaan tyohoni ndistd
koulutuspoliittisista tavoitteista liittyvét Silta-hankkeen mydté erityisesti kaksi tavoitet-
ta: koulun ja tydeldmin ldhentdminen sekd syrjaytymisen ehkdiseminen.

Syrjdytymistd voisi méiritelld monien nikokulmien kautta. Syrjaytymistd tapahtuu
arkielimén alueilla, esimerkiksi koulutuksessa ja tydeldméssd. Siihen ei joka kerta
johda samanlainen prosessi. Syrjdytyminen tapahtuu suhteessa kulloinkin yhteiskun-
nassa vallitsevaan normaalisuuteen. Yksilolliset erot oppilaiden tilanteissa tarkoittavat
samalla opetuksen suunnittelemista ja henkilokohtaistamista oppilaskohtaisesti.
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Oppijakeskeisyyden lisddmiseksi voidaan yksittdiselle oppijalle tehdd oppimisen ja
oppimaan ohjaamisen kokonaissuunnitelma. Joillekin oppijoille yksildllinen ratkaisu
syrjdytymisen katkaisemiseen ja ammattitaidon hankkimiseen voisi 16ytyd tySpainot-
teisesta koulutuksesta. Kun opiskelijaa autetaan [6ytimédn koulutusreittinsg,
esimerkiksi vahvistamalla heiddn omaa vastuutaan valinnoista ja teoista, pystytdin
samalla vilillisesti estdmién my6s syrjdytymistd. (ks. Jyrkdmi 1986, 38; Virtanen 1994,
43; Leppilampi 1995; 21, 67; lkonen, 1999, 18, 187.) Tydssdni syrjdytyminen
ymmirretdin edelld kuvatulla tavalla.

Euroopan sosiaalirahaston (ESR) tavoite 3-ohjelmaan on valmisteltu toimenpide-
kokonaisuus, jonka nimeksi on valittu Silta ammatillisesta koulutuksesta tydeldmén,
mydhemmin lyhyesti ESR-Silta-hanke. Euroopan unionin komissio teki hankkeesta
mydnteisen péaitoksen marraskuussa 1997. Hankkeeseen sisdltyvit tyOssdoppimisen
kokeilut, jolloin ammatillinen koulumuotoinen opiskelu ja tydssdoppiminen yhdistetdén.
Projekti toimii siltana tarjoamalla opiskelijalle mahdollisuuden ammatilliseen jatko-
koulutukseen haluamallaan alalla. Kohdejoukkona ovat alle 25-vuotiaat opiskelijat,
joiden ty6llistymistd halutaan edistdi ja samalla nuoret saavat mahdollisuuden suorittaa
tybeldméssd vaadittavia tutkintoja. Yhteiskunnallisen elinkeinorakenteen sekd ammatti-
taitovaatimusten nopeat muutokset edellyttdavit tiivistd koulutuksen ja tydeldmin
yhteistyotd. Tyossdoppimisen toivotaan ehkidisevin syrjdytymistd ja parantavan opiske-
lijan tyonsaantimahdollisuuksia koulutuksen jilkeen. Ty6llistymistd pyritdin edistd-
médin nimenomaan koulutukseen liittyvin tyossdoppimisen kautta. (E. Pietari, puhelin-
keskustelu 30.3. 2000; Silta-raportti 2000, 5, 9, 15.)

ERS-Silta-hankkeelle asetettiin tydssdoppisen toteuttamista suunniteltaessa joitakin
ehtoja: tyossdoppimisen laajuudeksi sovittiin tutkinnosta riippuen 20 - 40 opintoviikkoa
ja véhintddn 2/3 tydssdoppimisesta tuli suorittaa tydpaikoilla yhden vuoden aikana.
Ty6ssdoppimista sddtelevit laki ja asetus ammatillisesta koulutuksesta. Kéytdnnon
koulutus toteutuu opiskelijan ammattialan yrityksessd. Samalla yritys saa tilaisuuden
kouluttaa omiin tarpeisiinsa soveltuvaa ty6voimaa. Ideaalina on tilanne, jossa oppi-
laitokset ja tydeldmé voisivat yhteistoimin suunnitella koulutusta ja samalla kehittdd
tybelamidn kaytinteitdi. TyOnantaja ei ole kuitenkaan velvollinen tyollistimain
opiskelijaa jatkossa. Opiskelijalla tulee olla jonkin alan perustutkinto ennen timén
koulutuksen aloittamista. Tavoitteena on lisitd ammatillisten oppilaitosten ja tyéeldmén
vuorovaikutusta. Tarkoituksena on, ettd opiskelija hankkii ammattitaidon sekd
erikoistuu ammatillisesti. Tyopaikoilla aidoissa tyétilanteissa tapahtuva kidytdnnon
tyossdoppiminen sekd oppilaitoksessa suoritettavat teoriaopinnot yhdistetdn.
Kokonaistavoite on niiden jilkeinen ty6eldmad vastaava ammattitaito, jolloin opiskelija
oppii tydssd osan tutkintoonsa kuuluvasta ammattitaidosta. Samalla hinen tulee saada
yleisid valmiuksia tyeldméin elinikdistd oppimista varten. TySpaikkakouluttaja vastaa
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tyossdoppimisen ohjaamisesta. Hin tekee yhdessd opiskelijan ja opettajan kanssa
henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman. Sen tavoitteet midrdytyvit opetussuunnitelman
valtakunnallisista perusteista. Osana opetussuunnitelmaprosessia médritelldén tutkinto-
kohtaisesti tyOssdoppimisen tavoitteet ja tyGssd oppimisen sijoittuminen jokaisen
tutkinnon opetussuunnitelmaan. Henkil6kohtaisten opiskelusuunnitelmien siséllot on
ensin purettava tapauskohtaisesti konkreettisten tydtehtdvien tasolle ja ne tarkennetaan
tyopaikkakohtaisesti. Henkilokohtainen opiskelusuunnitelma on myds opiskelijan
arvioinnin perustana. (Silta-raportti 2000, 9, 10, 22.)

Opetushallitus on Silta ammatillisesta koulutuksesta tydeldméin -projektin toimeen-
panijana ja koordinoijana. Organisaatioon kuuluvat Opetushallituksen liséksi kokeilujen
ohjausryhmé, joka vastaa ohjauksesta ja seurannasta, FTP International Oy, jonka vas-
tuualueena on talousseuranta. FTP International Oy on suomalainen konsulttifirma,
jonka pédtoimiala on kansainvilisessd opetus- ja koulutusalan kehittdmisyhteistydssé.
Koko Silta-hankkeen kustannusarvio on 85 - 90 miljoonaa markkaa. Koulutukseen
osallistuu noin 2800 opiskelijaa sekd 2000 opettajaa ja tydpaikkakouluttajaa.
Hankkeessa on mukana kuutisenkymmenti oppilaitosta, joilla on kullakin oma hal-
linnointi- ja ohjausjdrjestelménsi. Jokaisen projektin laadulliset tavoitteet madritellaéin
lisiksi projektisuunnitelmassa. Opetusministerién tehtdvind on huolehtia koulutusten
pituuksista sekd tutkintonimikkeists. (Silta-raportti 2000, 6, 9; S. Sorja, puhelinkeskus-
telu 2.5.2000) Taulukosta 1 kdyvét ilmi hankkeen koulutusalat.

TAULUKKO 1. ESR-Silta-hankkeen koulutusalat ja ryhmien lukuméirit (Silta-raportti
2000, 12).

Koulutusala Ryhmiii yhteensi
Tekniikka ja likkenne 56
Matkailu,- ravitsemis- ja talousala 12
Luonnonvara-ala 11
Sosiaali- ja terveysala 7
Hallinto ja kauppa 6
Kulttuuriala 3
Vapaa-aika ja liikunta-ala 2
Muut 1
Yhteensi 98

Jokaiseen koulutusohjelmaan tuli 1.8.2000 ldhtien vahintdan 20 opintoviikkoa tyssdop-
pimista. Koulutus muuttui samaan aikaan kolmivuotiseksi kaikissa koulutusyksikdissa.
Silta-hanke jatkuu 31.5.2001 saakka.
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3 TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

3.1 Oppimiskasityksid

Opetussuunnitelman arvoihin liittyvd tutkimus voisi lihted liikkkeelle selkeiisti jonkin
oppimiskésityksen pohjalta. Mahdollinen suuntaus voisi olla esimerkiksi behaviorismi,
kognitivismi tai konstruktionismi. Esittelen seuraavaksi edelld mainitut oppimis-
kisitykset lyhyesti.

Behaviorismi jittdd sisdiset tapahtumat (esimerkiksi yksilon kokemukset ja pyrki-
mykset) tarkastelematta ja kiinnittdd huomion ulkoisiin. N4itd ovat oppilaille annetut
drsykkeet ja ne reaktiot, jotka oppijan kiyttdytymisessi #rsykkeiden vaikutuksesta
ilmenevit. Opittavaa reaktiota seuraavaa tapahtumaa nimitetisin vahvistamiseksi, joka
on joko palkitsevaa tai rankaisevaa. Vahvistamisperiaatetta on tutkinut ja kehittanyt
etenkin amerikkalainen B.F. Skinner. (Toiskallio 1988, 64.) Monet tini pdivind jopa
itsestddn selvind pidetyt opettamisen siénnét ovat perdisin amerikkalaisesta behavio-
ristisesta oppimisteoriasta. Ihmistieteissd se sisdltyy positivistiseen Idhestymistapaan.

Tulosten evaluoinnissa pyritdsin yksittdisten suoritusten kontrollointiin. Noudatetut
didaktiset kdytdnnot saattavat estidi laajemman ymmérryksen ja ajattelun kehittymisti.
Tami siksi, ettd oppilaalle tehokkain tapa vastata opetuksen vilittdmiin odotuksiin on
oppia nopeasti, minki tahansa vihjeiden perusteella, mitkd kiyttdytymistavat varmim-
min johtavat myoOnteiseen palautteeseen. (Lehtinen, Kinnunen, Vauras, Salonen,
Olkinuora & Poskiparta 1990, 21-27; Miettinen 1995, 47-49, 148-162.) Opettajan
roolin huomioiminen ei mydskain kuulu tihin malliin kovinkaan ldheisesti. Opettaja
nihdddn ulkopuolisena tarkkailijana ja vaikuttajana oppimisen kentdlld, vaikka
opetustilanne usein vaatii opettajalta myds oman toiminnan huomioimista ja
reflektiivisen suhteen luomista oppilaaseen tai opetustilanteeseen. (Vilijarvi 1992, 31).
Behaviorististen késitysten heikkous ilmeneekin ehk# selvimmin silloin, kun ihmistd
yritetdin ymmirtd4 persoonallisuutena. Tdméi heijastuu myds oppilaiden yksildllisessé
kohtaamisessa. Monet nykyiset opetuskdytinnGt ja opetussuunnitelmat perustuvat
paljolti behaviorismiin ja sen émpiristiseen tiedonkésitykseen. Opetussuunnitelma
ndyttdytyy behavioristisen oppimiskisityksen mukaan suhteellisen staattisena, palasista
koostuvana.

Kognitiivinen ldhestymistapa tuo erilaisen nikdkulman ihmisen toimintaan. Toiminta
ymmirretdfin yksilon sisdisten, tietoihin perustuvien tulkintaprosessien ohjaamaksi.
Oppiminen nihdédéin toimintana, jossa oppija konstruoi kuvaa ulkoisesta maailmasta
etsien ilmi6lle selityksid. Kisitys tiedosta on dynaamisempi verrattuna behaviorismiin.
Tiedon katsotaan siirtyvin oppijaan lihinnd ulkoa piin, mutta toimintaa ohjaavat viime
kédessé yksilon sisdiset, tietoihin perustuvat tulkintaprosessit.
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Keskeistd kognitivismissa on ihmisen tajunta ja siini tapahtuvat prosessit.
Kognitiivisessa suuntauksessa annetaan suuri merkitys yksilon tulkinnoille. Tami
merkitsee, ettd aistimus ja havainto on nihtdvd eri tapahtumina. Havainto on
“enemman” kuin aistimus. Ulkoinen #rsyke aiheuttaa aistimuksen, mutta sen pohjalta
kehittyvdd havaintoa muovaavat kisitykset, joita yksilolld aikaisempien kokemusten
pohjalta jo on. (Toiskallio 1988, 6.) Vaikka teoria perustuukin yksilén sisdiseen
prosessiin, osallistuvat ulkopuolisetkin tekijat siihen monella tavalla. Esimerkiksi
yksilon toiminta liittdd hénet osaksi sosiaalista kulituuria ja yhteisod. Kun yksild
sisdistid toimintaansa yhteisdssd hin hankkii samalla ympardiville kulttuurille
ominaisia ajattelutapoja, tiedollisia rakenteita sekd sosiaalisia taitoja. Y mpériston
vaikutus ei siirry yksiloihin suoraan vaan yksilon kehityksen aikana muodostuneiden
eri tyyppisten rakenteiden vilitykselld. Téllaisen nékokulman kautta muun muassa
oppilaat ja opettaja eivit valttiméttd tulkitsekaan kaikkia koulun kiytdnt6ja ja oppimis-
kokemuksia yhdenmukaisella tavalla.

Parin viime vuosikymmenen aikana on kognitiivisen tutkimuksen rinnalle
ilmaantunut tutkimusparadigma, jossa oppiminen ymmérretdn tilannesidonnaiseksi,
sosiaaliseksi toiminnaksi. Tiedon katsotaan saavan merkityksensd kayttoymparistos-
sisn. Kulttuurisidonnaisuuden mukanaolo tuo mukaan vilineitd, jotka mahdollistavat
yhteisten merkitysten rakentamisen tietoa rakennettaessa. Nuo vilineet ovat merkkejd,
symboleja ja kieltd. Rakentaminen, konstruointi, tarkoittaa kielikuvaa, jolla ithmisen
tiedonhankintaprosessia verrataan rakentamiseen (Rauste von Wright & von Wright
1994, 104, 124; Suoranta 1997, 19-20; Tynjald 1999, 22.) Oppimiskasityksid, joita
yhdists tillainen konstruointi-kielikuva, voi laajasti ajatellen kutsua konstruktivistisiksi
oppimiskdsityksiksi. Konstruktivismi ei suinkaan ole suuntauksiltaan tai painotuksiltaan
yhtenidinen traditio, kuten eivdt mydskaan kaksi edellistd oppimiskésitystd. Kaikissa
konstruktivismin suuntauksissa kuitenkin niahddsn ihmiset aktiivisina toimijoina,
puhutaan sitten yksilostd, ryhméstd tai yhteisosta. Eri suuntauksissa jokin edelld
mainituista painottuu konstruointiprosessin keskeiseksi osaksi. Tynjéldn (1999, 56)
mukaan Prawat (1996) jakaa suuntaukset ”moderniin” ja “postmoderniin” konstruktivis-
miin. Usein terminologia on tieteenalakohtaista. Tdssd opinndytetydssd ei tarkastella
konstruktionismin eri suuntauksia enemp#, mutta esimerkiksi sosiaalisessa konstrukti-
onismissa korostuu tiedon rakentuminen yhteisén ja kulttuurin tasolla. Gergen on
taminhetkisistd tutkijoista merkittdvin sosiaalisen konstruktionismin edustaja. (Tynjala
1999, 56).

Konstruktivismi siis ei ole itsessdéin oppimisteoria, vaan paradigma, joka kasittelee
tiedon olemusta. Konstruktivistinen oppimiskésitys pohjautuu edelld mainitulle
paradigmalle. Se on levinnyt laajalle sekd yhteiskunta- ettd ihmistieteissd. Usein

mainitaan vanhaksi oppimiskisitykseksi empiristinen tiedonkdsitys ja behavioristinen
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oppimiskisitys. Uuden oppimiskésityksen yhteyteen taas liitetdéin rationalistinen
tiedonkiisitys ja kognitiivinen tai konstruktivistinen oppimiskisitys. Jilkimméinen
oppimiskésitys pohjautuu l&hinnd humanistiselle ihmiskasitykselle. (Lehtovaara 1996,
135.)

Edelld esimerkkeind esitellyt oppimiskésitykset antavat eri nikékulmia oppimiseen
kokonaisilmionid. Ndkokulmat eivit sulje siis toisiaan pois, ja myods oppimiskésitysten
tulisi olla kehittyvid ja muuttuvia. Mikili tyoni olisi laajempi kuin pro gradu,
tarkastelisin oppimiskésityksid, oppimisympdristdji sekd didaktisia seikkoja paljon
laajemmin. Téssé tydssd oppimiskésitykset liittyvt ldhtokohtiin silld perusteella, ettd ne
ovat oleellisella tavalla mukana kaikessa opetuksessa ja kasvatuksessa.

3.2 Arvojen luokittelu
3.2.1 Arvojen luokittelun teoreettiset lihtokohdat

Yhteiskunnassa vallitsevat arvot ohjaavat kasvatuksessa tehtdvid valintoja mutta
toisaalta kasvatus tuottaa ja vilittdd arvoja. (ks. Nurmi 1995) Ajatus on sama Kuin
Hirsjdrven ja Huttusen (1991) kuvaama kasvatuksen ja arvojen vilinen suhde (kuvio 5).

Suuntaa ja ohjaa

valintoja \

IDEOLOGIA § KASVATUS

arvojen joukko

Tuottaa ja kiteyttda
arvoja, huolehtii
jatkuvuudesta

KUVIO 5. Ideologian, arvojen ja kasvatuksen vuorovaikutus (Hirsjdrvi & Huttunen
1991, 45)

Edelld olevassa kuviossa kasvatuksen kentti on eriytymiton, eikd siitd ilmene
minkilaisesta kasvatuksesta on kysymys. Myoskddn kuviosta ei kdy ilmi kenen tai
mink# valintoja ideologia tai arvot ohjaavat. Tédssd tyOssd kasvatus ymmérretdin
institutionaalisena, koulun tai oppilaitoksen antamana. Ty6n mielenkiinto kohdistuu
sithen, miten arvot ilmenevit kasvatusta ohjaavassa paatoksentekoprosessissa ja miten
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yksityinen syrjdytymisvaarassa olevien nuorten kanssa toimiva opettaja kokee arvojen
merkityksen omassa tyOssdin.

Koulutuksen paitoksenteon sekd hallinnon hierarkkisuutta ja ympdristéd kuvaavat
Lehtisalo ja Raivola (1999) seuraavasti: Eduskunta ja valtioneuvosto suuntaavat
normatiivisella pédtoksenteollaan ja muilla tahdonilmauksillaan koulutuksen ja
koulutusjérjestelmén suuntaa ja kehitystd. Koulutushallinnon tehtivinid on ohjata
koulutuksen ja koulutusjirjestelmén toimintaa siten, ettd normatiiviset tahdonilmaukset
kavisivdat toteen. (Lehtisalo & Raivola 1999, 205.) Pé#itéksenteon ja hallinnon
ympérist6d ja tehtdvad kuvataan (kuvio 6) avointen jirjestelmien viitekehyksessd jossa
on térkedd systeemi- ja informaatioteorioiden ohella sidosryhméajattelu.

Normatiiviset jirjestelmét

1
Sidosryhmiit L2 e
Y & E
Padtok- Toimeen- § Seuranta g «g
senteko pano  J Arviointi § 5.8
4 3 ; [P
: i = ..LG
J— -

KUVIO 6. Péatoksenteon ja hallinnon ympéristo ja tehtdvit (Lehtisalo & Raivola 9,
206.)

Miten arvot liittyvdt paitoksentekoon? Lehtisalo & Raivola (1999, 238.) toteavat
koulutuksen péditoksenteon yhteyden ihmisten eldmidén ja toimintaa s#iteleviin

perustekij6ihin olevan ideaalitapauksessa alla olevan kuvion 7 kaltainen.

iél

ennakointi J
arviointi  §

poliittinen ja
taloudellinen
padtdksenteko

KUVIO 7. Arvot, tieto ja voima paitoksenteossa (Lehtisalo & Raivola 1999, 238.)

Opetussuunnitelmien arvot muodostuvat prosessissa johon kuuluu koulutuspoliittista
padtoksentekoa usealla eri tasolla. Kaiken lainsd#ddnnén pohjana on perustuslaki.
Perustuslain voidaan katsoa heijastavan yhteiskunnan arvoja. Koulutusta sditelevien
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lakien siséltdmien arvojen tulisi olla my&s sopusoinnussa perustuslain arvojen kanssa.
Yhteiskunnan arvot vilittyvdt koulutusta séitelevien lakien, opetussuunnitelman
perusteiden sekd opetussuunnitelmien Kkautta ja opetusprosessin suodattamana
oppilaalle. Kuviossa 8 esitetdén miten arvojen vilittyminen ndhdain tdssi tydssi.
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KUVIO 8. Arvojen vilittyminen koulutuksessa

Vilittyminen ei kuitenkaan todellisuudessa ole niin suoraviivainen, vaan kuten kuviosta
5 kiy ilmi, koulutus myds tuottaa ja kiteyttdd arvoja. Toisaalta koulutus ja kasvatus ei
ole yhteiskunnasta irrallaan olevaa toimintaa, vaan se on osa yhteiskunnan toimintaa,
jolla on mahdollisuus muuttaa yhteiskunnan arvoja. Tdmin ty6én liht6kohta-ajattelu-
mallina voidaan pitd4 seuraavaa kuviota 9.
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KUVIO 9. Tutkimuksen ldhtdkohta-ajattelumalli

Kuviossa eri sdvyiset nuolet tarkoittavat erilaisia arvoja. Prosessissa toiset arvot
vaimenevat, kun taas toiset korostuvat ja joidenkin arvojen kohdalla ei muutosta voi
havaita. Kaikilla prosessin tasoilla tapahtun myds suoraa arvojen vilittymistd
kumpaankin suuntaan. Katkoviiva rajaa sen alueen johon timin tyén mielenkiinto
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kohdistuu. Kuvio ei esitd itse opetustapahtumaa, joten arvojen vilittyminen opetus-
suunnitelmasta oppilaalle on karkea yksinkertaistus. MyGskdidn opetussuunnitelmissa
ilmenevit arvot eivdt kuulu tdmén tyon piiriin, vaan ainoastaan opetussuunnitelmien
perusteina olevat dokumentit: perustuslaki, koulutusta sditelevit lait ja opetussuunnitel-
mien perusteet.

Oletuksena on, ettd arvot, jotka ovat suunnanneet ja ohjanneet paitdksentekoa kus-
sakin prosessin vaiheessa, ovat l0ydettdvissd péatoksistd kirjatuista dokumenteista.
Arvot on mahdollista tunnistaa analysoimalla dokumenttien lausesiséltdjd ja —merkityk-
sid. Muita oletuksia, jotka voidaan kiteytetysti ilmaista teoreettisina ldhtSkohtaolet-
tamuksina, ovat tissd ty0ssd seuraavat oletukset:

e Arvotietoa on olemassa ja sitd voidaan hankkia erilaisilla menetelmilla.

e Arvot ilmenevit toiminnan tuloksissa.

e Arvot ohjaavat kasvatusta ja kasvatus vilittad arvoja.

¢ Yhteiskunnan arvot ilmenevét opetussuunnitelmissa ja niiden perusteissa.

e Opetussuunnitelman laatiminen on hierarkkinen paitéksentekoprosessi.
3.2.2 Arvojen luokittelusta tissd tydssa

Mitd arvoja sisdltyy opetussuunnitelman perusteisiin, on kysymys johon vastausta voisi
ldhted hakemaan usealla tavalla. Ensinndkin dokumenteista voitaisiin hakea arvoiksi
tunnistettavat sisédllot ja nimettdisiin ne. Tdmén jidlkeen nimetyt arvot olisi mahdollista
ryhmitelld Iuokiksi, jos niiden vililld havaittaisiin loogisia kytkentdjd, sekd nimetd ndin
saadut luokat. Toisaalta voisi kéyttdd jo olemassa olevia arvoja ja luokkia tai luokitella
olemassa olevat arvot uusiin luokkiin. Jilkimmé&iseen vaihtoehtoon siséltyy se vaikeus,
ettd useimpien arvojen luetteloiden tai arvoluokitusten ldhtokohtana ovat olleet
yksityisen ihmisen arvot, eivit julkiset. Kolmas tapa on muodostaa riittdvén véljat,
yhteiskunnan rakenteeseen, koulutuksen funktioihin sekéd puhtaasti eettisiin ja esteet-
tisiin arvoihin perustuvat arvoluokat. Niihin luokkiin voidaan timin jilkeen sijoittaa
sisdltoluokkia valmiista luokituksista ja luetteloista. Ndin saadaan toimiva matriisi,
johon dokumenttien siséltomerkityksissd havaitut arvot sijoitetaan. Tdmé ei kuitenkaan
sulje pois mahdollisuutta, ettei arvoluokkiin voisi lisdtd uusia sisidltdjd, jos niitd
dokumenteista 16ytyy. Tdsséd tyossd arvoluokittelu tapahtuu edelld kuvatun kolmannen
tavan mukaan.

Koulutuspoliittisessa paitSksenteossa koulutus on itseisarvoista toimintaa vain
rajallisesti. Koulutuksella pyritdsin saavuttamaan yhteiskuntapoliittisia tavoitteita eli
onko koulutus auttanut yksilod, organisaatiota tai koko yhteiskuntaa saavuttamaan
asetetut taloudelliset, kulttuuriset ja sosiaaliset pafimadrit. Koulutuksen kannattavuutta
voidaan arvioida koulutukselle asetetuista funktioista késin. Tavaksi on tullut jasentdd
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koulutuksen funktiot taloudellisiin tehtéviin, valikointi- eli selektiotehtéviin ja kulttuu-
rinsiirtdmistehtdvain. Edelld mainittuihin tehtéviin liittyvit myos odotukset koulutuksen
tasa-arvoistavasta vaikutuksesta eli emansipoiva funktio. (Lehtisalo & Raivola 1999,
38.)

Tastd koulutuksen tehtdviin liittyvistd emansipoivasta funktiosta voidaan johtaa
tamén tydn ensimmaéinen arvoluokka, tasa-arvoon liittyviit sisdllot. Lehtisalo & Raivola
(1999, 69) pohtivat tasa-arvon problematiikkaa ja toteavat, etti tasa-arvo on paljon
ongelmallisempi késite kuin sukupuolten tasavertainen kohtelu. Tasa-arvon vaatimus
voidaan nihdi yleisend ihmisyyteen kuuluvana oikeutena, itseisarvona. Toisaalta tasa-
arvo voi olla viline jonkun korkeamman arvon (onni, oikeudenmukaisuus, turvallisuus)
saavuttamiseksi. Tasa-arvo voi olla myds korkein arvo, terminaaliarvo eli inhimillisen
toiminnan péimaird. Nahd4dnpd tasa-arvo mini tahansa ndistd kolmesta, koulutus on
aina viline tasa-arvon saavuttamiseen. Rokeach (1973) ja Levomiki (1998) ovat
maininneet tasa-arvon omissa arvoluetteloissaan tai —kategorioissaan. Haavisto
mainitsee sukupuolten vdlisen tasa-arvon omassa luettelossaan ja myos Schwartzin
mainitsemat yhdenmukaisuuden tavoittelu ja universalismi voisivat siséltdd tasa-arvon
kasitteen. Muita tasa-arvoa kuvailevia sisdltoluokkia ovat Levomiden mainitsema
ihmisoikeudet ja Haaviston sosiaalinen oikeudenmukaisuus.

Toinen suoraan koulutuksen tehtivistd johdettavissa oleva arvoluokka on tiedolliset
arvot. Edelld mainitut koulutuksen selektio- ja kulttuurinsiirtotehtdvit tarvitsevat tietoa
omien padméidriensd toteuttamiseen, vaikkakin eri merkityksessd. Yksilon hallitsemat
tiedot ja taidot ovat useimmiten valinnan perusteena. Tiedolla on siis tdssd tapauksessa
vilineellistd arvoa ja varsinainen pddmdaird on hyvin yhteiskunnallisen statuksen saa-
minen. Kulttuuri voidaan késittdd laajasti koko yhteiskunnan tietorakenteeksi. Niin
ymmdrrettynd kulttuurinsiirrossa tieto on itseisarvo. Tiedon arvona ovat esittineet
omissa luokituksissaan mm. Ahiman (1976) ja Levoméki (1998), joka liitta4 tiedollisten
arvojen sisdlloiksi tiedon, ymmdrryksen ja viisauden. My6s Rokeachin luettelossa
esiintyy viisaus arvona.

Rescherin (1969) tapa ryhmitelld arvot kasvaviksi kehiksi itsen ympdérille antaa
mahdollisuuden tarkastella arvoja yksilon ja yhteisén nikékulmasta. Yksilot muodos-
tavat yhteisén. Yhteison muodostumiselle on toki muitakin ehtoja mutta ilman yksiloitd
ei yhteis6dkdin voi olla olemassa. Jos oletuksena on, ettd yksilot muodostavat yhteis6n,
voidaan laajasti ottaen sanoa kaikkien Rescherin mainitsemien arvo-orientaatioiden
olevan osa yhteisollisyyteen kohdistuvia arvoja paitsi mindorientoituneet arvot.

Yksilo6n tai yksilollisyyteen kohdistuvat arvot ovat tamén tyén kolmas arvoluokka.
Yksilollisyyteen liittyvid arvoja aiemmista luokitteluista ovat von Wrightin seké
Shwartzin & Bilskyn mainitsemat hedoniset arvot ja Ahlmanin luokittelussa edellisen
lisdksi esiintyvé vitaaliset arvot. Rokeachin luettelossa nditéd arvoja on useita, esimerkik-



si edelld mainittuihin hedonisiin arvoihin liittyvd mielihyvi sekd vapaus, itsekunnioitus,
onni jne. Shwartz & Bilsky mainitsevat vield tdhdn luokkaan sopivat arvot,
itseohjautuvuus ja vaihtelunhalu. Haavisto on kiteyttidnyt yksilollisyyteen kohdistuvat
arvot kolmeen sisiltoluokkaan:

1. itsensd toteuttaminen, luovuus ja mielenkiintoinen tyo

2. yksilollisyyden arvostus

3. yrittdjyyden ja yrittivyyden arvostus

Neljds arvoluokka tédssd tyossd ovat yhteisollisyyteen kohdistuvat arvot. Ahlmanin
luokituksessa kyseistd luokkaa edustaa sosiaaliset arvot, mahtiarvot ja oikeusarvot.
Sosiaaliset arvot on luokkana liian laaja, koska se voi késitt4d laajimmillaan 1dhes koko
yhteisollisyyden. Mahtiarvot voidaan ymmaértdd samaksi kuin Shwartzin & Bilskyn
mainitsema valta. Suomalaisessa yhteiskunnassa on yleisesti hyvidksytyn ajattelutavan
mukaan vallankdyton muotona demokratia, jonka Levomiki sijoittaa omaan
luokitukseensa. Samasta luokituksesta 10ytyy myos oikeudenmukaisuus, joka tdssi
tydssd ymmdrretddn lakin perustuvana oikeudenmukaisuutena - oikeusarvona.
Schwartz & Bilsky liittdvdt omaan luokitukseensa arvona perinteet. Haavisto on
laajentanut kisitettd ja puhuu kansallisen identiteetin arvostamisesta. Samaan ryhméiin
voidaan lukea my6s Rokeachin luettelosta kansallinen turvallisuus. Rahalla on
eittdméttd markkinatalouteen perustuvassa yhteiskunnassa my6s valtaa, mutta téssd
tydssd vauraus ymmadrretdin yhteison toimintaedellytyksid parantavaksi, ei
vallankdyton vilineeksi. Levomden luokituksessa vauraus mainitaan yhtend arvona.
Haaviston luettelossa vauraus ilmenee muodossa taloudellisen kasvun merkitys.
Toimiakseen tyydyttdvidsti my6s demokraattinen yhteisé tarvitsee muutakin, kuin
vauraita yksiloitd. Erds tillainen vaatimus on yhteison jdsenten kyky hyviksyi toistensa
erilaisuus. Levomiki kayttdd ilmi6std nimitystd suvaitsevaisuus. Schwartzin & Bilskyn
luokittelusta on 16ydettidvissd samaan viittaava kisite hyvéntahtoisuus ja Rokeachin
mainitsemat todellinen ystdvyys ja sisdinen sopusointu ovat samaa sukua
suvaitsevaisuuden kanssa.

Samoin kuin eldinpopulaatiokin, on ihmisyhteisé olemassa vain tiettynd aikana
tietyssd paikassa. Nyky-yhteiskunnassa ovatkin ympdristoon kohdistuvat arvot tulleet
yhd voimakkaammin esille. Huoli ympdrististd, jonka Haavisto nimedd omassa
luettelossaan ja Levomien mainitsema kestdvd kehitys ovat selvid ymparistoon
kohdistuvia arvoja. Ihmisen ympéristoon kuuluu, paitsi ympardivéd luonto, my6s kaikki
ne ihmisen itsensd rakentamat sekd todelliset ettd virtuaaliset ympéristot. Niiden
kulttuuristen ympéristéjen tuottamiseen tarvitaan tekniikkaa, joten tekniikka ja
yleisemmin koko teknologia voidaan lukea arvona kohdistuvan juuri ympéristoon.
Tekniikan arvona esittdd von Wright omassa arvoluokituksessaan, samoin Haavisto,

joka nime#d ilmi6n teknologian hyviksymiseksi.
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Etiikka ja moraali liittyvit aina inhimilliseen toimintaan. Omana arvoluokkanaan ne
esittdvit von Wright, Ahlman, Levomiki ja Haavisto. Levomaki liitt4i eettisiin arvoihin
médreitd, jotka tdssid tydsséd on asetettu muihin arvoluokkiin. Vaikka eettisyys ja moraali
ovatkin viimek#dessd kaiken toiminnan taustalla, pyritddn tdssd tyossd 10ytdmiin ne
puhtaasti eettiset arvoilmaukset, jotka viittaavat tietoon oikeasta ja vddrdstd.

Viimeisend arvoluokkana on esteettiset arvot. Télli nimelldi ne ovat mukana
Ahlmanin ja Levomien luokituksissa. Jalkimméiseen on lisitty sisdlloiksi kauneus ja
taiteellisuus. Rokeachin nimedmi kaunis maailma voidaan lukea myds esteettisiin
arvoihin.

Edelld kuvattu luokitus on siis pyritty laatimaan sisdltomerkityksien avulla. Koska
jotkin siséllot voisivat olla toisessa luokassa tai useammassa luokassa yhtiaikaa, voisi
luokitus olla toisenlainenkin. Seuraavassa taulukossa 2 kuvataan tiivistetysti tdssid
tydssd kaytetty luokittelu sisdllsllisine tarkennuksineen. Sisdltomerkitysten madri
arvoluokassa ei ole sidottu, vaan uusia sisiltéluokkia voidaan analyysin pohjalta lisit,

jos on tarpeen.

TAULUKKO 2. Tutkimuksessa kdytettdvad arvojen luokittelu

1. Tasa-arvea Kkuvailevat sisillot: 2. Yksilollisyyteen kohdistuvat sisillot:
® Sukupuolten vilinen tasa-arvo ® Jtsensd toteuttaminen, luovuus ja mielen-
® Sosiaalinen oikeudenmukaisuus kiintoinen ty6
® Thmisoikeudet ® Yksilsllisyyden arvostus
® Yrittdjyyden ja yrittivyyden arvostus
3. Yhteisollisyyteen kohdistuvat sisillot: 4. Ympiristoon kohdistuvat sisillot:
® Demokratia ® Kestivi kehitys
® Vauraus ® Huoli ympéristostd
® Taloudellisen kasvun merkitys ® Teknologian hyviksyminen
® Kansallisen identiteetin arvostus
® Suvaitsevaisuus
® QOikeudenmukaisuus
5. Tietoon tai tietiimiseen Hittyviit sisiillot: | 6. Puhtaasti eettiset arvot:
® Tieto ® Tieto oikeasta ja vadristi
® Ymmirrys
® Viisaus
7. Esteettiset arvot:
® Kauneus
® Taiteellisuus

3.3 Tdmin tyon kytkenndistd kulttuuriin, yhteiskuntaan ja erityispedagogiikkaan

Konstruktivistista oppimiskésitystd voi pit4d monisyiseni ja opetustoiminnan kehyksia
painottavana, kaikkien eri osien ollessa vuorovaikutuksessa ja yhteydessd keskendin.
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Tallainen ndkokulma luontuu myds omaan ty6honi sopivasti, koska pyrin ottamaan
tydssdni huomioon niin yhteiskunta- kuin ihmistiedenidkokulmiakin. Ndkékulmat voisi-
vat olla toisenlaisiakin, kuin mihin tdssd tyOssd rajausten kautta paddyin: kehyksid
painottaen on mahdollista joustavasti tarkastella tavoitteiden yleispiirteitd, siis omassa
ty6ssdni opetussuunnitelman varauksellisia ja muuttuvia arvondkokohtia. Mikéd tuo
perusta ja yleislinjat ovat tdlli hetkelld ja tdssd kulttuurisessa tilanteessa? Tillaiset
kysymykset tarkoittavat samalla keskeisten arvoalueiden hakemista sen sijaan, etté
pyrkimyksend olisi esimerkiksi oppiaineiden yksityiskohtainen tarkastelu. Kulttuuri-
kisitettd taas voisi méddritelld monella tavalla, usein méérittely liittyy nidkokulmaan ja
tutkimusperinteeseen. Kulttuurilla tarkoitan ty6ssini 1dhinnd kognitivistista ndkemysta,
jossa kulttuuri ajatellaan kognitiiviseksi rakenteeksi. Tuo rakenne ilmenee muun muassa
kulttuurin kayttdméissd kielessi. TyoOssdni dokumenttien kirjoitettu ja haastattelujen
puhuttu kieli on tutkimusaineistona, jonka kautta ldhestyn tutkimusongelmia. Tdllainen
ldhestymistapa liittyy konstruktivistiseen ajatteluun; kielen kaytollda rakennetaan
tietoisesti tai tullaan huomaamatta rakentaneeksi sosiaalista todellisuutta, ottaen
huomioon tietojen suhteellisuus.

Nykyédn paljon esilld ollut oman ammatin reflektointi onnistuu myds paremmin, jos
perehtyy ensin toiminnan keskeisiin ideoihin eli tdssd tapauksessa opetussuunnitelman
arvoihin. Sen lisdksi, ettd reflektointia tulee suorittaa yksin ja yhdessd, néen
koulutuksen vuorovaikutteisena prosessina, jota tulee tarkastella yhteiskunnan tasolta
yksilén toiminnan tasolle saakka. Opetussuunnitelman avulla yhteiskunnan asettamat
koulutuksen tavoitteet tulisi viedi perille asti eli oppilaille heille sopivien yksil6llisten
kidytinteiden kautta. Opetussuunnitelman pitdisi laajasti ajatellen olla didaktiikan
selkdranka sekid silta hallinnollisten ja didaktisten padméddrien vélilli. Padméirid
toteutettaessa otetaan kantaa ihmis- ja oppimiskidsitykseen. Tallaiset kysymykset ovat
pohjimmiltaan arvofilosofisia. Hirsjdrven (1985) mielestd suurin merkitys lienee ollut
naturalistisella ja humanistisella ihmiskésitykselld seki jilkimméisen eri versioilla.
Kasvatustieteellinen nikdkulma nostaa esiin ihmiskasityksestd esimerkiksi pdamadrii ja
ihanteita koskevat késitykset ja kisitykset kasvatuksen ja opetuksen vilttimit-
tomyydestd. (Hirsjarvi 1985, 95-96.) Jos maailmankuvan vaikutuksia tutkimusten
tekemiseen tarkastelisi lihemmin, silloin puhuttaisiin esimerkiksi empiristisestd,
hermeneuttisesta tai pragmaattisesta tietokasityksestd. Tietokisitys on olennainen muun
muassa siksi, ettd osaksi tietokésityksen kautta peilautuvat monet koulukasvatuksen
tavoitteet ja sisdllét sekd menetelmit ja kehitystyd. En késittele oman tyoni yhteydessé
tietokésityksid laajemmin. Se on erds ty6ni rajauksista. Aiemmin tydssdni esittelemille
oppimiskisityksille luovat pohjaa juuri ihmiskisitykset ja tietokéasitykset.
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Tarkoitukseni on edelld esiteltyjen asioiden pohtiminen seki erityiskasvatuksen ettd
yleisopetuksen ndkdkulmasta niitd toisistaan varta vasten irrottamatta. Tdmi on tyoni
perustava linjaus. Ndkemykseni mukaan kaikenlaisten opetustavoitteiden tarkastelu,
myJs niin sanottujen erityisryhmien, voi perustua yleistavoitteiden pohjalle. Kdytinnon
esimerkiksi olen valinnut Silta ammatillisesta koulutuksesta tyéeldmddn — hankkeen.
Pidén jokaista oppimisympérist64 ainutlaatuisena. Hankkeessa mukanaolevien henkildi-
den haastattelut tuovat heiddn edustamansa oppimisympdriston kulttuurin ominais-
piirteitd mukaan. Silloin on mahdollista yhdistdd tyoni arvopohdinnat yleisten
opetussuunnitelmien perusteiden kautta syrjiytymisvaarassa olevien nuorten
ty6eldméin integroitumisen nikdkulmaan.



37

4 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSTEHTAVAT

Tdmin tyS6n tarkoituksena on tutkia, mitd arvoja sisédltyy opetussuunnitelman
valtakunnallisiin perusteisiin perusopetuksen ja ammatillisen koulutuksen osalta. Arvoja
etsitddn opetussuunnitelmien perustana olevista asiakirjoista. Pdfiméddrénd on liséksi
selvittds, miten syrjdytymisvaarassa olevien nuorten ammatillisen koulutuksen parissa

tyoskentelevit henkilot kokevat koulutuksen arvot.
Tutkimustehtavit:

1. Mitd arvoja sisdltyy perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin?
2. Miti arvoja sisiltyy ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelman perusteisiin?

Miten syrjiytymisvaarassa olevien nuorten ammatillisen koulutuksen parissa

(8]

ty6skentelevit henkilot kokevat koulutuksen arvot?
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5 TUTKIMUSMENETELMA

5.1 Metodiset lihtokohdat

5.1.1 Laadullinen ldhestymistapa

Laadullinen tutkimus voi tarkoittaa moneen eri tutkimusperinteeseen liittyvad
tutkimusta. Siksi inhimillistd, sosiaalista todellisuutta on mahdollista pyrkid ymmaérta-
miin monenlaisten menetelmien ja nikokulmien avulla. Tutkittavina voivat olla
esimerkiksi ihminen ja hinen fnaailmansa, haastattelut, havainnot ja asiakirjat. I[lmioitd
yritetdin ymmartii kokonaisvaltaisesti ja uutta luovasti tarkastellen niité eri ndkokulmi-
en kautta. Aineistoja voidaan madrallistdi toisiakin tarkoituksia varten, mutta analyysi
itsessdin on laadullinen. Laadullisen tutkimuksen kohteena ja vilineend ovat
merkitykset, joille etsitddn tulkinnallisia vastauksia. Merkitykset muodostuvat kielen
vilitykselld, jolloin analyysikin on perusteiltaan merkitysten tulkintaa yksityiskoh-
taisesti ja monitahoisesti. Mitk tutkimusmenetelmit yksittdiseen laadulliseen tutkimuk-
seen valitaan riippuu myds tutkijan omasta maailmankuvasta. Tutkijan nikdkulman
mukanaolo on sallittua kaikissa tutkimuksenteon vaiheissa, silld jokaisen on itse tehtdva
tulkintansa maailmasta. (Patton 1990, 41; Strauss & Gorbin 1990, 17-18; Wolcott
1990, 50, 55; Bogdan & Biklen 1992, 215, 232; Varto 1992, 14, 16, 19.)

Tutkimukseni kohteena olivat arvot, jotka sisiltyvit perusopetuksen ja ammatillisen
opetuksen opetussuunnitelmiin. Pyrin tavoittelemaan kokonaiskuvaa opetussuunnitel-
mien arvoista koko kulttuurimme arvoteemoihin yhdistyneend myontden subjektii-
visuuden mukanaolon. Dokumenttien lisdksi kdytin tiedonhankinnassa haastatteluja.
Perusteluna haastattelujen mukaan ottamiselle oli se, ettd niin saisin vuorovaikutuk-
sellisemman ymmarryksen tutkimiini asioihin ottamalla mukaan kdytannon nikokulmia.
Tallaiseen pyrkimykseen rakentaa kokonaisvaltainen kuva tutkittavasta aiheesta sopi
laadullinen tutkimusote (ks. Guba & Lincoln 1994, 105 - 109, 112). Tarkoitukseni oli
haastattelujen avulla paitsi tdydentévén ja kokonaisvaltaisemman nidkdkulman saaminen
ty6honi, myds 16ytdmieni arvoteemojen tarkastelu haastateltavien kanssa heidédn omasta
arkitodellisuudestaan kisin, joka on kiinnostava tutkimuskohde sinéinsd (ks. Patton
1990, 42).
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5.1.2 Tapaustutkimus

Monenlaisia, esimerkiksi kasvatusta ja opetusta koskevia laadullisia tutkimuksia,
voidaan tarkastella tapaustutkimuksina. Tapaustutkimuksen yksiselitteisen mééritelmén
esittiminen ei ole vilttdmittd tarkoituksenmukaista. Eri tieteiden piirissd ja eri
tutkijoiden mukaan tapaustutkimuksen ominaisuuksia kuvataan vaihtelevalla tavalla.
Syrjild (1994) luonnehtii tapaustutkimusta seuraavien piirteiden avulla: '
o yksilsllistiminen

e kokonaisvaltaisuus

e monitieteisyys

e luonnollisuus

e vuorovaikutus

e joustavuus

e arvosidonnaisuus. (Syrjild 1994, 13.)

Tapaustutkimusta kuvataan usein tutkimukseksi, joka pyrkii vilttimiin hypoteesien
kokeellista testaamista. Yleensd tapaustutkimuksissa on tavoitteena etsii kuvailevaa
tietoa uusia ndkokulmia hahmotellen, ei todentaa aiempien tutkimusten tuloksia.
Tapaustutkimusten tavoitteet ja toteutukset kuitenkin vaihtelevat suuresti. Esimerkiksi
16ydosten tarkastelu ja tulkinta voi olla kuvaileva ja yksilokeskeinen tai kriittinen ja
yhteiskuntakeskeinen. P#iiméirind ei ole yhden ainoan totuuden lSytdminen, vaan
todellisuutta tarkastellaan kokonaisuutena eri ndkokulmista. Siksi tapaustutkimusta
tehtdessd tutkimuksen taustateoriat voidaan valita yhdistellen eri tieteiden teorioita
keskendiin. Tietoja haetaan sieltd, misté niitd kulloinkin parhaiten saadaan. (Yin 1994,
18, 24, 27; Syrjdld 1994, 13, 17; Syrjaldinen 1994, 90.)

Tapaustutkimuksen piirteitd sisdltdvin oman tyoni tirkednd Ildhtokohtana oli
koulutuspoliittisen tapahtumaketjun tarkastelu monitasoisesti. Ajankohtaisen tiedon
etsiminen meneillifin olevan laajan koulutuksen kokonaisuudistuksen yhteydessé tuntui
mielekkdzltd. Lisdksi ldht6kohtana oli yksittdinen projekti, ESR-Silta-hanke. Kirjalli-
suuteen pohjautuvan tyon liittdminen vuorovaikutukseen “eldvin eldmin” kanssa
mahdollistui yhdistdmilld Silta-hanke haastattelujen avulla muihin edelld mainittuihin
tapaustutkimukseni ldht6kohtiin (vrt. Syrjala 1994, 18, 20-21).

5.1.3 Siséllonanalyysi
Dokumenttien voidaan katsoa sisdltivin kahdenlaista tietoa: tietoa dokumentista

itsestddin, mikd on vilitontd tietoa; dokumenteista saatava vilillinen tieto voidaan
puolestaan jakaa kahteen osaan, implisiittiseen ja eksplisiittiseen tietoon muista
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1lmidistd. Dokumentteja voidaan siis kdyttdd tutkimuksessa kahdella tavalla: niitd tai

niiden sisélt6d voidaan kuvata tai selittds sellaisenaan tai niiden nojalla voidaan kerdti

tietoa tai tehdd paitelmid muista ilmidistd. (Pietild 1973, 22 —23.)

Téssd tyOssd ei pyritd selittdmidn dokumenttien siséltod muiden ilmididen avulla
eikd muita ilmi6itd dokumenttien sisdllon avulla. Tyon ensisijainen pyrkimys on
kuvailla dokumentteja ilmi6ind sindnsd. Kuvailun kohteena ovat dokumenttiaineiston
sisdll6lliset ominaisuudet. Kuvailu tapahtuu vertailemalla dokumenttien sisilt4 ennalta
laadittuun normistoon (ks. Pietild 24 — 25). Tdssd tydssd normisto tarkoittaa koulutuksen
funktioista ja aikaisempiin tutkimuksiin pohjautuvista luokituksista tehtyd arvoluoki-
tusta, joka on esitelty sivuilla 31 - 34.

Siitd, kuinka edelld kuvattu vertailu voidaan suorittaa, esittdd Pietild (1973) kaksi
mahdollisuutta. Vastausta voidaan etsid periaatteessa kahdella tavalla:

o Sanallisesti kuvailevassa tavassa tutkija pyrkii muodostamaan lukemansa
perusteella mielessédn yleiskuvan dokumenttien sisillostd ja tdhdn kuvaan nojautuen
hén sitten tutkimusraportissaan kuvailee yksityiskohtaisemmin tuota sisdltéd ja siind
ilmenevid muutoksia. Kuvailu tapahtuu sanallisesti ja sithen voidaan lisitéd
dokumentin sisélt64 luonnehtivia otteita.

o Tilastollisesti kuvailevaa menettelyd kiytettdessd tutkija pyrkii dokumentin sisilt6d
koskevaan yleiseen viitekehykseen nojautuen kehitteleméén joukon sopivia sisilts-
luokkia, joiden avulla dokumentin sisdlté olisi luokiteltavissa. P#iluokat voivat
edelleen jakaantua alaluokiksi. Kun edelld mainituista pdi- ja alaluokista muodos-
tettu luokitusrunko on valmis, tutkija palaa varsinaisen tutkimusaineistonsa pariin ja
tutkii jokaisesta tutkittavakseen valitusta dokumentista, miten paljon siind on
mihinkin aiheluokkaan kuuluvia kirjoituksia. Varsinaiset tulokset voidaan esittda
numeerisesti. (Pietild 1973, 31 — 32.)

Téssd tutkimuksessa dokumenteista saatavaa tietoa ei ole tarkoitus esittdd puhtaasti
kummallakaan tavalla. Tarkoitus on, ettdi sanallisesti kuvailevaa tapaa tukisivat
tilastolliset menetelmat. Pietili (1973) toteaakin, ettdi mikili luokittelukaavio on
asianmukainen vastaten patevisti sekd tutkimusongelmaa ettd tutkittavaa sisiltéd, sen
kédyttdiminen takaa havaintojen teon ja tietojen keruun systemaattisuuden. Téllaisen
kaavion kdyttd ei kuitenkaan vilttdmittd edellytd, ettd tutkimus pitdisi viedd ldpi
tilastollisena; sitd voidaan kidyttdd myOs sisdllon sanallista kuvailua jidsentdvini
kehyksend. Pyrittdessd vertailevaan kuvailuun on luokittelevan ja tilastoivan menettelyn
kayttd usein vélttdmitontd. Yhtendinen luokitusjérjestelmi takaa sen, ettd samaa sisaltod
tosiaan verrataan samaan sisiltoon. (Pietild 1973, 33 — 34.)

Sisdllonanalyysi on tapa tarkastella tutkimusaineistoa ja jérjestdd aineisto
johtopéadtosten tekoa varten, mutta pelkdstdin sen perusteella ei voi tehdd
johtopaatoksid. Sisdllonanalyysi on liitettdvd johonkin kontekstiin. (Grénfors 1985, 160-
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161.) Kontekstina tydssdni toimivat laajemmat arvondkokulmat, joiden kautta péfstiin
koulutuspolitiikan nykyhetkeen. Dokumenttien laajaa arvosisdltéd oli rajattava
pienempiin osiin, joita osia oli mahdollista tarkastella sisdllénanalyysia apuna kdyttéden.

5.1.4 Diskurssianalyyttinen 18hestymistapa

Varsin erilaisista tutkimuksen tekotavoista kiytetdin nimitystd diskurssianalyysi eikd
tutkimuksilla vilttimiittd ole yhteisii teoreettisia sitoumuksia. Diskurssianalyysi on seké
filosofis-teoreettinen orientaatio ettd konkreettinen tutkimustapa: se tarjoaa tutkijoille
tietyn maailman hahmottamistavan, joka ohjaa vahvasti tulkintatyotd (Jokinen, Juhila &
Suoninen 1993, 17). Diskurssianalyysi ei ole mik#in tarkkarajainen tutkimusmenetel-
mé, vaan se on pikemminkin niht4va viljand diskurssin roolia ja luonnetta sosiaalisessa
elamissd kisitteleviind teoreettisena viitekehyksens, joka sallii useita erilaisia
tarkastelutapoja ja menetelmévalintoja. (Potter & Wetherell 1987, 175-176.) Foucault
(1986) maiirittelee diskurssin toisiinsa suhteessa olevien elementtien tai lausumien
systeemiksi. Diskurssin rakentumisen lihtokohtana on hajaannuksen systeemi. Kun
hajaannuksessa esiintyy sd@nndnmukaisuutta eli kun on olemassa spesifit sdinnot,
joiden pohjalta objektit, tuottamistyylit, kisitteet ja temaattiset valinnat muodostuvat, on
kysymys Foucaultin mukaan diskurssista. (Foucault 1986, 107.)

Diskurssianalyyttinen viitekehys rakentuu viidelle teoreettiselle ldhtokohtaoletuk-
selle, jotka ovat:
- oletus kielen kdyton sosiaalista todellisuutta rakentavasta luonteesta
- oletus useiden rinnakkaisten ja keskendin kilpailevien merkityssysteemien olemassa-

olosta
- oletus merkityksellisen toiminnan kontekstisidonnaisuudesta
- oletus toimijoiden sidonnaisuudesta merkityssysteemeihin ja
- oletus kielen kiyton seurauksia tuottavasta luonteesta
(Jokinen, Juhila & Suoninen 1993, 17-18).

Diskurssianalyyttisen tarkastelun keskitssid ei ole yksilo, vaan sosiaaliset kdytdnnot.
Tillaisessa tutkimuksessa tekstiaineisto on tutkimuskohdetta itseééin, ei siitd kertovaa
kuvausta. Analyysin kannalta timi merkitsee sitd, ettd aineistoa eritelldéin yksityiskoh-
taisesti, ja tulkintojen kielellisind varmentajina toimivat pelkistiméttomét alkuperdiset
tekstikatkelmat, joiden avulla havainnollistetaan analyysin kulku kokonaisuudessaan.
(Potter & Wetherell 1987, 172 — 173, 177.)

Omassa tydssdni diskurssianalyyttista ajattelutapaa kdytetdan mukaillen, aiemmin
mainitun viljin viitekehyksen mukaan. T#lloin sekd sisdllonanalyysin ettd haastat-
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telujen avulla saatua tietoa voidaan kiyttdd joustavasti diskursseja rakennettaessa seké
yhdistettdessd edelld mainittujen menetelmien antamaa tietoa toisiinsa.

5.2 Tutkimuksen kulku

5.2.1 Arvot perusopetuksen ja ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien

perusteissa

Tutkimustehtévit 1 - 2 on laadittu siten, ettd niiden ratkaiseminen edellytti dokument-
tien siséllon kuvailua. Ensiksi oli kuitenkin ratkaistava mitd dokumentteja valitaan ja
milld perusteella. Sdant6nd on, ettd alempiasteiset sdddokset eivit voi olla ristiriidassa
ylempien kanssa. Titd voisi kutsua horisontaaliseksi arvojen siirtymiseksi. Ylempien
saiadosten arvot siirtyvét alempiin tiydentyen lisdfintyen tai vdhentyen mutta ei siten,
etti saidosten arvojen vililld vallitsisi arvokonflikti. Kasvatus, samoin kuin opetuskin
on kumulatiivinen prosessi, jossa uuden oppiminen pohjautuu tavalla tai toisella
aikaisemmin omaksuttuun tietoon. Samalla tavalla voidaan ajatella olevan kasvatusta ja
opetusta méirittelevin ohjeistuksen laita. Alempien koulutusasteiden opetussuunnitel-
mien perusteisiin siséltyvien arvojen ei tulisi kadota, kun siirrytddn korkeammalle
koulutusasteelle, vaan ne ovat olemassa, vaikka niitd ei olisi erikseen dokumenteissa
mainittukaan. Téllaista arvojen siirtymistd voitaisiin kutsua vertikaaliseksi.

Tehtdvien ratkaisussa pyrittiin selvittimdin, mit4 arvoja opetussuunnitelmien perus-
teisiin sisiltyy, etupéfissi horisontaalisesta ndkékulmasta. Toisaalta, koska kysymyksilld
haluttiin tutkia kahden eri asteisen koulutuksen arvoja, tuli vertikaalinenkin arvojen

siirtyminen ottaa huomioon.

Aineisto
Tutkittaviksi dokumenteiksi valittiin opetusta s#itelevit lait ja asetukset sekd opetus-
hallituksen julkaisemat opetuksen suunnittelun perusteet. Ne ovat ehdottoman keskeisi
dokumentteja tutkimusongelmien ratkaisun kannalta. Analysoitaviksi valittiin seuraavat
saiddokset:

1. Suomen perustusiaki 1.3. 2000
Perusopetuslaki N:o 628/1998 21.8.1998
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994
Laki ammatillisesta koulutuksesta No: 630/1998 21.8. 1998
Ammatillisten perustutkintojen opetussuunnitelman ja ndytttutkinnon perusteet
2.5.2000

Vos W
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Kolme ensimmdistd dokumenttia pyrki valottamaan, mitd arvoja sisdltyy perusope-
tuksen opetussuunnitelmien perusteisiin. Kahden jialkimmdiisen avulla selvitettiin, mité
arvoja ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmissa on.

Suomen perustuslaista 1.3. 2000, analysoitiin valtiojirjestyksen perusteet 1§ ja 2§
sekd perusoikeudet, pykaldt 6 — 23. Suomen perustuslaki valittiin dokumentiksi, koska
sitd voidaan pitdd muun lainsdiddnnén pohjana myds arvojen osalta. Suomen perustus-
laki on dokumenteista toiseksi uusin, mutta vertailu esimerkiksi perusoikeuksien osalta
17.7. 1995 annettuun Suomen Hallitusmuotoon osoittaa, ettd sisdltdé on sanatarkasti
sama. Pykilien jaotuksessa on eroja siten, ettd vanhassa laissa esiintyvit x a §:t ovat
poistuneet ja niistd on tehty oma pykildnsid. Tutkimusraportissa olevissa teksti-
lainauksissa kiytetdin perustuslaista lyhennystd SPL ja sen jilkeen ko. pykéla.

Perusopetuslaki on yksi yhdeksésti laista, jotka tulivat voimaan vuoden 1999 alusta,
ja se on osa uutta koulutusta koskevaa lainsdddiant6d. Laissa sdfdetddin muun muassa
oppivelvollisuudesta, opetuksen laajuudesta, opetuksen tavoitteista ja opetuksen
jarjestdjistd. Analysoinnin kohteena perusopetuslaissa oli pykald kaksi, opetuksen
tavoitteet.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet on tutkittavista dokumenteista vanhin,
vuodelta 1994. Uusia opetussuunnitelman perusteita ei kuitenkaan ollut tatd tyotd
tehtdessd kaytettdvissi. Opetushallituksen tiedotteessa 17.5. 2000 todetaan seuraavaa:

Valtioneuvoston 29.12.1999 hyviksymin koulutuksen kehittdmissuunnitelman
mukaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet uudistetaan vaiheittain siten, ettd
uudet perusteet otetaan kidyttoon esiopetuksessa vuonna 2001, alkuopetuksessa 2002 ja
muussa perusopetuksessa kolmannesta vuosiluokasta alkaen vuonna 2004. Vuoden
1994 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteita ja sen jilkeen annettuja muutoksia
noudatetaan mainittuihin ajankohtiin asti. (Opetushallitus, Tiedote 24a / 2000)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteista analysoitiin kappale 1.2 Kasvatus- ja
opetustyén paimdird, joka jakaantui alalukuihin Peruskoulun tehtdvd ja Koulun
arvoperusta.

Laki ammatillisesta koulutuksesta otettiin analysoinnin kohteeksi, koska siind
ilmenevit arvot ovat pohjana ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelman perusteissa
esiintyville arvoille. Laki on myds osa koulutuksen kokonaisuudistusta. Téstd laista
analysoitiin kolme pykildd. Pyk#li kaksi otettiin mukaan, koska siind selvitetdin
koulutuksen tarkoitus, joka on hyvin 14helld ilmaisua tavoite. Toisena pykildni mukaan
otettiin 5. pykild Koulutuksen tavoitteet, kuten muissakin dokumenteissa ja kolmantena
pykdld kuusi Yhteydet tyGeldmiin. Tutkimusraportissa olevissa tekstilainauksissa
kéytetddn tistd laista lyhennystd LAK ja sen jélkeen ko. pykéla.

Uusin analysoiduista dokumenteista oli Ammatillisen peruskoulutuksen opetussuun-
nitelman ja ndyttétutkinnon perusteet, joka on pdivitty 2.5.2000. Asiakirja jakaantuu
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nimensd mukaisesti kahteen osaan. Ensimmdiinen osa, Opetussuunnitelman perusteet
puolestaan on jaettu viiteen lukuun: Ammatillisen koulutuksen tehtédvit ja tavoitteet;
Perustutkinnon ja opintojen muodostuminen; Opintojen tavoitteet, keskeiset sisallot ja
arviointi; Opiskelijan arviointi sekd Muut méidrdykset. Tehtdvdd varten dokumentista
analysoitiin luvun yksi kaksi ensimmadistd kappaletta, jotka oli nimetty 1.1
Ammatillinen peruskoulutus ja sen tarkoitus sekd 1.2 Yhteiset painotukset ja kaikille
yhteinen ydinosaaminen. Tutkimusraportissa olevissa tekstilainauksissa kéytetdédn tésta
dokumentista lyhennystd AM-OPS ja sen jélkeen ko. kappaleen numero.

Menetelmiit

Aineiston analyysissa kiytettiin aluksi sisdllon erittelyd, jonka tarkoituksena oli kielen
merkityssysteemien avulla selvittdd, mitd arvoja dokumentteihin sisdltyy. Péittelyn
tulokset on kirjattu liitteeseen 1 sivulla 96. Toisessa vaiheessa 16ydetyt arvon sisdltamaét
lausumat koottiin sivulla 110 esitetyn luokituksen mukaisesti (liite 2). Tulosten
tarkastelussa tunnistetut arvot esiteltiin arvo- ja sisiltdluokittain kustakin dokumentista
erikseen. Samalla esitettiin sisédltoluokan esiintymisfrekvenssi. Lopuksi frekvenssit
koottiin taulukkoon, josta voitiin laskea arvoluokkien prosenttifrekvenssit. Prosentti-
frekvenssien avulla oli mahdollista kuvata kyseisen arvoluokan painoa dokumentissa.
Kun kummankin tutkimustehtévin kaikki osiot oli késitelty, koottiin tehtidvéén liittyvét
arvot yhteen taulukkoon, jonka avulla voitiin tehdd selkeimmin pédtelmid arvojen

esiintymisesti.

Toteutus
Dokumentit luettiin huolellisesti ldpi useita kertoja ja niistd pyrittiin 10ytdméén ne
kappaleet ja pykdilit, joissa sddnnoksen tavoitteet oli ilmaistu. Kokonaisia dokumentteja
ei analysoitu, koska tavoitelauseiden Kkatsottiin edustavan kyllin kattavasti koko
dokumentin arvosisiltod. Toisaalta tydméird olisi ollut erittdin suuri tutkimuksen ldhto-
kohdat huomioon ottaen, jos analyysi olisi tehty edelld kuvatulla tavalla koko
aineistosta. Tdmién jilkeen analyysi eteni nelivaiheisesti:

1. Analyysiin valituista kappaleista tunnistettiin suoria arvoilmauksia ja ilmauksia,
jotka wvalillisesti liittyivéit arvoihin. Tunnistuksen yhteydessd esitettiin suoria
lainauksia tekstikohdista, joihin tunnistaminen perustuu.

2. Tunnistettu arvo Kirjattiin ja sijoitettiin jo olemassa olevaan sisidltoluokkaan tai
muodostettiin uusi luokka. Sisdltéluokka tunnistettiin osaksi kappaleessa kolme
kuvattua arvoluokkaa.

3. Siséltoluokat koottiin arvoluokkien alle ja laskettin kunkin dokumentin

arvoluokkien prosentuaaliset jakaumat ja suorat jakaumat.
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4. Yhdistettiin erikseen molemman tutkimustehtivin dokumenttien arvot edelld

kuvatulla tavalla johtopéitosten tekoa varten.
5.2.2 Silta-hankkeen arvot haastattelupuheen rakentamana

Kolmantena tutkimustehtivini oli selvittdd Silta-hankkeessa tyoskentelevien ndkemyk-
sid arvoista edellisiin kahteen tutkimustehtdviin liittyneend. Haastateltavat henkilot
my6s esitelldsin tdssd yhteydessd. Luotettavuuskysymyksid tarkastellaan muiden tutki-
mustehtivien luotettavuustarkastelun yhteydessd. Tutkimusongelmaan haettiin vastausta
teemahaastattelulla. Kaikki haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina.

Syrjdldisen (1994, 80) mukaan laadullisessa tutkimuksessa tutkimustehtdvd muotoil-
laan vain viljdsti ennen kenttdtydvaihetta, silld tehtdvd tdsmentyy ja voi muuttuakin
aineistoa Kkerittiessd. Niin tapahtui tdssikin tydssd, silld alunperin oli tarkoitus haasta-
tella Silta-hankkeen opiskelijoita toisen henkilén kanssa. Kolmannen tutkimustehtdvén
tismentymisvaiheessa tutkimuksen luonteeseen vaikutti sopivan paremmin muiden
Silta-hankkeessa mukana olevien henkildiden kuin opiskelijoiden haastattelu. Erityis-
kasvatuksen asiantuntijakoulutuksen kaksi kuukautta kestdneen péittSharjoitteluni
yhteydessd minulla oli mahdollisuus hankkia taustatietoja ja tuntumaa Silta-hankkeesta;
havainnointivaihe osaltaan tismensi kolmannen tutkimustehtivin sisdltéd. Keskustelut
Silta-hankkeessa tyoskentelevien henkildiden kanssa osoittivat, ettd he eivét erotelleet
tai médritelleet syrjaytymistd esimerkiksi erityisopetuksen diagnosointeihin perustu-
vaksi ilmi6ksi. Kaikki Silta-koulutusta antavat ryhmét, joihin otin yhteyttd toimivat
yhdessd toisten ns. normaalien ryhmien ja opiskelijoiden kanssa (paitsi yksi ryhmi,
joka oli kdytdnndn syistd toistaiseksi erillidéin). Tédllainen avoin syrjdytymisméadrittely oli
ndkokulma, jonka halusin liittdd tyohoni.

Haastatellut henkilt

Teemahaastattelut suoritettiin kesikuussa 2000. Kaksi haastattelua tehtiin Turussa 7.6.
ja yksi Jyviskyldssd 12.6. Haastattelun kesto oli keskiméddrin 1,5 tuntia. Litteroitua
tekstid kertyi 33 sivua. Tutkimusta varten haastatellut henkilot toimivat eri alojen
opiskelijoiden kanssa. Kahdella heistd on pitkd opettajakokemus ammatillisesta koulu-
tuksesta, yksi toimii tydssdoppimisen ohjaajana ja projektinvetdjand. Haastateltujen
toimenkuvaan liittyi muun muassa koulutuksen koordinointia ja tiedotusta, ohjaus- ja
kasvatustyotd, hallintotoimia ja tyon organisointia sekd kehittdmistd. Kaikki ovat olleet
Silta-hankkeessa mukana parisen vuotta. Henkildiden nimet on muutettu.
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Maire, joka toimii ravintotalousalan koulutuksessa opettajana, pitdd ohjaustoimintaa
tyossddn hyvin tirkednd. Suuren osan tyGajasta vievit paperitydt ja yhteydenpito
ty6paikkoihin tyGssdoppimisasioita jirjesteltdessd. Maire kertoo Silta-koulutuksen
olevan tyyliltd4n sellaista, ettd joka paikassa se on jérjestetty hyvin yksilollisesti. Han
on toiminut monia vuosia ravintotalousalalla opettajana. Toimenkuvaansa héin pitéd
Silta-hankkeen osalta vaihtelevana ja monipuolisena. Hinelld on ryhméssddn kaksi-
kymmenti opiskelijaa. '

Erityisesti koordinointiin ja suunnitteluun keskittyvélld Taijulla korostuu tydsséd
kolmikantayhteistyd: oppilaitos, yritys, opiskelija. Taijun mielestd koko Silta-
hankkeessa on kysymys yhteistyGstd ja vuorovaikutuksesta laajasti ottaen. Hénen
ty6honséd ei kuulu varsinaisesti opetusta, mutta opiskelijoiden ohjaaminen ja heidén
henkilokohtaisen kasvunsa edistiminen sitidkin enemmin. Lisdksi tydssd korostuvat
esimerkiksi tavoitteiden toteutumisesta vastaaminen ja seuranta. Toisin kuin Mairella ja
Empulla, Taijulla on ryhmissdin eri alojen opiskelijoita, muun muassa kone- ja
metallialan, koti-, laitostalous- ja puhdistuspalvelualan sekd puualan opiskelijoita.
Lisdksi hin mainitsee ryhmissddn olevan myo6s erityisopetuksesta, muun muassa
sopeutumattomien opetuksesta, tulleita opiskelijoita. Taijun mukaan kaikki hénen
seitsemén opiskelijaansa ovat tekemilld oppijoita.

Empullakin, teknisen alan opettajalla, tyd on haastavaa ja monimuotoista. Oppilaat,
joita on kolmetoista, tyollistyvit Empun mielestd hyvin ammatin kausiluonteisuudesta
huolimatta. Ainakin t4lld hetkelld tilanne on Empun mukaan se, ettd tydntekijoité tarvit-
taisiin enemmén kuin heitd valmistuu. Tyonsd tavoitteista erddnd tirkeimmistd Emppu
pitdd oppilaan saattamista ty6elimén piiriin mahdollisimman pitkélle. Hédn kertoo
pitavinsd yhteyttd ryhménsid opiskelijoihin melko tiiviisti. Silta-opiskelijoiden liséksi
Emppu opettaa myds muun muassa maahanmuuttajia.

Kiiytetty tutkimusmenetelm:i

Ennen haastattelujen suorittamista laadittiin kuusi kysymystd siséltivd teemalista.
Ottamalla mukaan teemoja, jotka liittyivit myds kahteen aiempaan tutkimustehtdviin
pyrittiin saamaan tdydentdvid nidkokulmia koko tutkimuksen aihepiiristd. Kysymykset
olivat:

Taustakysymykset (tyokokemuksia, oman tydn kuvailua).

Pohdintaa arvoista (Silta-hankkeen arvot, erilaiset ndkdkulmat).

Silta-hankkeen tehtdvit (ammatillisen koulutuksen, koko koulutussektorin kentéssd).
Dokumenteista 16ytyneiden arvojen tarkastelua (kuinka arvot liittyvit Silta-

i

koulutukseen, puuttuuko keskeisid arvoja).
5. Tiarkeiden arvojen toteuttamisen edistdminen (Silta-hankkeen yhteydessd, tyGtavat).
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6. Rajoittavat tekijdt arvojen toteuttamismahdollisuuksissa (millaiset rajoitukset).

Kaikki haastattelut nauhoitettiin ja kirjoitettiin sanatarkasti puhtaaksi. Ep#olennaiset
seikat tdmén kasilld olevan tyon kannalta jétettiin litteroimatta. Niitd olivat muminat,
yskdhdykset, tdytesanat ja muut dinndhdykset. Seuraavaksi haastatteluista nostettiin
esiin edelld mainittuihin kuuteen (6) kysymykseen liittyvid keskeisii haastateltavien
sanontoja. Tiivistimisen yhteydessd aineistosta hahmottui teemoja, joita yhdisteltiih
vihentden kysymykset kolmeen. Haastatteluaineiston tulkinta jatkui ndiden kolmen
teeman osalta, jotka olivat:

1. Silta-hankkeen arvot.

2. Dokumenttien arvojen liittyminen Silta-hankkeeseen.

3. Tydtapoja/ rajoituksia arvojen toteuttamismahdollisuuksissa liittyen Silta-koulutuk-

seen.

Aineiston analysointi ja tulkinta

Litteroituja tekstejd luettiin ldpi monia kertoja. Havaintojen ja pohtimisen jilkeen
aineistoa jérjesteltiin. Ehrnroothin (1992) mukaan laadullisessa analyysissa on tulkintaa
kaikissa analyysin vaiheissa, siis paitsi varsinaisessa tulkinnassa myds aineiston
késittelyssd ja luokittelussa (Ehrnrooth 1992, 40). Analyysi jatkui siten, ettd jokaisesta
kolmesta teemasta pyrittiin tunnistamaan diskursseja. Teemojen sisdlli analyysin
lahtokohta oli diskurssianalyyttinen. Mukaan laitettiin suoria sitaatteja haastateltujen
mielipiteistd. Diskursseista muodostettiin yhteenvedot tutkimuksen seitsemittd lukua
varten. Siind saatuja 10yt6jd tarkastellaan kirjallisuuden valossa kaikkien kolmen
tutkimustehtdvin osalta kokonaisuutena. Tdlloin arvot ja opetussuunnitelma ovat osa
laajempaa kokonaisuutta ajateltaessa yhteiskunnallisia koulutustoimintoja ja niitd
tarkastellaan suhteessa "ajan henkeen". Kolmas tutkimustehtdvd antaa kdytdnnon
nidkokulmaa kahteen aiempaan tutkimustehtdvéin. Samalla haastateltujen puheenvuorot
ndhdddn erdind nidkokulmina ja tulkintoina tutkittavaan aiheeseen. Niin toteutuu
paremmin pddmidra pitdd teoria ja kdytdnts toisiaan tukevina ja vuorovaikutuksellisina
toimintoina.

Diskurssianalyyttisessa ldhestymistavassa merkityssysteemin valinta havaintoyksi-
koksi mahdollistaa huomion kohdistamisen kielenkadyton sdénnénmukaisuuksiin yksilon
sijasta (Suoninen 1993, 113). Tallainen lukutapa merkitsee esimerkiksi haastattelujen
analysoimista sosiaalisena todellisuutena sindnsd ja myds todellisuutta rakentavina
selontekoina. Keskeistd on kohdistaa huomio siihen, millaisia tulkintoja haastateltava
rakentaa selonteoissaan, miten hin rakentaa erilaisia versioita ja millaisia asiantiloja
haastateltava tekee puheellaan mahdolliseksi. (Jokinen & Juhila 1996, 42-43; Parker
1992, 3-7.) Haastateltujen puheita tarkasteltiin teemoittain. Yksittdisid puheenvuoroja
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otettiin mukaan esimerkinomaisesti haastateltujen tulkintoja havainnollistamaan.
Potterin ja Wetherellin (1987, 163-166) mukaan diskurssianalyyttisen haastattelun
aikana haastateltavat yritet4éin saada puhumaan toistuvasti samoista asioista. He saavat
samalla kehitelld omaa ndkemystidin, pohtia siti monelta kannalta seké tulkita asioita.
Kun samoja aihepiireji tulee esille useampaan kertaan eri haastattelukysymysten kautta,
myds ristiriitaisia puheenvuoroja on selkedmpi jiljittdd. Téllaisista syistd johtuen
haastattelun teemat koskettelivat aihepiireja toistuvasti. '

Diskurssianalyysin tyyppinen ldhestymistapa ei pyri raportoimaan vastaajan
tulkintoja yksittdisin totuuksina kysymyksiin. Pikemminkin tarkoituksena on rakentaa
laajempiin yhteyksiin liittyvid yhteisid teemoja heiddn puheenvuoroistaan. Usein
diskurssianalyyttista lihestymistapaa kiyttdvissa tutkimuksessa esitetdén raportointivai-
heessa my6s haastattelijan esittdmié kysymyksid tutkimuksen kulun havainnollistajana.
Tassd tyossd kysymykset vastauksineen liittyivdt niin monien dokumenttien
kommentoimiseen, ettd luettavuuden lisddmiseksi vain yhdistetyt kysymysteemat tulivat

mukaan 16yddsosaan.
5.3 Tutkimuksen uskottavuus

Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelu on kvantitatiivisen tutkimusotteen valtakaudella
keskittynyt useimmiten ksitteisiin sisdinen ja ulkoinen validius, reliaabelius ja objektii-
visuus. Sisdiselld validiudella tarkoitetaan sitd, ettd tutkimuksen tulos on testattavana
olevan ohjelman tai menettelytapojen seurausta, ts. silli ymmérretddn tulosten
pitevyyttd, ‘totuusarvoa’ suhteessa koehenkiloihin ja tutkimuskohteeseen (Soininen
1995, 120) Goetzin & LeCompten (1984, 221) mukaan ulkoisella validiudella
tarkoitetaan sitd, missd miirin saadut oletukset ovat yleistettdvissd tai missd méérin
tutkijan tutkimuksensa perusteella muodostamat oletukset ja kisitteet ovat siirrettivisséd
toiseen tilanteeseen tai toisia ryhmid koskeviksi. Tutkimuksen reliaabelius liittyy
tulosten pysyvyyteen samana tutkimusta toistettaessa samalle tai vastaavalle
koehenkiloryhmille samassa tai vastaavassa kontekstissa. Vaikka luotettavuutta on
totuttu tarkastelemaan validiuden ja reliaabeliuden kautta, luotettavuuden tarkastelussa
on otettava huomioon myds objektiivisuuden kisite. Objektiivisuudella taas tarkoitetaan
sitd, kuinka 16ydokset selittyvit tutkittavien ominaisuuksista ja kontekstista, eivitkd
tutkijan harhoista, kiinnostuksen kohteista, motivaatiosta ja ndkokulmista. (Soininen
1995, 122.)

Tynjild (1991, 387) esittdd kaksi tirkedd kysymystd: pitdsko luotettavuudelle etsid
kriteerit perinteisestd metodikirjallisuudesta, jossa tarkastelu pohjautuu positivistiseen
paradigmaan ja kvantitatiivisiin menetelmiin, vai onko laadullisen tutkimuksen luotetta-
vuutta arvioitava toisenlaisin kriteerein? Lincolnin ja Guban (1985) mielestd kvalita-
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tiivisen tutkimuksen luotettavuuden tai uskottavuuden tarkasteluun eivit vilttimitts
sovellu perinteisesti kidytetyt késitteet sisdinen validiteetti, ulkoinen validiteetti,
reliabiliteetti ja objektiivisuus. Lincoln ja Guba korvaavat aiemmat kisitteet
totuusarvolla, sovellettavuudella, pysyvyydelld ja neutraalisuudella. Ndméi tekijit ovat
tutkimuksen uskottavuuden osatekij6itd. (Lincoln & Guba 1985, 290-301.) Syrjild ja
Numminen (1988, 145) muistuttavat, ettd “kvalitatiivisen tutkimuksen osoittaminen on
monivaiheinen prosessi, jota ei voida tarkastella erillisend itse tutkimusprosessista eiki
tutkimuksen raportoinnista”.

Kéytén omassa tutkimuksessani aiemmin mainittuja Lincolnin ja Guban kisitteitd,
silld ne sopivat laadullisen tutkimukseni luonteeseen paremmin.

Totuusarvo

Tutkimuksen totuusarvoa on mahdollista tarkastella vastaavuuden avulla. Mahdollisim-
man monipuolisella aineistonkeruulla voidaan totuusarvoa nostaa. Kiytin omassa
tutkimuksessani kirjallisuutta ja teemahaastattelua aineistonkeruumenetelména. Kirjal-
lisuus oli tutkimuksen keskeisiin kisitteisiin liittyvdd. Se oli myos eri koulutusasteita
koskevaa, jolloin kirjallisuuden voisi katsoa muodostavan tietolihdetriangulaatiota.
Triangulaation muotoja ovat menetelmi-, tietoldhde- ja tutkijatriangulaatio (Syrjild &
Numminen 1988, 140-141). Kirjallisuuteen perustuvan tutkielman luotettavuutta
voidaan arvioida myds ldhteiden alkuperdn sekd niiden totuudellisuuden tai
oikeellisuuden perusteclla (Lee 1988, Vehvildinen-Julkunen & Varjoranta 1993).
Katson tutkimuksessa kdyttdméni kirjallisuuden olleen luotettavia ldhteitd tutkimus-
ongelmiini nihden. Tutkimuksessa kéytettiin tutkimuksen keskeisiin kisitteisiin liittyvid
lahteitd sekd alkuperdisldhteitd, joiden ki3yttod voidaan pitdd myos tutkimuksen
luotettavuutta lisddvind (Lee 1988). Koko dokumenttiaineiston perusteluosa on tyon
liitteend. Muutoin ei lukijan ole mahdollista seurata prosessin kulkua ja tehtyji johto-
padatoksid. Samalla my6s tutkimuksen uskottavuus lisddntyy. Tutkimusta tehtdessid
mielikuvituksen laukkaaminen véheni suuresti muistaessani perusteluiden tulkinnoilleni
olevan liiteosassa luettavana.

Gronforsin (1985, 175-176) mielestd laadullisen tutkimuksen luotettavuutta
tiedonkeruun osalta voidaan miettid tarkistamalla, miten kiytetyt indikaattorit mittaavat
samaa asiaa. Tiedonkeruuta pyrittiin téssi tyossd tarkentamaan niin, ettd eri dokumen-
teista etsittiin arvoja tarkentamalla etsintd tavoite- ja tarkoitus-kohtiin. Sisdllonanalyysi
vaikutti kayttokelpoiselta valinnalta dokumenttien erittelyyn. Diskurssianalyyttista
ajattelutapaa mukaillen taas oli mahdollista yhdistdd dokumenttien erittelyt ja
haastattelut toisiinsa. Koska tutkija ei ollut ennen timén ty6n tekemistd tutustunut sisil-
I6nanalyysiin tai diskurssianalyysiin, perehtymittomyydelld varmaankin on vaikutusta
menetelmaéllisen triangulaation onnistumiseen. Sen perusteella, kuinka haastatellut
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henkilot suhtautuivat teemahaastattelujen kautta nihtyind aiheeseen voisi ajatella
sisidllonanalyysin ja haastattelujen yhdistimisen olleen oikea ratkaisu. Tiedonkeruuta
kokonaisuutena ajatellen olisi ollut tirkedd kdydd kaikki viisi dokumenttia alusta
loppuun ldpi sisdllonerittelyn avulla. Se ei ollut tyén laajuutta ajatellen mahdollista.
Vain tiukkojen rajausten jilkeen oli mahdollista ottaa tutkittaviksi alun perin
eriteltdviksi ajatellut dokumentit.

Koko tutkimusta koskevasta tietolihdetriangulaatiosta en voi puhua kuin siind
mielessd, ettd saatoin tehdd pientd vertailua haastatteluaineiston perusteella tdydentden
niin kirjallisuuteen perustuvaa ty6téni. Tydn totuusarvoa on mahdollista hieman varmis-
taa niin, ettd sain vankemman pohjan tyolleni keskustelemalla my6s muiden kuin
haastattelemieni Silta-hankkeen henkildiden kanssa. Taustatietoa hankkiessani tein
kyselylomakkeen toisille hankkeessa toimiville henkiléille (3) sekd keskustelin Silta-
opiskelijoiden kanssa. En ottanut kyselyja mukaan varsinaiseen tutkimukseeni. Kyselyt
kuitenkin auttoivat ndkékulmien tarkentamisessa. Sekd Kkyselyyn vastanneet henkilot
ettd haastatellut henkil6t olivat koulutuksen kokonaisuudistusten my6td hyvin kiinnos-
tuneita keskustelujen ja haastattelujen tarkoituksesta. Katson pédsseeni yhteisymmir-
rykseen heiddn kanssaan tutkimukseni tarkoituksesta. Haastatellut saivat rauhassa tuoda
esiin omat ndk6kulmansa. Niitd seikkoja pyrin esittdmédn todeksi esittdmilld suoria
lainauksia haastattelusta esimerkkeini. Koulutussuunnittelijan haastattelu oli uusinta-
haastattelu. Haastattelin hintd toisen henkilon kanssa noin puolitoista vuotta sitten
HOPS-aiheesta. Uusintahaastattelussa teemana oli tarkemmin arvot. Kaksi muuta
haastateltua olivat pitkdn opettajakokemuksen omaavia henkil6itd. Haastatellut saivat
miettid asioita etukdteen ennen haastattelua. Téllainen lienee pohdintoihin kannustavas-
sa haastatteluissa tdrkedd totuusarvoa nostava seikka. Eri henkildiden kautta saatu tieto
samoista aiheista yhdistyneeni monien dokumenttien antamaan tietoon lisdsi
totuusarvoa. Lopuksi ennen johtopéitisten tekoa yksi haastateltu tarkisti haastatteluista
tehdyn kokonaisuuden, jonka jélkeen joitakin kohtia vield selvennettiin.

Tynjdlan (1991, 392) mukaan triangulaatio on keino tutkimuksen luotettavuuden
arvioimiseksi ja varmistamiseksi. Mikili olisi ollut mahdollisuus kayttdd rinnakkais-
tulkintoja ja -luokitteluja se tietysti kohottaisi tyon totuusarvoa entisestééin. Loydosten
luotettavuutta pohdittaessa on muistettava se, ettd ne ovat osittain tutkijan itsensd
rakentamia tulkintoja. Esimerkiksi haastattelujen 16ydokset ovat tavallaan tutkijan
tekemid tulkintoja haastateltujen puheista. Tutkija on Syrjéldisen (1992, 70) mukaan
“rakentanut tutkittavien todellisuusrekonstruktioista oman rekontruktionsa”. Kuitenkin
subjektiivisuus on Syrjildisen (1992, 71) mukaan laaduilisen tutkimuksen voima, koska
se korostaa tutkittavan ja tutkijan vilistd vuorovaikutusta.
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Siirrettiivyys

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tulisi Lincolnin ja Guban (1985, 296) mielestd kayttaa
mieluummin kisitettd siirrettivyys kuin yleistettdvyys. Siirrettdvyys riippuu tutkitun
ympdristdn ja sovellusympdriston samankaltaisuudesta. Tutkijan on riittdvésti
kuvailtava aineistoaan ja koko tutkimusta. My6s Patton (1990, 489) on korostanut
vastaavia toimenpiteitd. Tillsin lukija pystyy selkedmmin pohtimaan 16ytdjen
siirrettdvyyttd toisiin konteksteihin ja miettimééin niiden kayttoarvoa. Tynjdld (1991,
395) kiyttdd tistd varmistusmenetelméstd nimitystd tutkimusprosessin julkisuus. Pyrin
kertomaan tyostdni mahdollisimman tarkkaan niin aineiston osalta kuin myds
ratkaisuistani tutkimusprosessin aikana.  Tutkimusprosessin aikaisten ratkaisujen
perusteleminen ei aina ole helppoa, silli kaikkia yksittdisid tulkintoja on vaikea
selvitelld. Joka tapauksessa tirkeintd on se, ettid tulkinta on perusteltu ja julkisesti
tarkastettavissa askel askeleelta. (Ehrnrooth 1992, 37).

Haastateltuja henkilditd oli kolme. Niin pienen haastateltujen méérén avulla ei voi
suuria yleistyksid tehdd. Yleistysten tekeminen ei ollutkaan tydssdni paimédrdnd
sindnsd, vaan vuorovaikutuksellisemman suhteen saaminen tutkimaani asiaan
haastattelujen avulla. Haastattelemiani henkiloitd en valinnut sattumanvaraisesti vaan
ottaen huomioon sen, etti he todella pystyvit vastamaan ja antamaan tietoja tutkimistani
asioista. Katson saaneeni vastauksia niihin kysymyksiin, joihin vastauksia ldhdin
hakemaan. Mielestdni 16yt6jd voisi kayttdd keskustelun pohjana arvondkokulmiin ja
arvokeskusteluun liittyvissd yhteyksissi monenlaisissa kouluissa ja eriasteisissa
oppilaitoksissa. Ndin voitaisiin miettid esimerkiksi integraatioasiaa arvojen nikokulmas-
ta, oli koulu sitten peruskoulu, erityiskoulu tai muu oppimisympéristd. Siirrettdvyyden
arvioimisessa voisivat auttaa myds ne henkilot, jotka sitd pohtisivat omiin
toimintaympéristdihinsd liittyneend. Tillainen siirrettdvyyden arviointi kohottaisi
varsinkin tapaustutkimuksen luotettavuutta. Samalla olisi mahdollisuus tarkastella
timéinkin  tapaustutkimuksen tulkintoja ja kyseenalaistaa niitd. Merkitysten
hahmottaminen on aina paljolti yksilokohtaista. Pattonin (1990, 290) mielestd juuri
tutkimustiedon Kéyttdjien reagointi on tirkedi siirrettivyyden arvioinnissa. Sekd
dokumenttiaineiston 16ydokset perusteluineen ovat esiteltyind kuten myds haastattelu-
aineiston kisittely diskursseineen.

Pysyvyys

Tutkimuksen kuluessa tutkimustilanteessa saattaa esiintyd paljon sellaisia tekijoitd,
joilla voi olla merkitystd tulosten luotettavuuden kannalta. Myds tutkijassa, tai jopa
tutkittavassa ilmissikin, voi tutkimuksen aikana ilmetd vaihtelua. (Tynjdlda 1991, 391.)
Tynjdldn (1991, 391) mukaan tutkijan ottaessa huomioon tillaiset ulkoista vaihtelua
aiheuttavat tekijit ja lisdksi tutkijasta itsestddn sekd ilmidstd johtuvat tekijét, voidaan
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puhua tutkimustilanteen arvioinnista. Oman tutkimukseni tekemistd haittasi jossakin
médrin se, ettd lakiuudistuksia tapahtui kaksi sind aikana, kun tein analyysivaihetta.
Olosuhteiden osalta tapahtui ndin mielestdni suurikin muutos, silld analysoinnit oli
tehtdvi uudellaan mikd samalla muutti koko tutkimuksenkin kokonaisuutta. Tietysti se
samalla lisd4 totuusarvoa, silld analysoinnit kohdistuivat osittain dskettéin ilmestyneisiin
dokumentteihin. T#std nidk6kulmasta katsottuna pysyvyys on vakaa monilta osin
vuosiksi eteenpdin. Pysyvyyden vaihtelussa tutkimusta tehdessdni tapahtui muutos
silloin, kun olin aloittamassa dokumenttien erittelyd sisdllonanalyysin avulla. Se oli
tarkoitus tehdd puoliksi toisen henkilon kanssa, mutta asia ei toteutunutkaan. Samalla jéi
pois mahdollisuus tehdd dokumenttien erittely rinnakkaisluokitteluna. Yksi pysyvyydes-
sd tapahtunut muutos oli se, ettd opiskelijoiden haastattelut muuttuivatkin koulutus-
suunnittelijan ja kahden opettajan haastatteluiksi. Uskon kuitenkin viime mainitun
ratkaisun kdyneen tyon kokonaisluonteeseen paremmin. N&in voi sanoa paitsi omien
pohdintojen perusteella, myds silld perusteella kuinka haastatellut henkil6t kokivat
haastattelut. Heiddn mielestdsin opiskelijoiden haastattelut kévisivdt paremmin
toisentyyppiseen tyohon kuin kisilli olevaan. Siksi edelld mainitulla pysyvyyden
vaihtelulla ei ollut oleellista merkitystd luotettavuutta tarkasteltaessa.

Neutraalisuus

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa korostuu subjektiivisuus, ei objektiivisuus. Lincolnin ja
Guban (1985, 300) mielestd perinteinen objektiivisuus siind merkityksessd, ettd tutkija
olisi kokonaan ulkopuolinen tarkkailija, ei sovi kvalitatiiviseen tutkimukseen. Siksi
Lincoln ja Guba puhuvat vahvistettavuudesta siirtden neutraalisuuden korostuksen
tutkijasta aineistoon. He pitdvit vahvistettavuutta neutraalisuuden kriteerind. Tutkimuk-
sen vahvistettavuuden arvioimiseksi tarvitaan tutkijan liséiksi ulkopuolinen tarkastaja.
(Lincoln & Guba 1985, 300-301.)

Kun tarkastellaan neutraalisuutta, esille nousee myds se asia, ettd kvalitatiivisella
tutkimuksella tavoitellaan enemmiin nikékulmia kuin totuutta sinénsi. Silloin on oltava
tietoinen siitd, kuinka tutkijan oma viitekehys kenttdtyohon vaikuttaa. (Tynydld 1991,
391-392.) Lihtiessdni etsimddn kirjallisuutta pyrin ottamaan huomioon sen, ettéd
mahdollisesti aiempi koulutukseni seki tyokokemukseni kasvatusalalta vaikuttaa tyoni
muotoutumiseen. Minun ei ollut tarkoitus alunperinkéin olla ulkopuolinen tarkkailija
suhteessa yhteiskunnalliseen tilanteeseen ja tutkimaani asiaan, mutta pyrin ottamaan
mukaan mahdollisimman reflektiivisen otteen tutkimaani aihepiiriin. Sitd kautta pyrin
pysymddn selvilli koko prosessin ajan mahdollisista tutkimukseni tekemiseen
vaikuttavista seikoista. Tynjdldn (1991, 392, 394) mukaan tillainen on neutraalisuuden
varmistamisessa tirke#d siksi, ettd lukijan tai ulkopuolisen tarkastajan on mahdollista
seurata tutkimuksen kulkua ja arvioida sen luotettavuutta. Siksi tutkijan on huolellisesti
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dokumentoitava viitekehyksensd ja kaikki tutkimusmenettelyt tutkimusprosessin aikana.
Gronforsin (1985, 178) mielestd tutkimusprosessin tarkka kuvaaminen on ainoa tapa
osoittaa kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuus. Omassa tutkimuksessani pyrin
esittimain kaikki oleelliset tutkimusprosessin vaiheet alusta loppuun mahdollisimman
tarkasti.
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6 LOYDOKSET

6.1 Arvot opetussuunnitelman perusteissa
6.1.1 Suomen perustuslaki

Suomen perustuslain analysoiduista pykilistd 16ytyi yhteensd 64 arvon sisiltivii
lausumaa tai lausuman osaa. Perustuslain analyysin seurauksena uusia sisiltéluokkia
muodostui nelji. Tasa-arvoa kuvaileviin siséltéihin liitettiin kielellinen tasa-arvo,
koulutuksellinen tasa-arvo ja yhteiskunnallinen tasa-arvo. Yhteisllisyyteen kohdistu-
viin siséltdihin liséttiin arvona yhteiskunnan kehittiminen. Seuraavassa esitellizin saadut
tulokset arvoluokittain sekd selvitetdin, miten kunkin luokka oli muodostunut
sisaltdluokkiensa suhteen. Ensin kisitellddn koko analysoitu aines ja sen jilkeen
erikseen § 16 sivistykselliset oikeudet, koska siind mainitut seikat ovat pohjana
alemmille opetussuunnitelmaa koskettaville sdadoksille.

Tasa-arvoa kuvailevat sisallot:
Tasa-arvoon viitattiin perustuslaissa kaikkiaan 18 kertaa. Arvoluokkaa kuvailevista

sislloistd laissa viitattiin useimmin ihmisoikeuksiin, kuusi (6) kertaa.
"Suomi osallistuu kansainvdliseen yhteistyohdn rauhan ja ihmisoikeuksien turvaamiseksi ' SPL 1

“Jokaisella on oikeus eldmddn sekd henkilokohtaiseen vapauteen, koskemattomuuteen ja
turvallisuuteen.” SPL 7 §
“Julkisen vallan on turvattava perusoikeuksien ja ihmisoikeuksien toteutuminen.” SPL 22 §

Kielellinen tasa-arvo (3)
"Jokaisen oikeus kdyttdd tuomioistuimessa ja muussa viranomaisessa omaa kieltddn, joko
suomea tai ruolsia, ... turvataan lailla.” SPL 17§
"Julkisen vallan on huolehdittava maan suomen- ja ruotsinkielisen vdeston sivistyksellisisti ja
yhteiskunnallisista tarpeista samanlaisten perusteiden mukaan.” SPL 17§

Koulutuksellinen tasa-arvo (3)
"Julkisen vallan on turvattava, ..., jokaiselle yhtdldinen mahdollisuus saada kykyjensd ja erityisten
tarpeidensa mukaisesti myés muuta kuin perusopetusta ... " SPL 16 §

Sosiaalinen oikeudenmukaisuus (3)
"Jokaisella on oikeus maksuttomaan perusopetukseen.” SPL 16 §
”... kehittdd itseddn varattomuuden sitd estamattd.” SPL 16 §

Sukupuolten vilinen tasa-arvo (1)
“Ketddn ei saa ilman hyvdksyttivdd perustetta asettaa eri asemaan sukupuolen, ... perusteella.”
SPL6§

Yhteiskunnallinen tasa-arvo (2)
“Jokaisella on oikeus maksuttomaan perusopetukseen.” SPL 16 §
“Julkisen vallan on turvattava, ..., jokaiselle yhtdldinen mahdollisuus saada kykyjensd ja erityisten
tarpeidensa mukaisesti myos muuta kuin perusopetusta ...” SPL 16 §
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Yksilollisyyteen kohdistuvat sisallot:
Yksilollisyyteen kohdistuviin arvoihin oli viittaus kolmessa sisdltéluokassa yhteensi
kymmenen (10) kertaa. Eniten viittauksia oli itsensd toteuttamiseen, luovuuteen ja

mielenkiintoiseen tyohon kaikkiaan seitsemiin (7) kertaa.
"Jokaisella on sananvapaus.” SPL 12 §
“Jokaisella on oikeus lupaa hankkimatta jarjestid kokouksia ja mielenosoituksia sekd osallistua
niihin. Jokaisella on yhdistymisvapaus.” SPL 13 §
"Jokaisella on oikeus lain mukaan hankkia toimeentulonsa valitsemallaan tyélld, ammatilla tai
elinkeinolla.” SPL 18 §

Yksilollisyyden arvostus (2)
"Suomen kansalaisella ja maassa laillisesti oleskelevalla ulkomaalaisella on vapaus liikkua
maassa ja valita asuinpaikkansa.” SPL 9 §
"Jokaisen yksityiseldmd, kunnia ja kotirauha on turvattu.” SPL 10 §

Yrittdjyyden ja yrittdvyyden arvostus (1)
"Julkisen vallan tehtavind on edistdd jokaisen oikeutta asuntoon ja tukea asumisen omatoimista
jdrjestdmista.” SPL 19 §, 4. mom.

Yhteisollisyyteen kohdistuvat sisillot:

Yhteisollisyyteen kohdistuvista arvosisilldistd perustuslaissa viitattiin useimmin
oikeudenmukaisuuteen ja taloudellisiin arvoihin: taloudellisen kasvun merkitys ja
vauraus. Niihin oli viisi (5) viittausta kumpaankin. Kansallisen identiteetin arvostus ja
demokratia olivat toiseksi eniten mainittuja téssd sisiltéluokassa. Mainintoja oli nelji

(4)-

Demokratia (4)
"Suomi on taysivaltainen tasavalta.” SPL 1 §
"Jokaisella Suomen kansalaisella, joka on tayttdnyt kahdeksantoista vuotta, on oikeus ddnestdd
valtiollisissa vaaleissa ja kansanddnestyksestd.” SPL 14 §

Kansallisen identiteetin arvostus (4)
“Suomi on taysivaltainen tasavalta.” SPL | §
"Vastuu luonnosta ja sen monimuotoisuudesta, ympadristostd ja kulttuuriperinnéstd kuuluu
kaikille.” SPL 20 §

Oikeudenmukaisuus (5)
”Valtiosadnto ... edistdd oikeudenmukaisuutta yhteiskunnassa.” SPL 1 §
"Ketddn ei saa pitdd syyllisend rikokseen eikd tuomita rangaistukseen sellaisen teon perusteella,
Jjota ei tekohetkelld ole laissa sdddetty rangaistavaksi.” SPL 8§
“Jokaisella on oikeus saada asiansa kdsitellyksi ... tuomioistuimessa ... sekd oikeus saada ...
pdditos tuomioistuimen ... kdsiteltavdksi.” SPL 21 §

Suvaitsevaisuus (3)
"Ketddn ei saa ilman hyvaksyttivid perustetta asettaa eri asemaan sukupuolen, idn, alkuperdn,
kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden tai muun henkiléon
liittyvan syyn perusteella.” SPL 6 §

Taloudellisen kasvun merkitys (1)
“Julkisen vallan on edistettava tyollisyytta ... ” SPL 18 §

Vauraus (4)
"Jokaisen omaisuus on turvattu.” SPL 15 §
“Julkisen vallan on huolehdittava tybvoiman suojelusta.” SPL 18 §

Yhteiskunnan kehittiminen (2)
“Suomi osallistuu kansainvdliseen yhteistyohon rauhan ja ihmisoikeuksien turvaamiseksi sekd
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Yhteiskunnan kehittimiseksi.” SPL 1§

Ympiirist6on kohdistuvat sisillot:
Ympiristéarvoista oli perustuslaissa kaksi (2) mainintaa, jotka molemmat kuvastivat

huolta ympéristosta.
"Kansanvaltaan sisdltyy yksilon oikeus osallistua ja vaikuttaa yhteiskunnan ja elinympdristonsd
kehittamiseen” SPL 2§ .
“Vastuu luonnosta ja sen monimuotoisuudesta, ympdristostd ja kulttuuriperinnéstd kuuluu
kaikille.” SPL 20 §

Tietoon ja tietimiseen kohdistuvat sisillot:
Perustuslaissa viitattiin tietoon tai tietimiseen arvoina kolme (3) kertaa.
Tieto (2)

“Jokaisella on oikeus maksuttomaan perusopetukseen.” SPL 16 §
"Tieteen, taiteen ja ylimmdn opetuksen vapaus on turvattava.” SPL 16 §

Ymmarrys (1)
"Saamelaisilla alkuperdiskansana sekd romaneilla ja muilla ryhmilla on oikeus yllapitdd ja
kehittdd omaa kieltddn ja kulttuuriaan.” SPL 17 §

Puhtaasti eettiset arvot:

Viittauksia tietoon oikeasta ja vidrdstd oli laista [0ydettdvissi seitsemén (7) kappaletta.
" Valtiosddnto turvaa ihmisarvon loukkaamattomuuden...” SPL 1 §
“Jokaisella on oikeus eldmddin sekd henkilokohtaiseen vapauteen, koskemattomuuteen ja
turvallisuuteen.” SPL 7 §
"Jokaisella, joka ei kykene hankkimaan ihmisarvoisen eldmdn edellyttémdd turvaa, on oikeus
valttamdtiomddn toimeentuloon ja huolenpitoon.” SPL 19 §

Esteettiset arvot:

Esteettisistéd arvoista oli perustuslaissa yksi (1) maininta.
"Tieteen, taiteen ja ylimmdn opetuksen vapaus on turvattava.” SPL 16 §

TAULUKKO 3 Prosenttijakaumat ja suorat jakaumat arvoluokittain (Perustuslaki)

Arvoluokka % fr
Tasa-arvo 28 18
Yksilsllisyys 16 10
Yhteisollisyys 36 23
Y mpéristo 3 2
Tieto 5 3
Eettiset arvot 11 7
Esteettiset arvot 1 1
Yhteensi 100 64

Perustuslaki 16 §, sivistykselliset oikeudet

Perustuslain pykaldstd 16, jossa médritelldsin kansalaisen sivistykselliset oikeudet, oli
16ydettivissd kymmenen (10) arvon sisiltivad lausumaa. Suurin osa ilmauksista littyi
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tasa-arvoa kuvaileviin sisiltdihin. Yhteisollisyyteen ja ympirist66n sekd puhtaasti
eettisiin ja esteettisiin arvoihin ei viittauksia ollut lainkaan.

Tasa-arvoa kuvailevat sisillit:
Koulutuksellinen tasa-arvo (2)
“Julkisen vallan on turvattava, ..., jokaiselle yhtdldinen mahdollisuus saada kykyjensd ja erityisten
tarpeidensa mukaisesti myds muuta kuin perusopetusta ...
Sosiaalinen oikeudenmukaisuus (2)
“Jokaisella on oikeus maksuttomaan perusopetukseen.”
Yhteiskunnallinen tasa-arvo (2)
"... kehittdd itseddn varattomuuden sitd estamdttd.”

Yksilollisyyteen (2) ja tietoon (2) kohdistuvat sisallot:
Esimerkit edellisistd arvoluokista sisiltyvit aiempiin lainauksiin.

TAULUKKO 4 Prosenttijakaumat ja suorat jakaumat arvoluokittain (Perustuslaki 16 §)

Arvoluokka % fr
Tasa-arvo 60 6
Yksilollisyys 20 2
Yhteisollisyys 0 0
Y mpéristo 0 0
Tieto 20 2
Eettiset arvot : 0 0
Esteettiset arvot -0 0
Yhteensi 100 10

6.1.2 Perusopetuslaki

Perusopetuslain 2 §:std, opetuksen tavoitteet, oli ldydettdvissd yhteensd 13 arvon
sisdltdvad lausumaa tai sen osaa. Eniten viittauksia oli tasa-arvoa kuvaileviin ja tietoon
tai tietdmiseen liittyviin sisdltéihin. Vaille viittauksia jdi arvoluokista ympéristoon
liittyvit ja esteettiset arvot. Uusia sisiltoluokkia analyysin tuloksena muodostui kaksi.
Tasa-arvoa kuvaileviin siséltoihin alueellinen tasa-arvo, jolla tarkoitetaan, ettd
koulutuksen taso ja mdadrd olisi sama kaikkialla Suomessa. Toiseksi uudeksi
sisdlt6luokaksi kehittyi sosiaalinen yksilihanne. Tdmé tarkoittaa yksilon sosiaalisia
ominaisuuksia, joiden varassa hin selviytyy niin koulussa kuin mydhemmin
eldmissdkin kohtaamatta sosiaalisia sanktioita.

Tasa-arvoa kuvailevat sisillot:

Alueellinen tasa-arvo (1)
"...turvata riittavd yhdenvertaisuus kowlutuksessa koko maan alueella.”

Koulutuksellinen tasa-arvo (1)
”...edistdd...oppilaiden edellytyksid osallistua koulwtukseen...”

Sosiaalinen oikeudenmukaisuus (1)
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“Lisdksi  esiopetuksen  tavoifteena on osana  varhaiskasvatusta  parantaa  lasten
oppimisedellytyksia.”

Yhteiskunnallinen tasa-arvo (1)
”...edistdd sivistystd ja tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa...”

Yksilollisyyteen kohdistuvat sisillot:

Itsensd toteuttaminen, luovuus ja mielenkiintoinen ty6 (1)
”...muutoin kehittdd itseddn eldmdnsd aikana.”

Yhteisollisyyteen kohdistuvat sisillot:
Sosiaalinen yksilihanne (2)
”...Ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jdsenyyteen...”

Tietoon ja tietéimiseen liittyviit siséillot:

Tieto (3)
”...antaa heille eldmdssa tarpeellisia tietoja ja taitoja.”
”...edistdd...oppilaiden edellytyksid osallistua koulutukseen...”

Viisaus (1)

”...edistdd sivistystd ja tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa...”

Puhtaasti eettiset arvot (2)
”...tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen...”
"...ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jdsenyyteen...”

TAULUKKO 5 Prosenttijakaumat ja suorat jakaumat arvoluokittain (Perusopetus-
laki 2 §)

Arvoluokka % fr
Tasa-arvo 31 4
Yksilollisyys 8 1
Yhteisollisyys 15 2
Ympéristo 0 0
Tieto 31 4
Eettiset arvot 15 2
Esteettiset arvot 0 0
Yhteensd 100 13

6.1.3 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet

Tidstd dokumentista, kuten edellisestidkin, analysoitiin tavoitteita siséltdvd kappale.
Opetussuunnitelman perusteissa nimé tavoitteet oli ilmaistu kappaleessa Kasvatus- ja
opetustydn paimiird sivulla 11. Dokumentista 16ytyi arvoja jokaisesta arvoluokasta
yhteensd 38. Eniten viittauksia oli arvoluokkaan yhteis6llisyyteen kohdistuvat sisillot
kaikkiaan 15 kertaa. T#ssd arvoluokassa ldhes puolet, seitsemén (7) kertaa viitattiin
sisiltoluokkaan sosiaalinen yksiléihanne. Uusia sisélt6luokkia ei voitu havaita.
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Tasa-arvoa kuvailevat sisillot:
Thmisoikeudet (2)

”...johon jokaisella lapsella ja nuorella on oikeus.”
"Ihmisten vdlinen tasa-arvo sukupuolesta, rodusta tai varallisuudesta riippumatta on myos yksi
arvokeskustelun peruslihtokohdista. ”

Sosiaalinen oikeudenmukaisuus (1)
"Ihmisten vdlinen tasa-arvo sukupuolesta, rodusta tai varallisuudesta riippumatta on myos yksi
arvokeskustelun peruslahtokohdista.”

Sukupuolten vilinen tasa-arvo (3)
" Peruskoulussa tulee oppilailla olla sukupuolesta riippumatta mahdollisuus tutustua tekniikkaan
sekd oppia ymmdrtdmddn ja hyédyntiamddn teknologiaa.”
“Sukupuolten vdlinen tasa-arvo on tdrked osa koulun arvoperustaa.”

Yksilollisyyteen kohdistuvat sisillot:

Itsensd toteuttaminen, luovuus ja mielenkiintoinen ty6 (2)
”...tukea jatko-opintojen ja ammatinvalinnan kannalta tarpeellisten valmiuksien saavuttamista...”
"Opetuksen suunnittelussa tdhddtdan siihen, ettd oppilaalla on mahdollisuus suunnata
opiskeluaan oman kiinnostuksensa aktiivisuutensa mukaisesti.”

Yksilollisyyden arvostus (1)

"...ja kykenee hallitsemaan eldmddnsd.”

Yrittdjyyden ja yrittdvyyden arvostus (1)
"Myohemmin keskeisiksi nousevat erilaisten tiedonhankinnan keinojen oppiminen, tiedon
kasittelytaidot sekd itsendinen ryéskentely.”

Yhteisollisyyteen kohdistuvat sisillot:
Demokratia (2)

" Peruskoulua kehitetddn ... oppivelvollisuuskouluna...”
"Peruskoulun tavoitteena on kehittdd oppilaissa sellaisia asenteita ja valmiuksia, jotka luovat
edellytykset toimia aktiivisena, kriittisend ja vastuuntuntoisena kansalaisyhteiskunnan jdsenend”

Kansallisen identiteetin arvostus (2)
“Ihmisen sanotaan olevan sivistynyt, kun hdn on omaksunut kohtuullisen osan yhteisonsd

kulttuuriperinnostd...”

"Perustan yksilon kulttuuri-identiteetille antaa yhteison eldmdnmuoto kokonaisuudessaan.”
Otkeudenmukaisuus (1)

"Tavoitteena on toteuttaa kaikinpuolinen hyvinvointi nykyistd oikeudenmukaisemmin koko

maapallolia.”

Sosiaalinen yksiléihanne (7)

' "...edistdd oppilaittensa persoonallisuuden kaikinpuolista kehittymista...”
"...luoda edellytykset suotuisalle sosiaaliselle kasvulle ja yhteistyéssd toimimiselle ottamalla
huomioon oppilaiden yksilélliset erot”
”...soslaalisten ja viestinndllisten taitojen... ”

Suvaitsevaisuus (1)
" Vahemmistoihin kuuluvilla on oikeus kasvaa sekd oman kulttuuriyhteisénsd ettd suomalaisen
yhteiskunnan aktiivisiksi jdseniksi.”

Taloudellisen kasvun merkitys (1)
"...tyénteossa tarpeelliset perustaidot...”

Vauraus (1)
"Tavoitteena on toteuttaa kaikinpuolinen hyvinvointi nykyistd oikeudenmukaisemmin koko
maapallolia.”
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Ympiristoon kohdistuvat sisillot:

Huoli ympéristosté (1)
"Erityisen tdrkedd on arvioida teknologian vaikutuksia ihmisen ja luonnon vuorovaikutuksessa...”

Kestdvi kehitys (1)
"On pyrittavd siihen, ettd kaikkien ihmisten perustarpeet tyydytetddn vaarantamatta tulevien
sukupolvien mahdollisuuksia tyydyttid omia perustarpeitaan.”

Teknologian hyvaksyminen (1)
"Peruskoulussa tulee oppilailla olla sukupuolesta riippumatta mahdollisuus tutustua tekniikkaan
sekd oppia ymmdirtdmddn ja hyddyniamddn teknologiaa.”

Tietoon ja tietimiseen liittyvit sisillot:
Tieto (5)

Sivistyminen edellyttia monipuolista tietojen hankintaa ja niiden kriittistd arviointia.”
"Myohemmin keskeisiksi nousevat erilaisten tiedonhankinnan keinojen oppiminen, tiedon
kdsittelytaidot sekd itsendinen tyoskentely.”

”...tukea jatko-opintojen ja ammatinvalinnan kannaita tarpeellisten valmiuksien saavuttamista...”

Puhtaasti eettiset arvot (3)
”...kuin eettinen ja esteettinen herkkyys, ...”
" Lahtokohdan arvopohdinnoille antavat antiikin ajan perusarvot: hyvyys, totuus, kauneus.”
"Meiddn aikamme arvojen ainekset nousevar klassisten arvojen lisdksi erityisesti ihmisarvon ja
eldmdan kunnioittamisesta,”

Esteettiset arvot (2)

”...kuin eettinen ja esteettinen herkkyys, ..."
"' Lédhtékohdan arvopohdinnoille antavat antiikin ajan perusarvot: hyvyys, totuus, kauneus.”

TAULUKKO 6 Prosenttijakaumat ja suorat jakaumat arvoluokittain (POPS 1994)

Arvoluokka % fr
Tasa-arvo 16 6
Yksilollisyys 11 4
Yhteisollisyys 39 15
Ympiristd 8 3
Tieto 13 5
Eettiset arvot 8 3
Esteettiset arvot 5 2
Yhteensd 100 38

6.1.4 Yhteenveto

Analysoitujen kolmen dokumentin arvoista neljdnnes liittyi tasa-arvon kisitteeseen.
Kaikkiin siséltoluokkiin oli 16ydettidvissd ainakin yksi ko. luokkaa ilmentévé lausuma.
Suurimpina sisédltoluokkina olivat ihmisoikeudet, sosiaalinen oikeudenmukaisuus,
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koulutuksellinen tasa-arvo ja sukupuolten vilinen tasa-arvo. Alueellinen tasa-arvo
mainittiin vain perusopetuslaissa. Samoin mainintoja kielellisestd tasa-arvosta 16ytyi
ainoastaan perustuslaista.

Yksilollisyyteen kohdistuvien arvojen osuus oli kaikkiaan 13 %. Kaikissa dokumen-
teissa oli maininta yksilollisistd arvoista. Eniten viittauksia oli sisdltéluokkaan itsensi
toteuttaminen, luovuus ja mielenkiintoinen tyo.

Yhteisollisyyttd edustavien arvojen osuus kaikista loydetyistd arvoista oli suurin. 35
% kaikista arvoista liittyi tavalla tai toisella yhteisollisyyteen. YmpéristGarvoista oli
vain muutamia mainintoja. Ainoastaan 5 % l6ydetyistd arvoista edustivat ymparistod.
Eniten viittauksia oli sisdltéluokkaan huoli ympiristostd. Kestidvéstd kehityksestd ja
teknologian hyviksymisestd ei perustuslaissa eikd perusopetuslaissa ollut lainkaan
mainintoja eritellyissid kohdin.

Lausumia, jotka viittasivat tietoon arvona oli kaikissa kolmessa dokumentissa 10 %.
Tiedon pieni osuus selittyy silld, ettd perustuslain arvoista vain viisi prosenttia viittasi
tietoon ja kuitenkin viittausten kokonaisméird perustuslain osalta oli yli puolet.
Perusopetuslaissa tiedon osuus kaikista arvoista oli kolmannes ja opetussuunnitelman
perusteissa 13 %. Suurin osa maininnoista kohdistui sisdltéluokkaan tieto. Viisauteen ja
ymmarrykseen oli kumpaankin yksi viittaus.

Puhtaasti eettisistd arvoista oli mainintoja niin ik#in kymmenesosa. Suurin
suhteellinen osuus eettisilld arvoilla oli perusopetuslaissa, 15 % ja pienin opetussuu-
nnitelman perusteissa 8 %. Perustuslaissa eettisten arvojen osuus oli 11 %.

Esteettisiin arvoihin viitattiin niiden kolmen dokumentin 115:ssa arvolausumassa
kolme kertaa, mikd merkitsee pyoristettynd kolmen prosentin suhteellista osuutta.
Suurin osuus, viisi prosenttia, oli opetussuunnitelman perusteissa. Perusopetuslaissa ei
ollut lainkaan mainintoja kauneudesta arvona. Perustuslaissa taiteeseen viitattiin yhden
kerran.

Opetussuunnitelman laadintaan perusteita antavissa dokumenteissa painottuvat
selkedisti yhteisolliset arvot ja tasa-arvo. Yksil6llisyys, tieto arvona ja eettiset arvot
saavat dokumenteissa n. 10 % osuuden. Ympéristoarvot ja esteettiset arvot ovat niissd
sdfdoksissd vihiten edustettuina.



62

TAULUKKO 7 Prosenttijakaumat ja suorat jakaumat arvoluokittain (PL, POL ja POPS
1994)

Arvoluokka % fr
Tasa-arvo 24 28
Yksilollisyys 13 15
Yhteisollisyys 35 40
Y mpiéristd 5 5
Tieto 10 12
Eettiset arvot 10 12
Esteettiset arvot 3 3
Yhteensid 100 115

6.2 Arvot ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perusteissa

6.2.1 Laki ammatillisesta koulutuksesta

Téstd laista analysoitiin kolme pykalad. Pykaldt kaksi, viisi ja kuusi otettiin mukaan,
koska niissd selvitetdéin koulutuksen tarkoitus, tavoitteet ja yhteydet tydeliméidn. Arvon
sisdltdvid lausumia ndistd pykdlistd 16ytyi yhteensd 21. Arvoluokkiin ympéristoon
kohdistuvat sisdllot ja esteettiset arvot et 16ytynyt yhtdén viittausta. Uusi sisélt6luokka
”perheen merkitys” liséttiin arvoluokkaan yhteisollisyyteen kohdistuvat sisdllot. Lahde-
viittauksissa kdytetddn laista lyhennettd LAK.

Tasa-arvoa kuvailevat sisillot:

Koulutuksellinen tasa-arvo (1)
"Vammaisille jdrjestettavin ammatillisen peruskoulutuksen tavoitteena on ... edistdd opiskelijan
kokonaiskuntoutusta.” LAK 5§ 4 mom

Yksilollisyyteen kohdistuvat sisillot:

Itsensd toteuttaminen, luovuus ja mielenkiintoinen ty6 (1)
”... sekd edistad tyollisyytta.” LAK 2 §

Yksilollisyyden arvostus (1)
"... sekd antaa opiskelijoille jatko-opintojen, harrastusten ... kannalta tarpeellisia tietoja ja
taitoja...” LAK 5 § 3 mom

Yrittdjyyden ja yrittdvyyden arvostus (1)

”... sekd valmiuksia itsendisen ammatin harjoittamiseen.” LAK 5 § 1 mom
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Yhteisollisyyteen kohdistuvat sisillot:

Perheen merkitys (1)
"Nuorille jarjestettivdssd koulutuksessa tulee olla yhteistydssd kotien kanssa.” LAK 5 § 4 mom

Sosiaalinen yksilihanne (3)
Koulutuksen tavoitteena on lisiksi tukea opiskelijoiden kehitystd hyviksi ja tasapainoisiksi
ihmisiksi ja yhteiskunnan jdseniksi...” LAK 5 § 2 mom
”... sekd persoonallisuuden monipuolisen kehittimisen kannalta tarpeellisia tietoja ja taitoja ....”
LAK 5 § 2 mom

Taloudellisen kasvun merkitys (8)
"Ammatillisen koulutuksen tarkoituksena on kohottaa vdeston ammatillista osaamista...” LAK 2 §
"Ammatillisen koulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijalle ammattitaidon saavuttamiseksi...”
LAK 5§ 1 mom
“Ammatillisessa koulutuksessa tulee ottaa erityisesti huomioon tyéeldmdn tarpeet.” LAK 6 §

Tietoon tai tietiimiseen liittyvit sisillot:
Tieto (3)

“Ammatillisen koulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijalle ammattitaidon saavutiamiseksi
tarpeellisia tietoja ja taitoja...” LAK 5 § 1 mom
”... sekd tukea elinikdistd oppimista.” LAK 5 § 2 mom

Puhtaasti eettiset arvot (2)
"Koulutuksen tavoitteena on liscksi tukea opiskelijoiden kehitystd hyviksi ja tasapainoisiksi
ihmisiksi...” LAK 5 § 2 mom
Vammaisille jarjestettavan ... edistdid opiskelijan kokonaiskuntoutusta.” LAK 5 § 4 mom

TAULUKKO 8 Prosenttijakaumat ja suorat jakaumat arvoluokittain (Laki
ammatillisesta koulutuksesta)

Arvoluokka % fr
Tasa-arvo 5 1
Yksilollisyys 14 3
Yhteisollisyys 57 12
Ympiéristd 0 0
Tieto 14 3
Eettiset arvot 10 2
Esteettiset arvot 0 0
Yhteensi 100 21

6.2.2 Ammatillisen peruskoulutuksen opetussuunnitelman ja niyttotutkinnon perusteet

Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perustana olevien arvojen tutkimisessa
toisena dokumenttina kéytettiin Ammatillisen peruskoulutuksen opetussuunnitelman ja
ndyttotutkinnon perusteita. Asiakirja on pdivitty 2.5.2000.
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Dokumentista oli 16ydettivissd yhteensd 37 arvon sisiltivdd lausumaa. Uusia
sisiltoluokkia ei 16ytynyt. Dokumentista analysoitiin luvut 1.1 ja 1.2, jotka oli nimetty
1.1 Ammatillinen peruskoulutus ja sen tarkoitus seki 1.2 Yhteiset painotukset ja kaikille
yhteinen ydinosaaminen. Lyhenteeni seuraavassa dokumentista kiytetiin AM-OPS

Tasa-arvoa kuvailevat sisillot:

Koulutuksellinen tasa-arvo (1)
"Opetuksessa tulee kiinnittdd huomiota oppimisvalmiuksiltaan ja -tavoitteiltaan erilaisiin
opiskelijoihin sekd tarvittaessa kehittdd tukitoimia...” AM-OPS 1.1

Sukupuolten vilinen tasa-arvo (1)
"Koulutuksessa tulee edistid demokratiaa, miesten ja naisten tasa-arvoa kaikilla yhteiskunnan
aloilla ja yleistd tasa-arvoa tydeldmdssd ja yhteiskunnassa.” . AM-OPS 1.1

Yhteiskunnallinen tasa-arvo (1)
Ks. edellinen

Yksilollisyyteen kohdistuvat sisillot:

[tsensd toteuttaminen ja mielenkiintoinen tyo (2)
"Oppimistaitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle valmiudet elinikdiseen
oppimiseen ja halun itsensd kehittimiseen” AM-OPS 1.2
"Koulutuksen tulee kannustaa opiskelijaa harrastuksiin ja persoonallisuuden kehittamiseen sekd
tukea jatko-opintovalmiuksia tarjoamalla hdnelle monipuolisia vapaasti valittavia opintoja” AM-
OPS 1.1

Yksilollisyyden arvostus (1)
" Hdn osaa pitdd huolta omasta terveydestdcdn ja ylldpitid tvé- ja toimintakykyddn.” AM-OPS 1.2

Yrittdjyyden ja yrittdvyyden arvostus (2)
"Koulutuksen tulee edistid tyollistymistd ja mahdollisuuksia ryhtyd itsendiseksi ammatin-
harjoittajaksi.” AM-OPS 1.1
"Yrittdjyyden kehittymisen tavoitteena tulee olla, ettd opiskelijasta kehittyy oma-aloitteinen,
tunnollinen, rohkea, kekselids ja tyétddn arvostava tyontekijd ja ammatinharjoittaja sekd yrittdja.”
AM-OPS 1.2

Yhteisollisyyteen kohdistuvat sisillot:
Demokratia (2)

“Koulutuksessa tulee edistdd demokratiaa, miesten ja naisten tasa-arvoa kaikilla yhteiskunnan
aloilla ja yleistd tasa-arvoa tyoeldmdssd ja yhteiskunnassa.” . AM-OPS 1.1

Kansallisen identiteetin arvostus (1)
”...sekd tiedostaa omat arvonsa ja kulttuuriin pohjautuvia kauneusarvoja ja ottaa ne huomioon
toiminnassaan.” AM-OPS 1.2

Perheen merkitys (1)
”...yhteistyossd kotien ja koulun ulkopuolisten asiantuntijoiden kanssa. * AM-OPS 1.1

Sosiaalinen yksildihanne (8)
"Koulutuksessa tulee luoda avoin ja myonteinen oppimisympdristé, jossa eldmdntaidot
vahvistuvat ja opiskelijasta kehittyy vastuuntuntoinen ja velvollisuuksistaan huolehtiva
kansalainen ja tyoyhteison jisen” AM-OPS 1.1
" Opiskelijan myonteistd yksilollista kehitystd ja tervettd itsetuntoa tulee tukea..” AM-OPS 1.1
"Yhteistyotaitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle valmiudet toimia erilaisten
ihmisten kanssa ja tiimin jdsenend sekd olla joustava ihmissuhteissa ja ottaa huomioon toiset
ihmiset.” AM-OPS 1.2
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Suvaitsevaisuus (2)
"Kansainvdlisyyteen kasvun tavoitteena tulee olla, ettd opiskelija tulee toimeen monikulttuurisessa
ympdristdssd ja on suvaitsevainen ja kielitaitoinen....” AM-OPS 1.2

Taloudellisen kasvun merkitys (7)
“Yhteistyolla elinkeinoeliman ja tyopaikkojen kanssa tulee varmistaa, etté koulutus vastaa
tyoelamdn ammattitaitovaatimuksia..” AM-OPS 1.1
"Koulutuksen tulee edistdd tyollistymistd ja mahdollisuuksia ryhtyd itsendiseksi ammatin-
harjoittajaksi. ” AM-OPS 1.1
"Laadukkaaseen  ja asiakaslihtoiseen toimintaan kehittymisen tavoitteena tulee olla, ettd
opiskelija osaa ammattialalla tarvittavat ja yleisimmin kaytossd olevat laadunhallinnan
menetelmadt.” AM-OPS 1.2

Ympiristoon kohdistuvat sisillot:
Kestavi kehitys (1)

"Kestdvdn kehityksen edistdmisen tavoitteena tulee olla, ettd opiskelija tuntee kestdvin kehityksen
periaatteet ja motivoituu toimimaan niiden puolesta opiskelussa, tyossd ja kansalaisena.” AM-
OPS 1.2

Teknologian hyviksyminen (1)
"Teknologian ja tietotekniikan hyodyntamisen kehittdmiseksi tavoitteena tulee olla, etti
opiskelijalla on tietoyhteiskunnassa tarvittavat perusvalmiudet sekd edellytykset tieto- ja
viestintdtekniikan sekd teknologian monipuoliselle hyédyntamiselle tyossd ja kansalaisena.” AM-
OPS 1.2

Tietoon ja tietimiseen liittyviit sisallot:

Tieto (2)
"Oppimistaitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle valmiudet elinikdiseen
oppimiseen ja halun itsensd kehittimiseen” AM-OPS 1.2

Viisaus (1)
"Ongelmanratkaisutaitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle valmiuksia
toimia tyossddn ja ongelmallisissa tilanteissa joustavasti, innovatiivisesti ja uutta luovasti.” AM-
OPS 1.2

Puhtaasti eettiset arvot (1)
"Eettisten ja esteettisten taitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle sellaiset
valmiudet, ettd hdn osaa kdsitelld ja ratkaista eettisii ongelmia sekd tiedostaa omat arvonsa ja
kulttuuriin pohjautuvia kauneusarvoja ja ottaa ne huomioon toiminnassaan..” AM-OPS 1.2

Esteettiset arvot (1)
Ks. edellinen
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TAULUKKO 9 Prosenttijakaumat ja suorat jakaumat arvoluokittain (Ammatillisen
koulutuksen OPS)

Arvoluokka % fr
Tasa-arvo 8 3
Yksilollisyys 14 5
Yhteisollisyys 59 22
Ympiristo 5 2
Tieto 8 3
Eettiset arvot 3 1
Esteettiset arvot 3 1
Yhteensid 100 37

6.2.3 Yhteenveto

Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perustana toimivien sifddsten arvoista
seitsemdn prosenttia liittyi tasa-arvon Kisitteeseen. Puolet tasa-arvoa ilmentivistd
lausumista oli yhteydessd koulutukselliseen tasa-arvoon. Vaille viittauksia jdivit
sisiltdluokat alueellinen tasa-arvo, ihmisoikeudet, kielellinen tasa-arvo ja sosiaalinen
oikeudenmukaisuus.

Dokumenteissa ilmenneistd arvoista viitattiin 14 %:ssa arvoluokkaan yksil6llisyyteen
kohdistuvat sisdllot. Kaikki sisdltéluokat olivat edustettuina molemmissa dokumen-
teissa.

Arvoluokka yhteis6llisyyteen kohdistuvat sisdllst oli suhteellisesti eniten painoa
saanut luokka. 59 % dokumenttien arvoista liittyi yhteisollisyyteen. Kummassakin
dokumentissa yhteis6llisyys saavutti n. 60 % osuuden. Sisiltluokkien saama painotus
oli kuitenkin erilainen. Laissa ammatillisesta koulutuksessa sisiltdluokan taloudellisen
kasvun merkitys osuus koko arvoluokan arvoista oli /3, kun taas opetussuunnitelman
perusteissa vastaava osuus oli hieman yli '/;. Sosiaalinen yksiloihanne oli toinen
vahvasti painottunut sisdltoluokka. Opetussuunnitelman perusteissa sen osuus oli n. 36
% arvoluokkaan sijoitetuista arvoista. Laissa ammatillisesta koulutuksesta osuus oli Y.
Tavoitepykdlissd perheen merkitys tuli ilmi ensimmiisen kerran laissa ammatillisesta
koulutuksesta. Kummassakaan dokumentissa ei ollut mainintoja sisilt6luokista oikeu-
denmukaisuus, vauraus eikd yhteiskunnan kehittiminen. Vaurauden puuttuminen
selittyy osaltaan silld, ettd taloudellisista arvoista taloudellisen kasvun merkitys oli niin
runsaasti edustettuna.

Ympiéristoarvot saivat 3 %:n osuuden kaikista arvoista. Ympérist66n kohdistuvia
arvolauseita oli vain ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelman perusteissa. Lain
tavoitepykalistd mainitut arvot puuttuivat.
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Tiedon tai tietdmisen osuus kaikista arvoista oli kummassakin dokumentissa
yhteensd 10 %. Ymmérrykseen ei viitattu. Puhtaasti eettiset arvot olivat edustettuina 5
%:n osuudella ja esteettiset arvot 2 % osuudella. Esteettisiin arvoihin ei laissa viitattu.

Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perusteissa painottuvat selkedsti
yhteisolliset arvot. Tdmén arvoluokan sisill6istd sosiaaliseen yksiloihanteeseen pyrkivit

arvot seké taloudelliset arvot ovat eniten mainittuja.

TAULUKKO 10 Prosenttijakaumat ja suorat jakaumat arvoluokittain (LAK ja AM-
OPS)

Arvoluokka % fr
Tasa-arvo 7 4
Yksilollisyys 14 8
Yhteisollisyys 59 34
Ympéristo 3 2
Tieto 10 6
Eettiset arvot 5 3
Esteettiset arvot 2 1
Yhteensid 100 58

6.3 Silta-hankkeen arvot haastattelupuheessa

Kaikkien haastateltujen mielestd Silta-koulutuksessa pyritddn laajasti ottaen
ammatillisen koulutuksen yleisten vaatimusten mukaisiin tavoitteisiin. Silta hankkeen
tavoitteet esitelldin kohdassa ESR- Silta-hanke. Tavoitteissa yhdistyvit yleiset
ammattikoulutuksen tavoitteet sekd erilliset Silta-hankkeen tavoitteet. Haastateltujen
mukaan heiddn omassa tyOssdin on tirkedd opiskelijoiden ohjaaminen ja yhteistyd
koulutuksen ulkopuolisten tahojen kanssa esimerkiksi ty§ssdoppimisjaksojen takia.
Haastateltujen tyohon kuuluu koko koulutusta koskevien ja opiskelijoiden hen-
kilokohtaisten tavoitteiden asettaminen sekd tavoitteiden toteutumisen seuraaminen.
Suhteiden henkilokohtaisuus opiskelijoihin korostui haastateltujen vastauksissa.
Opiskelijat tarvitsevat kuitenkin melko paljon tukea ja apua itseluottamuksen
vahvistamiseksi ja pitkédjdnteisyyden ylldpitdmiseksi. Kaikki haastateltavat pitivit Silta-
hanketta onnistuneena. Seuraavassa haastateltujen yksittdiset/ yhteenvedonomaiset

puheenvuorot esitetdin kursiivilla.
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6.3.1 Teema 1: Miten koet arvojen ilmenevin Silta-hankkeessa?

Kaikki haastatellut pitivit tirkedni kasvatuksen arvojen pohtimista. Jokaisen
haastatellun mukaan oleellinen kysymys on se, kasvatetaanko kasvatettavaa vahvaksi
erilaiseksi yksiloksi vai samanlaistetaanko yksiloitd. Yleisesti kaikki toivat esiin sen
seikan, ettd ristiriitoja on useimmiten tiedossa, kun lihdetdin miettimdin esimerkiksi
oppilaan ja perheen tai opiskelijan ja opettajan arvomaailmojen eroja. Ensimmiisen
teeman osalta nousivat esiin seuraavat diskurssit: tydssdoppiminen, vuorovaikutus,
yksilollisyys sekd kiden taidot.

Tydssiioppiminen
Taijun mielestd Silta-hankkeen tirked tehtdvi on antaa mahdollisuus erilaisille
ihmisille, yksilollisesti. Monet opiskelijoista ovar tipahtaneet kirryiltd, silld he ovat
tekemdlld oppijoita. Maire nikee asian samansuuntaisesti, ja hidn, kuten Taijukin
ndkevit tydssdoppimisen laajempana yhteiskunnallisen tasa-arvon ilmauksena ja
mahdollisuutena niiden oppilaiden kannalta, joille "tavanomainen” opetus on tuottanut
vaikeuksia. Koulutus on voinut mennd hukkaan tai keskeytyi tekemilld oppijoiden
kohdalla aikaisemmissa koulutuksissa. My6s Emppu kokee Silta-hankkeen tehtévit
sekd yksilokohtaisina ettd yhteiskunnallisina tehtdvind. TyOelimidin saattaminen on
hénestd tiarkedd. Hén tarkoittaa muun muassa sit4, ettd jos koulutus onnistuu, rahat eivit
ole silloin valuneet hukkaan.
Emppu: Silta-hankkeessa on erittdin hyvind puolena se, ettd saatetaan tdmd oppilas niin pitkdlle
sinne tyéeldmdn piiriin, ja niin ldheisesti, ettd tdd oppilas voi kokea itsensd tydssd olevaksi. Sen
vuoksi sitoutuminen tdhdn tydhon ja kyseiseen ammattiin niin se on paljon syvempdd ja se antaa
sen takia paljon. Ja mydskin tyonantaja niin hén on ensinndkin sen vuoksi halukas ottamaan némd

oppilaat tyéhon, koska sillon alalle on mahdollista saada wutta tyévoimaa. Eikd rahat valu
hukkaan.

Taiju puhuu samasta asiasta pitden Silta-koulutusta isona hankkeena. Hankkeen avulla
on saatu toteutettua sekd yksilollisid opiskelijoiden tilanteisiin liittyvid tehtdvid kuin
my0s laajempia tehtdvid, esimerkiksi syrjaytymisen vidhentymistd. Opiskelijoilla on
puolen vuoden tydssdoppimisjakson aikana mahdollisuus ndyttdda itsestddn  uusia
puolia, kun ndhdddn ulkokuoren taa eri tavalla. My6s tyOnantajat ovat olleet
padsddntdisesti tyytyviisid jdrjestelyihin.
Taiju: Tad antaa mahdollisuuden, jos uskalletaan kokeilla jotakin uutta. Mun mielestd oikeesti on
oltu rohkeita. Varsinkin tydssdoppimisen kautta tdd liittyy yksilollisyyteen ettd voidaan hankkia
sille opiskelijalle jotakin uudenlaista. Ja sitte taas koko koulutukseen. Kun se on niin pitkd se
tyossdoppimisjakso. Ja mad vditdan, ettd tyéeldmdn jokaisen yrittdjan kanssa keskustellessa niin
kaikki on sanonnu, ettd onpas hyvd, ettd titd tyossdoppimista tulee tihdn. Kerrankin on tehty

oikeita pddtoksid. Etta nyt niinkun on mahdollisuus. Jos tdtd kautta jollekin ihmiselle léytyy
tyopaikka, oli se sitten minkdlainen opiskelija tahansa, niin sehdn on kustannuskysymys.
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Emppu ottaa esille sen seikan, ettd tydssdoppimisen ajatus sindinsd ei ole mikdin
uutukainen keksinto, onhan oppipoika ja kisdlli-ajattelua ollut pitkddn olemassa.
Mairen mukaan ajateltaecssa ammatillista koulutusta kokonaisuutena niin tdmd on
erittdin hyvd siind mielessd tdmd tyossdoppimisen ideologia ettd se on oikeestaan ainoo
tapa tdnd pdivind ettd opiskelijat pddsee sinne tydeldmddn kiinni. Hin on saanut
positiivista palautetta tyonantajilta, jotka pitdvit suuntaa oikeana ja ovat olleet sitd
mieltd, ettd ammattikoulutuksessa toimitaan nyt oikein. '

Maire: Mun mielestd se (Silta-hanke) on hirmu tirkee kokeilu tdssd vaiheessa kun tulee tdid
tydssdoppimisjaksot nyt jokaiseen koulutusohjelmaan, 20 opintoviikkoa véhintddn nii tdd on
ollut semmosta hyvdd harjottelua miten sitd vois tehdd paremmin ja mitd ei kannata tehdd.

Vuorovaikutus
Vuorovaikutus on oleellinen seikka kaikentyyppisessd koulutuksessa. Yhteistyon ja
vuorovaikutuksen toimivuutta haastateltavat pitidvit ratkaisevana asiana opiskelijoiden
kohtaamisessa. Monilla opiskelijoilla on takanaan yhteentdrmiyksid vuorovaikutussuh-
teissa. Taijun mukaan  opiskelijoiden vuorovaikutusongelmat saattavat johtua
esimerkiksi arvomaailmojen erilaisuudesta vililld opettaja - oppilas. Silta-hankkeeseen
liittyen Taiju pitd4 itseddn "rulkkina” esimerkiksi sen suhteen, ettd jotkut opiskelijat ovat
tavallaan leimautuneet muun muassa sosiaalisen kéyttdytymisensdi vuoksi.
Tulkinroolissa hinen on mahdollista selvittdd opiskelijoiden tilanteita ja auttaa eri
osapuolia ymmértdméin kokonaistilanne. Taijun mielestd on ollut erittdin tirkeds, ettd
hdnen opiskelijoilleen, my6s erityisopetuksesta tulleille, on I6ytynyt  yrityksii
tyOssdoppimispaikoiksi, ettd on niitd yrityksid jotka on valmiita kouluttamaan meidn
opiskelijoita ja haluavat tarjota sellasta koulutusta mitd he tarvii, ohjausta ja muuta.
Siind varsinkin juuri korostuu hinen mielestdin vuorovaikutuksen onnistumisen
tirkeys. TyOssdoppimispaikkoja haettaessa on lisdksi muistettava se, ettd niissd on
todella voitava opiskella kyseisilld aloilla tarvittavia taitoja. Midrdtyt tieto- ja
taitomadrat on saavutettava. Olisi my0s lisdttdvd vuorovaikutusta siind mielessd, ettéd
tyomaailmasta kyselld4n enemmén mitd mikin tyd pitdd sisdllddn.

Tajju korostaa sitd, ettd jokaiselle on anmnettava mahdollisuus kasvaa itseddn,

taitojaan, osaamistaan arvostavaksi yksiloksi.

Taiju: Kaikista tdrkein asia jotta saadaan toi tydssdoppiminen onnistumaan niin on se
vuorovaikutus. Ettd siind pitdd niinkun kyetd kunnolliseen vuorovaikutukseen. Yritykset,
oppilaitokset, opiskelijat, kaikki. Ja se ei saa olla vaan niinkun yhden vaan sen pitdd olla oikeeta
dialogia, oikeeta vuorovaikutusta.

My&s Maire ja Emppu ovat samoilla linjoilla yhteistyon ja vuorovaikutuksen suhteen.
Ne kuuluvat tirkednd osana toimenkuvaan. Hekin kokevat tdrkedksi valmistella
koulutusta yritysten ja tyossdoppimispaikkojen suuntaan. Lisdksi on ohjattava
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opiskelijoita ottamaan vastuuta omasta tilanteestaan. Silloin on tirkedi auttaa
opiskelijaa 16ytimésin omia kykyjddn, tavoitteitaan ja toiveitaan. Kaikki kolme
haastateltua katsovat olevansa mukana yhteisessd tulevaisuuteen suuntautuvassa
prosessissa.

Yksilollisyys

Opiskelijan yksilollisen tilanteen huomioon ottaminen niytti olevan haastatelluille
ldhes itsestdsin selvdd. Kaikkien vastauksissa tuli useaan kertaan esille niin opiskelijan
omien tavoitteiden, kykyjen kuin ammatillistenkin yksilollisten tilanteiden I6ytiminen
ja kehittymisen auttaminen. Silloin voidaan paremmin loytdi jokaisen oma
oppimistyyli. Opiskelijan henkilskohtaisen ohjauksen katsottiin olevan yksilllisyyden
huomioon ottamisen erds keino. Yksilollisyyden kunnioittaminen oli kaikkien
haastateltujen toiminnan perusta. Se koetaan sekd paamazriksi, keinoksi ettd tydtavaksi
péistd laajempiin kokonaistavoitteisiin.

Taiju: Mun tyotehtaviin kuuluu semmonen opintojen ohjaus, sen seuranta ettd opinnot etenee siind
opiskelijan yleisten tavoitteiden, kouluhallinnon tavoitteiden, opetussuunnitelman tavoitteiden
mukasesti ja sitte tietysti meidn tavotteiden mukasesti. Siin sen opiskelijan kanssa sitd toteutan.
Sitten mulla on sen henkilokohtasen eldman, kasvun ohjaamista.

Kaikkien haastateltujen mielestdi HOPS:n avulla voidaan selkeyttid yksilotason
koulutusta kunkin opiskelijan kohdalla, koulutus toteutuu enemmdn yksilon nékoisesti.
Taijun mielestd ihmisten kohtaaminen yksilotasolla on kaiken perusta. Hinesti
jokaiselle oppijalle voisi laatia HOPS:n opiskeli hin missi tahansa. Sisillon
miettiminen on paljon oleellisempaa héinen mielestézn kuin hopsin tekeminen hampaat
irvessd pakottamalla.

Jokaisen haastatellun mukaan HOPS:a on pyrittdvi pitdmiin koko ajan joustavasti
muuttuvana. Silta-hankkeen tapaisessa koulutuksessa jo tySpaikoilla tilanteet voivat
muuttua nopeastikin. Esimerkiksi tyossdoppimispaikan tilanteet vaikuttavat heti
HOPS:n sisiltoon. Vaihtuvat tilanteet eivét haastateltujen mielestd ole ongelmia vaan
tavallisia tySeldimédn kuuluvia seikkoja. HOPS muotoutuu yleisten opetussuunnitelmien
tavoitteiden, ammatillisten tavoitteiden ja opiskelijan henkilskohtaisen tason tavoit-
teiden omannakdiseksi apuvempaimeksi. Jokaiselle opiskelijalle on pystyttivi laatimaan
sellainen HOPS, ettd samalla jokaisen opiskelijan tietotaidot selvitetizin ja rakennetaan
suunnitelma  siltd pohjalta. Silloin se muotoutuu jokaisen opiskelijan kohdalla
erilaiseksi. Tydssdoppimispaikasta joku osallistuu HOPS:n laadintaan. Opiskelija kertoo
omista toiveistaan ja tavoitteistaan ja tydssdoppimispaikka myos pyritiin 16ytiméin sen
pohjalta. HOPS laaditaan keskustellen ja yhdessd miettien. Yhdessi miettiminen on
kaikkien haastateltujen mielestd oleellinen osa HOPS:n tekemisti. Taijun mukaan

koulutus ja hopsit on osa ihmisen eldmdd, ei se ole mikdcdn erillinen asia..
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Kaikkien haastateltujen mukaan HOPS kidy hyvin Silta-hankkeen tapaisen
koulutuksen  jdsentdviksi, laajaksi kehykseksi. Vastaajilla oli saman suuntaiset
ndkemykset HOPS:sta: se antaa jintevyytti mutta mySs joustavuutta teoria- ja
kdytdnnon jaksojen toteuttamiseen. Viljyyttd ja joustavuutta kaikki pitivit tédrkedni
puolena HOPS:aa. Kunkin alan ammatin perusteita pidetdZin HOPS:n pohjana, Empun
mielestd saadaan parempi kokonaiskuva ammatinkin oppimisesta, kun asiat kirjataan
Jotenkin. Yksi HOPS:n osa siis on tydssdoppimissuunnitelma. Toisaalta Emppu kokee
HOPS:en laatimisen hankalaksi isojen ryhmien kohdalla. Taijun mielesti HOPS voi
auttaa koulutuksen vetdmistd yleiseltd tasolta yksildtasolle. Kaikkien haastateltujen
mielestd HOPS-asiassa on vield paljon kehiteltivas, ettd se saadaan vietyd arkitodelli-
suuteen saakka. HOPS:n tavoitteiden tulisi osaksi muotoutua arkitodellisuuden tarpeista
kasin.

Yksilollistdminen liittyi myos sithen, millaisia tavoitteita kukin haastateltu antoi
opetukselle. Opiskelijan resurssien 16ytdminen ja erilaisuuden ymmértdminen vuoro-
vaikutuksessa muun muassa ammatillisten vaatimusten kanssa johtavat parhaimpaan
lopputulokseen kaikkien haastateltujen mielestd. Hankalat asiat kdyddin yhdessd ldpi
opiskelijan kanssa. Voidaan 16yt oikein mitoitettuja juttuja. Yksilollistimiseen kuuluu
haastateltujen mielestd sekin, ettd opiskelijaa autetaan 16ytdmésn juuri hinelle sopiva
tyd tai opiskelupaikka. Haastatellut eivit suinkaan olleet sitd mieltd pelkéstiéin, ettd
juuri Silta-hankkeen antama tuki on jokaiselle paras tuki, silli muitakin vaihtoehtoja
mietitddn; tddkin yks joka sai todistuksen niin on menossa jatko-opiskeluun ettd hin sai
kipindn semmoseen tai monille nuorille ne on aika merkittivid asioita ettd ne pystyy

ratkaisemaan sen ettd mikd heitd kiinnostaa, mikd on tdrkeetd.

Kidentaidot
Aiemmin on jo tullut esille tydssdoppimisen mahdollisuus auttaa tekemilld oppijoita
padsemddn kiinni opiskeluun ja sen jélkeiseen eldméin. Haastateltujen mukaan
suhteellisen pitkd tydssdoppimisjakso auttaa opiskelijoita myds paremmin oivaltamaan
tyéeldmdn arvoja. TyOssdoppimisen tarkoituksena pidetddin kaikkien haastateltujen
mukaan ammattilaisen identiteetin 16ytdmistd sekd realismin opettamista muun muassa
teorian ja kdytdnnon yhdistdmiselld. Kaikkien haastateltujen vastauksissa kidentaitojen
korostaminen koulutuksessa on hyvin tirkedd teoriapitoisen koulun vastapainona.
Taijun mielestd monille opiskelijoille saattaa olla ratkaisevaa koulutuksessa se, ettd osa
opinnoista on kaytdnt6on liittyvid, tddhdn on ihan toisenlainen arvonanto niille
ihmisille, jotka oppii tekemdilld.

Kaikkien haastateltuyjen mukaan teoriaa ja kéytdnt64 yhdistimdin pyrkivissd
koulutuksessa arviointiasiat ovat térkeiti monella tavalla. On vilttiméitontd pyrkid
tukemaan opiskelijaa kokonaisvaltaisesti ja saada myos tydssdoppimispaikalla toimivat
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henkilst toimimaan samansuuntaisesti. Lisdksi on ohjattava opiskelijaa jatkuvasti
arvioimaan kdden taitojaan itsekriittisesti ja ammattitaidon vaatimusten mukaisesti.
Silloin on tarkasteltava omaa tekemistd, mitd mind osaan ja mihin pystyn. Haastatel-
tujen mukaan itsearvionti on yksi kehittimisen paikka. Hyvin monilla opiskelijoilla on
hankaluuksia laittaa itsensi sellaiseen oikeaan tasoon ilman ali- ja ylilyonteja.

Emppu: Koska siind vaiheessa kun he on sield harjottelemassa nii he oppivat mydskin nikemddn
ettd miten se teoria ja kdytdntd kohtaavat toisensa. Ja meilld on ollu kdytossi se ettd mdd olen
ottanut tavaks tunnin teoriajakson pddtteeks mennd vilittomdsti sinne tyopajaan ja tehdd se
kappale. Sillon he oppivat ndkemddn eftd se teoria pétee sielld kdytdannossd. Ja sitte
tyossdoppimassa he kans ndkee ettd ihan tyépaikoilla tehtiin ndit samoja kappalei. Oikeeta tydtd
Jja asiaa.

Kédentaitojen arvostaminen tuntuu olevan kaikilla haastatelluilla tirked mahdollisuus
tukea opiskelijoita edellytystensd mukaiseen kasvuun ja kehitykseen sekd alansa
ammattilaiseksi. Emppu mainitsee kisitybammattien olevan pikkuhiljaa hidvidmissi.
Senkin takia on hyvi, ettd tydssdoppimisen kautta kéden taitoja pystytddn vahvistamaan.
Taijun mielestd koulumaailma perustuu paljolti tietoon ja tiedon arvostamiseen. Hinen
mukaansa kuitenkin alalla milld tahansa tarvittaisiin myos kidden taitojen arvostamista,
tekemisen arvostamista. Tydssdoppimisen kautta kdden taidot voivat nousta Taijun mie-
lestd muita arvoja tdydentédviksi arvoiksi.

Taiju: Ainakin erilaisille oppijoille tdmd antaa mahdollisuuden. Se antaa ensinndkin

mahdollisuuden oppia itselleen sopivalla tavalla. Jotkut tietyt opiskelijat ovat jddneet taakse
siind oppimisessa. Niin heilld on tdmmosessd koulutuksessa mahdollisuus vetdd se kuilu kiinni.

6.3.2 Teema 2: Miten dokumenttien arvot liittyvit Silta-hankkeeseen?

Edelld ldpikdydyn ensimméisen kysymyksen aikana haastatellut ilmaisivat omia
ajatuksiaan Silta-hankkeen arvoista. Silloin teemat nousivat vapaasti esiin haastattelujen
kuluessa. Toisen teeman alussa haastateltavat saivat vapaamuotoisesti kdydd ldpi
dokumenteista keréttyjd arvoja. He saivat nihdidkseen luokituksen seki siithen kerityt
arvot. My0s perusteluosa oli kéytettavissd. Jokainen nosti esiin tdrke#dksi katsomiaan
asioita tai jétti pois mielestdin vihemmin tdrkeitd. Nyt dokumenteista kerdtyt arvot
tulivat strukturoidummin esille. Kommentoimansa dokumentit jokainen sai valita
haluamallaan tavalla. Kaikkien haastateltujen mielestd oli tirkedd se, ettd he pystyivit
luokittelun n#@htydén padsemiidn perille dokumenttien sisélldistd. Dokumentteja oli
analysoitu niin monta, ettd he eivdt olisi mielestdéin ilman luokittelua pystyneet
tietdmddn ja muistamaan dokumenttien sisdltdjd. Lisdksi osa dokumenteista oli aivan
uusia, ja he eivit olleet niihin vield kovin tarkasti paneutuneet.

Toisen teeman osalta haastateltujen puheissa nousivat esiin tasa-arvon,



yksilollisyyden, yhteisollisyyden sekdi luovuuden diskurssit. Tulkintaa ja pégttelyn
seurattavuutta ajatellen oli selkedmpii esitelld diskurssit kaikkien dokumenttien osalta
samanaikaisesti eikd esimerkiksi dokumentti kerrallaan.

Tasa-arvo

Dokumenttien arvoja tarkasteltaessa jokainen haastateltava otti tasa-arvon esille useaan
kertaan. Yhteiskunnallisen tasa-arvon yhteydessi Maire pohti asiaa sitid kautta, ettd
opiskelija voi itselleen sopivan koulutuksen avulla 16yt44 uuden mahdollisuuden ty6hén
ja opiskeluun. Hénen mukaansa yhteiskunnallisen tasa-arvon tavoite voi auttaa Silta-
hankkeen opiskelijoita pddsemddn pois syrjdytymisvaarasta. Mairen mielesté tillaisen
koulutuksen jirjestiminen on uuden mahdollisuuden antamista niille, jotka ovat
mahdollisuuden menettdmiisilldsn. Samalla edistetdsin hidnen mielestdfin sekd
koulutuksellista tasa-arvoa ettd sosiaalista oikeudenmukaisuutta. Ne lisddntyvit niinkin,
ettd koulutukset muuttuvat kolmivuotisiksi. Kolmivuotinen koulutus auttaa
kaksivuotisessa koulutuksessa aloittaneita pddsemédn yhtéd pitkdin koulutukseen kuin
mydhemminkin aloittaneet. Emppu puhuu samasta asiasta, jolloin tasa-arvo tdyttyy
hénen mielestéén silloin perustuslainkin puitteissa sekd ammatillisessa koulutuksessa,
jos ajatellaan yksilon oikeutta opiskeluun. Kuten Maire ja Emppu, Taijukin késittelee
tasa-arvoa sekd yksilon ettd yhteiskunnan nidkékulmasta. Taiju pitdd yksilollisyyttd
lahtokohtana tasa-arvon toteutumiselle.

Kaikki haastateltavat pitdvit Silta-koulutuksen vapaaehtoisuutta my6skin erdéni tasa-
arvonidkokulmana. Myo6s sitd pidettiin tasa-arvoa lisddvdnd seikkana, ettd Silta-
koulutusta jérjestdvid oppilaitoksia on ympéri Suomea. Silta-hanketta pidettiin yhteni
véyldnd tasa-arvon edistdmisessd, tdd on vaan yksi vayld loytdd paikkoja ihmisille.

Jokainen haastateltu otti esille asian, ettd kun myds tekemailld oppijoille annetaan
mahdollisuus oppia omalla tavallaan, se on yksilollisyytta ja tasa-arvoa edistdvdd.
Samalla tasa-arvoistetaan kilpailuasemaa myos tydmarkkinoilla. Taiju mainitsee tyllis-
tymisen olevan arvo sinénsi ja se liittyy tulevaisuususkon lisddmiseen.

Taiju: Jonkinlaisen tulevaisuusskenaarion arvohan tdssd on, koska tdssd pedataan sitd
tulevaisuutta tdllasessa koulutuksessa. Ettd satsataan siihen eteenpdinmenoon.

Sukupuolten vilinen tasa-arvo tuli esiin vain Empun puheenvuoron kautta. Han liitti
sukupuolten vilisen tasa-arvon eri ammattialojen yhteyteen. Emppu kertoi alan, johon
hin opiskelijoita kouluttaa olevan sen verran raskas fyysisesti, ettd siksi naispuoliset
opiskelijat ovat vidhemmistona.
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Yksilollisyys

Yksilollisyyteen liittyen oli havaittavissa, ettd haastatellut pyrkivdt 16ytimésin
opiskelijoille parhaan mahdollisen reitin p#istd eteenpdin, liittyi reitti sitten Silta-
hankkeeseen tai ei. Vaikutti siltd, ettéd yksilsllisyys oli ymmirretty erittdin laaja-alaisesti
oli kysymyksessa taustaltaan minklainen opiskelija tahansa.

Yksil6llisyys on Taijun mielestd kaiken kasvatuksen perusta. Silloin, kun kasvatus
perustuu yksilollisille ratkaisuille koulutuksessa saadaan ihmisestd esiin todellinen
minuus ja se, miten sitd tuetaan. Silloin 16ydetdfin hidnen mukaansa oikeammat
vastaukset yksittdisen ihmisen tarpeisiin ja ymmadrretddn paremmin, miten koulutus-
Jdrjestelmd voisi palvella yksilod ja sopeutua hdnen tarpeisiinsa (eikd toisinpdin). Hin
puhuu arvon antamisesta yksil6lliselle kasvulle. Siihen liittyvit monet seikat:

Taiju: Kasvatus jos mikd perustuu arvoihin. Annetaan jokaisen kasvaa omaksi itsekseen, ei siis
yksinddn, hdnen minuuttaan kunnioittaen ja vaalien. Jokaiselle annetaan sama arvo. Kasvatuksen
Jja kasvattajien tehtivd on tarjota sellainen oppimisympiristd, oppimismalli, apuvdlineet ja
vermeet ettd ihminen saa kasvaa todelliseksi itseddn, taitojaan, osaamistaan arvostavaksi
yksiloksi.

Kaikissa haastatteluissa kisiteltiin yksilsllisyyttd my6s siltd kannalta, ettd yksilollisen
tilanteen I6ytdminen ja henkilokohtaisuus suhteessa opiskelijaan riippuu monista
asioista. Niitd ovat esimerkiksi onko hén lapsi, nuori vai aikuinen. Mit4 hin opiskelee ja
missd  oppimisympéristossi? Mietitdinks yksilollisen tilanteen jdrjestdmisti
maahanmuuttajan tai vammaisen kohdalla? Tai Silta-koulutuksessa opiskelevan
kohdalla, jossa koulutuksessa on hyvin erilaisia opiskelijoita? Keskusteluissa péillim-
mdéiseksi noussut nikokulma oli se, etté Silta-hankkeessa on voitu joillekin opiskelijoille
loytdad yksilollisen tilanteen huomioon ottava ratkaisu tasa-arvoa edistdvilld tavalla.
Tasa-arvosta ja yksilollisyydestd puhuttiin toisiinsa liittyvind kaikissa keskusteluissa.
Dokumenttien arvoja kisiteltiin koko ajan liittyneend siihen ympéristo6n, mihin ne tissi
yhteydessé kuuluivatkin eli Silta-koulutukseen seki yleisiin opiskelun tavoitteisiin.

Yhteisollisyys

Jokaisen haastatellun mielestd yhteis6llisyyden tuki olisi heiddn opiskelijoidensa
kohdalla erityisen tdrkedd muun muassa siksi, ettd monilla on ollut aiemmin vaikeuksia
sosiaalissa taidoissa. He eiviit vilttimittd osaa hyodyntdd yhteison apua ja luoda
suhteita tydssdoppimispaikan ihmisiin. Selviytyminen tyyhteisossid hankaloituu. Kun
monilla on lisdksi itseluottamuksen puutteeseen liittyvii esteitd, monenlaisen ohjauksen
tarve on tdrkedd, ettd pddstddn hyddyntimddn omaa kapasiteettia myés yhteisossd.
Yhteis6 opettaa jokaista, tydyhteisé nimenomaan ja se koko yhteiséllisyys on téirkee

asia.
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Jotkut opiskelijat ovat vaarassa syrjiytyd senkin takia, ettd he eiviit pysty
omatoimisesti hakemaan koulutusta tai tySpaikkaa. Vuorovaikutustaitojen heikkous on
ndin erés asia mikd voi aiheuttaa syrjaytymisvaaraa yhteisosti. Mikali heiti ei tillaisissa
asioissa  Silta-koulutuksenkaan aikana auteta, heiddt syrjdytetdin. Koska
tydssdoppimispaikkojen on tarkoitus olla tavallisia tySympéristdji, joissa
ammattivalmiuksia hankitaan, timi yhteiso tulisi voida kéyttdd opiskelijan hyviksi, ettd
pddstddn niinkun samalle viivalle. Jokaisen haastatellun mielestd itseniinen,
yksilollinen tydskentely liittyy vuorovaikutukselliseen suhteeseen yhdessdtoimimisen
kanssa. Kaikkien opiskelijan kanssa toimivien tulisi toimia yhteisollisessd hengessa.
Vield laajemmin haastateltujen mielestd nuoret haluavat yhteisollistyd eli 16ytad
paikkansa yhteiskunnassa.

Vuorovaikutteisessa suhteessa ja yhteistyohon osallistumalla opiskelijat saavat
palautetta tySyhteisoltd. Itsensi ja oman osaamisensa arvostamisen kautta on
opiskelijoilla haastateltujen mielestd paremmat mahdollisuudet oppia seki yksin ettd
yhdessi toimimista laajemminkin. Taijun mukaan monet opiskelijoista tarvitsevat juuri
yhteis6d yksil6llisyytensi tueksi.

Taiju: Toisten tuella muun muassa vahvuuksia, heikkouksia ja positiivista kasvua on selkeempdd
hahmottaa ja todentaa jokaisen opiskeljan tilannetta myos kdytdnnossa.

Mairen mielestéd tydeldmissi tarvittavia vuorovaikutustaitoja voi hyvin opetella juuri
tydssdoppimisjaksolla. Pelkdstddin koulussa istumalla vuorovaikutustaitoja ei hinen
mukaansa vilttdmétta kehitetd. Vuorovaikutukset pitdisi saada toimimaan koulun ulko-
puolellakin.

Kuten aiemmin on tullut esille, Silta-opiskelijat eivdt ole suinkaan kuin osaksi
erityisryhmistd tulleita. Monet ovat tulleet Silta-koulutukseen tavallisista luokista.
Haastateltujen puheenvuoroissa ei ollutkaan sellainen yleisvire, etté tarvittaisiin joitakin
aivan erilaisia toimenpiteitd esimerkiksi vuorovaikutustaitojen kehittimiseksi kuin
muutenkin tarvitaan opiskelijoiden ohjaamisessa. Oikeiden asenteiden Iuominen
suhteessa itseen ja toisiin on kaikkien opiskelijoiden kohdalla tirke#s. Kaikkien
haastateltujen puheiden mukaan vuorovaikutustaidot ovat jokaiselle tirkeitd ja meittic
on niin monenlaista, kaikille tekkee hyvdd niitd kehittdd, ei vain ndiden siltalaisten.

Luovuus

Dokumenttien arvoja tarkasteltaessa luovuuden jokainen haastateltava otti esiin monia
kertoja. Se liitettiin kdden taitojen yhteyteen ja samalla tySssdoppimisen kautta
tirkedksi asiaksi. Taiju otti luovuuden esille my6s sitd kautta, ettd se liittyy myds
yksilollisten ratkaisujen 16ytymiseen: luovuus pitds 16ytdd jokaisesta oppijasta ja sitéd
haetaan Kkasvattajien luovalla ja rohkealla tydskentelylld opiskelijoitten kasvun
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tukemiseksi. Muutkin haastateltavat pitivit ohjaavan henkilén toimintaa ratkaisevana.
Kaikkien haastateltujen puheissa luovuus rakentui voimavaraksi ja apuneuvoksi ottaa
eri oppimistyyleilld oppivia paremmin huomioon. Kokonaistavoitteena jokainen
haastateltava piti sité, ettd asioita yleensdkin l4hestyttéisiin luovasti. Luovuus liitettiin
tidssd yhteydessd muun muassa yksilollisyyden hakemiseen, vuorovaikutustaitojen
kehittimiseen ja eliménlaadun parantamiseen.

Luovuus ja kdden taidot rinnastettiin saman asian eri puoliksi. Koska Silta-hankkeen
tirked tavoite on yhdistdd teoriaopintoja ja kiytdnnGssd opittavia taitoja, haastatelluille
vaikutti olevan ldhes itsestd@n selvdd miettid ratkaisuja ottamalla luovuus huomioon.
Kaikki haastateltavat pitivit myds ammatteja, joihin opiskelijoita Silta-hankkeessa
koulutetaan, sellaisina, joissa l/uovuutta on ymmdrrettdvd. Mairen mielestd hinen
opiskelijoidensa on osattava kdyttid luovuutta ja kidden taitoja hyvikseen,
Jjoutsentuulihatut eivdt oikein muuten onnistu. Mairen mielestd kaikki opiskelijat eivit
kdytd luovuuttaan tarpeeksi. Kauneusarvojen ymmirtiminen korostuu sekin
koulutuksessa. Teknisen alan opettajan Empun mielestd korkeatasoinen ammattitaito ja
tyon jilki edellyttavit luovuutta ja esteettisyyttd, pikkusen taiteellinenki tdisd on oltava
ettd pystyy tekemddn esteettisesti kauniit kappaleita.

Kaiken kaikkiaan luovuus oli jokaisen haastatellun mielestd laajasti ymmaérrettivi
asia. Se liitettiin keskustelujen yhteydessd muun muassa tySetiikkaan, koulutuksen
laadun lisé@imiseen, kirjoitettuun ja todentuneeseen opetussuunnitelmaan sekid piilo-
opetussuunnitelmaan, tiedon monimuotoisuuteen ja tiedon kéytttapoihin, oppilaan seka
opiskelijan toimintaan, kaikkien oppijoiden kohtaamiseen, Silta-projektin tavoitteisiin ja
laajempaan yhteis6llisyyteen padsemiseen, moniin monisdikeisiin juttuihin.

Muita dokumenttien Silta-hankkeeseen liittyvid arvoja haastateltujen puheissa olivat
yrittdjyys ja yrittdvyys, ymparistoon kohdistuvat sisdllot sekd tietoon liittyvét sisdllot.
Edelld mainitut asiat tulivat esiin eri yhteyksissd lukuisia kertoja haastattelujen
kuluessa. Maire on pyrkinyt pitdméiin yrittdvyyttd ja yrittdjyyttd mukana koulutuksessa
jatkuvasti. Hanen mielestddn ne ovat tirkeiti arvoja sekd yksilon ettd yhteiskunnan
kannalta.

Maire: Meilla oli tdssd viimesessd koulwtuksessa semmonen teema kun sisdinen yrittdjyys. Mad
kasitdn tdn yrittavyyden niin ettd miten he suhtawtuu siihen ja itteensd ja tyohonsd. Taas sitten
tdrkein seuraus niistd olis muittenkin yrittimisen arvostaminen laagjemmin ja lagjemmin.

Taiju miettii yrittdvyyttd samaan tapaan kuin Mairekin. Taijun mukaan yrittivyys on
sitd, ettd hommia tehddén, ettd jos urakka on péilld nii se tehdddn loppuun asti. Juuri
pitkdjdnteisyyteen Taiju pyrkiikin opiskelijoitaan ohjaamaan. Myés Emppu ottaa
yrittdjyyden esille henkilokohtaisen yrittdjyyden kautta:
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Emppu: Ettd ldhdetddn noin pienestd tasosta, ettd yksilo itsessddn on jo yrittdja. Elikkd mitd
ahkerampi, sddnnollisempi ja ammattitaitosempi hdn on sen halutumpi hin on tyonantajalle
tyontekijdks.

Ympiristoon kohdistuvia sisélt6jd tarkasteltiin 1dhinnd oman koulutusalan kautta.
Emppu kertoi koulutuksessaan kiyttdvinsd ympiristdystdvillisid materiaaleja. Esi-
merkki vuorivilla on kivestd tehtyd luonnonmateriaalia. Emppu kdy oppitunneilla lipi
materiaalien kierrdtettivyyttd ja uudelleenkdyttdmahdollisuuksia. Hinen oma
mielenkiintonsa tillaisissa asioissa korostuu ja hidn haluaa viedd eteenpiin ekologista
ajattelua ympdéristoasioissa. Hén toivoo, eftd sinne jdis oppilaankin mieleen tdstd joku
pikku siemen. Myds Maire puhuu ympiristdasioista. Hinen mielestdéin ympéristoasiat
ovat pinnalla ainakin heididn oppilaitoksessaan. Opiskelijat ovat myds alkaneet tehdi
opinniytetditdin enemmén ympdristoon liittyvistd aiheista kuin ennen. Maire itse puhuu
paljon kestéviéstd kehityksestd omilla tunneillaan. Hinen omalla koulutusalallaan mydos
tarvitaan tietoa ympdristSystivillisyydestd. Mairen mielestd dokumenteissa on liian
vidhidn mainintoja ympéristo6n liittyvista sisdlloista.

Tietoon liittyvid sisdlt6jd pohdittiin muun muassa siltd kannalta, ettd tiedon
korostuminen kaikessa muunlaiset arvot sivuuttaen ei hyvdd tiedd. Emppu ottaa esille
sen seikan, ettd tietopuolen asiat riippuvat paljon siitd, et mitd ryhmdd opettaa. Jos
ryhméssd on vaikka maahanmuuttajia niin asioita on ajateltava siltdkin pohjalta. Hin
liitt44 tiedon ymmartdmiseen. Maahanmuuttajien on hyvin vaikea alussa ymmértii, ettd
mitd ollaan puhuttu ja minkd takia. Muutkin haastateltavat ottavat esiin sen, etti tietoa
on pyrittdvd antamaan niin, ettd opiskelijan yksilllinen tilanne otetaan tarpeeksi
huomioon. He kertovat, ettdi osalla opiskelijoista on aukkoja tiedoissa. Monet
opiskelijoista ovat aiemmin mainittuja tekemélld oppijoita, joilla tietdminenkin kasvaa
sitd kautta. Kasvuun ammattilaisena liittyy jokaisen mielestd kuitenkin tietotaso niin,
ettd se saavutetaan mahdollisimman pitkdlle tavoitteiden mukaan.

Dokumenttien arvojen liittymistd Silta-hankkeeseen pohdittiin joidenkin sisdlt6-
luokkien kohdalla niin, ettd haastattelijat liittivéit ne muihin arvoihin. N4itd kohtia olivat
oikeudenmukaisuus ja suvaitsevaisuus, tieto oikeasta ja vidristd, esteettiset arvot sekd
itsensi toteuttaminen. Edelld mainittuja aiheita k&siteltiin haastatteluissa liittyneini
aiempiin kohtiin tasa-arvo, yksilollisyys, yhteisollisyys, vuorovaikutus, tyossi-
oppiminen, kddentaidot ja lnuovuus. Siksi niit4 ei kisitelld tidssd kohdin kuin mainiten.

Vauraus, taloudellinen kasvu ja teknologia tulivat haastateltujen puheissa mukaan
yksittdisind kommentteina. Vauraus mainittiin kerran, jokaiselle meille on tdrkeetd se
rahan saaminen. Taloudellisen kasvun méérin korostumista ihmeteltiin dokumenteissa.
Maire kommentoi asiaa niin, ettd miten voi odottaa sitten tulevaisuudessa jotakin
painotuksia pehmeisiin arvoihin. Taiju otti teknologian esiin niin, ettd teknologialla
tulisi auttaa muun muassa niiden opiskelijoiden tilannetta, joilla kirjallinen ilmaisu on

alkeellista tai vaikeaa.
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6.3.3. Teema 3: Miten rajoittavat tekijét ilmenevit arvojen toteuttamismahdol-
lisuuksissa?

Vaikka tydssdoppimisen kautta voidaan tekemilld oppijoille antaa mahdollisuus oppia
itselleen sopivammalla tavalla, Taiju ottaa esille myds sen mahdollisuuden, ettd feoreet-
tisesti mieluummin oppivalle kun latkdstddn koulutukseen puoli vuotta tydssdoppimista
niin niilld voi olla hankala paikka. Haastateltujen mielesti maailma tarvitsee
monenlaista tekijdd; puuseppd, kokki ja keittdjd esimerkiksi tyGskentelevit aloilla, joissa
kéaden taidot ovat todella tarkeitd. Miksi opettaa sellaisten alojen opiskelijoita pelkastédin
pulpetissa istumalla? Teoriajaksojen ja kiytdnndén jaksojen yhteensovittamisessa
ilmenee haastateltujen mielestd teknisic ongelmia: Vaikka opiskelijat voivat halutessaan
ottaa opinto-ohjelmaansa opintoja toisista oppilaitoksista, jos niitd ei omassa ole, niin
usein se ei onnistu. Syind ovat esimerkiksi taloudelliset hankaluudet, matkustusaika-
taulut ja muut rajoittavat tekijit. Samalla yksittdisen opiskelijan omien tavoitteiden
toteutusmahdollisuus vihenee.

Jokaisen haastatellun vastauksista tuli esiin kdden taitojen liittyminen myds
itsetuntoon ja itsensd arvostamiseen. Opiskelija pddsee opinnoissaan paremmin
eteenpdin huomatessaan, ettd hinenkin tapaansa oppia késin tekemilld arvostetaan
tyGeldmissd. Koska tydssdoppimisjaksot ovat vasta tulossa kaikkiin koulutusohjelmiin,
ylimenovaihe nihtiin "totutteluvaiheen" rajoituksena. Vaikka tyonantajan ja tyOntekijan
kohtaamista pidetdin péddosin myonteisend vuorovaikutustilanteena, kritiikittd tarkednd
pidettyyn tydssdoppimisjaksoon ei suhtauduta. Resursseja tarvitaan kaikkien haastatel-
tujen mielestd lisdd, esimerkiksi opettajia lisdd tyGpaikoille. Opintojen seurannan ja
arvioinnin osalta tyopaikkakouluttajien vihyys koettiin ainakin toisinaan hankalaksi.
Paitsi resurssien puutteeseen oli kukin haastatelluista torménnyt ty6nantajiin, jotka eivit
heiddn mielestdfin tiytd tydssdoppimispaikalle asetettuja kriteereitd. Usein ongelmiin oli
vaikuttanut sekin, ettd opiskelijalla ei ollut tarvittavia sosiaalisia vuorovaikutustaitoja.
Kokonaisuutena ottaen vuorovaikutus ja yhteistyd néhtiin kuitenkin positiivisesti.

Emppu: Mutta vidld olis kehitettdvdd siind sithen suuntaan et tdd tyopaikkakouluttajan rooli sidlla
tyopaikalla korostuis enempi ja tdd tydpaikkakouluttaja ottais enempi vastuuta tdstd oppilaasta ja
alalle kouluttamisesta. Taikka sitte se olis vaihtoehtona tietenki et opettajien resursseja lisdttdis
sinne tyOpaikan tilanteihin.

Mairen mielestd oman tydn suurimmat ongelmat ovat olleet vuorovaikutussuhteissa,
varsinkin opiskelijan ja ty6paikan vilisten yhteent6rméysten selvittelyssd. Hian korostaa
kaikessa koulutuksessa olevan tdrkedd wuorovaikutustaitojen kehittdmisen, yksi
nykypdivdn semmonen arvo ja asia mitd pitdd opiskella on toisten ihmisten kanssa

toimeentuleminen ja niiden kanssa pdrjddminen. MySs Empun ja Taijun joskus on ollut
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vaikeuksia saada vuorovaikutussuhteet toimimaan toivotulla tavalla. Joskus ongelmat
ovat liittyneet ty6ssdoppimispaikan sisdisiin ongelmiin ja opiskelijoilla ei suinkaan aina
ole pddroolia vuorovaikutusongelmissa. Joillakin ty6nantajilla haastateltavat ovat
havainneet suuriakin ennakkoluuloja tydssdoppimispaikkoja hankittaessa. Mairen

mukaan suvaitsevaisuus ei toteudu toivottavassa mirin.

Maire: Tdssd on tullu esille etta tyonantajilla voi olla valtavia ennakkoluuloja ja tietamdttomyyttd
kun tds on ESR-kowlutus, Euroopan sosiaalirahasto taustalla. Niin ihmisille tulee sellanen
mielikuva ettd tdssd on kysymys ulkomaalaisista.

Jos tyonantajien arvoihin ja asenteisiin on vaikea vaikuttaa, on Mairen mukaan vaikea
toisinaan vaikuttaa my6s opiskelijoiden pinttyneisiin asenteisiin ja ennakkoluuloihin.
Opiskelijoilla ne liittyvit usein omaan osaamattomuuteen ja itseluottamuksen puuttee-
seen. Opiskelijan ottaminen mukaan paittimiin hintd koskevissa asioissa oli kaikille
haastatelluille selvd omaan tyohon kuuluva seikka. Samalla opiskelijaa voi pyrkid
ohjaamaan kokonaisvaltaisesti asennekasvatuksellakin. Toisaalta tuen antamisen véhyy-
den koki ainakin Maire ongelmalliseksi joissakin tydpaikoissa.

Maire: Sitten tyépaikalla tyénohjaaja, semmonen nimetty henkilé joka sen opiskelijan tukena
pitdis siel tyopaikalla olla nii se ei aina toimi kovin hyvin. Ettd pikkuisilla tyopaikoilla ei
valttdmeittd se tukihenkilo pysty aina olemaan apuna, sen tuen antaminen on aika pientd.

Toisaalta taas Mairella oli juuri pienistd tydpaikoista vastakkaisiakin kokemuksia,
monta kertaa tds pienes yhteisossd niin sielld jokainen pystyy tukemaan tdtd opiskelijaa
vaikkei se ohjaaja ookkaan siinnd vieressd. Tyopaikoilla yksilollisen tilanteen
mukanaolo ilmenee niinkin, ettd ohjaajan ja opiskelijan tulisi saada aikaan jokaiselle
tydssdoppimisjaksoa suorittavalle yksilsllinen tyosuunnitelma. Samalla opiskelija
pyritdin saamaan omatoimisesti pohtimaan mahdollisuuksiaan ja tilannettaan. Kaikkien
vastaajien mielestd on usein jonkin verran tingittdva tavoitteista, silld esimerkiksi ettd
jos jollakin yritykselld menee vihdn huonommin niin sillon niitd kaikkia ajateltuja
asioita ei voikkaan opettaa.

Silta-hanke on kokeiluluonteinen projekti, joka péittyy keviaillda 2001. Jokainen
haastateltu pahoitteli projektin loppumista. Loppuminen n#htiin rajoittavana asiana
tavoitteiden toteutumisessa. Tédrkednd seikkana kokeilussa nahtiin se, ettd projektin
avulla on ollut mahdollisuus kokeilla tydssdoppimisen toteuttamista. On haluttu
kokeilla, miten se homma toimii. Tdd on ollut tirkee hanke kaikin puolin. Paitsi
tyollistymisen edistiminen ja syrjaytymisen vihentiminen haastateltavat kokivat
hankkeen koko ammatillisen koulutuksen arvon nostona. Et on haluttu niinkun hakea
tillasella erilliselld projektilla ne valmiiksi ne mallit. Toimintatavat, vastuujaot, ettd
sitte niinku kun kaikki ammatilliset toteutuu kolmivuotisina. Kaikki haastateltavat
katsoivat hankkeen onnistuneen yli odotusten rajoituksista huolimatta. Eli tdssd on
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monenlaisia yksilollisid tehtavid, yksilon kannalta tdrkeitd asioita ja sitten yhteiskunnan

koulutuksen puolelta.
6.3.4 Yhteenveto

Silta-hankkeen arvot haastattelupuheessa rakentuivat kolmen teeman ympirille. Ensim-
méisen teeman aiheena oli, miten haastateltavat kokivat arvojen ilmeneviin Silta-
hankkeessa. Toisessa teemassa selvitettiin, miten haastateltavat kokivat opetussuunnitel-
mien perustana olevista dokumenteista 15ydettyjen arvojen liittyviin Silta-hankkeeseen.
Kolmannessa teemassa oli kysymys, mitka tekijét rajoittavat arvojen toteutumista Silta-
hankkeessa.

1. Teema

Ensimmdisesté teemasta voitiin havaita neljd diskurssia. Tydssdoppimisdiskurssi liittaa
tyOssdoppimisen yhteiskunnalliseen tasa-arvoon, koska se antaa myds tekemilld
oppijoille mahdollisuuden edetd opinnoissaan. Oppimisen siirtiminen tydpaikoille
edesauttaa opiskelijoita helpommin integroitumaan tydeliméin, mikd on myds
tyonantajan etu. Diskurssi rakentaa myds kuvaa tydssdoppimisen syrjdytymistd vihen-
tavistd vaikutuksesta.

Vuorovaikutusdiskurssin avulla muodostuu kuva vuorovaikutuksen tirkeydesti Silta-
koulutuksessa. Diskurssissa korostuu aikuisen rooli tulkkina, usein vuorovaikutusongel-
mista kérsivien nuorten ja esimerkiksi tyopaikkojen valilld.

Yksilollisyys ja sen kunnioittaminen nihdéin erdiiksi Silta-koulutuksen toiminnan
perustaksi. Yksilollisyysdiskurssin pohjalta yksilollisyys ndhddén sekd paiméidrin,
keinona ettd tydtapana p#idstd laajempiin tavoitteisiin. Keinoja yksilollisyyden
huomioon ottamiseen ovat henkilokohtainen ohjaus ja henkilokohtaisten opetussuun-
nitelmien laatiminen. HOPS:n merkitys korostuu diskurssissa. Se nihdédin koulutusta
jasentdviksi kehykseksi, jossa otetaan huomioon yleisten opetussuunnitelmien tavoit-
teet, ammatilliset tavoitteet ja opiskelijan henkilokohtaisen tason tavoitteet.
Yksilollisyyteen kuuluu lisdksi opiskelijoiden vahvuuksien 16ytdminen ja erilaisuuden
ymmirtdminen. Lisdksi diskurssiin liittyy yhtend yksilollistimiseen kuuluvana seikkana
taito auttaa opiskelijaa ajattelemaan omia kiinnostuksen kohteitansa ja sitd kautta
16ytdmaén juuri hénelle sopiva tyo tai jatko-opiskelupaikka.

Kéytinn6n osaamisen arvostus ilmenee kidentaitodiskurssissa, joka liittyy vahvasti
tyossdoppimisdiskurssiin. Kédentaidot nihddin teoriaopintojen vastapainona ja niiden
arvostaminen yhtend téirkedni koulutuksen onnistumisen edellytyksend. Diskurssissa
kdytinnon taidot nikyvét oppilaiden itsearvioinnin kohteena ja kidentaitojen
arvostaminen on myds keino oppilaiden itsetunnon kehittimiseen ja kasvuun.
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2. Teema

Toisessa teemassa, joka késitteli sitd, miten haastateltavat kokivat opetussuunnitelmien
perustana olevista dokumenteista 16ydettyjen arvojen liittyvin Silta-hankkeeseen 165ytyi,
kuten edelldkin, nelja diskurssia. Dokumenteista nousseessa tasa-arvodiskurssissa tasa-
arvo ndyttdytyy yhteiskunnallisen tasa-arvon tavoitteena. Tydssdoppimisdiskurssissa
mainittu syrjdytymisen ehkdiseminen on konkreettinen osoitus yhteiskunnallisen tasa-
arvon ja sosiaalisen oikeudenmukaisuuden ilmenemisestd. Diskurssi osoittaa myds, etti
tasa-arvoa voidaan tarkastella sekd yksilon oikeutena ettd yhteiskunnallisena ilmiona.

Toisena diskurssina teemasta nousi yksilollisyys. Diskurssi kohotti esiin samoja
sisdlt6jd kuin edellisenkin teeman yksilollisyysdiskurssi. Opiskelijoiden onnistunut
jatkosijoittuminen koulutuksen jéilkeen oli tdssikin diskurssissa esilld. Uutena aiheena
nousi pinnalle ajatus oppimisympéristdjen ja/tai tilanteiden sopeuttamisesta yksilon
tarpeita silmélldpitiden eikd pidinvastoin.

Yhteisollisyysdiskurssin pohjalta yhteis6llisyys ndhdéisin vahvasti vuorovaikutustai-
tojen kannalta. Vuorovaikutustaidot koetaan tirkeini, koska taitojen puute ymmérretisn
osasyyksi syrjaytymiseen. Tydssdoppimisella katsotaan olevan merkittivd asema vuoro-
vaikutustaitojen oppimisessa, ja taidot tulisi pystyd siirtimisin myds koulun ulko-
puolelle.

Viimeisend diskurssina teemasta nousi esiin luovuus. Luovuusdiskurssin piirtima
kuva on monisdikeinen ja siind luovuus nihdéin liittyneend moniin arvoihin. Varsinkin
yksilollisyys, kéddentaidot ja esteettisyys koettiin merkittivinid. Luovuus nihtiin erisini
opiskelijan yksil6llisyyden ilmentyméni ja toisaalta kasvattajan keinona 16ytés yksilol-
lisyys kasvatettavasta.

Muista dokumenteissa ilmenneistd arvoista mainittiin ympéristoén kohdistuviin
arvoihin kuuluvat huoli ympdéristdstd ja teknologian hyviksyminen. Niiden lisdksi
maininnan sai tieto ja ymmérrys arvoina.

3. Teema

Kolmannen teeman ldhtSkohtana oli selvittdd mitkd seikat rajoittavat koulutuksessa
arvokkaina pidettyjen seikkojen toteutumista. Ensimmiisenid asiana haastateltavat
nostivat esiin opiskelijoiden erilaisen halurn/kyvyn kiytdnndn toimiin ja teoriaopintoihin
suuntautumisessa. Toisena mainittiin yksil6llisid valintoja rajoittavat seikat, esimerkiksi
heikko taloudellinen tilanne ja hankalat kiytinnon jirjestelyt. Kolmas tekijd, joka
rajoittaa koettujen arvojen toteutumista, on epdonnistumiset vuorovaikutustilanteissa
tydssdoppimisjaksojen aikana. Syistd, jotka ovat olleet aiheuttamassa hankaluuksia,
mainittiin muun muassa tydssdoppimispaikkojen henkiloresurssien niukkuus,
opiskelijan riittdméttomit vuorovaikutustaitot ja ennakkoluulot niin tydnantajien kuin
opiskelijoidenkin taholta. Vaikka tilanteissa tydpaikoilla tySssdoppimistilanteissa
nihtiinkin ongelmia, koettiin vuorovaikutus ja yhteistyd positiivisena asiana.



82

7 JOHTOPAATOKSIA JA POHDINTAA

Tutkimusprosessin arviointia

Tyon péiasiallisena tarkoituksena oli tutkia, minkélainen on se virallinen arvoperusta,
joka usein on vaikeasti havaittavissa, mutta jonka pohjalta nykyiset ja tulevat
opetussuunnitelmat rakennetaan tai tullaan rakentamaan. Toisena tavoitteena oli saada
nidkemys siitd, miten syrjiytymisvaarassa olevien nuorten ammatillisen koulutuksen
parissa tyoskentelevit henkildt kokevat koulutuksen arvot.

Tutkimuksessa kéytetty arvojen luokittelu tasa-arvoa, yksilollisyyttd ja yhteisolli-
syyttd kuvaileviin sekd ympiristo6n, tietoon, esteettisyyteen ja eettisyyteen liittyviin
arvoihin tdytti hyvin paikkansa selvitettdessd mitd arvoja opetussuunnitelmien perustei-
siin sisdltyy. Mydskin haastattelupuheesta muodostettu todellisuus auttoi rakentamaan
kuvaa syrjdytymisvaarassa olevien nuorten ammatillisessa koulutuksessa vallitsevista
arvoista haastateltujen henkildiden nikdkulmasta.

Lihestymistapoina tutkittaviin ongelmiin kiytetyt laadullisesti suuntautunut sisallon-
analyysi ja diskurssianalyyttinen ldhestymistapa palvelivat hyvin tutkimuksen
tarkoitusta. Niiden avulla pystyttiin vastaamaan asetettuihin ongelmiin. Dokumentteina
olleet lait ja opetussuunnitelman perusteet paljastuivat alun alkaen massiiviseksi
aineistoksi. Aineiston analysoiminen kokonaisina lakeina ja opetussuunnitelmina
kdytetylld menetelmidlld olisi muodostunut liian suureksi urakaksi suhteutettuna
tutkimuksen kokonaisuuteen. Sisillonanalyysi on paljon aikaa vievd lihestymistapa,
varsinkin ensimmdistd kertaa sitd kiyttdville. Analysoitujen tavoitelauseiden lisiksi
olisi mukaan ehkd voinut ottaa muutamia muitakin kohtia, esimerkiksi perus-
opetusasetuksessa mainittu peruskoulun tuntijako ja tuntimiirit. Haastatteluaineiston
tutkimisessa kéytetty diskurssianalyysi on vaativa lihestymistapa, sekin uusi
kéyttdjilleen. Mielestdni diskurssianalyysin mukailtu kédyttiminen antoi eldvyytti
tiukkalinjaisen sisdllonanalyysin tdydentéjand. Ajatustenvaihto koulumaailmaa tuntevan
henkilon kanssa, joka olisi hallinnut kummatkin tutkimukselliset lihestymistavat, olisi
ollut hyvd apu tutkimuksen painopisteitd mietittdessd. Edelldi mainituista seikoista
johtuen diskurssianalyysin antama panos tutkimukselle jdi vihdisemmiksi kuin oli
toivottua ja haastattelujen analyysin johdonmukaisuus on voinut kirsid. Haastat-
teluaineisto sinéinsé tuntui sopivan suppealta diskurssianalyyttiselle ldhtokohdalle.

Tutkimusraportin esitysmuoto seuraa tutkimusongelmia eiki sitd siis ole kirjoitettu
tarinan malliseksi. Téllainen muoto saattaa olla lukijan kannalta kuivan oloinen
esitystapa, mutta ndin  lukijan voi otaksua p#fisevin kitevimmin tutustumaan
haluamaansa osa-alueeseen joutumatta lukemaan lipi koko raporttia. Tutkimusprosessin
kannalta merkittidvin kysymys on kuitenkin se, ettd kyettiinkd valituilla menetelmill,
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dokumenttien osalta sisdllonanalyysilla ja haastattelun osalta diskurssianalyysilla,
tutkimaan sitd, mitd oli tarkoituskin tutkia: opetussuunnitelmien taustalla vaikuttavia
arvoja ja mitkd ovat haastateltujen kisitykset koulutuksessa vallitsevista arvoista.
Dokumenttianalyysissa kédytetty, teoreettisten ldht6kohtien pohjalta muodostettu arvojen
luokittelu oli toimiva erittelyn perusta. Kaikki havaitut arvolauseet voitiin rehellisesti
liittd4 johonkin luokituksen arvoluokkaan. Haastatteluaineiston analyysitulokset annet-
tiin yhden haastateltavan arvioitavaksi eikd oleellisia tulkintaerimielisyyksid tdmén
arvioinnin pohjalta 16ytynyt. Néihin seikkoihin perustuen ja ottaen huomioon edellises-
sd kappaleessa mainitut tutkimukselliset puutteet ja vajavaisuudet, voitaneen sanoa, etté
tutkimuksella on saatu tietoa opetussuunnitelmien taustalla olevista arvoista ja
syrjdytymisvaarassa olevien nuorten ammatillisessa koulutuksessa tyotd tekevien
aikuisten kisityksistd koulutuksessa vallitsevista arvoista. Edelld mainittujen ongelmien
ottaminen mukaan samaan tutkimukseen antaa aihetta kritiikkiin. Toisaalta haastattelut
liittivét yhteen yleis- ja erityisopetusta mikd oli yksi tutkimuksen paamaérista.
Tutkimuksen uskottavuuden ja siirrettdvyyden arvioimiseksi on tutkimuskohde,
tutkimusaineisto ja tutkimusprosessi kuvattu mahdollisimman tarkasti ja yksityis-
kohtaisesti kappaleessa viisi. Dokumenttianalyysin ajatuskulut on kirjattu liitteeseen
yksi, joten lukijalla on mahdollisuus tehdi aineistosta omia johtopaitoksid. Edellisesti
johtuen on tutkimustulosta arvioitaessa, jos kunnioitetaan diskurssianalyyttista ajattelua,
muistettava, ettd tulos ei yritdkdin olla ainoa ja absoluuttinen totuus eikid objektiivinen
kuvaus todellisuudesta. Tarkoitus on, ettd se nihtdisiin yhtend mahdollisena todellisuu-

den rakennelmana.

Yhteenveto keskeisisti 16ydoksisti

Tutkimuksen 16ydokset antavat tietoa tdméinhetkisistd opetussuunnitelmien arvoista.
Opetussuunnitelmien perustaksi ndhtyjen dokumenttien arvoista analysoinnin tuloksena
eniten mainintoja 16ytyi arvoluokasta yhteisollisyyteen kohdistuvat arvot. Opetussuun-
nitelmien yleisten perusteiden osalta yhteiséllisten arvojen osuus oli 35 %. Perustus-
laissa yhteis6lliset arvot jakaantuivat melko tasaisesti eri sisédltéluokkiin, mutta
varsinaisesti opetusta ja koulutusta ohjaavissa siaddoksissd voitiin havaita sisiltéluokan
sosiaalinen yksiloihanne painottuvan muita enemmin. Tdméd saanee ainakin osittain
selityksensd parin viime vuosikymmen aikana julkaistuista koulutuspoliittisista
kannanotoista, joissa todetaan koulutuksen yhdeksi tdrkeéksi tehtdviksi juuri sosiaalis-
taminen. Sarjala toteaa 80-luvun alussa kirjoittamassaan teoksessa: Koululaitos on
kuitenkin erityisasemassa oleva sosiaalistamisinstituutio (Sarjala 1981, 25).
Yhdeksdnkymmentdluvun kannanoton aiheeseen antaa Vilho Hirvi todettuaan
edellisessd lauseessa koulutuksen perustan olevan kasvatuksessa. Kasvatus on
sosiaalistamista johonkin yhteiso6n: perheeseen, sukuun, kyldyhteis6on, sosiaaliseen
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ryhmédn, yhteiskuntaluokkaan, yhteiskuntaan, kansainvélisyyteen ja maailmanyhtei-
so6n... (Hirvi 1996, 29). Kasvatusfilosofin nikemys asiasta on my6s saman tyyppinen.
Sosialisaatio kuuluu valttiméttoménd osana kasvatukseen (Puolimatka 1995, 110).
Mainitunkaltaisten kommenttien pohjalta on ymmérrettdvad, ettd juuri sosiaalinen
yksiloihanne saa niin suuren painon yhteis6llisyyttd edustavien arvojen luokassa.
Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perusteissa yhteisdllisyyteen kohdistu-
vien arvojen osuus oli lihes 60 %. Sisiltonsd puolesta arvoluokka sai erilaiset pai-
notukset analysoiduissa dokumenteissa. Laissa ammatillisesta koulutuksesta painottui
taloudellisen kasvun merkitys, kun taas ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelman
perusteissa korostui sosiaalinen yksildihanne.

Toiseksi eniten viittauksia oli arvoluokkiin tasa-arvo ja yksil6llisyys. Tasa-arvo oli
opetussuunnitelmien yleisissd perusteissa useimmin mainittu arvoluokka yhteisollisten
arvojen jilkeen 24 %:n osuudella. Arvoluokka yksil6llisyys sai tissd yhteydessi 13 %:n
osuuden. Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perusteissa yksilollisyyteen
viitattiin 14 %:ssa havaituista arvoista tasa-arvon jaddessi 7 %o:iin.

Opetussuunnitelmien yleisissd perusteissa kolmanneksi eniten viittauksia oli
arvoluokkiin tieto ja eettiset arvot. Molempiin luokkiin sijoittui 10 % havaituista
arvoista. Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perusteissa tieto arvona ylsi
niinikddn 10 %:n osuuteen, mutta eettiset arvot vain puoleen téstd eli 5 %:iin.

Vihiten mainintoja oli esteettisistd ja ympéristoon kohdistuvista arvoista. Opetus-
suunnitelmien yleisissd perusteissa arvoista 5 % voitiin yhdistdd ympéristéarvoihin ja 3
% esteettisiin arvoihin. Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perusteissa
vastaavat prosenttiluvut olivat kolme ja kaksi.

Dokumentteja kokonaisuutena tarkasteltaessa voidaan arvoilmausten n#dhda
painottuneen selkedsti yhteis6llisyyteen kohdistuviin sisdltéihin. Toinen merkittdva
arvoluokka oli tasa-arvoa kuvailevat sisdllot. Ympéristoarvot ja esteettiset arvot olivat
vdhiten edustettuina dokumenttien arvoissa saaden vain muutamia mainintoja. Arvojen
siirtymisestd voidaan huomata, ettd saman arvon suhteelliset osuudet eri dokumenteissa
olivat melko samankaltaiset ja noudattelivat perustuslain arvojakaumaa. Tietoon liitty-
vissd arvoissa tosin voitiin havaita selvdi arvon suhteellista voimistumista verrattaessa
perustuslain osuutta muiden dokumenttien osuuksiin. Tasa-arvoa kuvailevien sisélt6jen
osuus puolestaan vaimeni. Varsinkin vertikaalinen arvojen siirtyminen osoitti
voimakasta vaimenemista perustuslain 28 %:sta lain ammatillisesta koulutuksesta 5
%:iin. Yksilollisyyteen kohdistuvien sisiltdjen osuus vaimeni lievésti ja yhteisollisyy-
teen kohdistuvien sisdltGjen osuus voimistui hieman.

Haastattelupuheessa Silta-hankkeen arvot rakentuivat kolmen teeman ympérille.
Ensimméisessd teemassa tulivat esille haastateltavien omat kokemukset arvojen

ilmenemisestd Silta-hankkeessa. TyGssdoppiminen ndhtiin osana yhteiskunnallista tasa-
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arvoa ja sen katsottiin vdhentdvin syrjiytymisvaaraa. Tydssdoppimiseen ldheisesti
liittyvét kddentaidot nihtiin merkityksellisind teoriaopintojen vastapainona ja keinona
opiskelijoiden itsetunnon kehittdmiseen. Vuorovaikutustaitojen oppimista pidettiin
tirkednd kuten my6s aikuisen roolia tulkkina nuorten ja yhteiskunnan vilills.
Yksilollisyys arvona koettiin Silta-koulutuksen yhdeksi perustaksi. Yksilsllisyys nihtiin
paiimidrind, keinona ja tydtapana pédsti laajempiin tavoitteisiin.

Toisessa teemassa haastateltavat selvittivit kokemuksiaan opetussuunnitelman
pohjana olevista dokumenteista I6ydettyjen arvojen liittymisestd Silta-hankkeeseen.
Néistd esiin nousi tasa-arvo, jota tarkasteltiin sekd yksilon oikeutena ettd yhteiskun-
nallisena ilmiond. Yksil6llisyys oli toisenkin teeman yhtend sisilténd, johon liittyi
ajatus oppimisympdristojen sopeuttamisesta yksilon tarpeisiin. Yhteisolliset arvot
koettiin vuorovaikutustaitojen ilmentyméni. Ty6ssdoppimisen katsottiin paitsi olevan
tirked asia ammattiin oppimisessa myds kohentavan opiskelijoiden vuorovaikutus-
taitoja. Edelld mainittujen arvojen lisiksi haastatteluissa nousi esiin luovuuskisite,
Jonka néhtiin liittyvin moniin arvoihin, esimerkiksi yksilollisyyteen ja esteettisyyteen.

Kolmantena teemana haastattelupuheesta nousivat rajoitukset koulutuksessa arvok-
kaina pidettyjen seikkojen toteutumisessa. Tillaisia seikkoja olivat opiskelijoiden
erilainen suuntautuminen kdytiannén tyohén ja toisaalta teoriaopintoihin, opiskelijoiden
heikko taloudellinen tilanne ja hankalat opiskelun kiytdnnén jérjestelyt seké epdonnis-

tumiset vuorovaikutustilanteissa tygssdoppimisjaksojen aikana.

Uuden vuosituhannen alkaessa

Millaiselle perustalle uuden wvuosituhannen alun opetussuunnitelmat rakentuvat?
Perusteiden laadinnan ldhtokohtana on konstruktivistinen kisitys oppimisesta, jossa
oppilas on oman tietorakenteensa aktiivinen jdsentji ja rakentaja. (Lindstrdm 2000, 9).

Tamén tutkimuksen mukaan opetussuunnitelmien tirkein perusta on yhteis6llisyys
merkittdvimpind sisdltéinddn sosiaalinen yksild ja taloudellisen kasvun merkitys.
© Ympiristoon kohdistuvat sisdllot eivit saa huomiota osakseen eivitki esteettiset seikat.
Tasa-arvo, yksilollisyys ja tieto ovat melko merkittivid, samoin eettiset arvot,
vaikkakaan eivat aivan yht4 paljon.

Millaisessa yhteiskunnassa vuosituhannen alun opetussuunnitelmat kirjoitetaan?
Maastamme kéytetdin nimitystd hyvinvointi-Suomi, jonka syntymistd Rantanen kuvaa
seuraavasti: Sen taustalla on ollut valtava miird tyotd, osaamista ja yhteishenked eli
yhteisollisid ja yksilollisid arvoja (Rantanen 1999, 7). Suomalaisen yhteiskunnan
kehitysti voidaan tarkastella maatalousyhteiskunnasta teollisuusyhteiskunnaksi
muuttumiseksi ja sen jilkeen palveluyhteiskunnaksi kehittymiseksi. Tulevaisuuden visi-
ossaan Rantanen (1999) nikee vuosituhannen vaihteen sijoittuvan ajankohtaan, jossa
palveluyhteiskunta viahitellen muuttuu tietoyhteiskunnaksi. T#ssd murroksen yhteiskun-
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nassa merkittdvissd asemassa ovat tavarat ja palvelut. Uudessa tietoyhteiskunnan
vaiheessa tavaroiden merkitys vihenee ja merkittiviksi nousevat informaatio ja tieto.
Palvelut ovat edelleen tirkeitd. Tdmin jilkeen, joskus kymmenen vuoden kuluttua on
nikdpiirissd arvoyhteiskunta, jossa korostuvat tieto, viisaus ja arvot. (Rantanen 1999,
16.)

Saatujen 16ydosten pohjalta voi sanoa, etti ne arvot, joiden varassa Suomea on
rakennettu, ovat edelleen vankasti edustettuina. Yksilolliset ja varsinkin yhteis6lliset
arvot muodostavat huomattavan joukon opetussuunnitelmien pohjana olevista arvoista.
Onko tdmé arvopohja kuitenkaan riittdvi luotsaamaan Suomea uudelle vuosituhannelle?
Rantanen (1999) nikee suomalaisen yhteiskunnan kestdvin kehityksen taustalla kolme
perusulottuvuutta: Perusulottuvuudet ovat teknis-taloudellinen, sosiaalinen ja ekologi-
nen ulottuvuus. Kehitys ei ole ndiden summa, vaan niiden tulo. Niin, jos yksikin
ulottuvuus ldhenee nollaa, kehitys ei endi ole kestidvalld pohjalla. (Rantanen 1999, 8.)
Jos tutkimuksen 10ydoksid tarkastelee edelld kuvatulta pohjalta, kiinnittyy huomio
ympéristdarvojen suhteellisen osuuden vihdisyyteen. Voidaan sanoa, ettd opetussuun-
nitelman pohjana olevissa arvoissa ympdristodn liittyvét sisdllot ovat niukasti edus-
tettuina.

Toinen vihin mainintoja saanut arvoluokka oli esteettiset arvot eiki eettistenkééin
arvojen osuus arvojen kokonaisméirdsti ollut kovin suuri, 9 %. Perusopetuslaissa
sdadetdin, ettd kouluopetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja
eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jisenyyteen. Sarjala (2000) nikee asian seuraa-
vasti: Kyseessi ei ole lainsédétdjidn julkilausuma, vaan selkeésti ilmaistu tahto siitd, ettd
koululla on kasvatustehtdvi. Rationaalisuutta korostavassa yhteiskunnassakaan ei voida
sivuuttaa tunteiden merkitysté, silld ne sdftelevit tietojen vastaanottamista. HyGtytavoit-
teista riippumattomalle kasvatukselle on oltava tilaa koulutydssi. Koululla on oltava
oikeus ja velvollisuus moraaliseen puolustukseen, sen tulee vilittdd yhteiskunnassa

vaadittavia absoluuttisia arvoja, joita ei voida suhteellistaa. (Sarjala 2000, 3.)

Siirrettiivyydesti ja jatkotutkimusaiheista

Tutkimuksen uskottavuuden ja siirrettivyyden arvioimista varten on tutkimuskohde,
tutkimusaineisto ja tutkimusprosessi kuvattu mahdollisimman tarkasti ja yksityiskoh-
taisesti kappaleessa viisi. Dokumenttianalyysin ajatuskulut on kirjattu liitteeseen yksi.
Silloin Iukijalla on mahdollisuus tehdd aineistosta omia johtopditSksia. Edellisestd
johtuen on tutkimustulosta arvioitaessa, mikili kunnioitetaan diskurssianalyyttista
lahestymistapaa, otettava huomioon, ettd 16ydokset eivit yritdkiddn olla ainut totuus tai
tutkijasta riippumaton todellisuuden kuvaus. Tarkoitus on, ettd 16ydSkset ndhtdisiin
yhteni mahdollisena todellisuuden muuntuvana rakennelmana. Siirrettivyyden
arvioimisessa toisiin samantyyppisiin oppimisympdristéihin on tapaustutkimuksen
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yhteydessd muistettava (vrt. Syrjdld 1994) 16ydosten rajallisuus merkityksid
muodostettaessa ja my0s se, ettdi haastattelujen midrd on suppea. Kéytdnnon
esimerkiksi valitun Silta-hankkeen yhteyteen arvopohdintoja kéytdessd siirrettdvyys
ainakin luultavasti sopisi. Siirrettdvyyttd voi perustella myds niin, ettd dokumenttien
sisdllot koskevat sekd yleis- ettd erityisopetusta oppilaitoksissa kautta maan, joka
jatkotutkimusaiheena voisi olla tirked parhaillaan meneillddn olevassa koulutuksen
kokonaisuudistusvaiheessa. Arvojen etsiminen monenlaisten oppimisympérist6jen
kautta olisi mielenkiintoista tutkittavaksi. Oppilaiden ja heiddn perheidensd arvojen
tutkimus my6s antaisi tdrkedd pohjaa arvokeskusteluille kuten myds monikulttuuristen
luokkien kasvava méird. Monikulttuurisuuden lisdintyminen meillédkin on selvdi. Suuri
haaste tuleekin seuraavina vuosina olemaan se, kuinka arvot ja opetussuunnitelmat
rakentuvat monikulttuurisissa oppimisympdristdissd. Toisista kulttuureista tulleet
oppijat ovat mitd suuremmassa méidrin erilaisia oppijoita. Kuinka heidéit
yhteiskunnassamme kohdataan ja millaisilla valmiuksilla? Téllaisten seikkojen
pohtiminen tulisi olla enemmin mukana myds opettajienkoulutuksen siséllfissa.
Millaiset ovat HOPS:n ja HOJKS:n merkitykset kohtaamisissa? Asioita laajempiin
yhteyksiin liittden tdménkin tutkimuksen perusteella meilld on vield paljon matkaa
monikulttuuristen oppimisympdristdjen tasa-arvoisiksi kehittymiseen oppilas todella
huomioon ottaen. Kulttuuritaustat vaikuttavat paljon siithen, mitd voidaan opettaa ja
milld menetelmilld ottaen huomioon esimerkiksi syrjiytymisen estiminen ja tasa-
arvopyrkimykset. Lindstromin (2000, 9) mielestd oppilashuollosta olisi laadittava oma
kohtansa opetussuunnitelman perusteisiin  pyrittdessd erityisesti syrjdytymisen
ennaltachkdisyyn.

Kuten tdméinkin tutkimuksen perusteella oli havaittavissa tarvitsevat syrjdytymis-
vaarassa olevat nuoret apua. Ainakin tilld hetkelld heille sopivaa apua voivat antaa
muun muassa erilaiset projektit. Tédssd tutkimuksessa ESR-Silta-hankkeen tapaisen
kokeilun kautta voidaan auttaa osaa kokeiluun osallistuvista opiskelijoista 16ytdméin
oma paikkansa. Tyossdoppimisen kokeiluna Silta-hanke puolustaa hyvin paikkaansa.
Jatkotutkimusaihe voisi olla my6s evaluaatiotutkimus arvojen toteutumisesta
opiskelijandkékuima mukana ollen (vrt. Leppilampi 1995). Térkeitd haasteita ovat siis
sekd yksittdiset kokeilut ettdi normatiivisten muutosten toteutumiset, jalkimmdiset
vihitellen toteutettuina. Vaihtoehtoisten mutta usein lyhyiksi jddvien kokeilujen rinnalla
tulisi jatkuvasti miettid sitd, miksi tavalliset koulutusmuodot ovat monille syrjayttévid
viylid opiskella. Olemmeko vield melko kaukana oppijakeskeisestd kasvatuksesta?
Mukana ovat oppimiskisitystenkin vaikutukset, silli ne osaltaan muokkaavat kasvatuk-
sen pddmidrid ja yhteiskunnan arvoja. Eldmme niin monimutkaisessa yhteiskunnassa,
ettd ratkaisuja tulee etsii monelta suunnalta. Télloin se seikka, ettd koulutusta tulee

tarkastella vuorovaikutteisena prosessina yhteiskunnan tasolta oppijaan saakka saa eri
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ulottuvuuksia. Esimerkiksi tdtd kautta p#istdin oppivan organisaation perusteisiin.
Vuorovaikutteisuus ja kollegiaalisuus ovat Sahlbergin (1996, 52) mukaan kehittyvin
organisaation perusasioita. Sahlbergia (1996, 217) edelleen lainaten voi todeta, ettd
tarkedd on ymmirtis koulun toimintaa, kulttuuria ja niiden erilaisia konteksteja, mikéli
opetuksen ja oppimisen halutaan kehittyviin. Usein koulun onnistuneen kehittdmisen
kannalta merkittavimpia tekijoitd ovat kehittdjien ja koulussa toimivien henkildiden
ajattelutapojen muutokset.” Téllaiset paradigmatasonkin prosessit olisivat mielenkiin-
toisia jatkotutkimusaiheita. Onko yhteiskunnan ylirakenteissa tai oppimisympéristdissd
mahdollisesti jotakin korjattavaa, ovatko arvot kohdallaan? Pohditaanko kouluissa
yhteisvoimin syrjdytymistd ja sen ratkaisuja, tasa-arvoa tai kestdvid kehitystd? Vastak-
kainasettelu sen suhteen, etti pitdisikd painopisteitd tarkastella teoreettisesti vai
kaytannollisesti, vihenee. Sen sijaan parempi olisi lisatd koko koulujdrjestelmitilanteen
tarkastelua. Todellisuudessa tarvitaan sekd teoreettisia pohdintoja ettd kdytdntSjen
kehittimisti samanaikaisesti. Muutoksen onnistumiseen vaikuttavien tekijéiden tunnis-
taminen on sindnsi tirkedd, mutta aivan toinen asia on ymmdrtds, miten ne ovat
keskendsin vuorovaikutuksessa ja mikd on muuttuvan systeemin sisdinen dynamiikka
(Sahlberg 1996, 26).

Jatkotutkimusaihe voisi olla myds se, ettd opetussuunnitelmia analysoitaisiin
esimerkiksi keskittden tutkimus yhteiséllisiin arvoihin, tasa-arvoon, tiedon tarkasteluun
tai muihin osa-alueisiin. Kuinka tissikin tutkimuksessa analysoidut tasa-arvopykalat
edistdvit todellista tasa-arvoa ja mité tasa-arvon pitdisi perimmaltain olla? Kuinka tasa-
arvon toteutumista voisi edistdd eri tieteenalojen vuorovaikutteisella tutkimuksella?
Mitd luultavimmin monet prosessit jatkuvat niin kuin tdhdnkin saakka. Mutta yhteis-
kunnallisten rakenteiden ja arvojen tarkastelu myds koululaitoksessa tulee laajentaa
monitasoiseksi ldpdisyperiaatteeksi. Lienee kuitenkin viisasta ottaa huomioon se

tosiasia, ettd “suuret laivat kdantyvat hitaasti”.
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DOKUMENTIT

1. Dokumentti (Perustuslaki 1.3. 2000)

1§

Suomi on tdysivaltainen tasavalta. Lauseesta voi havaita kaksi arvoa. Suomi on
tdysivaltainen, siis riippumaton muista - itseniinen, korostaa kansallista identiteettid.
Tasavalta puolestaan heijastaa demokratiaa arvona.

Valtiosddnté turvaa ihmisarvon loukkaamattomuuden... Thmisarvo viittaa humanismiin
ja sitd kautta moraalifilosofiaan. Humanismia on méiritelty katsantokannasta riippuen
hyvin monella tavalla: kirkon humanismi, marxilainen humanismi, naturalistinen
humanismi jne. Koska ihmisarvoa ei voida yksiselitteisesti mééritelld, vaan se
méiritelldzin tapauskohtaisesti, voidaan ihmisarvon loukkaamattomuutta pitd4 puhtaasti
eettisend arvona.

... ja yksilon vapauden ja oikeudet.. Lausuman osaa voidaan tarkastella ainakin
kolmesta nikokulmasta. Jos yksilon vapaus ja oikeudet nihddin yleismaailmallisten
ihmisoikeuksien ilmentymini, edustaa lausuman kohta tasa-arvoa. Toisaalta, jos
vapautta ja oikeutta ajatellaan erillisind termeini muodostuu tulkinnasta vékisin
toisenlainen. Kisitteend vapaus on kautta historian herittinyt filosofien piirissé useita
tulkintoja, esim. onko vapaus vapautta jostakin vai yksilén vapautta johonkin. Viimeksi
mainitussa tapauksessa voidaan tuskin olettaa lausuman tarkoittavan, ettd yksilo olisi
vapaa toimimaan tdysin halujensa mukaan. Niin ajatellen vapauteen liittyy rajoituksia
jotka aina ovat jossain mielessd moraalisia, joten lausuman kohta vapauden osalta
liittyisi eettisiin arvoihin. Oikeudet on aina médritelty jossakin ja jos ne ovat osa
velvollisuuksia, on kysymyksessi demokratia joka on osa yhteisollisid arvoja.
Kolmannessa tavassa hahmottaa vapaus ja oikeudet yhdistetdsin myonteinen ja
kielteinen vapauskisite. Vapaus olisi siini tapauksessa puhtaasti negatiivista vapautta ja
oikeudet olisivat positiivisen vapauden rajoituksia. Niin ajatellen koko lausuma
edustaisi eettisié arvoja.

...sekd edistdd oikeudenmukaisuutta yhteiskunnassa. Yhteiskunnallinen oikeudenmukai-
suus sen kaikissa ilmenemismuodoissaan on osa yhteisollisid arvoja.

Suomi osallistuu kansainviliseen yhteistyohon rauhan ja ihmisoikeuksien turvaamiseksi
sekd yhteiskunnan kehittdmiseksi. Jos Suomi valtiona osallistuu kansainviliseen yhteis-
tyohon, osoittaa se, ettdi Suomi on kykenevd itsendisend valtiona hoitamaan
kansainvilisid asioita. Lausuman kohta edustaa kansallisen identiteetin arvostusta. Sota
on #irimmidinen vikivallan muoto, joka uhkaa kaikissa ilmenemismuodoissaan
olemassaolon oikeutta. Kun Suomi toimii sodan vastakohdan, rauhan turvaamiseksi,
ilment#i lausuma tuolloin puhtaasti eettisid arvoja. Sodassa ei ole ihmisoikeuksia, mutta
niiti voidaan loukata muunlaisissakin tilanteissa. Toimiessaan ihmisoikeuksien puolesta
Suomi edistii tasa-arvoa maailmassa. Lausuman viimeisestd kohdasta ei selkedsti kiy
ilmi kenen yhteiskuntaa kehitetdfin. Lausuma voisi tarkoittaa koko globaalia yhteis-
kuntaa, yhteiskuntia joissa ihmisoikeuksia loukataan tai soditaan, taikka suomalaista
yhteiskuntaa. Tarkoitettiinpa lausumassa mitd vaihtoehtoa tahansa yhteiskunnan
kehittdminen edustaa sinéllain yhteis6llisid arvoja.
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2§

Kansanvaltaan sisdltyy yksilon oikeus osallistua ja vaikuttaa yhteiskunnan ja elinympa-
ristonsd kehittdmiseen. Yhteiskunnan kehittdminen liittyy yhteiséllisiin arvoihin.
Elinympéristd laajasti kisitettynd sisdltid myds ympérdivin luonnon ja siltd osin
lausuman kohta viittaa ympéristdarvoihin.

6§

Ketddn ei saa ilman hyvdksyttavid perustetta asettaa eri asemaan sukupuolen, idn,
alkuperdn, kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden
tai muun henkiloon liittyvin syyn perusteella. Jos ketddn ei saa asettaa eri asemaan
sukupuolen perusteella, edustaa lausuman kohta sukupuolten viilisti tasa-arvoa. Muiden
kohtien osalta arvojen liittyminen niihin onkin tulkinnanvaraisempaa. Laajasti ajatellen
kaikki lausuman kohdat voitaisiin asettaa tasa-arvon nimikkeen alle, mutta esim.
alkuperén, kielen, uskonnon, vakaumuksen ja vammaisuuden osalta voidaan lausuman
kohtien katsoa edustavan suvaitsevaisuutta. Kielto mielipiteen perusteella eri asemaan
asettamisesta voidaan ndhd4 edustavan myos yksil6llisid arvoja.

7§

Jokaisella on oikeus eldmdidn sekd henkilokohtaiseen vapauteen, koskemattomuuteen ja
turvallisuuteen. Edelld mainittuja oikeuksia voidaan pitdd ihmisoikeuksien ilmentyméni
Jja néin ne edustaisivat tasa-arvoa. Mutta toisaalta em. oikeuksien loukkaamista pidetéifin
tuomittavana ja vdirdnd, joten lausumassa luetellut oikeudet ilmentiviit tietoa oikeasta
ja vairastd ja siten edustaisivat puhtaasti eettisii arvoja.

88§
Ketddn ei saa pitdd syyllisend rikokseen eikd tuomita rangaistukseen sellaisen teon
perusteella, jota ei tekohetkelld ole laissa sdddetty rangaistavaksi. Lause sisiltid

oikeudenmukaisuuden arvon ja edustaa siten yhteis6llisid arvoja.

9§
Suomen kansalaisella ja maassa laillisesti oleskelevalla ulkomaalaisella on vapaus
liilkkua maassa ja valita asuinpaikkansa. Vapaa liikkkuminen ja asuinpaikan

valinnanvapaus liittyvét yksil6llisiin arvoihin.

10 §

Jokaisen yksityiseldmd, kunnia ja kotirauha on turvattu. Lausuman kaikki médreet
viittaavat yksilollisyyteen tai perheeseen. Kysymyksessi on siis viittaus yksil6llisiin
arvoihin.

11§

Jokaisella on uskonnon ja omantunnon vapaus. Uskonnon harjoittaminen tai ei
harjoittaminen on jokaisen yksityinen asia. Ndin ajatellen lausuma viittaisi yksilollisiin
arvoihin. Toisaalta uskonto sindnsi on yhteydessd moraalisiin kysymyksiin. Siltd
pohjalta asiaa tutkien uskonnon vapaus on osa eettisid arvoja.
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12 §

Jokaisella on sananvapaus. Oikeus ilmaista, julkistaa ja vastaanottaa tietoja, mielipiteité
ja muita viestejia kenenkdin ennakolta estimitti on perusedellytys itsensd
toteuttamiselle ja heijastaa siten yksil6llisid arvoja.

13 §

Jokaisella on oikeus lupaa hankkimatta jdrjestid kokouksia ja mielenosoituksia sekd
osallistua niihin. Jokaisella on yhdistymisvapaus. Edelld mainitut seikat kuuluvat myos
itsensi toteuttamiseen ja ovat niin muodoin osa yksil6llisid arvoja.

14 §

Jokaisella Suomen kansalaisella, joka on tdyttinyt kahdeksantoista vuotta, on oikeus
ddnestdd valtiollisissa vaaleissa ja kansanddnestyksestd. Oikeus osallistua pastoksen
tekoon vaikkapa #ddnestdmilli on demokratiaan kuuluva ilmié. Siten timi lainkohta
ilment&3 siis yhteisollisid arvoja.

15§
Jokaisen omaisuus on turvattu. Omaisuus liittyy osaltaan vaurauden kisitteeseen.
Omaisuuden turvaaminen heijastaa siten yhteis6llisid arvoja.

16 §

Jokaisella on oikeus maksuttomaan perusopetukseen. Opetus on yhteydessd tietoon ja
tietimiseen. Néin lausuman kohta viittaa tietoon arvona. Jos opetus on maksutonta, on
se osa sosiaalista oikeudenmukaisuutta ja jos oikeus on Kkaikilla, heijastaa se
yhteiskunnallista tasa-arvoa. Molemmat edelliset lausuman kohdat edustavat tasa-arvoa.
Julkisen vallan on turvattava, ..., jokaiselle yhtdildinen mahdollisuus saada kykyjensd ja
erityisten tarpeidensa mukaisesti myés muuta kuin perusopetusta ... Lausuman kohta
yhtildinen mahdollisuus viittaa yhteiskunnalliseen tasa-arvoon. Perusopetuslaki sisiltda
maininnan perusopetuksesta luokilla 1 - 9, Ilisdopetuksesta luokka 10, ja
perusopetukseen kuuluvasta erityisopetuksesta sekd kuusivuotiaitten esiopetuksesta.
Téltd pohjalta kaikki muu opetus on muuta kuin perusopetusta sisiltien mm. lukio-
opetuksen, ammatillisen opetuksen jne. Jos ihmisen kyvyt jactaan kolmeen ryhméin ja
pidetdin normaalia kyvykkyyttd vertailukohtana, kykyjensd mukaista tarkoittaa silloin
paitsi normaalia, myds vihemmin ja enemmién kyvykkyyttid omaavia. Lausuman kohta
viittaa tasa-arvoon ihmisten erilaisten kykyjen suhteen kohteena jatko-opinnot. Jos
erilaiset kyvyt késitetdfin mentaalisina ominaisuuksina, ovat erilaiset tarpeet fyysisid
ominaisuuksia. Lausuman kohta siis osoitus pyrkimyksestd tasa-arvoon jatko-
opinnoissa fyysisten rajoitusten suhteen.

... kehittda itseddn varattomuuden sitd estimdttd. Ttsensd kehittiminen on yhteydessd
itsensé toteuttamiseen ja luovuuteen. Néin lausuman kohta viittaa yksil6llisiin arvoihin.
Varattomuuden estidmiitti viittaa sosiaaliseen oikeudenmukaisuuteen.

Tieteen, taiteen ja ylimmdn opetuksen vapaus on turvattava. Tiede ja ylin opetus
késitteind ovat yhteydessd viisauteen ja ymmérrykseen, joten ne edustavat tiedollisia
arvoja. Taide edustaa esteettisid arvoja. Tieteen ja taiteen tekeminen on yhtd vapaata
kuin muukin yhteiskunnassa tapahtuva tekeminen. Vapaus on vapautta tietyissi rajoissa.
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Toisaalta tiedettd ja taidetta tekevit ihmiset, joten ne ovat yhti vapaita kuin niiti tekevit
ihmiset. Tieteen ja taiteen tekeminen vaatii taloudellisia resursseja. Tistd seuraa, ettd
tutkimuksen rahoittaja voi halutessaan suunnata tutkimusta tietyille alueille. Voidaankin
kysyd, onko tieteen tekeminen silloin vapaata ja onko tieteen tekeminen esim.
taloudellisista tai poliittisista lahtokohdista késin oikein? Perimméltiin tieteen ja taiteen
vapaus niiden tekijoiden vapautta ja edustaa siten yksil61lisid arvoja.

17 §

Jokaisen oikeus kdyttdd tuomioistuimessa ja muussa viranomaisessa omaa kieltddn,
Jjoko suomea tai ruotsia, ... turvataan lailla. Suomen kansalliskielistd suomi mainitaan
ensin, joten se on osoitus kansallisen identiteetin arvostuksesta. Koska molemmille
kieliryhmille turvataan oikeus oman kielen kiyttimiseen, osoittaa se pyrkimysti
kielelliseen tasa-arvoon.

Julkisen vallan on huolehdittava maan suomen- ja ruotsinkielisen vdeston
sivistyksellisistd ja yhteiskunnallisista tarpeista samanlaisten perusteiden mukaan.
Lause viittaa kielelliseen tasa-arvoon.

Saamelaisilla alkuperdiskansana sekd romaneilla ja muilla ryhmilld on oikeus ylldpitdd
Jja kehittdd omaa kieltddn ja kulttuuriaan. Vihemmistéryhmien oikeus omaan kieleen ja
kulttuuriin voidaan nihdé suvaitsevaisuuden ilmauksena. Toisaalta maininta kielestd ja
kulttuurista viittaa ymmérrykseen ja viisauteen arvoina.

Viittomakieltd ... tarvitsevien oikeudet turvataan lailla. Kommunikointivaikeuksia
omaavien ihmisten oikeuksien turvaaminen on myd6skin osoitus suvaitsevaisuudesta.

18 §

Jokaisella on oikeus lain mukaan hankkia toimeentulonsa valitsemallaan tyolld,
ammatilla tai elinkeinolla. Lain mukaan tuskin tarkoittaa perustuslain mukaan, koska
sitd ei ole mainittu muissakaan pykélissi, vaan lakien puitteissa. Lain kohta ei siis anna
oikeutta hankkia toimeentuloa rikollisilla keinoilla, vaan ainoastaan lain mukaisilla.
Néin lausuman kohta edustaa oikeudenmukaisuutta arvona. Jos jokaisella on oikeus
valita ammattinsa, on se osoitus mahdollisuudesta mielenkiintoiseen tyéhén. Lausuman
kohta edustaa siis yksilollistd arvoa. Toimeentulon hankkiminen osoittaa ainakin
16yhisti vaurauden arvostamista.

Julkisen vallan on huolehdittava tyovoiman suojelusta. Tybvoima on yksi
tuotannontekijoistd ja sen suojelu on osoitus taloudellisen kasvun ja vaurauden
arvostamisesta.

Julkisen vallan on edistettivd tyollisyytti ... Jos tydn tekemisen oletetaan olevan
tuottavaa, tySllisyyden edistdminen liittyy silloin vaurauden arvostamiseen.

... ja pyrittdvd turvaamaan jokaiselle oikeus tyohon. Oikeus ty6hon, voiko tuon
oikeuden menettdd, jos sitd on pyrittivd turvaamaan julkisen vallan toimesta.
Turvaamaan jokaiselle, voiko olla tilanne, jossa toisella on ja toisella ei ole oikeutta
ty6hon. Miksi vain pyrittivé, miksi ei kyetd varmasti turvaamaan? Kisittiéikseni kaikilla
on oikeus, mutta onko kaikilla mahdollisuuksia ty6hon. Ty6nsaaminen riippuu karkeasti
ottaen kahdesta seikasta: Onko ty6td tarjolla ja jos on, onko tydnhakija kykenevi
tekemidn ko. ty6td. Ensimméiseen kohtaan ty6n saatavuuteen todetaan lauseen alussa,
ettd julkisen vallan on edistettdva tySllisyyttd. Toisessa tapauksessa julkinen valta pyrkii
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turvaamaan oikeuden/ mahdollisuuden ty6hon. Tdmi tarkoittaa silloin ennen muuta
ammatillista ja tyollistivdd koulutusta. Lausumassa voidaan siis havaita pyrkimys
koulutukselliseen tasa-arvoon.
Ketddn ei saa ilman lakiin perustuvaa syytd erottaa tyostd. Lausuma pitds sisdllizin
oikeudenmukaisuuden arvon.

19§

Jokaisella, joka ei kykene hankkimaan ihmisarvoisen eldmdn edellyttamdd turvaa, on
oikeus valttamdttomddn toimeentuloon ja huolenpitoon. Thmisarvoista elimis ei laki
médrittele, vaan se arvioidaan ilmeisesti tapauskohtaisesti. Pyrkimykseni kuitenkin on,
ettd jokaiselle taataan inhimilliset elinolot. Lausuman kohta edustaa humanismia ja siten
se on osa eettisid arvoja.

Julkisen vallan tehtdvind on edistid jokaisen oikeutta asuntoon ja tukea asumisen
omatoimista jdrjestdmistd. Asumisen omatoiminen jdrjestiminen vaatii tietynlaista
yrittdvyyttd. Néin ajatellen lausuman kohta siséltid yksilollisen arvon.

20 §

Vastuu luonnosta ja sen monimuotoisuudesta, ympdristostd ja kulttuuriperinnistd
kuuluu kaikille. Lauseesta on 18ydettdvissd ilmeinen huoli ympiristosti. Toisaalta
kulttuuriperintd viittaa vahvasti kansallisen identiteetin arvostukseen.

... mahdollisuus vaikuttaa elinympadristiccin koskevaan pddtoksentekoon. Mahdollisuus
vaikuttaa paatoksiin on osa demokratiaa.

21§
Jokaisella on oikeus saada asiansa kdsitellyksi ... tuomioistuimessa ... sekd oikeus
saada .. pddtos  tuomioistuimen ... kdsiteltiviksi. Lausumaan = sisiltyy

oilkeudenmukaisuuden arvo.

22 §
Julkisen vallan on turvattava perusoikeuksien ja ihmisoikeuksien toteutuminen.
Ihmisoikeudet voidaan laskea tasa-arvo-nimikkeen alle.

23 §

Perusoikeuksista voidaan sddtdd lailla sellaisia tilapdisid poikkeuksia, ... , kansakuntaa
uhkaavien poikkeusolojen aikana ja jotka ovat Suomen kansainvilisten
ihmisoikeusvelvoitteiden mukaisia. Vaikka perusoikeuksista tingittdisiinkin tietyissd
tilanteissa, pysyvdt ihmisoikeudet silti voimassa. Tdmd on vankka kannanotto
humanismin ja tasa-arvon puolesta.

2. Dokumentti (Perusopetuslaki21.8. 1998, 2 § Opetuksen tavoitteet)

...lavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen... Tdssi kohdassa lainlaatija on
tarkoittanut ihmisyydelld mit4 luultavimmin ihmisen hyvii ominaisuuksia: suvaitse
vaisuutta ja humaaniutta eikd ihmisend olemista. Kysymyksessd ovat siis eettiset ja
moraaliset arvot

...ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jdsenyyteen... Eettisesti vastuukykyinen
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viittaa yksiselitteiselld tavalla moraalisiin ja eettisiin arvoihin, kun taas yhteiskunnan
jésenyys on osa sosiaalista yksiléihannetta ja edustaa niin yhteisollisid arvoja.

...antaa heille eldmdssd tarpeellisia tietoja ja taitoja. Lausuma voidaan tulkita kahdella
tavalla. Jos huomio kiinnitetdsin lausuman osaan tietoja ja taitoja, on tietojen osalta
kysymyksessd tiedolliset arvot. Jos taas ajatellaan kohtaa, heille eliméssi tarpeellisia,
on mahdollista tulkita se joko yksilon eliméssi tarpeellisia, [heille eliméssd] tarpeellisia,
jolloin lausuman kohta edustaa yksilollisid arvoja tai eliméissi tarpeellisia yhteisén
kannalta, heille |eldmédssd tarpeellisial. Lausuman arvosidonnaisuus ei tdltd osin ole
tdysin selked.

Lisdksi esiopetuksen tavoitteena on osana varhaiskasvatusta parantaa lasten
oppimisedellytyksid. Tamén lauseen taustalla on ajatus siité, ettd kaikilla lapsilla ei ole
samanlaisia kouluvalmiuksia johtuen suurimmaksi osaksi kotien sosioekonomisesta
tilanteesta. Esiopetuksen avulla saataisiin kouluvalmiudet riittéviksi kaikkien oppilaiden
osalta. Arvo, jota lausuma edustaa on sosiaalinen oikeudenmukaisuus.

...edistdd sivistystd ja tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa... Kun sivistykselld tarkoitetaan
henkistd kehittyneisyyttd, kulttuuria ja valistusta voidaan lausuman timén osan sanoa
viittaavan tiedollisiin arvoihin viisauteen ja ymmirrykseen. Lausuman toinen kohta
viittaa yleisesti tasa-arvoon erittelemétti tarkemmin millaisesta yhteiskunnallisesta tasa-
arvosta on kysymys.

...edistdd...oppilaiden edellytyksii osallistua koulutukseen... Tissd kohdassa mainitaan
sana koulutus, ei opetus, joten kysymys on perusopetuksen jilkeen tapahtuvasta
koulutuksesta. Oppilaille on siis annettava edellytykset omaksua riittdvi tietomadrd,
jotta he voisivat osallistua perusopetuksen jilkeiseen koulutukseen. Lausumassa
tdhdennetdfin tiedollisten arvojen merkitystd. Toisaalta, kun opetuksen on annettava
edellytykset kaikille saavuttaa riittdvd tietomiird, vaatii se monissa tapauksissa
yksilollisid toimenpiteitd. Niin lausumassa voidaan havaita myos tasa-arvoon liittyvi
koulutuksellinen tasa-arvo.

...muutoin kehittdd itseddn eldmdnsd aikana. Lausuma sisiltdd ehkd hieman peitellysti
ajatuksen elinikdisestd oppimisesta ja samalla tiedollisen arvon. Kehitti#-sana taas
tdytyy ymmiért4i laajemmin kuin oppia ja kun kehittimisen kohde tdssid tapauksessa on
itse, viittaa lausuman osa vahvasti yksilollisiin arvoihin.

...turvata riittdvd yhdenvertaisuus koulutuksessa koko maan alueella. Vertaisuudella
voidaan tarkoittaa sekd laadullisuutta ettd mafrillisyyttd, tdssd tapauksessa kenties
molempia. Jos koulutuksen yhdenvertaisuus toteutuu koko maan alueella, on kysymys
alueellisesta tasa-arvosta.

3. Dokumentti [Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, Kasvatus- ja
opetustyon pddméédra (s.11)]

Peruskoulua kehitetddn ... oppivelvollisuuskouluna... Oikeudet liittyvdt demokratiaan,
samoin velvollisuudet. Oppivelvollisuus on yhteydessd demokratiaan ja ilmentii siten
arvoa demokratia joka kuuluu yhteiséllisiin arvoihin.

...Jjohon jokaisella lapsella ja nuorella on oikeus. Kansainvilisessd lastenoikeuksien-
julistuksessa todetaan, ettd kaikilla lapsilla on oikeus koulutukseen. Niin ollen
lausuman kohta viittaa ihmisoikeuksiin tasa-arvon ilmentyména.

...edistdd oppilaittensa  persoonallisuuden kaikinpuolista kehittymistd...
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Persoonallisuudella tarkoitetaan tisséd tapauksessa miti luultavimmin yksilén henkisten,
ruumiillisten ja sosiaalisten ominaisuuksien kokonaisuutta. Eikd kaikinpuolisella
tarkoiteta kaikenlaista, vaan opetussuunnitelman perusteissa muualla méiriteltys
kehittymistd. Té&ltd pohjalta voidaan lausuman sanoa kuvastavan sosiaalista
yksildihannetta ja yhteisollisid arvoja.

...tukea jatko-opintojen ja ammatinvalinnan kannalta tarpeellisten valmiuksien saavut-
tamista... llmaus jatko-opinnot on selvdsti yhteydessd tiedollisiin arvoihin.
Ammatinvalinta sisdltdd ajatuksen siitd, ettd ammatti valitaan ja jos ndin on, liittyy se
itsensd toteuttamiseen ja edustaa siten yksil6llisid arvoja.

...luoda edellytykset suotuisalle sosiaaliselle kasvulle ja yhteistyéssd toimimiselle
ottamalla huomioon oppilaiden yksilolliset erot. Lausuma edustaa selkedsti sosiaalista
yksiloihannetta ja vaikka lausuman lopussa on maininta yksilollisistd eroista, jotka tulisi
ottaa huomioon, on lausumassa todetun toiminnan pdaméira yhteis6llinen.

Luvun seuraavassa kappaleessa médritellddn sivistystd ja yleissivistystd. Sen sanotaan
olevan toisaalta yksilén sivistyspyrkimysti ja toisaalta yhteison pddomaa.

Ihmisen sanotaan olevan sivistynyt, kun hdn on omaksunut kohtuullisen osan yhteisonsd
kulttuuriperinnostd... Lausuman sisdlté viittaa suoraan kansallisen identiteetin
arvostamiseen ja ndin yhteiséllisiin arvoihin.

...ja kykenee hallitsemaan eldmddnsd. Elimin hallitseminen liittyy olennaisesti
yksil6llisyyden arvostamiseen ja on osa yksil6llisid arvoja.

Yleissivistykseen kuuluvat niin tiedolliset valmiudet... Tdssid lausuman osassa viitataan
tietoon ja sitd kautta tiedollisiin arvoihin.

...kuin eettinen ja esteettinen herkkyys, ... Jos herkkyys tdssd tapauksessa tarkoittaa,
kuten on oletettavaa, ihmisen kykyi tietdd helposti mikd on oikein ja mikd on véirin
sekd ndhdd ilmidissd kauneutta ja taiteellisuutta, edustaa lausuma eettisid ja esteettisid
arvoja.

....kehittynyt tunne-eldmd, ... Tunne-eldimén kehittyminen voidaan ymmairtdd kahdella
tavalla. Ensiksi siten, ettd lapsen tunne-eldmaé kehittyy aikuisen ihmisen tunne-eldmaksi
ja toiseksi kehittyneisyyttd voidaan verrata johonkin ennalta sovittuun ihanteeseen.
Arvoarvostelmana kehittynyt tunne-eldmi viittaa vahvasti sosialisaatioon ja edustaa
ndin sosiaalista yksiléihannetta.

...havainnoimisen ja kommunikoinnin taidot,... Tehdd havaintoja tarkoittaa eri asiaa kuin
aistia. Havainto on merkityssisdllon saanut aistimus. Se, millaisen sisdllon havainto saa,
riippuu paitsi havainnon kohteesta my6s havainnoitsijan tavasta hahmottaa todellisuutta.
Havainnoimisen taidolla voidaan siis tarkoittaa joko kykyd liittdd merkityssisiltoja
aistimuksiin tai kyky# antaa havainnoille yhteis6n kannalta oikeat merkitykset. Tdssi
tapauksessa lausuman kohta luultavasti tarkoittaa molempia taitoja. Lausuman toinen
kohta kommunikoinnin taidot, on selvdsti yhteydessd ihmisten viliseen
vuorovaikutukseen. Kummatkin lausuman osat siis yhteydessi sosiaaliseen
yksildihanteeseen.

...tyonteossa tarpeelliset perustaidot... Taloustieteessd tuotannontekijét on perinteisesti
jaettu kolmeen ryhmé#n: maa, pddoma ja ty6 tai tydvoima. Taloudellinen kasvu
perustuu niihin tuotannontekijéihin joita on kéytettdvissd. Lausumassa viitataan tyohon
ja taitoon tyon tekemiseksi. Antti Eskola kirjoittaa teoksessaan Sosiaalipsykologia em.
kombinaatiosta, todettuaan ensin, etti tuotannontekijoiksi jadvat tyd ja pddoma,
seuraavaa:
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Néiden liséksi on viime vuosina puhuttu paljon my®és ns. inhimillisesté tekijast,
jolla tosin ei tarkoiteta mitdin itsendistd tuotannontekijdi vaan ldhinni tydvoiman
laadun tasoa: véeston koulutusastetta, sen tiedollista tasoa, tydnjohdon, organisaation ja
hallinnon tehoa jne. Useissa tutkimuksissa on todettu, ettd tdméi sosiaalipsykologisesti
kiintoisa laadullinen tekijd saattaa taloudellisen kasvun kannalta olla yhtd tirked kuin
varsinainen padoma- ja tydpanoskin. (Eskola 1977, 189)

Lausuma viittaa siis taloudellisen kasvun merkitykseen arvona ja on ndin osa
yhteisollisid arvoja. _
..Sekd  taidot toimia yhteiskunnan jdsenend. Lausuman kohta edustaa selvisti
sosiaalista yksiloihannetta ja on my6s osa yhteisollisid arvoja.

Sivistyminen edellyttdd monipuolista tietojen hankintaa ja niiden kriittistd arviointia.
Tietojen hankkiminen on yhteydessi tietoon arvona. Kriittinen arviointi puolestaan
viittaa ymmérrykseen ja viisauteen mutta edustaa silti tiedollisia arvoja.

Keskeistd on ajattelun, dlyn,... Lausuman kohta sisiltai tiedollisen arvon.

...sosiaalisten ja viestinndllisten taitojen... Sosiaaliset taidot ovat selviisti osoitus halusta
muovata yksilostd sosiaalinen persoona ja edustaa siten yhteisSllistd arvoa.
Viestinnillisii taitoja voidaan pitd4 lihes samoina kuin edelld kommunikoinnin taitoja.
Viestin olemukseen liittyy paitsi lihettiminen my6s viestin vastaanottaminen. Néin
viestiminenkin on kahdensuuntaista vuorovaikutusta. Viestinnélliset taidot voidaan niin
tulkita osaksi sosiaalisia taitoja ja edustavat siten samaa yhteis6llistd arvoa.
Peruskoulussa tulee oppilailla olla sukupuolesta riippumatta mahdollisuus tutustua
tekniikkaan sekd oppia ymmdrtdmddn ja hyddyntdmddn teknologiaa. Lauseen loppu
viittaa selkedsti teknologian hyviksymiseen joka on ympéristoon yhteydessi oleva arvo.
Lauseen alussa korostetaan sukupuolten vilisti tasa-arvoa.

Erityisen tdrkedd on arvioida teknologian vaikutuksia ihmisen ja luonnon
vuorovaikutuksessa... Lausumasta kdy ilmi selked huoli ympiristostd, joten sekin
edustaa ympéristdarvoja. Seuraavassa kappaleessa puhutaan opiskeluvalmiuksista.
Opiskelussa pyritdén pois opettajakeskeisyydesti kohti itseohjautuvaa oppimista.
Myohemmin keskeisiksi nousevat erilaisten tiedonhankinnan keinojen oppiminen, tiedon
kasittelytaidot sekd itsendinen tydskentely. Tiedon hankinta ja kisittely viittaavat
selkedsti tiedollisiin arvoihin Itsendinen tySskentely kohdentuu luontevasti yrittdvyyden
arvostukseen joka on osa yksil6llisid arvoja.

Opetuksen suunnittelussa tdhddtddn siihen, ettd oppilaalla on mahdollisuus suunnata
opiskeluaan oman kiinnostuksensa aktiivisuutensa mukaisesti. Lauseen sisdlté on
selvésti yhteydessd itsensé toteuttamiseen ja edustaa siksi yksil6llisid arvoja.

Viimeinen luku kisittelee koulun arvoperustaa. Térkeimmiksi arvoiksi kohoavat
thmisarvo, kestdvén kehityksen edistiminen, kulttuuri-identiteetti, monikulttuurisuus ja
kansainvalistyminen.

Liahtékohdan arvopohdinnoille antavat antiikin ajan perusarvot: hyvyys, totuus,
kauneus. Hyvyys ja totuus voidaan kisittdd puhtaasti eettisiksi arvoiksi. Kauneus on
esteettinen arvo.

Meidin aikamme arvojen ainekset nousevat klassisten arvojen lisdksi erityisesti
ihmisarvon ja eldmdn kunnioittamisesta. Jos ihmisarvo erotetaan ihmisten vilisestd
tasa-arvosta, kuuluu se puhtaasti eettisiin arvoihin samoin kuin eldimin
kunnioittaminenkin.

Ihmisten vilinen tasa-arvo sukupuolesta, rodusta tai varallisuudesta riippumatta on
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myos yksi arvokeskustelun perusiihtokohdista. Lauseessa mainitut seikat liittyvit
vahvasti tasa-arvon késitteeseen. Rodullinen tasa-arvo voisi olla myds
suvaitsevaisuuden ilmentymi ja edustaa ndin yhteis6llisid arvoja.

On pyrittdvd siihen, ettd kaikkien ihmisten perustarpeet tyydytetddn vaarantamatta
tulevien sukupolvien mahdollisuuksia tyydyttid omia perustarpeitaan. Tillaista suuntaa
voidaan kutsua kestiviksi kehitykseksi ja ndin ollen se edustaa ympéristdarvoja.
Tavoitteena on toteuttaa kaikinpuolinen hyvinvointi nykyistd oikeudenmukaisemmin
koko maapallolla. Hyvinvoinnin olemassaolo vaatii vaurautta. Vauraus, samoin kuin
globaali oikeudenmukaisuuskin kuuluvat yhteis6llisiin arvoihin.

Perustan  yksilon  kulttuuri-identiteetille  antaa  yhteison  eldmdnmuoto
kokonaisuudessaan. Lauseessa korostetaan kansallista identiteettid, joka voidaan
sisdllyttdd yhteis6llisiin arvoihin.

Vahemmistoihin kuuluvilla on oikeus kasvaa sekd oman kulttuuriyhteisonsd ettd
suomalaisen  yhteiskunnan aktiivisiksi jdseniksi. Lause kuvastaa halua olla
suvaitsevainen vdhemmistdjd kohtaan. Suvaitsevaisuus arvona voidaan tulkita
yhteisolliseksi arvoksi.

Yhteison merkitys yksilon psyykkistd ja sosiaalista kasvua ja kehitystd tukevana tekijénd
korostuu muutosten maailmassa. Lause viittaa sosialisaatioon ja sosiaaliseen
yksiloihanteeseen jotka kuuluvat yhteiséllisiin arvoihin.

Peruskoulun tavoitteena on kehittdd oppilaissa sellaisia asenteita ja valmiuksia, jotka
luovat edellytykset toimia aktiivisena, kriittisend ja vastuuntuntoisena kansalais-
Yhteiskunnan jdsenend. Jos kansalaisyhteiskunta méaritelldén kuten lausetta edeltivissd
kappaleessa siten, ettd sithen kuuluu: kansalaisten keskiniinen tasa-arvo, yksildiden
tahto osallistua asioiden hoitoon, mielipiteenvapaus ja mahdollisuus kontrolloida
vallankdyttdjien toimintaa, kéisitelldin lauseessa arvoa demokratia joka liittyy
yhteis6llisiin arvoihin.

Sukupuolten vilinen tasa-arvo on tirked osa koulun arvoperustaa. Lause kuvastaa tasa-
arvoa sukupuolisuuden nikokulmasta.

4. Dokumentti (Laki ammatillisesta koulutuksesta)

2§

Ammatillisen koulutuksen tarkoituksena on kohottaa vdestén ammatillista osaamista...
Ammatillisen osaamisen taustalla vaikuttavat tiedolliset arvot. Ammatillinen osaaminen
on yhteydessi tydn tuottavuuteen. Mitd ammattitaitoisempi tydntekij on, sitd enemméin
hidnen tySpanoksensa voidaan olettaa tuottavan. Arvona kysymyksessid on siis
taloudellisen kasvun merkitys.

... kehittdd tydeldmadd... TySeldmé voidaan ymmaért4i ainakin kahdella hieman toisistaan
poikkeavalla tavalla. Ensinndkin tydeldmi voi tarkoittaa ansiotyGtd elinpiirind, jolloin
asiaa tarkasteltaisiin tyOntekijin nik6kulmasta. Toisaalta tySelimi voidaan n#hdi
samansiséltdisend ilmauksena kuin elinkeinoeldmi. Sivistysvaliokunnan mietinndn
3/1998 vp, pohjalta jalkimmiinen tulkinta olisi oikeampi. Siind todetaan mm. lain
ammatillisesta koulutuksesta yleisperusteluissa seuraavaa: ”Valiokunta pitdd tirkeind
ammatillisen koulutuksen sekd elinkeino- ja muun tySelimin wvuorovaikutuksen
lisddmistd.” Vuorovaikutus on kahdensuuntaista vaikuttamista. Toisaalta koulutuksessa
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tulee ottaa huomioon tydeldmén tarpeet, mutta koulutuksen ja tutkimuksen mukanaan
tuomien uudistusten ja ideoiden on mahdollista siirtyd tyelimézin. Ensin mainittua
vuorovaikutuksen suuntaa korostetaan jiljempdni kahden lausuman muodossa, joten
tyoeldmin kehittdminen voidaan nihdd tissi jilkimmdisen suunnan ilmauksena.
Millaisia vaikutteita koulutuksesta tydeldmadn siirtyy, tai tulisi siirtyd, ei lausumassa
mainita. Kuitenkin, kehitettiinpi tySelimin mitd osa-aluetta tahansa, tyn ensisijainen
tarkoitus on taloudellisen vaurauden aikaansaaminen. Niin korkeatasoinen tydeldmi on
osoitus taloudellisen hyvinvoinnin ja kasvun arvostuksesta. _

ja vastata sen osaamistarpeita... Lausuma on, kuten edelld mainittiin,
vuorovaikutuksen toinen suunta. Osaamisella pyritdsin tehostamaan tyon tuottavuutta ja
niin tdmékin lausuma edustaa taloudellisen kasvun arvoja.

. sekd edistdad tyollisyyttd. Tyolld voidaan ndhdd olevan tekijilleen ainakin kolme
funktiota. Ensiksi tyon merkitys on taloudellinen, toiseksi ihminen voi toteuttaa itsedéin
ty6n kautta ja kolmanneksi tyon tekemisen tai asemansa avulla ihminen voi helpommin
kokea kuuluvansa hy6dyllisend osana yhteiskuntaan. Siten tydllisyyden edistiminen
voidaan ndhda taloudellisten, yhteisollisten ja yksil6llisten arvojen ilmauksena.

5§
Ammatillisen  koulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijalle ammattitaidon
saavuttamiseksi tarpeellisia tietoja ja taitoja... Tiedot ja taidot voidaan tdssd yhteydessi
ndhdd vélineind ammattitaidon saavuttamiseksi. Sindllddn tiedot ja taidot voitaisiin
luokitella tiedollisiin arvoihin, mutta lausumassa korostuu kuitenkin ammattitaito ja sen
saavuttaminen. Ammattitaito on selvidsti yhteydessd tyon tuottavuuteen ja niin
lausuman kohta liittyy taloudellisiin arvoihin.

sekd valmiuksia itsendisen ammatin harjoittamiseen. Itsendisen ammatin
harjoittaminen voidaan mieltdd kahdella tavalla. Itsendinen voi merkitd, ettd on vapaa
toisen vallasta tai riippumaton toisen avusta. Toinen merkitys on erillisen
kokonaisuuden muodostuminen. Jos itsendinen liittyy ammattiin, on Kysymyksessi
jalkimméinen merkitys. Jos itsendisyys liittyy harjoittamiseen, kysymykseen tulisi
edellinen merkitys. Lausuman kohta mitid todennék6isemmin tarkoittaa, ettéd itsendinen
liittyy harjoittamiseen ja nidin ollen edustaa yrittdjyyden ja yrittdvyyden arvoja.
Koulutuksen tavoitteena on lisdksi tukea opiskelijoiden kehitystd hyviksi ja
tasapainoisiksi ihmisiksi... Hyvyys on sisdlloltdin eettinen arvo. Tasapainoinen
puolestaan viittaa ihmisen kokonaispersoonallisuuteen. Tasapainoinen ihminen osaa
mm. ottaa toiset huomioon toimissaan. Siten lausuman kohta edustaa sosiaalista
yksiléihannetta.
... ja yhteiskunnan jdseniksi ... Tamikin kohta edustaa sosiaalista yksiléihannetta.

. Sekd antaa opiskelijoille jatko-opintojen, ... Jatko-opintojen kannalta tietojen ja

taitojen saaminen on tiedollisesti arvokasta.
... harrastusten ... Harrastukset ovat osa ihmisen yksil6llisyytt4, joten tiedot ja taidot
harrastusten kannalta edustavat yksil6llisid arvoja.

sekd persoonallisuuden monipuolisen kehittimisen kannalta tarpeellisia tietoja ja
taitoja .... Kun persoonallisuudella tarkoitetaan ihmisen ruumiillisten, henkisten ja
sosiaalisten ominaisuuksien kokonaisuutta, voidaan edellisen lausuman sanoa edustavan
sosiaalista yksiléihannetta.
... Sekd tukea elinikdistd oppimista. Elinikdinen oppiminen, kuten oppiminen yleensékin
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heijastaa tiedollista arvoa.

Nuorille jdrjestettavissd koulutuksessa tulee olla yhteistyossd kotien kanssa. Koti
viittaa perheeseen ja nuoren huoltajiin. Useimmissa tapauksissa perhe on seuraava
yksilod suurempi kokonaisuus yhteiskunnan rakenteessa. Néin yhteistyo perheen ja/ tai
huoltajien kanssa ilmentié yhteisollisyytta.

Vammaisille jdrjestettdvin ... edistdd opiskelijan kokonaiskuntoutusta. Kun vammaisille
jarjestetdin ammatillista koulutusta, on se osoitus tasa-arvosta fyysisten ja henkisten
kykyjen suhteen. Kokonaiskuntoutus puolestaan voidaan nihd4 yksilon tai yhteiskunnan
kannalta. Toisaalta kuntoutuminen parantaa yksilén mahdollisuuksia elds ihmisarvoista
elimid, mikd on vahvasti yhteydessd siihen mikd on oikein ja mikd on vddrin. Téaltd
pohjalta lausuma edustaa eettisid arvoja. Toisaalta mitd vidhemmin kuntoutunut
vammainen tarvitsee yhteiskunnan huolenpitoa, sen edullisempaa se on yhteiskunnalle.
Nadin ajatellen lausuma edustaa taloudellisia arvoja.

6§

Ammatillisessa koulutuksessa tulee ottaa erityisesti huomioon tydeldmdn tarpeet.
Lausumassa  korostetaan  ty6eldmidn  tarpeita  koulutuksen  13htGkohtana.
Sivistysvaliokunnan mietinnéssd 3/ 1998 vp, asiaa valotetaan seuraavasti:
"Ammatillisen koulutuksen tulee olla laadullisesti korkeatasoista, jotta maamme
elinkeino- ja muun tydeldmin pohja olisi turvattu. Ammatillinen koulutus muodostaa
merkittdvin perustan maamme taloudelliselle kehitykselle ja kilpailukyvylle." Talta
pohjalta lausuma edustaa kansallisen hyvinvoinnin arvostusta. v

Koulutusta jdrjestettdessd tulee olla yhteistydssd elinkeino- ja muun tyoeldmdn kanssa.
Tassd, kuten edellisessdkin lausumassa korostuvat elinkeinoeldimin vaateet. Arvo, jota
lausuma edustaa on myds sama eli kansallinen hyvinvointi.

5. Dokumentti: Ammatillisten perustutkintojen opetussuunnitelman ja ndyttStutkinnon
perusteet, 1. luku ammatillisen koulutuksen tehtivét ja tavoitteet (2.5.2000)

1.1 Ammatillinen peruskoulutus ja sen tarkoitus

...ammatillisen peruskoulutuksen tulee antaa opiskelijalle laaja-alaiset ammatilliset
perusvalmiudet alan eri tehtdviin ja erikoistuneemman osaamisen ja tyéeldmdn edellyt-
tdmdn ammattitaidon yhdelld tutkinnon osa-alueella siten, ettd hdn voi tutkinnon
suoritettuaan sijoittua tyéeldmddn, suoriutua alansa vaihtelevista tehtdvistd myos
muuttuvissa oloissa sekd kehittdd ammattitaitoaan ldpi eldmdn. Sivistysvaliokunnan
mietinndsséd 3/ 1998 vp, todetaan: ”Ammatillisten tutkintojen tulee tayttid tulevaisuuden
vaatimukset ja olla laaja-alaiset siten, ettd ne tukevat nuorten ammatillista liikkkuvuutta
muuttuvassa tydeldméissd. Samanaikaisesti niiden tulee kuitenkin taata viliton
tyollistyminen.” Lauseen alussa sanotut seikat laaja-alaisuus ja erikoistuva osaaminen
sekd tydelimddn sijoittuminen ja muuttuvat olot/ ammatillinen liikkuvuus ovat samat
sekd opetussuunnitelman perusteissa ja valiokunnan mietinnGssi. Sisdlténsd puolesta
lausumassa todetut asiat liittyvit tyollistymiseen ja tydeldimin tarpeiden tyydyttdmiseen
ja sitd kautta kansallisen hyvinvoinnin lisd&miseen. Opetussuunnitelman perusteissa
mainittu ammattitaidon kehittiminen liittyy my8s em. kansallisen hyvinvoinnin
lisddmiseen.
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Yhteistyolla elinkeinoeldmdn ja tydpaikkojen kanssa tulee varmistaa, ettd koulutus
vastaa tydeldmdn ammattitaitovaatimuksia. Tamdkin ajatus on sivistysvaliokunnan
mietinndstd 3/ 1998 vp, sielld todetaan: ” Koulutuksen tydelimivastaavuutta pyritiddn
lisidmidn sekd koulutusta ja tyGelimiid ldhentimédiin toisiinsa mm. ..., parantamalla
koulutustarpeiden ennakointia ...” Kaikella tilld pyritddn saamaan yhd tuottavampaa
ty6td ja siten lisddméin kansallista hyvinvointia.

Koulutuksen tulee edistdd tyéllistymistd ja mahdollisuuksia ryhtyd itsendiseksi
ammatinharjoittajaksi. Tyollistymisen edistiminen liittyy arvona kansallisen
hyvinvoinnin ja vaurauden arvostamiseen. Mahdollisuudesta ryhtyd itsendiseksi
ammatin harjoittajaksi mainitaan sivistysvaliokunnan mietinn6sséd 3/ 1998 vp seuraavaa:
”Valiokunta korostaa sdfnnoksiin sisdltyvdd tavoitetta siitd, ettd ammatillisessa
koulutuksessa opiskellaan aina my0s yrittdjyyden perusteet.” Yrittdjyys voidaan lukea
osaksi yksilollisié arvoja.

Koulutuksen tulee kannustaa opiskelijaa harrastuksiin ja persoonallisuuden
kehittdmiseen sekd tukea jatko-opintovalmiuksia tarjoamalla hdnelle monipuolisia
vapaasti valittavia opintoja. Lause mukailee ajatukseltaan lain ammatillisesta
koulutuksesta pykildd 5, sen loppuosaa. Kehittdmiseen liittynyt monipuolisuus tosin on
siirtynyt opintoihin. Arvosisilloltddn lause kuitenkin vastaa em. lain kohtaa.
Koulutuksessa tulee luoda avoin ja myonteinen oppimisympdristd, jossa eldmdntaidot
vahvistuvat ja opiskelijasta kehittyy vastuuntuntoinen ja velvollisuuksistaan huolehtiva
kansalainen ja tyéyhteison jdsen. Vastuuntuntoinen ja velvollisuuksistaan huolehtiva
ovat melko samansiséltdiset termit. Molemmat kuitenkin edustavat piirteitd, jotka ovat
tunnusomaisia sosiaaliselle yksilolle.

Opetuksessa tulee kiinnittdd huomiota oppimisvalmiuksiltaan ja -tavoitteiltaan erilaisiin
opiskelijoihin sekd tarvittaessa kehittdd tukitoimia... Oppimisvalmiuksiltaan erilaiset
tarkoittanee téssd yhteydessd vammaisopiskelijoita tai muita eritysvaikeuksia omaavia
opiskelijoita esim. pu-lu-ki-vaikeuksia. T#ltd osin lause kuvastaa tasa-arvoa. Erilaiset
oppimistavoitteet voivat olla seurausta em. vaikeuksista. ja jos ndin on, on kyseessd
suvaitsevaisuus.

...yhteistyossd kotien ja koulun ulkopuolisten asiantuntijoiden kanssa. Yhteistyd on
sosiaalista toimintaa ja monet yhteisty6tahot vield korostavat sosiaalisuuden painotusta.
Arvona téssé tapauksessa on yhteisollisyyteen kohdistuva perheen merkitys.

Opiskelijan myonteistd yksilollista kehitystd ja tervettd itsetuntoa tulee tukea..
Lauseessa todetut tukemisen paimidrdt osoittavat sosiaalisen yksiléihanteen
arvostamista.

Koulutuksen tulee edistid demokratiaa, miesten ja naisten tasa-arvoa kaikilla
yhteiskunnan aloilla ja yleistd tasa-arvoa tyéeldmdssd ja yhteiskunnassa. Mainitut
seikat, joita tulee edistéd, ovat arvoja.

1.2 Yhteiset painotukset ja kaikille aloille yhteinen ydinosaaminen
Kansainvdlisyyteen kasvun tavoitteena tulee olla, ettd opiskelija tulee toimeen monikult-
tuurisessa ympdristéssd ja on suvaitsevainen ja kielitaitoinen... Tulla toimeen, viittaa
selkedsti sosiaaliseen yksiloihanteeseen. Suvaitsevaisuus on arvo sinénsi. Kielitaito on
yhteydessd kommunikoinnin taitoon ja edustaa sekin sosiaalista yksiloihannetta.
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Kestdvin kehityksen edistimisen tavoitteena tulee olla, ettd opiskelija tuntee kestdvan
kehityksen periaatteet ja motivoituu toimimaan niiden puolesta opiskelussa, tyossd ja
kansalaisena. Kestdvi kehitys kuuluu arvona ympérist66n kohdistuviin siséltdihin.
Teknologian ja tietotekniikan hyddyntimisen kehittimiseksi tavoitteena tulee olla, ettd
opiskelijalla on tietoyhteiskunnassa tarvittavat perusvalmiudet sekd edellytykset tieto-
ja viestintdtekniikan sekd teknologian monipuoliselle hyédyntdmiselle tyossd ja
kansalaisena. Samaan sisdltoluokkaan kuuluu myds edellisen lauseen siséltyvé arvo.
Kysymyksessd on teknologian hyviksyminen.

Yrittdjyyden kehittymisen tavoitteena tulee olla, ettd opiskelijasta kehittyy oma-
aloitteinen, tunnollinen, rohkea, kekselids ja tyotddn arvostava tyontekija ja
ammatinharjoittaja sekd yrittdjd. Lause kuvastaa “yrittdjyyden ja yrittdvyyden
arvostusta.

Laadukkaaseen ja asiakaslihtoiseen toimintaan kehittymisen tavoitteena tulee olla, ettd
opiskelija osaa ammattialalla tarvittavat ja yleisimmin kdytossd olevat laadunhallinnan
menetelmdt. Méirén ohella laatu vaikuttaa tuotteista tai palveluista saatavaan hyStyyn.
Ndin ollen laatuajattelu on yhteydessid taloudelliseen hy6tyyn ja on osa kansallisen
hyvinvoinnin ja taloudellisen kasvun arvostusta.

Kuluttajaosaamisen  tavoitteena tulee olla, ettd opiskelija osaa ottaa huomioon
kuluttajalainsdcdddnnon velvoitteet ja osaa toimia tyossd ja kansalaisena kuluttajien
oikeuksien, velvollisuuksien ja vastuun mukaisesti. Opiskelijan tulee osata toimia
kuluttajana ja tyontekijind kansantaloutta edistivdsti. Oikeudet, velvollisuudet ja
vastuu liittyvdt demokratian K#sitteeseen. Kansantalouden edistiminen puolestaan
osoittaa taloudellisen kasvun arvostamista.

Tydsuojelusta ja terveydestd huolehtimisen tavoitteena tulee olla, ettd opiskelija osaa
alansa tyésuojelumddrdykset ja -ohjeet ja noudattaa niitd. Hdn osaa suunnitella
itselleen ergonomisesti terveellisen tyoympdriston. Hdn osaa pitdd huolta omasta
terveydestddn ja ylldpitdd tyo- ja toimintakykyddn. Terveydestd huolehtiminen liittyy
yksil6llisyyden arvostamiseen, mutta toisaalta silli on tydeldmissd taloudellinenkin
funktio. Terve tyontekijd on tuottaa enemmin kuin sairas. T#hdn viitataan viimeisen
lauseen lopussa: ” ... ja ylldpitdd tyo ja toimintakykydidn.” Terveellinen ja ergonominen
ty0ympéristd ovat osa tyGssd viihtymistd joka on myds yhteydessd tyon tuottavuuteen.
Oppimistaitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle valmiudet elin-
ikdiseen oppimiseen ja halun itsensd kehittimiseen. Elinikdinen oppiminen on tiedon
arvostamista ja itsensd kehittiminen voidaan nihdi itsensi toteuttamisen vélineend ja
edustaisi néin yksil6llisid arvoja.

Ongelmanratkaisutaitojen  kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle
valmiuksia toimia tyéssddn ja ongelmallisissa tilanteissa joustavasti, innovatiivisesti ja
uutta luovasti. Ongelmanratkaisutaito on yhteydessd tietoon. Kuitenkin kyky ratkaista
ongelmia lauseen lopussa méidritellyin termein, osoittaa jo viisautta.

Vuorovaikutus- ja viestintditaitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle
valmiuksia selviytyd erilaisissa vuorovaikutustilanteissa tyéeldmdssd. Kommunikaatio-
taitojen tdhdentdminen on sosiaalisen yksildihanteen arvostamista

Yhteistyotaitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle valmiudet toimia
erilaisten ihmisten kanssa ja tiimin jdsenend sekd olla joustava ihmissuhteissa ja ottaa
huomioon toiset ihmiset. Lause sopisi sosiaalisen yksildihanteen mégritelmaksi.
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FEettisten ja esteettisten taitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa opiskelijalle
sellaiset valmiudet, ettd hdn osaa kdsitelld ja ratkaista eettisii ongelmia sekd tiedostaa
omat arvonsa ja kulttuuriin pohjautuvia kauneusarvoja ja ottaa ne huomioon
toiminnassaan. Valmius ratkaista eettisid ongelmia vaatii tietoa oikeasta ja véairisti ja
liittyy siten puhtaasti eettisiin arvoihin. Kauneusarvot puolestaan ovat esteettisid arvoja.
Kulttuuriin pohjautuva viittaa kansallisen identiteetin arvostamiseen.

Han osaa toimia vastuullisesti, oikeudenmukaisesti ja tehtyjen sopimusten mukaisesti.
Vastuu on jotain, mistd joku on velvollinen vastaamaan. Vastuullinen on siis vastuuta
kantava tai vastuukykyinen. Lausuman arvo riippuu paljolti siitd, mihin ko. vastuu koh-
distuu. Jos oletetaan, ettd toimi kohdistuu ty6hon, on kysymyksessd taloudelliset arvot.
Jos oletetaan, ettd vastuu kohdistuu sosiaalisiin suhteisiin, mikd on luultavasti oikeampi
tulkinta, koska kaksi seuraavaakin lausuman osaa viittaa niihin, on kysymyksessé
sosiaalinen yksildihanne. Oikeudenmukaisuus toimissa on oikeudenmukaisuuden arvon
ilmaus. Toimia tehtyjen sopimusten mukaisesti olettaa sopimusten olevan oikeuden-
mukaisia. Jos néin on, on sopimukseen mukaan toimiminen osoitus oikeudenmukaisesta
yksilosta.



Liite 2

Arvoluokat ja niiden sisillot/ Dokumentti

POL

POPS

LAK

AM-OPS

1 Tasa-arvoa kuvailevat sisiillot:

Alueellinen tasa-arvo

Thmisoikeudet

Kielellinen tasa-arvo

Koulutuksellinen tasa-arvo

Sosiaalinen oikeudenmukaisuus

Sukupuolten vilinen tasa-arvo

Yhteiskunnallinen tasa-arvo

2. Yksilollisyyteen kohdistuvat siséllét:

Itsensi toteuttaminen, luovuus ja mielenkiintoinen ty

Yksilollisyyden arvostus

Yrittdjyyden ja yrittdvyyden arvostus

3. Yhteisollisyyteen kohdistuvat sisillét:

12

Demokratia

Kansallisen identiteetin arvostus

Oikeudenmukaisuus

Perheen merkitys

Sosiaalinen yksildihanne

Suvaitsevaisuus

Taloudellisen kasvun merkitys

U I N e ]

Vauraus

Yhteiskunnan kehittdminen

4. Ympiristoon kohdistuvat sisillot:

Huoli ympdristosté

[NOTER T ] S R

Kestivi kehitys

Teknologian hyvidksyminen

5. Tietoon tai tietiimiseen liittyviit siséillot:

Tieto

Viisaus

Ymmirrys

6. Puhtaasti eettiset arvot:

Tieto oikeasta ja viérdstd

7. Esteettiset arvot:

[ R T R |

Kauneus

NN W W

Taiteellisuus

SPL = Suomen perustuslaki 1.3.
POL = Perusopetuslaki N:0 628/1998 21.8.1998

POPS = Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet OH 1994

LAK = Laki ammatillisesta koulutuksesta N:0 630/1998 21.8.1998

AM-OPS = Ammatillisten perustutkintojen ops:n ja ndyttStutkinnon perusteiden yhteiset osat 2.5. 2000
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