JYVASKYLAN YLIOPISTO
H UNIVERSITY OF JYVASKYLA

This is a self-archived version of an original article. This version
may differ from the original in pagination and typographic details.

Author(s): Mantyla, Katja

Title: Varhainen kielen oppiminen ja kielitietoisuus

Year: 2021

Version: pyblished version

Copyright: © 2021 Turun yliopisto

Rights: |, Copyright

Rights url: http://rightsstatements.org/page/InC/1.0/?language=en

Please cite the original version:

Mantyla, K. (2021). Varhainen kielen oppiminen ja kielitietoisuus. In H. Hurme, & M. Maijala
(Eds.), Vauhtia ja virikkeita varhennettuun kielenopetukseen : Opas varhentaville opettajille (pp.
21-28). Turun yliopisto. http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-29-8477-0



Varhainen kielen oppiminen ja kielitietoisuus

Katja Mdntyld

1 Ika ja Kkielen oppiminen

Kun puhutaan idsti ja kielen oppimisesta, on hyva muistaa, ettd eri-ikdisilld oppijoilla on
erilaisia vahvuuksia. Thmisen aivot kehittyvit noin 25-vuotiaaksi saakka, eikd peli uuden
oppimisen suhteen ole suinkaan menetetty sen jdlkeenkéddn. Siind missd nuori kielenoppija
suhtautuu uuden kielen kéyttoon reippaammin ja ennakkoluulottomammin, vanhempi oppija
pystyy hyodyntimdidn jo olemassa olevaa kielitaitoaan, oppimisstrategioitaan ja
maailmantietoa eri tavalla. Tutkimukset osoittavat, etti varhain vieraan kielen opinnot
aloittaneet yleenséd ovat innokkaita puhumaan vierasta kieltd, ja heilld on positiivinen asenne
kielen oppimiseen (Nikolov 1999), mutta mitd tulee esimerkiksi sanaston tai kieliopin
oppimiseen ja osaamiseen, vanhemmat kielenopiskelijat saattavat pérjitd nuorempia paremmin

(De Bot 2014; Muiioz 2014, Jaekel ym. 2017; Huhta & Inha 2018; Wilden & Porsch 2018).

2 Mita on kielitietoisuus?

Onpa oppija minka ikdinen hyvénsi, kielitietoisuus on yksi tehokkaan ja monipuolisen kielen
oppimisen avaimista. Kielitictoisuus on uusissa opetussuunnitelman perusteissakin isossa
roolissa, mutta mitd silld oikein tarkoitetaan? Kun kdytdmme ja opimme kieltd, emme opi vain
puhumaan ja kirjoittamaan, vaan opimme asioita kielestd systeemina ja kielen kidyton sdént6ja
ja tapoja. Kielitietoinen oppija ymmértdd ja osaa havainnoida ja analysoida kielen rakennetta,
sanastoa ja sanojen vilisid suhteita, miten kieltd missékin tilanteissa kaytetddn ja mitd
merkityksid eri ilmauksilla eri yhteyksissd voi olla. Kielitietoisuutta voisi ehkd kuvata
sanomalla sen olevan ymmérrystd kielestd ja sen toiminnasta. Kun kdytimme didinkieltimme,
meilld on aika paljon tietoa, jota emme ehki osaa sanoittaa mutta tieddmme, jos joku ilmaus
kuulostaa oudolta. Kielen oppimisessa titd ymmérrystd ja tajua pitdd hieman herételld ja ohjata

oppija ymmartimadn, mitd kaikkea kielestd ehkd tiedostamattaankin jo osaa. (Alanen 2006.)

Kielitietoisuutta on myds ymmaérrys eri kielistd ja niiden viélisistd eroista. Suomea
didinkielenddn puhuva oppija huomaa aika pian, ettd vaikkapa englanti tai ruotsi toimii eri
tavalla kuin suomi mitd tulee kirjoitus- ja &dnneasun suhteeseen, prepositioithin tai
artikkeleihin. Toisaalta oppija huomaa my®os, ettd kielissd on samankaltaisuuksia: yhtd lailla
suomessa kuin germaanisissa kielissd on kollokaatioita, metaforia tai saman juuren omaavia

lainasanoja.



Kielitietoisuutta on myds tajua siitd, miten kieltd kdytetddn eri tilanteissa. TyOhaastattelussa el
voi puhua samalla tavalla kuin parhaalle kaverille, ja tekstiviesti isovanhemmalle on erilainen
tekstilaji kuin kouluaine. Kielitictoinen kielenkdyttdjd hallitsee myds timén. Hin ymmartaa
kielen merkityksen vuorovaikutuksessa ja yhteiskunnassa laajemmin. Ei ole yhdentekevaa,
millaisella termilld koulukaveria, tai jotakuta tuntematonta sosiaalisen median hahmoa
nimittia.

Kielen oppimisen kannalta kielitietoisuuteen voidaan laskea kuuluvaksi myds oman oppimisen
taidot: ymmaértda omia oppimisen tapojaan ja niihin vaikuttavia tekijoitd. Kielitietoinen oppija
tietdd, mikd hintd motivoi tai lannistaa kiclen opiskelussa, ja osaa arvioida omaa

suoriutumistaan (ks. Kielid iké kaikki-hanke).

3 Miten Kielitietoisuus nakyy arjessa?

Varhainen kielen oppiminen tarjoaa oivan tilaisuuden herételld oppijan kielitajua ja
-tietoisuutta ja tarjota siten eviitd, jotka auttavat oppijaa kaikessa kielen oppimisessa ldpi koko
opin polun. Kielitaju on oman oppijuuden vahva tuki. Kielitajua ei pida sekoittaa metakieleen
tai opittuun faktatietoon kielesté. Kielitajua ei ole se, etté tietdd, miké on adjektiivi tai subjekti.
Kielitaju on herkkyyttd kielen kdyton ilmidille, kykyi havaita ja pohtia niitd. Kielitajua on osata
vertailla kielellisid ilmiditd, analysoida ja hahmottaa yhteyksid. (Aro 2009.)

Kielitajuinen kielen kdyttdja oivaltaa, ettd saippuapullon kyljessd lukee palm olive, eikd
suomalaisittain PALmolive, tai ettd ruotsin sanan jdttebra alku muistuttaa kovasti suomen sanaa
Jjdtti. Kun kielitajuinen kielenoppija kohtaa itselleen uuden sanan, hén ei ohita sitd vaikeana,
vaan olemassa olevaa tietoa apuna kdyttden alkaa pohtia, mité se voisi tarkoittaa. Teemme tita
didinkielessaimme jatkuvasti, silld uusia sanoja syntyy koko ajan. Kielitajua apuna kayttamalla
ymmartdd nopeasti, ettd ilmastosyominen ei voi tarkoittaa kirjaimellisesti ilmaston suuhun
laittamista, eiké sithen oikein sovellu rinnastus ylensyémiseenkddn. Sen sijaan maailmantietoa
ja kielitajua hyodyntdmadlld voi piditelld, ettd kyse on ilmastoystivillisestd ruokavaliosta.
Kielitajuinen kielen oppija kiinnittdd huomionsa myods eroavaisuuksiin ja miettii vaikkapa,
miksi  suomessa  avataan TV, mutta englannissa se  laitetaan  péille.
Kielitajuinen oppija ei tyydy vain ihmettelemaan, vaan myos kéyttda reippaasti kieltd: hian saa

suunsa auki, kun on asiaa ja hin osaa kysyé ja kommentoida.



4 Miten opettaa kielitietoisuutta?

Pienet lapset ovat luonnostaan uteliaita ja kyselevdt paljon. He huomaavat ymparistostdén
asioita, jotka meilti aikuisilta usein jaavit havaitsematta. Lapset myds havainnoivat kieltd ja
sen kdyttod ja yleensd pitdvit kielelld leikkimisestd, kuten loruista. Toisaalta lapset osaavat
myos filosofoida ja pohtia kielten ja kielenkdyton eroja. Miten tdtd luontaista uteliasuutta voisi
parhaiten valjastaa kielitietoisuuden kasvattamiseen? Varhaisessa kielenoppimisessa oleellista
el ole niinkddn oppia tiettyjd sanoja tai rakenteita ja keskittya kielitietoon, vaan ohjata oppilaita
tutkivaan, kielitietoisuutta ja  -tajua  kehittivddn oppimiseen. Ympériston ja
kielenkayttdtilanteiden havainnointi on hyvé tapa aloittaa. Mitd kaikkea kieltd kuulemme ja
ndemme pdivittdin? Jos sithen ei kiinnitd aktiivisesti huomiota, iso osa kielisyotteestd jad
havaitsematta. Tatd voi jokainen kokeilla tutulla tehtévilla: avaa ruokakaappi ja katso, mité
kaikkia kielia sieltd 10ytyykddn, tai ota tehtidviksi bongata kaikki vieraskieliset kyltit, kun

seuraavan kerran kiy kaupungin keskustassa tai ruokakaupassa. Tulos saattaa yllattda

kielenopettajankin (ks. kuva 1).

|

Kuva 1. Muistilappuja voi kayttdd monella eri tavalla kielenoppimisen tukena.



Lapset yleensd osaavat vierasta kieltd jo ennen ensimmadistikdin oppituntia. Vanhemmat ja
sisarukset, sekd televisio, kirjat ja matkat ovat jo kartuttaneet kielitaitoa, vaikka lapsi ei sitd
ehka itse tiedostakaan. Kielitietoinen opettaja osaa suunnata oppilaan huomion sithen, mitd hin
jo tietdd tai tuntee. Oleellista on my0s kielellisen tarjonnan runsaus. Mikdan kouluopetus ei
rajallisella tuntimédrilldin kykene opettamaan kaikkea tarpeellista kielitaitoa. Kielitietoinen
oppija osaa havainnoida ympéristdddn ja oppia myds koulun ja oppituntien ulkopuolella,
kunhan kielitarjontaa on paljon, ja hdn osaa kiinnittd4 sithen huomionsa. Kaikenlaiset tehtévit,
jotka opastavat erittelemadn, vertailemaan, paitteleméédn ja pohtimaan, ovat kielitietoisuutta
edistdvid. Lasten omia kysymyksia ja havaintoja on myos hyvé hyodyntéé: vaikka jonkun asian
selvittimiseen saattaa mennd aikaa, kielessd ithmetystd herdttidviin kysymyksiin vastaaminen
kehittdd kielitietoisuutta ja oppimisen taitoja. Ténd pdivdnd puhutaan paljon toiminnallisesta
oppimisesta, ja usein siihen liitetddn myds fyysinen aktiivisuus. Toiminnallisuus voi olla
sitdkin, mutta ennen kaikkea toiminnallisuus on tekemistd ja ajattelua, oppijan omaa aktiivista
roolia. Toiminnallisuutta on myds véhdisenkin kielitaidon kéytto oikeissa tilanteissa, vaikka

pelin tai leikin osana. (Nunan 2014; Dufva 2016; ks. kuva 2.)

Kuva 2. Pehmonoppia voi hyddyntdd mm. persoonapronominien opiskeluun erilaisten

liikkkeiden avulla. (Kuva: Minna Maijala)



Opettajan on hyvd my0s muistaa, ettd kielet eivit arjessakaan ole nétisti omissa lokeroissaan.
Suomessakin asia voi olla piece of cake, ja kielet sekoittuvat. Téllainen vaihtelu, eri kieliin ja
kaikkeen kieliosaamiseen tukeutuminen, jotta saa viestinsa perille, on normaalia kielenkdyttod
ja se pitdd kielenoppimisessakin sietdd ja hyviksya. Kielen oppija kdyttad niitd keinoja, ja sitd
kielivarantoa, jonka hén osaa. (Garcia & Wei 2014; Canagarajah 2014.) Ei pidd mydskidédn
peldtd didinkielen kédyttdd: usein on hyddyllisempéékin antaa toimintaohjeet didinkielellé ja
varata vieras kieli itse toimintaan tai tehtdvdidn. Ohjeet saattavat olla vaikea ymmartda
vieraskielisin, ja jos opettaja joutuu ne toistamaan didinkielelld, oppijat sosiaalistuvat nopeasti
odottamaan vieraan kielen jélkeen aina didinkielistd kddnndsta. (Cummins 2010; Palojarvi ym.

2016.)

5 Miksi opettaa Kkielitietoisuutta?

Kielitietoisuuden opettamisesta on monia hyotyja. Ei suinkaan véhédisin on affektiivinen hyoty.
Loytdmisen, oivaltamisen ja keksimisen ilo kasvattaa myos intoa ja motivaatiota kielen
oppimista kohtaan. Kielitietoinen opetus hyodyttdd myds oppimisen kykya: tutkimus osoittaa,
ettéd tieto kielistd ja niiden eroista ja yhtdldisyyksistd vankentaa oppimista. Kielitietoisuus ei
rajoitu vain yhteen kieleen, vaan se on taitoa ja osaamista, jota voi soveltaa ja hyodyntdd minké

tahansa kielen oppimisessa (Lantolf & Pavlenko 2001; Lantolf & Thorne 2006).

Kielen opetuksen ja oppimisen perimmdinen tarkoitus lienee oppia kayttimadn kieltd ja
kommunikoimaan muiden ihmisten kanssa ko. kiclelld (Svalberg 2009). Kielitietoisuuteen
ohjaava opetus rohkaisee myds avaamaan suunsa ja etsimidédn keinoja viestin vélittymiseen.
Kielitietoisuuteen ohjaaminen saattaa myos lisétd ymmaérrystd muita kielid ja niiden kayttdjia

kohtaan. Monikielisyyden ja eri kielenkdyttdjaryhmien arvostus saattaa néin kasvaa.

Kielitietoinen kielenkdyttdja on my0s perilld siitd, millainen voima ja vaikutus puheella tai
sanoilla on. Nykyisend vihapuheen ja vairinymmaérrysten aikana timén osaamisen soisi
kasvavan. Ennen kaikkea kielitietoinen kielen oppija luottaa itseensd ja omaan osaamiseensa
ja kykyynsd oppia. Osallisuus omaan oppimiseen ja voimaantuminen kielen oppijana ovat

asioita, jotka vaikuttavat kaikkeen kielen oppimiseen (van Lier 2007; Tragant ym. 2016).

6 Miti Kkielitietoisuuden opettaminen vaatii opettajalta?

Jotta voi opettaa kielitietoisuutta, pitdd itse pysdhtyd pohtimaan ja thmettelemdin kielen
ilmigitd. Opettajalla on oltava hyva kiclitaito ja -taju niin opetettavassa kielessd kuin yleensa

kielestd systeemind. Omaa kieli- ja kielitaitokdsitystddn on hyvd miettid aina silloin télloin:



mitd opetamme ja mihin ohjaamme oppijan huomion heijastelee sitd, mitd itse piddmme
tarkednd oppia. Toisaalta késitykset muuttuvat ja siind missi vield 15 vuotta sitten tirkeintad

kielessd saattoi olla oikeellisuus, tdndédn se onkin viestin vélittyminen.

Varhaisessa kielen opetuksessa tekemiseen ja toimintaan sekd kielen kayttoon ohjaavat
toimintatavat tulevat kuin itsestddn kun oppikirjoihin ja painettuun sanaan ei valttimétta voi
tukeutua. Kyky yllépitdd téllaista kommunikatiivista ja osallistavaa opetusta myo0s

varhaisvuosien jilkeenkin on avain siihen, ettd varhentamisen hyodyt séilyvit.
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