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TIVISTELMA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittid maahanmuuttajalasten ja -nuorten koke-
muksia kiusaamisesta ja rasismista sekd etsid kiusaamiseen reagoimisen malleja.

Tutkimus kuuluu monikulttuurisen, laadullisen tutkimuksen kenttdan.

Tutkimuksen viitekehyksena on suomalaisten suhtautuminen ulkomaalaisiin, rasis-
min kasitteellinen pohdinta, koulukiusaamistutkimus ja maahanmuuttajien kotou-

tumiseen vaikuttavien tekijoiden esittely.

Aineisto kerattiin 9-16-vuotiaiden maahanmuuttajien kirjoituksina elaytymismene-
telmaa kdyttden sekd teemahaastatteluin. Aineiston 52 kirjoitusta ja 2 haastattelua
analysoitiin laadullisen teemoittelun ja tyypittelyn keinoin sekd hyodyntamalla dis-

kurssianalyysiin kuuluvaa retorista analyysitapaa.

Maahanmuuttajilla on runsaasti kiusaamiskokemuksia etenkin koulusta. Kiusaami-
nen on muodoiltaan ja keinoiltaan tavallista koulukiusaamista, mutta siind kaytetyt
haukkumasanat paljastavat kiusaamisen rasistisuuden. Opettajien merkitys kiusaa-
misessa nousee myos voimakkaasti esille. Samoin ensikokemukset koulussa Suo-
meen tulon jalkeen ovat huomionarvoisia. Koulun ulkopuolella erityisesti skin-

headien atheuttama rasismi on huolestuttavaa.

Maahanmuuttajien reaktiot kiusaamiseen ja rasismiin ovat osittain samanlaisia kuin
suomalaistenkin lasten, mutta heiltd 16ytyi my6s reagointimalleja, jotka selittyvit

Jjuurt maahanmuuttajuuteen liittyvilla seikoilla.

Tutkimuksen térkein anti on maahanmuuttajien kiusaamisen rasistisuuden, opettaji-
en merkityksellisyyden sekd ulkomaalaisille tyypillisten reaktioden ymmértamises-
sd. Aihetta on sen ajankohtaisuudesta huolimatta tutkittu sangen vihén ja se kai-

paisikin runsaasti jatkotutkimusta.

Avainsanat: Maahanmuuttaja, rasismi, koulukiusaaminen, kotoutuminen, akkultu-

raatio.
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1 JOHDANTO JA TUTKIMUKSEN TARKOITUS

Suomessa asuu tidna paivani miltei 90000 ulkomaalaista, heistd 7-16-vuotiata on
noin 14000 (Tilastokeskus 31.12.1999). Suurimmat yksittdiset maahanmuuttaja-
ryhmit ovat venildiset, virolaiset, ruotsalaiset, entisestd Neuvostoliitosta tulleet,
somalit, entisestd Jugoslaviasta tulleet ja vietnamilaiset. Suurimpien
pakolaisryhmien alkuperimaat ovat entinen Jugoslavia, Somalia, Iran ja Irak.
(Monitori 1/2000.) Niista maista ovat myos tdmén tutkimuksen maahanmuuttajat

kotoisin.

Rasistinen rikollisuus on Euroopan nopeimmin kasvava rikollisuuden laji
(Virtanen 1998). Ulkomaalaisten mairan jatkuvasti noustessa ei pohjoinen
Suomikaan ole rasismilta vilttynyt. Skinheadien vikivaltaisuudet kuohuttavat
milloin millékin paikkakunnalla, mutta tavallisen rivisuomalaisenkin asenteista on
usein pitkd matka suvaitsevaisuuteen ja ithmisyyden kunnioittamiseen (Jaakkola
1999). Maahanmuuttajalasten vanhemmat ovat erityisen huolestuneita lapsiinsa
kohdistuvasta rasismista. Taméa todettiin Jyvéaskylan yliopiston monikulttuurisen
ohjausklinikan projektissa, jossa tarjottiin psykologista tukea rasismin uhreille.
Projekti oli alun perin suunnattu aikuisille, mutta jo pian kavi ilmi, etti lasten
kokemukset nousivat monien keskustelujen paiateemoiksi. (Matinheikki-Kokko &

Huagie 1998, 27.) Tastd huomiosta tama tutkimus lahti liikkeelle.

Opetusministerion tyéryhma esitti vuonna 1991 ehdotuksia etnisid ryhmia
koskevan tutkimuksen tarpeesta (OPM 1991). Myds Suomen Akatemian paneeli

rasismia ja muukalaisvihaa koskevan tutkimuksen tarpeesta (1999) totesi OPM:n



ehdotusten olevan edelleen pétevid, silld ne eivit ole juurikaan muuttuneet eivitka
toteutuneet. Vanhojen linjausten rinnalle Akatemia nostaa myds uusia
tutkimutarpeita. Ulkomaalaisnuorten selviytyminen, rasismin eri muodot ja
varsinainen muukalaisviha ovat tutkimukseen kaivattuja ldhtokohtia. Erityisesti
Akatemia perdénkuuluttaa syvallista laadullista ja analyyttista tutkimusta rasismin
ilmentymisesti ja muodoista. (Suomen Akatemia 1999, 31-32.) Namaé lahtokohdat

lapaisevat tatakin tutkimusta.

Myos kansainviliselld kentdlla tutkimusaiheeni on ajankohtainen ja uusi
Koulukiusaamistutkimuksissa rasismi on enimmékseen sivuutettu ja ne muutamat
tutkimukset, jotka aihetta kasitteleviat ovat olleet kasitteellisesti puutteellisia

(Eslea & Mukhtar 2000).

Lahdin kartoittamaan maahanmuuttajalasten ja -nuorten kokemuksia kiusaa-
misesta ja rasismista laadullisin menetelmin. Tutkimustehtavani kiteytyivat

seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaista kiusaamista ja rasismia maahanmuuttajalapset ja -nuoret ovat
kokeneet?

2. Millaisia tunteita, ajatuksia ja reaktioita kokemukset ovat herattaneet?

Kerisin aineistoa maahanmuuttajien kirjoituksina elaytymismenetelmalla (Eskola
1997) sekdi teemahaastatteluin. Analysoin aineiston hyodyntaen laadullisen

teemoittelun ja tyypittelyn ohessa myds diskurssianalyysistd saamiam vaikutteita.



2 TUTKIMUKSEN VIITEKEHYS

2.1 Maahanmuuttajuuden termistd

Maahanmuuttajuuteen liittyy moninainen termisté sen mukaan, millaisesta
maahanmuuttajasta on kysymys. Termisté6 mairittelee maahanmuuttajan statusta
uudessa kotimaassa ja kertoo jotakin siitd, miksi maahanmuuttaja on tullut
Suomeen. Esitin tdssd keskeisimmit termit tyoministerion (2000) maaritelmien

mukaan.

Maahanmuuttaja on henkil6, joka muuttaa maahan jaadakseen. Se on yleiskasite

ja kuvaa kaikkia maahan muuttaneita henkil6ita.

Pakolainen on YK:n pakolaisen oikeusasemaa koskevan yleissopimuksen
mukaan “henkild, joka on kotimaansa ulkopuolella ja jolla on perusteltua aihetta
peldtd joutuvansa kotimaassaan vainotuksi rodun, uskonnon, kansallisuuden,
tiettyyn yhteiskunnalliseen ryhmddn kuulumisen tai poliittisen mielipiteen
Jjohdosta”. Mairitelmian on katsottu olevan uudistuksen tarpeessa. Suomessa
pakolaiseksi kutsutaan yleensd myos niitd, jotka ovat saaneet jddda maahan

suojelun tarpeen tai humanitadristen syiden vuoksi.

Kiintiopakolainen on henkils, jolle on myoénnetty maahantulolupa vuosittaisen

pakolaiskiintiéon puitteissa. Vuoden 2000 pakolaiskiintié oli Suomessa 700

henkiloa.



Turvapaikanhakija pyytdd suojaa ja oleskeluoikeutta vieraasta maasta.

Turvapaikkahakemus on jitettdva heti maahantullessa tai mahdollisimman pian
sen jdlkeen ja pakolaisuus tai turvapaikan tarve todetaan vasta hakemukseen

annetulla paatoksella.

Paluumuuttaja on ulkosuomalainen, joka palaa Suomeen. Tillaisia ovat mm.
Ruotsin suomalaiset, Viron ja entisen Neuvostoliiton suomalaiset kuten

inkeriléiset.

Siirtolainen muuttaa pysyvassi tarkoituksessa toiseen maahan hankkiakseen siella

elantonsa.

Siirtotyoldinen tulee myds maahan tydskennellikseen sielld, mutta el asetu

maahan pysyvisti. (Tyoministerié 2000.)

2.2 Suomalaisten ulkomaalaisasenteet

Magdaleena Jaakkola on tutkinut suomalaisten asenteita ulkomaalaisisa kohtaan ja
niiden muuttumista ajan kuluessa ( Jaakkola 1989, 1995, 1999). Laht6oletuksena
on ollut, ettd ulkomaalaisvieston kasvaessa ja kontaktien sitd myota lisdantyessi
myo6s asenteet muuttuvat suvaitsevimmiksi. Toisaalta lisadntyvit kontaktit tuovat
mukanaan myo6s lisddntyvit konfliktit valtavdeston ja vihemmist6jen vilille.

(Jaakkola 1999.)



Asenteet olivat kaiken kaikkiaan myonteisimmat wvuonna 1987, jolloin
ulkomaalaisia oli vield suhteellisen vihan. Lamavuosina asenneilmasto kiristyi ja
nyt uuden nousun myotd ollaan taas hieman myonteisimpid, Jyrkimmin
pakolaisten vastaanottoon suhtautuvien méird on vahentynyt 10 % lama-ajasta.
Toisaalta myos myonteisimmin suhtautuvat ovat vihentyneet. Kun vuonna 1987
11% halusi Suomeen nykyistd paljon enemmén pakolaisia, on tuo luku enda 3%.
Nykyisin 36 % suomalaisista on sitd mieltd, ettd pakolaisia tulisi vastaanottaa
nykyistd jonkin verran tai paljon vihemmin, 45 % sitd mieltd, ettd yhtd paljon

kuin ennenkin. (Jaakkola 1999, 26-27.)

Kontaktiteoria selittdd joidenkin yksittdisten henkildiden suhtautumista
ulkomaalaisiin. Myonteisimmén  henkilon  voisi  tiivistdd  koulutetuksi,
uskovaiseksi, maahanmuuttajia tuntevaksi, padkaupunkiseudulla eldvaksi,
vihreddn puolueeseen kuuluvaksi naiseksi. Kielteisimmat asenteet 10ytyvit
tyoviestOstd, maanviljelijoista, keskustalaisista, eldkeldisisti ja ennen kaikkea
michisti. Miehet ovat kaikissa ikadluokissa, koulutus-, puolue-, ja
asuinpaikkatilastoissa selvisti naisia kielteisimpia ulkomaalaisia kohtaan. Miesten
ja etenkin nuorten miesten rasistisuus voidaan mielenkiintoisesti selittid Suomen
historian ja suomalaiskansallisten uhkakuvien niakokulmasta (Anttonen 1997).
Kaikkein kielteisin ryhma olivat 15-17-vuotiaat pojat (Jaakkola 1999, 32).
Suomen nuorisossa piilevisti rasismista kertoo myos se, ettd noin 12% hyvéksyy
skinheadien toimet ja on samaa mielti heiddn kanssaan (Virrankoski 1998, 163).
Nuorten kielteiset ulkomaalaisasenteet on havaittu my6s ruotsalaisissa

tutkimuksissa (LLange & Westin 1991).



Jaakkolan (1999) tutkimus selvitti myds ulkomaalaisten “ranking-listan”.
Suomalaiset  haluaisivat Suomeen mieluiten muita pohjoismaalaisia,
amerikkalaisia, inkerinsuomalaisia ja saksalaisia, siis heitd, jotka ulkondoltaan ja
kulttuuritaustaltaan muistuttavat eniten meitid. Sen sijaan tdnne ei haluta somaleja,
arabeja, kurdeja, venildisd, mustia afrikkalaisia, marokkolaisia ja entisid
jugoslavialaisia. (Jaakkola 1999, 82-87.) Nami ranking-listat kertovat karua
totuuttaan: Suomeen ei haluta pakolaisia ja turvapaikanhakijoita. Ulkomaalaisiin
suhtautumista savyttidkin pohdinta heidin tuomistaan hyodyistd ja uhkista.
Kielteisyyden perusteluiksi maalaillaan monenlaisia sosioekonomisia uhkakuvia
asunnot, naiset ja etenkin tyopaikat vievista ja rikollisuuden seké aidsin tuovista
ulkomaalaisista, kun taas hyotyndkokulmaa perustellaan mm. kulttuurimme
rikastumisella sekd tyévoiman lisdantymiselld.(Virrankoski 1994, 77-86, Jaakkola
1999, 65-76) Mielenkiintoista on ranking-listan ja sosioekonomisten uhkien
vélinen ristiriita. Epéasuosittujen maahanmuuttajaryhmien viitetidn vievin mm.
suomalaisten tyopaikat, vaikka pakolaisista yli 90 % on tyottoémind. Sen sijaan
halutut ruotsalaiset, amerikkalaiset ja saksalaiset tulevat Suomeen mitd
todenndkoisimmin tothin tai avioliiton vuoksi. Sosioekonomisten uhkakuvien ja
pelkojen savyttamat vaittamét kuten myos hyotynakokulma paljastavat kuitenkin
suomalaisten etnosentrisyyden; arvostamme ensisijaisesti omaamme ja
ajattelemme maahanmuuttoa omalta kannaltamme. Tama huomattiin myo6s
Joensuussa rajun skinheadvékivaltaisuuksien aallon jalkeen. Tutkimukset
paljastivat joensuulaisten olevan kovasti huolissaan omasta turvallisuudestaan, sen
sijaan maahanmuuttajien turvallisuudesta ei kadunmies huolta kantanut, ei vaikka

juuri hethin kaikki vakivaltaisuus kohdistuikin. (Laapio 1999, 92-93.) Myds



mediassa on vihemmistojen oma aéni ollut sivuosassa niitd itsedén koskevissa
uutisissa. Asiat on siellakin esitetty enemmiston ndkokulmasta. (Pietikdinen

2000.)

Suomalainen muukalaisviha ilmenee yleisimmin verbaalisina loukkauksina ja
fyysisend vikivaltana. Teot ovat yleensd yksittdisid, suunnittelemattomia ja
humalassa tehtyja. Vaikka Suomessa aarioikeistolainen liikehdinta ja
Jarjestdytyminen on ollut varsin pientd, on terrosristityyppisia harkittuja
hyokkayksidkin mm. vastaanottokeskuksiin ja ulkomaalaisten omistamiin
ravintoloihin esiintynyt. (Saukkonen 1995, Virtanen 1998.) Skinheadien jengit
ovat kuohuttaneet Joensuun lisiksi muitakin paikkakuntia, mm. Helsingin
seudulla skinheadit ovat ottaneet rajusti yhteen varsinkin somalinuorten kanssa.
Homogeenisessa Suomessa muukalaisvihan uhri on ulkonddltddn suomalaisesta
poikkeava. Suurella joukolla suomalaisia on erittdin kielteiset asenteet
ulkomaalaisia kohtaan ja suuri joukko on myos niitd, jotka passiivisena
hyviksyvit suvaitsemattomat ja rasistiset mielipiteet, jopa teotkin. Myos valtion
vastaanottopolitiikka voidaan osittain ndhdd muukalaispelon savyttiméand, onhan
Suomessa edelleenkin vdhian ulkomaalaisia verrattuna muihin Euroopan

valtiothin. (Saukkonen 1995, 106-110.)
2.3 Rasismin ilmeneminen
Jos kielteinen suhtautuminen vieraiden kulttuurien edustajiin pohjautuu

1deologiseen kasitykseen ihmisten “rodullisesta” tai etnisesti eriarvoisuudesta, on

kysymys rasismista (Pitkanen & Kouki 1999, 60). Rasismi on sanana nuori, mutta



sen taustalta avautuvat aatehistorialliset ndkymat aina keskiaikaan ja antiikkiin

saakka (Isaksson & Jokisalo 1998).

Rasismin klassisen médritelman mukaan se “koostuu sarjasta kuvitelmia, joiden
mukaan jokin ihmisryhmd on toista ryhmdd moraalisesti, dlyllisesti ja
kulttuurisesti ylivoimaisempi ja jonka ylivoimaiset ominaisuudet periytyvit
sukupolvelta toiselle.” Se on ideologia, jossa kielteiseksi médritellyt ominaisuudet
katsotaan tiettyyn ihmisryhméén tai “rotuun” kuuluviksi. Rasismin ilmeneminen
on pitkalti riippuvainen kunkin maan historiasta , taloudesta, kulttuurista ja muista
tekijoistd ja siksi se ilmeneekin erilaisena eri puolilla maailmaa. (Tyoministerio

2000.)

Arkisessa kielenkaytossa rasismilla tarkoitetaan kielteisia uskomuksia ja kielteisti
kayttaytymistd jotakin ihmisryhmai tai sen jasentd kohtaan. Téhéan liittyy myos
valtaeroja ja uskomuksia oman ryhmin paremmuudesta. Joidenkin mééritelmien
mukaan rasismia voi ilmetd ainakin kolmella tasolla: yksilo-, kulttuuri-, ja
instituutioiden rasismina. (Jackson, Brown & Kirby 1998, 102-103.) Rasismin
kasite on kuitenkin kokenut inflaation ja juuri erilaisten alaryhmien ja tasojen
jaottelu on vain lisdnnyt kisitteen epaméadriisyyttd (Liebkind 1994, 39). Myos
Miles (1994) kritisoi voimakkaasti rasismi-kisitteen viljelyd monenlaisissa
madrittelemattomissd yhteyksissd. Kasitteen kyky tehda erotteluja on Milesin
mielestd valttdmatontd niin analyyttisen tiasmaillisyyden kuin todellisuuden
muuttamisenkin kannalta, joten kisite tulisi ymmartaa ideologiana (Miles 1994,
114, 142). Rasismia ei saisikaan sotkea esim. idn tai sukupuolen perusteella

tapahtuvaan syrjintdn, silld se ei ole syrjinnén synonyymi.
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Rasismin keskeinen kisite “rotu” on nykyisen perinndllisyystieteen valossa voitu
osoittaa virheelliseksi, koska ihmisen geeneissd ei ole mitd4n eri rotuihin
viittaavia tekijoitd (Westin 1999, 79). Rotu-sanaa ei enda kéytetakédn virallisessa
kielenkdytossd, mutta “rodun” diskurssi vaikuttaa yha. Miles (1994) kayttadkin
termid rodullistaminen viittaamaan sithen prosessiin, jossa ihmisen erityisiin
biologisiin piirteisiin liitetddn merkitys, jonka perusteella yksilot voidaan
luokitella tiettyihin biologisesti itseddn uusintaviin ryhmiin (Miles 1994, 113).
Prosessi alkaa verbaalisella tasolla, nimittelyind ja luokitteluina (Liebkind 1994,
42). Merkityksellistiminen tapahtuu “me” ja “muut” -ulottuvuudella ja niille
tuntomerkeille, jotka madrittelevat “toisen”, kuten Miles sanoo, annetaan
voimakas kielteinen arvotus. Prosessi jatkuu ja kielteiset ominaisuudet alkavat
ndyttdytyd thmisen tahdosta ja mdaanttelyistd riippumattomina, sisdsyntyisind,
“rodullisina” ominaisuuksina. “Toinen” koetaan kielteisten ominaisuuksiensa
vuoksi vakavana uhkana “meille” ja darimmilladn “toiseen” kohdistetaan ankaria
toimenpiteitd vaaran ja uhkan torjumiseksi. Tahan rodullistamisprosessiin kiteytyy
se, mitd Miles madrittelee rasismiksi ja rasistiseksi diskurssiksi. (Miles 1994.)
Rasismi voidaan siis ndhdé sosiaalisesti konstruoituna ideologiana, joka vaikuttaa

diskursseissa ja kaytanteissi niin yksilotasolla kuin instituutioissakin.

Nykyisin puhutaan myos uusrasismista, joka késitteend viittaa kulttuurirasismiin.
Uusrasistit ajattelevat, ettd tietyt kulttuurit ja tietyt kielet ovat parempia ja
kehittyneempiéd kuin toiset. Tyypillisesti kulttuuria pidetddn myos pysyvani ja
muuttumattomana. Uusrasistinen ideologia pitdd viahemmistojd kulttuurisesti

ulkopuolisina, vieraiden kulttuurien aiheuttama uhka tulee poistaa segregaatiota
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ja/tal enemmistoon sulauttamista suosivalla vihemmistopolititkalla. (Raundalen &
Lorentzen 1996, 38-39, Pitkanen & Kouki 1999, 61.) Myo6s uusrasismi toimii
rodullistamisprosessin keinoin, biologisten rotuargumenttien sijasta kaytetddn

kulttuuriargumentteja, eikd puhutakaan rodusta vaan kulttuurista (Palli 1999).

2.4 Koulukiusaamisen kokeminen

Kiusaaminen on toista thmisti systemaattisesti, toistuvasti ja tarkoituksella
vahingoittavaa kéyttaytymisti, jolle on tyypillistd voimasuhteiden epétasapaino eli
se, ettd kiusattu on puolustuskyvyton kiusaajaansa tai kiusaajiaan vastaan
(Salmivalli 1998, 30-31). Kiusaaminen ilmenee nakyvimmilladn verbaalisina ja
fyysisind loukkaamisina mutta myos sosiaalisena eristimisend, huhujen
levittelynd tai vaikkapa epamiellyttiavana elehdintiand (Olweus 1997). Useimpien
tutkimusten mukaan noin kymmenti prosenttia koululaisista kiusataan, tehden siis
2-3 kiusattua lasta luokkaa kohden; jotkut raportoivat jopa 35 prosentista. Ala-

asteella kiusaaminen on yleisempad kuin ylaasteella. (Salmivalli 1998, 98-99.)

Maahanmuuttajia koskevat harvat kiusaamistutkimukset antavat ristiriitaisen
kuvan heihin kohdistuvan kiusaamisen yleisyydestd. Moran, Smith, Thompson ja
Whitney (1993) l1o6ysivat aasialaisia ja valkoisia oppilaita vertailevassa
tutkimuksessaan eroja kiusaamisen yleisyydestd vain rasistisen nimittelyn osalta:
puolet aasialaisista lapsista kertoi kokeneensa sitd. Toisessa brittildisessa
tutkimuksesa todettiin 75 %:n etnisiin vidhemmistdihin kuuluvista oppilaista
olevan sitd mieltd, ettd vdhemmistolapsia kiusataan enemman kuin valkoisia.

Muissa kiusaamista kartoittavissa tutkimuskysymyksissd ei annettu etnisyyteen
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luttyvia vihjeitd eikd tutkimus loytanytkdan muita eroja valkoisten ja
vihemmistdjen lasten kiusaamiselle. Tata tutkijat selittavat vaitteelld, etta kiusattu
e1 koe rasistista hyokkaysta kohdistettuna hinen yksilollistd mindénsa vastaan ja
tekee ndin eron kiusaamisen ja rasismin vilille. (Sian, Callaghan, Glissov,

Lockhart & Rawson 1994.)

My6s Boulton (1995) vertaili tutkimuksessaan aasialaisten ja brittilasten kokemaa
kiusaamista. Selvisi, ettd 80 % aasialaislapsista oli kokenut nimittelyd rodun tai
vérin vuoksi, mutta muutoin kiusaamiskokemukset olivat jilleen samanlaisia ja
yhtéd yleisid kuin valkoistenkin lasten (Boulton 1995). Elsea ja Mukhtar (2000)
ovat tehneet Britannian ehka ensimmaisen juuri rasistista kiusaamista kartoittavan
tutkimuksen, jossa kyselylomakkeen avulla selvitettiin hindu-, pakistanilais- ja
intialaisten muslimilasten kokemuksia koulukiusaamisesta. Tulokset osoittivat,
ettd kiusaaminen on yleisti: noin puolet kaikista tutkituista kertoi heitd
kiusattavan, joskin hyvin monia kiusasi jonkin toisen etnisen vihemmiston jasen.

(Elsea & Mukhtar 2000.)

Suomessa maahanmuuttajia koskevaa kiusaamistutkimusta on tehty hyvin vidhian
ja talléinkin maahanmuuttajat on ndhty osana laajemmin madriteltya
koulukiusaamista (ks. esim Viinikainen 1997). Kiusaamis- ja rasismiteemaa on
sivuttu my0s maahanmuuttajien integroitumista, sopeutumista ja kotoutumista
koskevissa tutkimuksissa (esim. Teinild 1994, Visapaa 1997, Schulman &

Kanninen 1997, Jasinskaja-Lahti 2000).
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2.5 Maahanmuuttajalapsen ja -nuoren kotoutuminen

Maahanmuuttajalapsen ja -nuoren tulisi tiyttdd omaan ikédidnsi ja kasvamiseensa
liittyvat kehitystehtivat kuten kenen tahansa lapsen, mutta ndiden lisdksi hanella
ovat selvitettivindan muutosta aiheutuvat kehitystehtiavit (Peltonen 1998, 10).
Nama tehtéavit eivat ole aivan pienid, onhan kyseessi uuteen kieleen ja kulttuuriin
sopeutuminen ja usein myods selviytyminen traumaattisesta menneisyydesta.
Naissé kotoutumisongelmissa kamppailee yleensa koko perhe, joten lapsi ei voi

saada vanhemmiltaan tarvitsemaansa tukea (Valtonen 1999, 45-47).

Kotoutumisprosessissa on eroteltavissa erilaisia vaiheita. Alussa vietetddn ns.
kuherruskuukausiaikaa, jossa uusi kotimaa ja se tarjoamat mahdollisuudet
néyttavat upeilta. Kohta alkaa kuitenkin koti-ikdva kaihertaa ja thminen voi jopa
masentua syvasti. Pikkuhiljaa knisi alkaa purkautua ja tulla pintaan. Talloin
herddviat aggression tunteet. Viha, suru, epitoivo ja hiped aiheuttavat vaikeuksia
varsinkin lasten koulunk@ynnille. Syyllista etsitddn ja valtakulttuuria arvostellaan
ankarasti. Ihanteellisessa kotoutumisprosessin ratkaisussa maahanmuuttaja
kykenee lopulta hyviksymain elaméntilanteensa ja l6ytdmaéan uudesta kulttuurista
jalleen hyvia asioita. Han ymmartaa, ettd niin entisessi kuin uudessakin on seki

hyvia ettd huonoja puolia. (Sue & Sue 1990, ks. myos Pollari 1999.)

Kotoutumisen onnistumiseen liittyy laheisesti akkulturaation kisite. Se tarkoittaa
prosessia, joka syntyy kulttuurien kohtaamisessa ja joka kisitetddn nykyisin
ensisijaisesti psykologisena ilmiond (Jasinskaja-Lahti & Liebkind 1997).

Akkulturaatiossa voidaan nahda erilaisia strategioita. Marginalisaatiossa
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kielletdin oma kulttuuri, mutta ei myoskadn kiinnostuta uudesta. Assimilaatio
puolestaan on tilanne, jossa oma kulttuuri halutaan hylatd ja sulaudutaan
valtakulttuuriin. Separaatiossa suhteet omaan kulttuuriin halutaan sailyttaa, mutta
uudesta  kulttuurista irtisanoudutaan kokonaan. Integraatiota on pidetty
akkulturaatiostrategioista parhaana. Siind oma kulttuuri sdilytetddn, vaikka

samalla eletadn mukana valtakulttuurissa. (Liebkind 1996.)

Vieraaseen kulttuuriin sopeutuminen atheuttaa ldhes aina stressid, jolloin
puhutaan  akkulturatiivisesta stressisti. Stressin maidrda taas riippuu
akkulturaatiokokemuksista, joista tirkeimmaéksi katsotaan maahanmuuttajien
henkilokohtaiset syrjintikokemukset. Toinen merkittava tekija on 11 - 22 vuoden
ikd maaban saapuessa. (Liebkind 1996, Jasinskaja-Lahti & Liebkind 1997.)
Jasinskaja-Lahden (2000) tutkimuksessa syrjintd ja rasismi ndhtiin yhtend
merkittivimmistd nuorten maahanmuuttajien stressioireiden aiheuttajista. Mitd
vahemmén nuoret olivat kohdanneet syrjintas, siti uscammin he olivat myds
kokeneet tukea ja ymmérrystd vanhemmiltaan ja sitd paremmin he osasivat
suomen kieltd. (Jasinskaja-Lahti 2000, 92.) Niin kotoutuminen sekd syrjinnin ja
rasismin kokeminen linkittyvat kokonaisuudeksi, jossa molempien ulottuvuuksien
kielteiset ja myonteiset kokemukset ruokkivat toisiaan samaan suuntaan: hyva

synnyttds hyvaa ja piinvastoin.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Monikulttuurisen tutkimuksen lihtokohdat

Laadullinen tutkimus perustuu liht6oletukseen, jossa subjektiiviseksi ja
ainutlaatuiseksi ymmarretyn todellisuuden katsotaan konstruoituvan yksilén
sosiaalisista kokemuksista (esim. Varto 1992). Eldamén ilmiditd pyritdan tutkimaan
sellaisina kuin ne luonnollisesti esiintyvit, tutkija menee lahelle tutkittavia ja
henkilokohtaisilla nakemyksilla, arvoilla ja tunteilla on ratkaiseva osuus
tutkimusprosessin ~ etenemisessd.  Tutkija pyrkii ymmirtimain  ilmiota
kokonaisvaltaisesti asettamatta ennakko-odotuksia ja sitoen 16ydokset ajalliseen,
paikalliseen ja historialliseen yhteyteensi. (Patton 1990, 40-41.) Loytoja ei tuoteta
tilastollisin menetelmin vaan paneutumalla monin tavoin kerittyyn aineistoon

ihmisten elamastd, kayttdytymisestd ja vuorovaikutussuhteista.

Aineiston keruutapoja voivat olla haastattelut, havainnoinnit, asiakirjat,
kirjoitukset, videot yms. (Strauss & Corbin 1990, 17-18). Analyysissd pyritidin
aineistolahtoisyyteen, jolloin teoria rakennetaan empiirisesti aineistosta
noussetden havaintojen mukaisesti, alhaalta ylospdin. Tutkija voi lihted liikkkeelle
varsin vapaana etukiteen asetetuista hypoteeseista ja antaa aineiston johdatella
tarvittavien lahteiden luo. Havainnot ja tulkinnat ovat kuitenkin riippuvaisia
tutkijan aiemmista kokemuksista, eikd tutkijan objektiivisuus ole tavoitteena.
Laadullinen tutkija pyrkii kuitenkin tiedostamaan omat esioletuksensa ja niin
estimédn niiden tutkimuksen kulkua rajoittavat vaikutukset. (Eskola & Suoranta

1996, 13-14).
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Monikulttuurisessa tutkimusty6ssd on erittdin tirkedd tiedostaa omat kulttuuriset
lahtokohtansa. Tutkijan asema metodien valinnassa ja tulosten tulkinnassa
korostuu voimakkaasti. (Spencer & Dornbrush 1993, 124.) Missd méérin mini
valtaviestoon kuuluvana tutkijana voin ymmartad, saati pyrkid selittimain
maahanmuuttajien kokemuksia? Valtaviest6lla on aina joitakin etuoikeuksia
vahemmistoihin ndhden, ja ndméa etuoikeudet kulttuuritaustan ohella vaikuttavat
tutkimuksen kulkuun. On kuitenkin véirin olettaa, ettd esim. valkoiset eivit voisi
tutkia mustia tai pdin vastoin. Kysymys on vuorovaikutuksesta, todellisuuden
sosiaalisesta konstruoinnista. Valtavdestot ja vdhemmistdt kayvat joka
tapauksessa keskustelua keskendidn ja monikulttuurinen tutkimus on yksi
vuorovaikutuksen muoto - siitd nouseva ja sitd tutkiva. (ks. Andersen 1993, 39-
52.) Nain kysymys valtavdestoon kuuluvan tutkijan mahdollisuuksista
havainnoida vidhemmistojen sosiaalista todellisuutta muuttaa merkitystéan.
Relevanttia e1 olekaan se, missd méairin valtavdeston tulkinnat vihemmistéista
voivat olla tosia, vaan se, miten tietoisena ldhtokohdistaan tutkija voi tuota

vuoropuhelua kayda.

Omalla kohdallani avioliittoni maahanmuuttajan kanssa on tuonut
monikulttuurisuuden osaksi arkipdivdani. Emme ole vilttyneet kulttuurien
torméayksilta ja juuri niiden ansiosta on kulttuuristen merkitysten pohtiminen ja
tiedostaminen ollut valttamatonta. Lastemme kasvattaminen kaksikielisyyteen on
tarjonnut aitiopaikan kielen oppimisen tarkkailuun sekd myds laajemmin
kielitaidon ja sen psykologisten ja kulttuuristen syy-seuraus-suhteiden

ymmartimiseen. Ystavapiiriimme kuuluu ihmisia monista eri kulttuureista.
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Tyoskentelen nykyisin - my6s  erityisluokanopettajana  maahanmuuttajien
valmistavan opetuksen luokassa. Oppilainani on ollut niin inkerildisia, venildisia
kuin afgaani- ja kurdipakolaisiakin. (Kukaan heistd ei ole osallistunut tihin
tutkimukseen.) Tyossdni kulttuurit téormaivat vield rajummin kuin kotona.
Ammattilaisten nidkékulmasta kulttuuriset seikat nayttdvat usein valitettavan
toisarvoisilta. Meidan on helppo ymmartad esimerkiksi uskonnolliset rajoitukset
ruokavaliolle, mutta kun vastakkain joutuvat hienovaraiset, kulttuuriset kasitykset
vatkkapa mielenterveydestd tai -sairaudesta ja niiden hoidosta, olemme
chdottomasti ajamassa lansimaista “oikeaa” ratkaisumallia. Naissa tilanteissa
ammattilaisen - toimiakseen eettisesti oikein - olisi oltava syvillisesti tietoinen
niin omasta kuin maahanmuuttajankin kulttuuritaustasta ja sen vaikutuksesta
ajattelutapothin ja samalla kyettiva kunnioittamaan kulttuurisesti linsimaisesta
poikkeavia ratkaisumalleja. Myos monikulttuurinen tutkija joutuu samojen

kysymysten dérelle.

Olen siis aarimmaisen subjektiivisesti sisdlld, mutta kuitenkin valtavaestéon
kuuluvana siind maailmassa, jota ldhdin tutkimaan. Rasismiin suhtautuminen tuo
mukanaan vield voimakkaita arvolatauksia. Kuten arvata saattaa, olen rasismin
vastainen ja motiivini niin opettajana, tutkijana kuin ldhimmaisendkin on
kaikkinaiseen rasismiin puuttuminen. Olen nihnyt, mitd rasismi tekee
maahanmuuttajan elamaélle, mutta toisaalta tunnen myds monia ulkomaalaisia,
jotka eivat koskaan ole kohdanneet syrjintdd. Subjektiivisuuteni on siis tirked

tekija tutkimukseni valinnoissa. Uskon kuitenkin olevani riittivin tietoinen
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kulttuurisista vaikuttimistani. Ilman henkilokohtaista ja syvillistd kokemusta

monikulttuurisuudesta en varmaankaan siti olisi.

3.2 Aineiston keruu

3.2.1 Kirjoituksia eldaytymismenetelmalla

Elaytymismenetelmd on alun perin kehitetty kokeellisen tutkimuksen
eettisemmiksi ja kevyemmiksi vaihtoehdoksi, jossa vastaaja kirjoittamalla vie
kokeen loppuun mielessdin (Eskola 1997, 10-16). Ideana menetelméssa on
kehyskertomus, johon elaytymalld tutkittava kirjoittaa oman tarinansa aiheesta
tutkijan ohjeiden mukaan. Kehyskertomus toimii siis johdattelijana ja ajatusten
herattijana. Siitd laaditaan erilaisia versioita, joissa on aina yksi seikka muuttunut.
Muutoksilla saadaan vastaajilta erilaisia kertomuksia, joiden avulla etsitddn
tutkittavan tilanteen rakennetta ja logiikkaa. Kehyskertomuksia tarvitaan siis
ainakin kaksi erilaista, ja kiinnostus kohdistetaan juuri erojen atheuttamaan
variaatioon vastauksissa. (Eskola 1997, 17-18.) Eldytymismenetelmé sopii hyvin
laadullisen aineiston keruumenetelméksi. Sen kaytté on jokseenkin helppoa ja
nopeaa vaikka se ei tarjoakaan automaattisia ratkaisuja. Helppous on kuitenkin
ndenndista, koska menetelméi pakottaa aktiiviseen teoreettiseen tyohon: etsimian

ja luomaan teoriaa. (Eskola 1991, 11.)

Kiinnostuin eldytymismenetelmasti, koska silla ei valttdmatta etsitd ehdottomia
totuuksia. Vastaajat voivat halutessaan kirjoittaa siitd, mikd on heidén mielestaén

mahdollista. My&skaén siind ei joudu samalla tavoin henkil6kohtaiseen kontaktiin
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ja vastauksistaan tilille kuin vaikkapa haastattelussa. (Eskola 1997.) Koska
tutkimukseni késittelee hyvin arkaluontoisia ja kipeité asioita, olivat ndma tekijat
erittiin painavia punnitessani tutkimukseni eettisia lahtokohtia. Halusin tarjota
lapsille mahdollisuuden kertoa kokemuksistaan anonyymisti ja kasvottomina, jopa
fiktioksi projisoituna, jotta vaikeat ja ehkd ndyryyttavétkin asiat voisi turvallisesti

tuoda julki.

Suunnittelin elaytymismenetelméoppaan (Eskola 1997) avulla nelja erilaista
kehyskertomusta, jotka muotoilin kattamaan mahdollisimman laajasti ne
claminalueet, joissa rasismin ilmeneminen on mahdollista. Koska tutkittavina
olivat lapset ja nuoret, valitsin tapahtumien nidyttimoiksi koulun ja vapaa-ajan.
Naiden sisilla variaatiota synnyttiméin valitsin suomalaiset lapset ja aikuiset,
koulussa luonnollisesti oppilaat ja opettajat. (Ks. liitteet la, b, ¢, d). Testasin
ensimmaisid kehyskertomuksia seitsemilld 8-17-vuotiaalla ulkomaalaisella
henkil6lld. Heidan vastaustensa perusteella kehyskertomukset osoittautuivat
kokolailla toimiviksi, ainoastaan lauseen “Mitd ajattelit tapahtuneesta?” lisisin
testitilaisuuden jalkeen, jotta vastaukset eivét jaisi liiaksi pelkdn tapahtuman
kuvailuksi. Testiryhmani kaikki jdsenet, paitsi nuorin 8-vuotias, pystyivét
kirjoittamaan hyvin suomen kielelld ja vaikka jotkut olivat epivarmoja suomen
kielen taitonsa riittdvyydestd, sain jokaiselta tdysin ymmérrettiavia ja sisdltorikasta
tekstid. Tamé vahvisti luottamustani sithen, etti maahanmuuttajilta voi keriti

aineistoa suomen kielelld mahdollisista kieli(oppi)vaikeuksista huolimatta.
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Kirjoitusten kerddmiseen loytyi erittdin hyvd kanava: maahanmuuttajalasten ja
-nuorten keséleirit. Sain tutkimusluvat kahdelta leirejé jarjestavalta taholta, joiden
kuudelta keséleiriltd kirjoituksia kerdttiin. Leireistd nelja oli suomalaisten ja
maahanmuuttajien sekaleireja seké kaksi oman kielen ja kulttuurin leina kurdeille
ja albaaneille. Odotin vastauksia myos somalien ja vietnamilaisten oman kielen
ja kulttuurin leireiltd, mutta niilld ei lupauksista huolimatta kirjoituksia keritty.
Koska leirit olivat eripuolilla Suomea, en voinut ldhted itse niitd kiertdiméain. Sen
sijaan ldhetin leirien vastaaville ohjaajille ohjeet menetelmin kiytosti,
kehyskertomukset sekd alkuinstruktiot (ks. liite 2). Olin myos puhelimitse
yhteydessd ohjaajiin. Oman kielen leireilli kehyskertomukset kéadnnettiin

suullisesti lasten omalle kielelle ja he saivat itse valita vastauskielen.

Vastauksia sain yhteensd 61. Oman kielen ja kulttuurin leireiltd saapui 35
kirjoitusta, 28 suomeksi ja 7 omalla #idinkielelld kirjoitettuna. Aidinkieliset
kirjoitukset kadnnettin suomeksi virallisten kielen kiintdjien toimesta.
Sekaleireilta sain 26 kirjoitusta. Koska kaytantd on osoittanut, ettd
elaytymismenetelméssd n. 10-15 kirjoitusta kehyskertomusta kohden on riittiavi
aineiston maard analyysia varten (Eskola 1997, 24), uskalsin huoletta karsia
aineistosta ne kirjoitukset, joissa vastaukset olivat lauseen tai parin mittaisia. Néin
analysoitavaksi jai 52 kirjoitusta ja kaksi litteroitua haastattelua, joista tuli 25

sivua tekstii.

Taulukosta 1 ndkyy analyysiin paidtyneiden kirjoitusten lukumaird kirjoittajan
itsensd ilmoittaman kansallisuuden/ldhtomaan, idn ja sukupuolen mukaan.

Kirjoittajien antamien tietojen vuoksi albaanit ja kosovolaiset ovat eri taulukoissa,
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vaikka kysymys voi olla samasta kansanryvhméstd. Samoin Iranista ja Irakista
tulleet voivat olla kurdeja (voivat olla myoés muita). Taulukosta 2 nikyy

kirjoittajien Suomessa olon pituus. (Taulukot ovat liitteessi 3)

3.2.2 Teemahaastattelut

Kehyskertomuksia testatessani huomasin, etta ainakin testihenkiloillani ol paljon
kerrottavaa omista kokemuksistaan. Kirjoitustilanteiden jialkeen kehkeytyi erittdin
mielenkiintoisia keskusteluja ja niinpd haastattelut kirjoitusaineiston ohessa
alkoivat ndyttaa tarpeelliselta. Eris testihenkilGistini sanoikin suoraan, ettd
tutkijana minun olisi parasta jutella ja kyselld, monissa kulttureissa paperille
vastaaminen ei ole kovin luontevaa. Toinen haastatteluja puoltava seikka liittyi
suomen kieleen. Tutkimusten mukaan maahanmuuttajanuorten suullinen suomen
kielen taito on selkeasti kirjallista parempi (Suni 1996). Koska kirjoitukset olivat
enimmakseen suomeksi halusin saada my6s puhuttua aineistoa niiden tueksi.
Menetelmiaksi  valitsin  teemahaastattelun (Hirsjarvi & Hurme 2000) ja
haastattelurungoksi otin kehyskertomuksissakin kéyttdmani variaation; kyselin
siis rasismikokemuksista koulussa ja vapaa-ajalla sekd niiden herattdmista
ajatuksista ja tunteista. Tilanteet olivat keskustelunomaisia. Haastatteluihin
orientoitumisena kaytin Pattonin luokittelua erilaisista kysymystyypeistd ja

kysymysten aikadimensiosta (Patton 1990, 290-295).

Haastateltavat kurdi- ja somalipojat (n=2) loytyivat kehyskertomusten
testaajaryhmastd. Koska olin jo tutustunut haastateltaviin ja keskustellutkin

atheesta heidén kanssaan, muodostuivat haastattelutilanteet luonteviksi jatkoiksi
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elaytymismenetelmakirjoittamiselle. Haastattelin nuoret kotonani, jonne he tulivat
ujostelematta. Haastattelut kestivit noin tunnin. Litteroin haastattelut
mahdollisimman nopeasti, ensimmdiisen ennen scuraavaa haastattelua. Taméa
osoittautuikin hy6dylliseksi, silld jo ensimmaistd haastattelua litteroidessani 1oysin
itsesténi paljon parantamisen varaa haastattelijana. Huomasin, ettd minun oli
vaikea kysya kipeistd kokemuksista, kiersin ne kaikkein arimmat kohdat ja paistin
haastateltavan pinteestd. Naitd havaintoja hyodynsin seuraavassa haastattelussa.
Tarkoitukseni oli tehdd useampia haastatteluja kerdd-analysoi-periaatteen
mukaisesti (esim. Bryman & Burgess 1994, 4) ja samalla perehtya kirjoituksiin,
joita pikkuhiljaa palautui leireilta. Kun kaikki kirjoitukset olivat saapuneet,
huomasin informaatiota olevan riittavasti ja katsoin aineistoni olevan saturoitunut.

Niinpé en tehnyt haastatteluja kahta enempaa.

3.3 Aineiston analyysi

Analyysivaihe alkaa oikeastaan jo silloin, kun aineistoa aletaan kerata. Talloin
teemat ovat hakusalla ja niitd etsitidn koko ajan. (Taylor & Bogdan 1984.)
Alasuutarin sanoin vihjeiden ja johtolankojen etsintéd alkaa (Alasuutari 1994, 34).
Kun aineisto on kerdtty, se koodataan ja lopuksi pyritddn aineiston
ymmdrtdmiseen ja sen kytkemiseen laajempiin yhteyksiinsd. Niin analyysistd voi
erotella ainakin teoriassa kolme vaihetta. (Taylor & Bogdan 1984.) Kaytanngssa
nuo vaiheet kuitenkin limittyvat toisiinsa ja johdattelevat tutkijan pikkuhiljaa
kohti ymmarrysta ja merkitystulkintaa. Analyysia voidaan myds kuvailla aineiston
tiivistamiseksi kuitenkaan kadottamatta siind olevaa informaatiota (Eskola &

Suoranta 1996, 104). Itse vertaisin analyysivaihetta kaaoksen kesyttdmiseksi. Se
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on sekamelskan jarjestamista laatikoihin ja hyllyille oikeisiin huoneisiin. Ja vililla

joutuu jopa miettimaan ollaanko edes oikeassa talossa.

Kun kirjoituksia alkoi palautua leireilts, luin niita sitd mukaa lavitse. Otin kaikista
teksteistd kopiot, joiden reunoille aloin kirjoittaa ensimmaisid havaintoja ja
ajatuksia. Kirjoitin kirjoitukset myos puhtaaksi ja lajittelin ne kehyskertomusten
mukaan. Samoin luin litteroituja haastatteluja reunamerkint6ja tehden. Sitten
numeroin kaikki kirjoitukset kehyskertomusten mukaan (1 oppilas, 2 oppilas, 1
opettaja  jne...). Numeroin my6s puhtaaksi kirjoitetut tekstit sekid
haastattelulitteroinnit riveittdin. Nain pystyin myohemmin merkitseméin

sisaltojen tarkan sijainnin eri kategorioiden alle.

Ensimmaiset kategoriat sain luonnollisesti kehyskertomusten variaatiosta.
Luokittelin aineiston koulukokemuksiin, joissa tapahtumien aiheuttajina olivat
oppilaat ja opettajat sekd vapaa-ajalle, joissa toimijoina puolestaan olivat
suomalaiset aikuiset ja lapset. Hienovaraisempaa kategorisointia lihdin
muotoilemaan Bogdanin ja Biklenin (1992) ohjeiden avulla. He ovat jaotelleet
erilaisia koodityyppejd, joiden avulla aineistoon péisee analyysin alkuvaiheessa
kasiksi. Koodit on esitelty hyvin yleisella tasolla, joten ne kiyvit mihin aineistoon
tahansa.(Bogdan & Biklen 1992, 167-172.) Tutkittuani, miten ndméi yleiset koodit
ndkyvit omassa aineistossani, sain muodostettua alustavat kategoriat (liite 4),
Jjoiden alle aloin kerita havaintoja kirjaten kuhunkin kategoriaan sopivien tekstien

ja rivien numerot. Reunamerkinnit sek erilaiset alleviivaukset jatkuivat edelieen.
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Kategorioiden muotoutumisen lomassa kiinnostuin diskurssianalyysin tarjoamista
mahdollisuuksista tutkimukselleni ja aloin perchtyd siihen. Jonkin aikaa
ajattelinkin vaihtaa laadullisen teemoittelun diskurssianalyysiin, silla ajattelin, ettd
pelkkd teemoittelu jai liian pinnalliseksi. Perchdyttydni diskurssianalyysiin
ymmarsin kuitenkin sen puutteet timén tutkimuksen kannalta. Tarkoituksenihan
on kuvata ja ymmairtad siti maailmaa, jossa maahanmuuttajalapset kohtaavat
rasismia seké etsid kiusaamiseen reagoinnin malleja. Diskursiivinen tutkimusote
olisi tavoitellut pikemminkin sitd, miten lapset selittavdat uhriuttaan, miten
kiusaamista ja sithen reagoimista kielenkdyton keinoin perustellaan (ks. esim.
Wetherell & Potter 1988, Jokinen, Juhila & Suoninen 1999). Diskurssianalyysiin
tutustuttuani aineistoni anlysointi sai kuitenkin uusia ulottuvuuksia ja monia
mielenkiintoisia ndkokulmia avautui. Merkitysten etsiminen ja ymmaértdminen,
ristirittaisten ilmaisujen tarkeys seka retorinen analyysi ovat niitd ulottuvuuksia,
joilla pyrin syventamiin perinteistd laadullista teemoittelua ja tyypittelya.
Diskurssianalyysiin tutustuminen auttoi myos syviéllisesmmin ymméartamain
rasismin sosiaalista konstruoitumista kielessa ja arkipaivan kaytinteissi (ks.esim

Wetherell & Potter 1992, van Dijk 1987)

Alussa Bogdanin ja Biklenin avulla muodostetut kategoriat muotoutuivat
pikkuhiljaa analyysin edetessd ja ymmarrykseni kasvaessa yhid enemmaén omaksi
luokittelukseni. Ne tarkentuivat yleiseltd tasolta kuvaamaan pikkutarkasti juuri
kyseessd olevaa aineistoa. Ensin kategorioita oli kymmenkunta, my6hemmin
paljon enemman, kun taas loppua kohden méaira pieneni. Aineiston jarjestelyn tein
kasityona, ilman tietokonetta. Kirjallisuuteen perehtyminen kulki kasi kddessa

jarjestelyn kanssa, toista ei voinut olla ilman toista. Alleviivausten,
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reunamerkintdjen, koodien ja kirjallisuusviitteiden kaaoksesta alkoi kuin alkoikin
Jasentya selked kokonaisuus. Aineistosta on esimerkit liitteissd S a, b, ¢ ja d.
Mukana on sekd alkuperiisid ettd puhtaaksi kirjoitettuja teksteja, joista ndkyy
miten alkuvaiheen ajatukset muokkautuivat tarkemmiksi havainnoiksi.

Kategorioiden muodostuminen on kuvattu mind-map-kaaviona liitteessi 6.

3.4 Tutkimuksen luotettavuus

Lincoln ja Guba (1985) ovat kehitelleet laadullisen tutkimuksen luotettavuuden
kriteeristod ja maidritelleet sen osatekijoiksi totuusarvon, sovellettavuuden,
pysyvyyden ja neutraalisuuden (Lincoln & Guba 1985, 289-331). Totuusarvon
kriteerind pidetaan vastaavuutta, joka tarkoittaa sitd, ettd tutkimustulokset
vastaavat mahdollistmman pitkalle sita todellisuutta, jossa ne on tuotettu. Tutkijan
on varmistettava, vastaavatko hinen havaintonsa ja paidtelminsi tutkittavien
ndkemystd asioista. (Lincoln & Guba 1985, 301-316, Tynjild 1991, 390-394.)
Ajatus on lghella Potterin ja Wetherellin (1987) diskurssianalyysissd kadyttimaa

kasitetta koherenssi; padtelmia varmistetaan analysoimalla poikkeustapauksia.

Itse pyrin vastaavuuteen toteuttamalla triangulaatiota aineiston ja metodien
tasolla. Kerdsin aineiston kidyttden kahta toisiaan tdydentdvdd kanavaa, ja
analysoin aineistoani teemoittelun ja tyypittelyn ohella myos diskurssianalyysin
tarjoamista nakokulmista. Olen myos analysoinut teemoista poikkeavia kielteisia
havaintoja pitden sitd itsestddn selvdnd laadullisen aineiston analyysitapana.
Valitettavasti en ole voinut hakea vahvistusta havaintojeni oikeellisuudesta

tutkimukseen osallistuneilta, enhén tieda keitd he, haastateltuja lukuunottamatta,
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olivat. Tutkimuspiivikirjaani kirjasin ylos tutkimuksen kuluessa nouseet
ajatukset, ideat, ongelmat ja tunteet. Néin pyrin pysymaén tietoisena siitd, miten
havaintoni ja niiden tulkinnat ohjautuivat. Myos lukija voi arvioida tekemiani
tulkintoja vertailemalla niitd tulosten esittamisen yhteydessd kayttdmiini suoriin

aineistoesimerkkeihin.

Gronforsin (1982) mukaan olennainen tapa osoittaa laadullisen tutkimuksen
validius on kuvata koko tutkimusprosessi yksityiskohtaisesti tutkimusraportissa.
Talloin lukijan on mahdollista seurata sitd logiikkaa, jolla tutkija merkityksia
rakentaa ja ndin muodostaa oma nidkemyksensi asiasta. (Gronfors 1982, 178.)
Makela (1990, 53) kayttaa tissa yhteydessd termeja analyysin arvioitavuus ja
toistettavuus. Omassa  tutkimuksessani  pyrin  toteuttamaan  analyysin
arvioitavuutta tutkimusprosessin tarkalla selostamisella havainnollistavine

liitteineen seka riittavalla aineiston esiintuomisella padtelmieni perusteeksi.

Perinteisen reliabiliteetin késitteen sijaan Lincoln ja Guba (1985, 316) puhuvat
tutkimustulosten ~ siirrettivyydesta.  Siirrettivyys mahdollistetaan  aineiston
rikkaalla kuvailulla, jolloin lukija voi pohtia tutkimustulosten soveltamista muihin
ympdristoihin  (Tynjala 1991, 390). Tutkimusympéristod ja tutkimukseni
osallistujien taustatietoja olen kuvaillut mahdollisimman tarkasti Aineiston keruu-

luvussa, jotta tulosten siirrettdvyyden pohtiminen olisi mahdollista.

Pysyvyyttd ei laadullisessa tutkimuksessa voida kisittdd tulosten samana
pysymisend, koska laadullinen tutkimus tavoittaa useita todellisuuksia.

Tutkimuksen kulussa voi myods esiintyd vaihtelua tutkijassa, tutkittavissa,
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olosuhteissa tai ilmioissd. Tutkijan onkin havaittava néitd muutoksia ja otettava ne
huomioon - t4lléin Lincoln ja Guba (1985) puhuvat tutkimustilanteen arvioinnista.
(Tynjala 1991, 391.) Jélleen kerran raportin tarkkuus ja rehellisyys ovat

avainasemassa.

Neutraalisuuden kriteeriksi Lincoln ja Guba (1985) ehdottavat vahvistettavuutta.
Tutkijan on tiedostettava oman viitekehyksensd ja ldhtokohtiensa vaikutus
kenttatyohon. Kysymys ei ole objektiivisuudesta vaan tutkijan rehellisyydesti ja
uskottavuudesta. Laheinen suhde tutkijan ja tutkittavien valilla voi muodostua
ongelmaksi, jos tutkija ei kykene erottamaan omia kokemuksiaan tutkittavien
kokemuksista. Neutraalisuus katsotaankin laadullisessa tutkimuksessa aineiston
vahvuudeksi. Tutkijan ohella neutraalisuutta ja tulosten vahvistettavuutta arvioi
my6s tutkimuksen tarkastaja. (Tymala 1991, 392.) Omaa suhdettani
tutkimusatheeseeni sekd omia lahtokohtiani olen pohtinut jo ennen varsinaisen
tutkimusprosessini alkamista ja raportoinut niistd myds tdssd tutkimuksessa.
Naiden taustatekijoiden tiedostaminen on edesauttanut riittivan etiisyyden

sailyttamisen tutkimaani ilmidon.

Potter ja Wetherell (1987) edellyttavat luotettavalta tutkimukselta myos
hedelmaillisyyttd. Analyysin onnistuneisuutta voidaan arvioida silld, missd méarin
s on tuottanut uutta tietoa ja uusia ongelmia. Tamékin selvinnee

tutkimusraportistani ja jaa pitkalti lukijoiden arvioitavaksi.
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4 MAAHANMUUTTAJALASTEN JA -NUORTEN KOKEMA

KIUSAAMINEN JA RASISMI

4.1 Kiusaaminen ja rasismi koulussa

4.1.1 Kiusaamisen muodot ja rasistiset piirteet

Maahanmuuttajalapset ja -nuoret kertovat kolmentyyppisestd kiusaamisesta:
varbaalisesta ja fyysisestd seka ryhmastd poissulkemisesta. Tyypillinen aloitus oli
“Erasna paivana...” el lapset kirjoittivat jostakin yksittdisestd tapahtumasta,
joka heille oli joskus sattunut. Taméd johtuu pitkilti kehyskertomuksen
tehtdvanannosta, mutta voi myos viestid siitd, ettd kokemukset ovat todellakin
olleet yksittaisia ja yksiloitdvissd. Toisaalta joukossa oli tehtivdnannosta
riippumatta kirjoituksia, jotka kertoivat kiusaamisesta hyvin yleisella tasolla,
ilman tarkentavia esimerkkeja. Tama voi viitata siihen, ettd kiusattuna oleminen
on joillekin maahanmuuttajakoululaisille jokapéivéiinen asia, kuten seuraavan

esimerkin tytélle.

Koulussa minua on kiusattu 1. luokasta neljéinteen luokkaan asti kiusattu,

haukuttu ja lyoty ... (12-v. kurditytto)

Nimittely, huutelu ja  haukkuminen ovat kuuluvin tapa muistuttaa
maahanmuuttajalapsia ei-suomalaisuudestaan. Kaytetyimmét haukkumasanat ovat
pakolainen ja neekeri sekd monenlaiset suomalaisesta vaaleudesta poikkeavan

ulkonidon kommentoinnit.
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Mua on kiusattu kouwlussa ja mua on kiusattu neekeri, pakolainen,

savunaama... (10-v. tytté Kosovosta)

Ollaan vdlitunnilla ja jotkut pojat huuta toiselta puolelta pihaa,
ettd”Neekeri” ... (14-v. albaanitytto)

Huutelu on savyltddn rasistista, silla sanaa neekeri kidytetiin haukuttaessa keta
tahansa ulkon#o6llaan ulkomaalaisuutensa paljastavaa. Kirjoittajista suurin osa oli
kurdeja ja albaaneja, ei siis mustaihoisia. Haukuttaessa heitd neekeriksi halutaan
paitsi valittad mielikuvaa “neckeriyteen” liittyvistd alempiarvoisuudesta ja
huonommuudesta verrattuna “valkoiseen rotuun” myos littdd ndma ikavat
ominaisuudet kyseiseen ei-mustaihoiseen, mutta ulkomaalaistaustaiseen henkiloén.
Kiusaajalle ei ole merkitysti silld, onko kiusattu oikeasti mustaihoinen vai ei, sana
“neekeri” on joka tapauksessa tehokas viesti. Haukkumisen kohde on “alempaa
rotua”, ei-toivottu ja huonompi kuin kiusaajansa. Sanaan pakolainen sen sijaan
nayttdd kiteytyvdan kaikki ne kielteiset uhkakuvat, joilla rasistista diskurssia
ylldpidetadn ja oikeutetaan. Pakolainen tuo mieleen juuri sellaisen asunnot, naiset ja
tyopatkat  vievan  sosiaalipummin,  jollaiseksi  ulkomaalaiset  monissa

suomalaispuheissa leimataan.

Erds verbaalisen kiusaamisen muoto on koulussa epdonnistumisesta haukkuminen.
Myos tahdn kiusaamiseen liitetdan kiusattavan muukalaiseksi kategorisoivat sanat
“pakolainen” tai “neekeri” ja nain merkityksellistetdan juuri ulkomaalaisuus heikon

koulumenestyksen syyksi.
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Kun md sain matikan kokeesta huonon numeron niin ne sanoivat elfd
mdtiesin dttd tuo pakolainen saa huonon numeron vaikka se ite sai

huonomman. (11-vuotias tytté Kosovosta)

Samaa henkiléd voidaan kiusata niin onnistumisesta kuin virheistakin. Tamai

hammentia kiusattua. Miten pitéisi olla, jos ei saa menné hyvin eikd huonosti?

Vain yhden asian mind en voi ymdrtdd, kun mind saan hyvii numeroita
koessa heti koko luoka rupevat haukuman. Erddnd pdivind mind tein yhden
laskun vddrin ja yksi tytté tuli minun luo ja hdn ndkii laskun ja rupesi

haukuu. (14-vuotias albaanitytto)

Ovatko vaatimukset sulautua massaan niin suuret, etti maahanmuuttaja ei saisi

koulumenestykselldan poiketa suuntaan jos toiseenkaan, jottei drsyttaisi?

Suomalaisten jatkuva kysely siitd, miksi maahanmuuttaja on tullut Suomeen
koetaan usein ahdistavana kiusaamisena. Usein tihdn kyselyyn liittyykin syyttelevi

savy ja kehoitus palata takaisin.

Ne kysyi aina miksi me tulimme Suomeen, mitii me teimme Suomessa, miksi
emme palaa kotimaahamme. Meistd tuntui tosi pahalta. (13-vuotias

kurdipoika, kaannés)

M aina aattelen et miks ne ei vois aatella et miltd tuntuu ku sanoo vaik et
“miks sd tdnne tulit olisit jddnny vaa sinne mistd tulit tai muuta vastaavaa.

(13-vuotias albaanitytto)

Suomalaisten vakiokysymykset ulkomaalaisilta liittyvat niihin syihin, miksi

maahanmuuttaja on tullut Suomeen. Maahanmuuttajat saavat vastata néihin
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kysymyksiin rasittavuuteen asti. Usein kysymykset ovat viatonta uteliaisuutta,
mutta siitd huolimatta miksi-kysymyksid olisi syytad valttad. Miksi-kysymykset ovat
helposti syyllistavia ja edellisten kaltaisten kysymyksien vuoksi viattomastakin
kyselysta tulee tunne, ettd nyt udellaan, onko maahanmuuttaja tullut tinne “oikeasta

syystd” vai sosiaalietuuksia nauttimaan.

Olweus (1992, 15) erottaa toisistaan suoran ja epdsuoran kiusaamisen. Avoimet
hyokkaykset ovat nikyvin osa kiusaamisesta, mutta epédsuoraan sosiaaliseen
eristimiseen olisi myoOs osattava kiinnittdida huomiota. Suoraa ja epdsuoraa
kiusaamista ei ainakaan omassa aineistossani esiinny selkedsti erikseen, vaan
kiusaamisen ulottuvuudet lomiftuvat toisiinsa siten, ettd niin vékivalta kuin

eristiminenkin hoystetdan nimittelylla ja huutelulla.

...ne on hakanut mua ilman sytdd ne sanno aina vittun neker mitd sd tddld

tet ja koulussa ainna kampi mua... (12-vuotias kurditytto)

Suomalaiset luokkatoverit alkoivat kiusaa ja he sanoi saatanan Albani ja
saatanan pakolaine. Olin koko koulupdivin aikana yksin. (14-v. tyttd

Jugoslaviasta)

... kun ne itse pelaa futista koulun pihalla niin ne ei pddstd mua millddn

mukaan ne haukkuu mua neekeriks mustanaamioks. (10-v. kurdipoika)

Suomalaiset lapset nime#vit kiusaamisen syyn. He eristavit, lyovit ja haukkuvat
“neekereitd” ja “pakolaisia”, siis merkityksellistivat ruumiilliset piirteet, tummat
hiukset ja tumman ihon, tavalla, jolla ndihin piirteisiin liitetddn kielteisia
ominaisuuksia. Miles (1994) mairittelee tillaisen kielenkdyton rasismiksi,

rasistiseksi  diskurssiksi.  Rodullistamisprosessi on  selkedsti nakyvissd
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maahanmuuttajiin kohdistuvassa koulukiusaamisessa. My6s maahanmuuttajalapset
itse ovat poikkeuksetta siti mieltd, ettd heita kiusataan ensisijaisesti
ulkomaalaisuuden ja sen mukanaan tuoman suomalaisesta poikkeavan ulkondon

vuokst.

...kun jotkut huomsi etd mind olen ulkoma lainen ne alkoivat kiusa minua.

(11-12-vuotias albaanipoika)

... minua on haukuttu vain sen takia koska olen tumma ihoinen. (12-vuotias

kurditytto)

4.1.2 Opettajatyypit kiusaamistilanteissa

Vilinpitimiton opettaja

Joskus minua haukutiin, ettd mind ollen neekeri mutta opetaja ei valitanu

mitddn eikd sanonu mitddan. (10-v, tyttd Kosovosta)

Erddnd pdivindg koulussa vdalitunnilla suomalaiset oppilaat kiroilivat ja
haukkuivat vendldisid ryssiksi. Me menimme kertomaan rehtorille. Opettaja
el sanonut mitddn, tuntui, ettd kaikki ovat minua vastaan. (12-v.

albaanipoika, kdannos)

Oppilaat kuvaavat kokemuksiaan siitd, miten opettaja ei valitdi heihin
kohdistuneesta kiusaamisesta. Opettajan vilinpitaméttomalla suhtautumisella on
seurauksia. Jos opettaja ei puutu kiusaamiseen, oppilas kokee sen syrjivina tekona

hantd itseddn vastaan jopa silloinkin kun kyseessi on jonkun toisen
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maahanmuuttajan kiusaamiseen puuttumattomuus. Valinpitimattémyys antaa myos

kiusaamiseen tarvittavan henkisen ja fyysisen tilan.

Koulukiusaamistutkimus antaa viitettd sithen, etti monet opettajat eiviat puutu
kiusaamiseen systemaattisesti. Mm. Olweus (1992, 25) paittelee edelleen
ajankohtaisessa  tutkimuksessaan, ettd opettajat eivat tee paljoakaan
koulukiusaamisen lopettamiseksi. Myo6s monet oppilaat kokevat opettajat
valinpitamattomiksi (mm. Boulton & Underwood 1992, Whitney & Smith 1993).
Suomalaisessa koulukiusaamistutkimuksessa sen sijaan on huomattu, ettd opettajat
eivat useinkaan ole tietoisia kiusaamisesta (Linna ym.1996). Teinilan (1994)
tutkimuksessa vajaa 70% inkerinsuomalaisista maahanmuuttajaoppilaista ilmoitti
itseddn kiusattavan koulussa. Opettajien mielestd kiusaamista ei esiintynyt
laheskaén niin paljon. He arvioivat, ettd puolta inkerinsuomalaisista oppilaista ei
kiusattu lainkaan, reilua 30 % jonkin verran ja vain kahta melko paljon. (Teinila

1994, 71-72.)

Oppilaiden ja opettajien kokemukset kiusaamisesta ovat erilaisia. Opettaja ei ehka
huomaa nélvimisen ja nimittelyn aiheuttamaa henkilokohtaista tragediaa, nikeehéin
han péaivittdin tyossdan oppilaiden nahistelua ja tappelua visymiseen asti.
Pohtimatta sen syvillisemmin opettajien valinpitimattomyyden, niin tahallisen kuin
tiedostamattomankin, syitd, on sen seurauksista kuitenkin puhuttava. Kuka tahansa
kokee itsensd hyljeksityksi, jos opettaja vilinpitaiméattémyydelldain sallii
kiusaamisen. Tama koskettaa erityisesti maahanmuuttajia, joilla voi jo valmiiksi
olla voimakas muukalaisuuden ja yksindisyyden tunne. Jos opettaja ei vilitd, etti

maahanmuuttajia haukutaan neekereiksi eikd heitid oteta leikkeihin mukaan, ei
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lapsen kokemus siitd, ettd kaikki ovat vastaan ole varmastikaan kaukana
todellisuudesta. Vilinpitimaton opettaja ei ehkd ole rasisti, mutta han antaa

rasimille kasvualustan ja mahdollistaa sen puhkeamisen rumaan kukkaansa.

Opettaja suosii suomalaisia

.. ruokavdlkdl me ei menty ulos kavereitten kans, ku oli niin kylmd ja ope
tuli luokkaan ja oli ihan raivona (syystikin), mut ku se huus enimmcikseen
mulle. Se on ennenki huutanu mulle vaik ma en ollu se pahin niist jotka teki

kaikkee ... (13-v. albaanitytto)

Kdsityon opettaja on ollut inhottava mulle. Aina kuin md pyydn hdntd mun
luo, niin hdn meni muiden (suomalaisten) oppilaiden luo. Se oli inhottava.

(12-v. kurditytto)

Monet maahanmuuttajaoppilaat kokevat, ettd opettajat ovat suomalaisten puolella.
Tami voi ilmetd tunteena siitd, ettd opettaja kohdistaa kiukkunsa enimmikseen
maahanmuuttajaa kohtaan tai jopa jattia maahanmuuttajaoppilaan huomiotta
luokkatilanteissa.  Selkeimmin suomalaisten suosiminen koetaan niissd
konflikteissa, joissa opettaja vierittadkin syyn ulkomaalaisen oppilaan niskoille tai
uskoo enemmiston, siis suomalaisten kannan tapahtuneeseen. Alemmassa

esimerkissa kurdipojan kiusaajat olivat samassa koulussa olevia skinheadeja.

Aiti kysyi: Kerroitko sinun opettajalle? Sanoin didille ”Kylld kerroin, mutta
opettaja vaikutti siltd ettei hin uskoi koska suomalaiset tytot selittivit erilld

tavalla ja heitd oli enemmdn. (13-v. albaanitytt6)

... sitte mdd en voinu mitddn, md monta kertaa sanoin rehtorille siitd, ettd
mua kiusataan, mutta se sano, ettd se on sun oma vikas kun sua kiusataan,

vaan mdd olin omassa luokassa ja ldhin vilitunnille ja ne tuli kiusaamaan,
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heitteli lumipalloilla ja kaikkee, rumia sanoja sano...(15-v. kurdipoika,

haastattelu)

Opettajien syrjivd kiyttdytyminen maahanmuuttajia kohtaan on tutkimuksissa
osoitettu paatekijaksi etnisten vahemmistjen huonommalle koulumenestykselle
valtavaestoon verrattuna (Pilkington 1999). Mielesténi se, onko opettaja tosiaankin
kayttadytynyt maahanmuuttajaa syrjivisti, ei ole ndissd tapauksissa kuitenkaan
oleellista. Jostakin syystd nuoret maahanmuuttajat ovat kokeneet opettajien
suosivan suomalaisoppilaita ja nédihin kokemuksiin on suhtauduttuva vakavasti.
Tallaiset kokemukset eivdt ole omiaan kasvattamaan tasa-arvon tunnetta
maahanmuuttajien ja suomalaisoppilaiden valilli. Jos suomalaisetkin oppilaat
aistivat opettajan kayttaytymisesti etuoikeutetun asemansa, on kiusaamistilanteisiin

vaikea puuttua uskottavasti.

Opettaja, joka yrittid auttaa, mutta epdonnistuu

Opettajan epdonnistuneet auttamisyritykset voivat johtua monista syistd. Niistd
varmaan tirkein on yhteisen kielen puuttuminen. Hyvaa tarkoittava opettaja voi

onnistuakin masentamaan lapsen, koska lapsi ei ymmarra mitd opettaja sanoo.

...niin se poika rupes nimittelemddn mua. Silloin mind meni kertomaan
meiddn opettajalle niin meiddn opettaja sanoi kylld se asia hoituu. Silloin

mulla tuli huono olo eikd kukaan vdlittdny musta. (12-v. poika Iranista)

Talibin (2000, 162, 165) tutkimuksessa opettajat mielsivat kielivaikeudet yhdeksi

suurimmista syistd maahanmuuttajalasten ja opettajien vilisille vaarinkasityksille ja
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konflikteille. Opettajan olisikin aina muistettava varmistaa sanoman

ymmarrettavyys, ettei edellisen kaltaisia vaarinkasityksid padsisi syntymaan.

Toinen 16ytynyt syy epaonnistuneelle auttamiselle on opettajan auktoriteetin puute.

Yhtd tytod kiusasivat koulussa haisevaksi tytto kertoi opettajalle mutta
vaikka opettaja sanoi ettd oppilaille dlkdd kiustko hdnet muuten kerron
rehtorille mutta turhaa he eivit uskonut opettajaa ja vain he haukkuivat

hanet eikd lope haukumisen ikind. (10-vuotias tytto Iranista)

Merkittava tekija epdonnistumiselle on myds opettajien ammattitaidottomuus
kasitella maahanmuuttajien asioita. Opettajilla ei ole tietoa ulkomaalaisten lasten
opettamisesta, kulttuuritaustoista sekd koulukulttuurien erojen vaikutuksesta
maahanmuuttajaoppilaiden koulunkayntiin (Bymes & Kiger 1998, Miettinen &
Pitkdnen 1999, Talib 2000, 163-164). Tillainen epdonnistunut auttamisyritys on
luettavissa kappaleen 4.1.3 aineistokatkelmasta, jossa opettaja jattdd juuri maahan
tulleen lapsen yksin tutustumaan suomalaisiin oppilaisiin. Mielestdni tillainen
viestittdd siltd ammattitaidon puuttesta, jota opettajat kertovat kokevansa

maahanmuuttajaoppilaiden kanssa.

Opettaja auttaa

Minua on potkittu ja haukuttu ja tonitty mutta joku aina hakee opettajan
sitten opettaja selvittdd asian niiden kanssa joka on minua toniny ja kaiken
laista ja sitten pitdd aina pyytdd antecksi ja silte pddsee taas

leikkimddn. .. (9-v.tytto Kosovosta)
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Onneksi on kiva maikk. Heti kun ope sai tiettd ettd joku kiusa niin ne sitten

Joutui puhuttelun ja joutu pyytdd anteeksi. (14-v.albaanityttd)

Onneksi kertomuksista 16ytyy myos opettajatyyppi, joka puuttuu kiusaamiseen ja
auttaa maahanmuuttajaoppilasta. Téllainen opettaja on korvaamaton tuki kiusatulle.
Tunnetta siita, ettd kaikki suomalaiset ovat lasta vastaan ei padse syntymdén, jos
opettaja vasymatta jaksaa puuttua kiusaamiseen. Kirjoituksista, joissa opettaja on
tullut apuun, ei paistakaan sellainen yksindisyys ja toivottomuus ikdvien
tapahtumien edessa kuin niisti, jotka kertovat opettajan vilinpitimattomyydesti tai
puolueellisuudesta. On selvad, etta valittiva opettaja antaa lapselle toivoa ja
luottamusta sithen, ettd asiat kadntyvat vield parhain piain. Valitettavasti nima

tarinat olrvat kuitenkin selked vihemmistd ainakin tissi aineistossa.

4.1.3 Uutena Suomessa ja luokassa

Silloin kun tulin Suomeen, me mentiin suomen kielen kurssille, joka pidettiin
koulussa... Kerran olin koulun pihalla, opettajani sanoi minulle: mene
puhumaan suomalaisten lasten kanssa, jotta heistd tulisi ystavidsi. Menin
heiddn I[uokseen puhumaan heiddn kanssaan. Ne haukkui minua
mustatukkaiseksi ja sanoivat etteivit puhu kanssani, koska me olemme
pakolaisia ja ne eivit tykkdd, ettd pelaamme heiddn kanssaan. Kerran
olimme urheilemassa kolmen kurdityton kanssa ja opettaja sanoi meille, ettd
menisimme pelaamaan muiden kanssa. Sitten kun opettaja ldhti pois, me
mentiin niiden luokse. Ne sanoi meille, etteivit pelaa meiddin kanssa. (14-v.

kurditytto, kaannos)

Kaikki seitseman aidinkielisten kirjoitusten kirjoittajaa olivat olleet Suomessa alle 2
vuotta. Néiden kirjoitusten kadnnoksistd vilittyikin kuva maahanmuuttajalasten

ensiaikojen kokemuksista Suomessa. Tyypillisin kiusaamiskokemus oli eristiminen
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ja ryhmaésté pois-sulkeminen. Uuteen ryhmaéén ei ole edes suomalaisen lapsen aina
helppoa paisti mukaan ja kun noihin vaikeuksiin lisitdédn puutteellinen suomen
kieli sekd ryhmén jasenten avoimesti muukalaisvihamielinen kaytos, voivat
litttymispyrkimykset olla ldhes mahdottomia. Myos haastatteleman: somalipoika
jakaa eristamisen kokemuksen Suomessa olonsa alkuajoilta ja kertoo siitd

huomattavasti vaikeammin kuin skinitappeluistaan.

.. sitte ruokalassaki mulla oli vihd --- (hijaisuus)--- kiusattiin. M: Mitd
sielld? No ei ne halunnu olla --- ne ei halunnu tulla samaan poytdidn ku

mind. (14-v somalipoika, haastattelu)

Lapsen sosiaalinen asema vakiintuu uudessa ryhmdéssd nopeasti, yleensd jo
muutaman tapaamisen jilkeen ja jo ensikontakti vaikuttaa voimakkaasti lapsen
lopulliseen asemaan ryhmassa (Salmivalli 1998, 15). Ryhméan liittymisen taidot
ovat olennaisen tirkeitd ja tulokkaan oma toiminta ratkaisee paljon. Jos tulokas
hyppdd mukaan tavalla, joka et sovi ryhmin saintoihin ja tapoihin, hinet
todennékoisesti torjutaan. Passiivinen vetdytyja sen sijaan voi jadda kokonaan
huomiotta. Tehokkainta olisi aluksi tarkkailla ryhmén toimintakulttuuria ja sitten
hakeutua pikkuhiljaa kontaktiin ryhmén jasenten kanssa. (Salmivalli 1998, 16-17.)
Maahanmuuttajalapset  kertovat  kirjoituksissaan  pyrkimyksistdan labestyd
suomalaisia lapsia mutta eivit tarkemmin erittele miten he sen tekevit. Ilmeisesti
aktiivinen tai jollakin tapaa véaranlainen ldhestyminen drsyttdd suomalaisia lapsia,

koska he torjuvat maahanmuuttajat voimakkaasti.

Opettajan hyvada tarkoittava yritys saattaa maahanmuuttaja ystavystymiin

luokkatovereidensa kanssa lahettimalla hinet yksin juttelemaan niyttaytyy
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tutkimusten valossa edesvastuuttomana tekona. Ryhmaissa etukateen vallitsevat
stereotypiat ulkomaalaisista sekd ensivaikutelma uudesta oppilaasta voivat olla
ratkaisevia ja jalkikateen vaikeasti muutettavia asioita. Vastaavasti myonteiset
odotukset lisddvit myonteistd kayttdytymistd. (Salmivalli 1998, 21-22)
Maahanmuuttajalapsi voi uutena tulokkaana tarkkailla ryhmén toimintaa hyvin
rajallisesti ennen liittymispyrkimyksidian. Han ei ymmarra mita toiset puhuvat, eika

ole tietoinen kulttuurisesti sopivista tavoista.

Opettajan tulisikin hoitaa tutustuttaminen valvotusti ja suunnitellusti, mieluiten jo
eukiteen pohjustettuna niin, ettd luokkatovereilla olisi myonteiset odotukset
tulokasta kohtaan. Omassa tyossédni olen huomannut, ettd suomalaiset lapset eivit
useinkaan edes ymmarra, ettd juuri maahan tullut ulkomaalainen ei kertakaikkiaan
vol ymmartdd suomen kieltd. Jos ensikontaktit epdonnistuvat pahasti, asioihin
puuttuminen voi olla jo myohdistd ja maahanmuuttajan asema ryhmaéssé vaarantuu.
Maahanmuuttajien kouluun tulon hyvadn alkuun olisikin kiinnitettivd entista

enemmaéin huomiota.

4.2 Kiusaaminen ja rasismi vapaa-ajalla

4.2.1 Kiusaamisen muodot sekd vapaa-ajan erityispiirteet

Kerran menin kauppaan ostoksille ja palatessani kaupasta kotiin yksi mies
ajoi polkupyordlld ja sylkdisi maahan kun hdn oli kohdallani ja se tuntui

tosi pahalta... (14-v. kurditytto, kainngs)
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Olen kuullut ennenkin miten aikuiset kiusavat ulkomalaisia, ihosta, hajusta,
ndostd (ettd minkd ndkdnen oon) vaatteista, puhumistavasta, ja vaikka

mistd. (15-v. albaanitytto)

Yhtend pdivdnd me mentiin ulos kurdiystdvdni (pojan) kanssa ja ndimme,
ettd suomalaiset pojat pelasivat jalkapalloa. Me haluttiin pelata niiden
kanssa, pyysimme heiltd, ettd ne pelaisivat meidin kanssa, mutta ne eivdt
antaneet meiddn pelata niiden kanssa. Kysyimme heiltd, ettd minkd takia te
ette halua, ettd me pelataan teiddn kanssa. Ne sanoivat meille, ettd sen takia

kun teilld on musta tukka... ( 13-v. kurdipoika, kdannos)

Kiusaamisen muodot ovat samat vapaa-ajalla kuin koulussakin; huudellaan
haukutaan, hakataan eiké oteta leikkeihin mukaan. Erityisesti pojat ovat kokeneet
eristimisen jalkapalloporukoista voimakkaan kielteisend. Kirjoitusten perusteella
voisi jopa tehda karkean yleistyksen; jos maahanmuuttajapoika ei piadse mukaan
jalkapallon pelaamiseen, on hinen hyvi kotoutumisensa vaarantunut. Valtavieston

harjoittama sosiaalinen eristiminen masentaa ja vie puhdin vapaa-ajan vietolta.

... ne eivdt pelaa minun kanssa mitddn pelid. Olen istunut kotona niin paljon

etten jaksa tehdd yhtddn mitddn. (14-v. kurdipoika, kaannos)

Kiusaamisen eri muodot ilmeneviat kuitenkin sdvyiltddn erilaisina riippuen
tapahtumapaikasta ja —ajasta. Koulun ulkopuolella voi joutua kohtaamaan aikuisten
thmisten  hyvinkin  suorasti ilmenevdn muukalaisvihamielisyyden, myds
humalaisten huutelut kohdataan sielld. Kaduilla ja pihoilla lapset ovat yleensa ilman
atkuisen tukea ja joutuvat kohtaamaan ongelmatilanteet mahdollisesti

itsendisemmin kuin koulussa.
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.. varsinkin omassa pihassa aina alkaa riita tai potkitaan ainakin minua tai
pienid mutta sittenhdn se on vaikeempaa kun ei ole opettajaa. (9-v. tyttd

Kosovosta)

Vikivalta ja sen uhka ovat rajumpia vapaa-ajalla kuin kouluissa. Jotkut kertovat

vékivaltaisista tapahtumista, joita on sattunut jollekin tutulle tai sukulaiselle.

Mun isoveljed on kiusattu ja lyotty mailalla nendlle. Se tapahtui v 97
yolld... Mun enon vatsaan on lyoty puukolla maksan puolelle. (12-vuotias

kurditytto)

4.2.2 Skinheadit

Oli perjantai-ilta ja oltiin kavereiden kanssa pitdmdssd hauskaa. Kun oli
myohdd kaverit ldahtivdt kotiin ja mind olin menossa linkkiin. Matkalla
pysdkkiin vastaan tuli lauma skinejd. Yks niistd huus, etté KATSOKAA
NEEKERI! Se, joka huus juoksi pdin ja yritti lyodda pampulla pddhdn ja mé
vdistin ja l6in sitd naamaan tietysti. Kun skini jdi alle sit tuli sen kaverit
pddille ja sit otin jalat alta ja menox. Tuo oli tyypillinen perjantai-ilta. (16-v.

poika Iranista)

Iranilaispojan tyypillinen perjantai-ilta kiy hyvin my6s tyypillisestd kertomuksesta
kahakoinnista skinheadien kanssa. Naistd kokemuksista kertovat ovat myéskin
tyypillisesti yladasteikdisid poikia, jotka eivat kaihda yhteenottoja skinheadien
kanssa. Skinheadit aiheuttavatkin ehképa ainoan todellisen vikivallan uhan nuorille
maahanmuuttajille, jotka eivit vield likku ravintoloiden yoeldmissi ja joudu

tappeluihin sité kautta.
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Skineheadien alkujuuret ovat Englannin tyoviaenluokkaisessa nuorisossa 60-luvun
loppupuolella. Rasismi tuli liikkeeseen mukaan vasta kymmenkunta vuotta
myShemmin talouskriisin ja tyottdmyyden koetellessa Eurooppaa. Talloin
skinhead-alakulttuuri levisi nopeasti maihin, joissa oli siirtoty6ldisia. Suomessa

skinheadeja on ollut 80-luvun alkupuolelta i4htien. (Perho 2000, 10-15.)

Skinheadideologiaan kuuluu rasismi ja oman maskuliinisuuden korostus seki
valkoisen rodun vylevyyden osoittaminen katuvikivallan ja tappelurohkeuden
avulla. Yhdenmukainen militantti ulkomuoto ajeltuine pidineen on skinheadien
ulkoinen tunnusmerkki. (Fangen 1998.) Skinheadit ovat usein aseistautuneita ja

hakevat ulkomaalaisia tapellakseen heidin kanssaan.

..ne oli tosi hulluja, pesdpallomailoja, veitsid, kaikki ja ne oli auton

antennilla ne oli hakannu. (15-v. kurdipoika, haastattelu)

Haastattelemani pojat kertoivat skinheadien kanssa kaymistadn kahakoista
innokkasti, jopa ylpeillen. Samalla he antavat hyvin vikivaltaisen kuvan
maahanmuuttajanuoren arjesta. Jos skinheadit hakevat tappelutilanteita, eivit

maahanmuuttajatkaan ole valttimatti innokkaita niitd vélttimaan.

... oltiin heittelemds koripalloo, nii sinne tuli kaks jdtkdd (skinid) mailojen
kanssa..me kdytiin hakeen timmonen putki (ndyttda kasilldi n. metrin
mittaa) niinku eftd me vdhd peloteltas niitd, sitte me mentiin sinne takas

kentdlle, sitte ne oli vield sielldi... (14-v. somalipoika, haastattelu)

Skinheadien poliittista jarjestaytymistd ja ideologian vahvuutta on vihitelty

viranomaisten taholta viime aikaisessa julkisuuden rasismikeskustelussa. Talloin
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puhutaankin todenndkoéisesti nuorista, noin ylaasteikdisistd skineistd, jotka
pukeutuvat skinityyliin, omaavat rasistisia aatteita ja harrastavat mielellddn
tappelemista ulkomaalaisten ja “16képoksyjen” kanssa. Perho (2000) on tutkinut
Joensuussa juuri tillaisia nuoria, joita haastateltavani kuvailivat “pikkuskineiksi”.
Tutkitut skininuoret olivat skineyden darelld, matkalla alakulttuuriin. He itse tekivét

eron itsensi ja “oikeiden” skinien vilille. (Perho 2000, 91.)

Myoés omista haastatteluistani jai paallimmdiseksi tunne nuorisolle tyypillisestid
sdpindinnistd ja jannityksen etsinndstdi pikemminkin kuin jarjestdytyneestd
poliittisesta toiminnasta. Tastd huolimatta skinhead-ilmiéén on suhtauduttava
adrimmdiselld vakavuudella. Veitsilla ja pesipallomailoilla tehostetut tappelut eivit
saisi olla kenenkdin nuoren normaalia arkipdivas, olipa niiden aiheuttaja sitten
”oikea” taikka “pikkuskini”. Jokaisella skinheadilla on joka tapauksessa enemmén
tai vihemman vakavasti otettava ideologia, johon kuuluu vékivaltainen rotusota
(Fangen 1998). Aggressiivisesti reagoivat maahanmuuttajanuoret haluavat vastata
taisteluun ja nayttdd olevansa yhti hurjia kuin taistelukumppaninsa. Nuoret eivit
halua alistua skinhead- terroriin jaamailla kotiin piiloon. "Kuka hullu nyt jaksais

olla koko pdivid sisdlld?” , kysyy 15-vuotias kurdipoika asiasta keskusteltaessa.

Valitettavasti kohtaamiset skinheadien kanssa eivit koske yksin tappelunhaluisia
nuorukaisia. Asian vakavuutta lisidkin se, ettd kaikki maahanmuuttajat, lapset ja

aikuiset, voivat joutua heidan uhreikseen.

Erddnd pdivind oli kaupungissa yksin. Toisella puolella tietd oli pari skinid
he sanoivat minua somaliksi ja pakolaiseksi minua pelotti ihan hirvedsti.

(12-v. albaanityttd)
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...Ja poliisit sielld sano, mdd olin niitten tulkkina, ettd--- ettd Jyvdskyldssd
on viiskyt skinid ja ne ovat sanoneet, ettd meitd saa tappaa ja meki tapetaa

ulkomaalaisia jos me ndhdddn. (15-v. kurdipoika, haastattelu)

4.3 Maahanmuuttajalasten ja -nuorten reaktiot kiusaamiseen ja rasismiin

4.3.1 Jarkitoimet

Jarkitoimin kiusaamiseen reagoiva maahanmuuttajalapsi tai -nuori tyypillisimmin
kertoo opettajalle tai vanhemmilleen mita on tapahtunut tai sitten hén itse yrittaa

puhua jarked kiusaajiensa padhin.

...ja jos kin ne kiusa mua md keron sille ettd ma halun olla ystava teidan ja

yrittdn olla ystavdlinen... (14-v. tytto Iranista)

Kuten opettajatyyppeja esittelevassa kappaleessa havaittiin, opettajat puuttuvat
litan harvoin kiusaamiseen tai puuttuminen ei ole tehokasta. Tahdn antavat myos
atemmat tutkimustulokset viitettd. Sen sijaan vanhemmille kertominen nayttiisi
olevan hyodyllista. Joka ikisessd tarinassa, jossa lapsi tai nuori Kkertoi

vanhemmilleen kiusaamisesta, sithen my6s puututtiin jollakin tavalla.

.. Sitten mind menin kotin ja mind keroin iskdlle ettd minua haukuti mind ja

iskd mentin niiten perd... (14-v. albaanipoika)

Léhin surullisena kotin pdin. Menin heti huoneeseen ja aloin itked kuin diti
tuli huoneeseen ja kysyi mitd oli tapahtunut ja aloin kertoa siitd.

Seuraavana pdivind menimme puhumaan meiddn koulun rehtoin kansa
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kiusamisesta. Mutta nykydn minua ei kiusataan kovin paljon...(15-v.

albaanitytto)

Voi olla, ettd vanhempien todellinen hiatd omista lapsistaan tekee kiusaamiseen
puuttumisesta tehokkaan. Aikuista thmisti ei ehka ole niin helppo sivuuttaa silla
asiaan tulee heti vakavasti otettava savy, kun huolen esittdjani onkin aikuinen. Voi
olla, ettd myos lapset suhtautuvat didin tai isdn véliin tuloon vakavammin. Aiti tai
1s4 ikdan kuin antaa kiusatulle kasvot, jolloin kiusaajat ymmartavat, ettd kyseessd

onkin “1than oikea lapsi”, eikd vain “se, jota kiusataan”.

4.3.2 Aggressio

Aggressiivisuuden ilmaisuun vaikuttavat niin persoonalliset, kasvatukselliset kuin
kulttuurisetkin  tekijat  (ks. esim. Bjorkqvist 1998). Opettajat nakevat
maahanmuuttajalasten ja -nuorten aggressiivisuuden useimmiten ilmaisuna
kommunikaatiovaikeuksista, kielen ymmartamattomyydestd, kulttuurisokista tai
itsepuolustuksena toisten aggressiota vastaan (Talib 2000, 164). Ikavat kokemukset
kasvattavat aggressiota, joka tilaisuuden tullen saattaa purkautua hurjana
vékivaltana. 15-vuotias kurdipoika kertoi haastattelussa tilanteesta, jossa joku
“aija” oli huudellut hanelle “saatanan pakolainen, painu omaan maahas, dla tuu
meijdn maahan” saaden hanen aggressionsa saavuttamaan pisteen, jossa itsehillintd

oli kaukana.

Sit mdd kdvelin siihen takasin, mdd sanoin, eftd miks sdd sanoit, se sano
ettd painu vittuun, eld tuu mun ldhelle. Miks sdd noin sanoit, sano nyt, sano

ettd painu vittuun. Sitte mdd aloin tapella sitd vastaan. Mdd hakkasin oikein
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kunnolla sitd... mdd en yhtddn mieti, ettd kuoleeko se tai jotain, mdd en tiici
siitd yhtddn mitddn mdd vaan jatkan ja jatkan sitd. (15-v. kurdipoika,

haastattelu)

Lievemmissd muodossa aggressio purkautuu verbaalisena vastahyokkiyksend,
mikd kyllakin vaatii onnistuakseen ainakin valttivin suomen kielen taidon.
Seuraavassa katkelmassa tyttod ensin “alkoi drsyttdd” ja sitten hdn antaa samalla

mitalla takaisin. Usein aggression purkauksista onkin eroteltavissa toimintaa

edeltdvi tunne.

Kun olin discossa nuoret pojat alkoivat kiusaamaan ja haukkumaan. Minua
alkoi drsyt ja mind sanoin ettd mitd vittuu siind on vdlid ettd olen
ulkomaalainen. Kun tulin kotiin tapasin miehen joka oli kinnissd se sanoi
ettd moi musu minu alkoi drsyttdd ja sanoi sille ettd haista paska juoppo!

(12-vuotias kurditytto)

Aggressiolla, niin verbaalisella kuin fyysiselldkin, vastaaminen koettiin Salmivallin
(1998) tutkimuksessa hyvin provokatiiviseksi ja kiusaamista jatkavaksi tekijaksi.
Tami on mielenkiintoista, koska aggressiivisen itsensd puolustamisen voisi ainakin
olettaa olevan tehokasta. Salmivalli arvelee timin johtuvan siitd, ettd kiusatuksi
valikoityu joka tapauksessa jotenkin heikko ja puolustuskyvytén oppilas, jonka
vastaiskut eivit voi olla kovin tehokkaita. Kiusaajien tukena on usein myos
kaveriporukka, kun puolestaan kiusatut ovat yleensa yksin. Niin puolustukseksi
tarkoitetut vastaiskut provosoivatkin kiusaajaa ja kéaantyvit vahvuuden ndytoksi

hanelle. (Salmivalli 1998, 111-112.)
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Maahanmuuttajan verbaaliset vastaiskut eivat vélttdmattd ole tehokkaita heikon
suomen kielen taidon vuoksi. Vield useita vuosia maahanmuuton jalkeen on
maahanmuuttajien suomen kieli silla tasolla, ettd kuka tahansa aidinkielinen
suomen puhuja voi nopeasti ’puhua ulkomaalaisen pussiin”™ kéyttamalld sellaisia
kielellisid ja kulttuurisia ilmaisuja, jotka vain toinen suomalainen voi tajuta. He
ovat siis kielellisesti helppoja uhreja ja fyysinenkin voima voi olla merkityksetonta
vastustettaessa joukkoja. Vaikka maahanmuuttajien aggressitvisuuden vakivaltaiset
purkaukset eivit ole sen hyvaksyttavampia kuin kenenkdén muunkaan, ovat ne siti
usein ymmdrrettavissd. Mitd vihamielisempdd kohtelua ja syrjintdd maahan-

muuttajat kokevat, siti aggressiivisempia ovat heidén vastareaktionsa.

4.3.3 Avuttomuus

Siind ei voi tehdd mitddn, ei siind kannata alkaa huutamaan takaisin, koska
se ei auta asiaa. Kaikki tuijottaa ja sitd ku katsoo niin toivoo, ettd katoaisi
vaa johonkii paikkaan missd kukaan ei tunne sinua. Jotkut nauraa, jotkut
kannustaa huutajaa, siind ei pahemmin voida tehdd mitddn, olla vaa, ja
odottaa ettd kello sois ja pddsisi sisddn luokkaan ja ettd koulu loppuisi ja

pddsisi pois. (14-v. albaanitytto)

Avuttomuus nayttdytyy maahanmuuttajien kirjoituksissa epdvarmuutena ja
kyvyttomyytena vastata kiusaamiseen. Salmivalli (1998, 107) kuvailee avuttomaksi
ubrin, joka “ei pysty tekemééin tai sanomaan mitiin”, “rupeaa itkeméaan” tai “lahtee
kotiin kesken pédivan”. Han onkin todennut juuri tyttduhrien reagoivan
kiusaamiseen tyypillisimmin avuttomuudella. Kuitenkin juuri tyttdjen avuttomuus

koetaan myos kiusaamista provosoivana ja yllapitavana tekijani. (Salmivalli 1998,

106-110.) Kun maahanmuuttajatytté ei voi tehdd mitddn palkitsee hanen avuton
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olemuksensa kiusaajia ja kiusaaminen jatkuu. Katkelma albaanityton kirjoituksesta
paljastaa paitsi kiusatun avuttomuuden myods kiusaamisen ryhméadynamiikan.
Tilanteessa on mukana naurajia ja kannustajia, jotka omalta osaltaan rohkaisevat

kiusaajia jatkamaan ilkeéa leikkidén.

Mutta miksi juuri tyt6t reagoivat avuttomuudella ja miksi juuri tyttdjen avuttomuus
on kaikkein provosoivinta? Ehkd avuttomuus on perinteisesti naisellinen
reagointimalli. Ehkd se juuri siksi drsyttdd postmodernin ajan tytt6jd, joiden on
oltava kaikessa siinid missd michetkin. Voisiko tdlloin olla niin, ettd miesvaltaisesta
kulttuurista tulevalle tytolle, jonka kotona on itsestddn selvid, ettd miehet ja naiset
toimivat ja reagoivat sukupuolensa antamien normien mukaan, on suomalaistakin
tyttéd  tyypillisempad reagoida kiusaamiseen avuttomuudella? Toisaalta
maahanmuuttaja, varsinkin lapsi, voi sopeutumisprosessinsa haasteissa kokea
suurta kokonaisvaltaista avuttomuuden tunnetta omassa elaméntilanteessaan.
Lapset ovat sodissa ja vainoissa viattomia véliinputoajia, joiden on lahdettava
pakoon, jos vanhempien on ldhdettava. Kiusaamistilanteet ja rasismi nostavat
tamén avuttomuuden pintaan, vaikka itse kiusaamishetkelld reagointimalli olikin

toinen. Kun iranilainen poika oli tapellut skinheadjengin kanssa, han ajatteli:

... mitd md tddld teen miks md tdanne oon joutunu. (16-v. poika Iranista)

Avuttomuus, juurettomuus ja muukalaisuus ovat loppujen lopuksi hyvin
samankaltaisia tunteita, yksi ruokkii toista. Juuri sen vuoksi kiusatut
maahanmuuttajat ovat jilleen kerran vield heikommassa asemassa kuin suomalaiset

kohtalotoverinsa.
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4.3.4 Valinpitimattomyys

Kaksi poika haukuivat minua pakolaiseksi minu mutta mind en vdlitdnyn

nistd pojista... (14-v. albaanipoika)

Salmivallin (1998) tutkimuksen mukaan niaenndisesti valinpitimaton suhtautuminen
on hyvéd tapa reagoida kiusaamiseen. Valinpitimattomyyden koettiin vihentdvin
etenkin poikiin, mutta myds tyttoihin kohdistuvaa kiusaamista. Voidaan olettaa, ettd
valinpitdimattomalta vaikuttava, tyynena pysyva uhri ei anna kiusaajalle mitdén

palkintoa. (Salmivalli 1998, 110-111.)

Vilinpitiméttomyys voikin olla oikea ja jarkevd reaktiomalli varsinkin
maahanmuuttajille, joiden voi olla vaikeaa vastata sosiaaliseen testaamiseen
kulttuurisesti ja kielellisesti hyvaksyttivalla tavalla. Jotkut lapsista olivat
selvastikin miettineet asiaa ja oivaltaneet vélinpitamattomyyden voiman. Myos
monet lasten vanhemmista olivat kehottaneet lapsiaan  suhtautumaan

vélinpitimattomasti.

Mé sanon vield yhden asian: Jos joku kiusaa sua oli se tytto tai poika ei ole
vdlid niin kuitenkin jos joku kiusaa tai haukkuu niin ei kannata riidelld vaan

ei vdlitd siitd jos joku kiusaa tai haukkuu. (11-v. tyttd Jugoslaviasta)

Isd ja diti sanoivat dld valita ... (14-v. albaanitytto)

Vaikka viélinpitaimattomyys on tehokas reagointimalli kiusaamisen loppumisen

kannalta, on se kuitenkin vain ulkoisen kayttaytymisen vélittdma viesti, eikd kerro
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kiusatun sisdisestd kokemuksesta (Salmivalli 1998, 107). Tuskin kukaan kiusatuksi
tullut voi sisimmissdin suhtautua asiaan tyynen vélinpitimattomasti. Viilean

fasadin takana on aina surua ja tuskaa.

..md en koska néiytd ettd olen suruline ja en koska rupe itkemdn niden
edessd vain yritin olla hilja, koska jos md itken tai jotain ne pittd mua

lapselisena. (14-v. tytt6 Iranista)

Jokaisella kiusatulla, niin maahanmuuttajalla kuin suomalaisellakin, olisikin oltava
joku, jolle kokemuksista voisi kertoa. Muutoin on vaarana kielteisten kokemusten
kieltaminen ja psyykkinen ylikuormittuminen. Maahanmuuttaja, etenkin jos on
pakolaistaustainen, on usein psyykkisesti lujilla ilman kiusaamistakin.
Maahanmuuttajien opettajien olisikin jaksettava olla tuntosarvet herkkind ja

nahtavd valinpitamattomien kasvojen taakse.

4.3.5 Hapea

.. pihalla mua haukutaan Ahmed Ahneeksi ja sanotaan ettd mulla on paljon
kdsi, jalka karvoja. Md en edes kehtaa pistdd t-paitaa ja sortseja...(10-
vuotias kurditytto)

Maahanmuuttajat eiviat kdytd sanaa hdped kirjoituksissaan, vaan he kertovat
tilanteista, joissa heitd nolottaa, he eivit kehtaa tai joissa kaikki nauroivat. Tulkitsen
tuollaiset tilanteet hapedllisiksi. Hiped on tyypillinen tunne kotoutumisen
reaktiovaiheessa (Sue & Sue 1990, 103). Kiusaaminen aiheuttaa ja lisad hipedd
omasta itsestd, ne piirteet joista kiusataan ovat hipedllinen osa itsed. Runsaan

ihokarvoituksen vol vield peittdd, mutta “neekeriyttd” ja “pakolaisuutta”, siis
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ulkomaalaisuutta el yleensd voi. Nain rodullistaminen alkaa toimia
kaksisuuntaisesti. Ei riitd, ettd valtaviestd liittda tiettyihin ulkoisiin piirteisiin
kielteisii ominaisuuksia, vaan myos noita piirteitd kantavat ihmiset alkavat pitda
itseaan huonompina kuin valtaviesto. Hapedn herattdaminen on tehokas keino timén
alemmuuden tunteen aikaan saamisessa. Kun maahanmuuttaja alkaa itsekin nihda
itsensd huonona ja ala-arvoisena, siis hédvettdvand, on rasistinen diskurssi
saavuttanut paamairinsi; ihminen on luokiteltu ulkoisten piirteidensd perusteella
valtaviestoon kuulumattomaksi, siis alemmalle arvoasteikolle, eikd hén itsedén

havetessdan voi tehokkaasti nousta vastustamaan hianeen kohdistuvia vaaryyksia.

4.3.6 Takaisin kotiin ja pois taalta

Kotoutumisprosessin reaktiovaiheeseen kuuluu tyypillisesti ajatus paluusta kotiin.
Kotimaa ja sen tutut tavat aletaan niahdid jopa thannoitujen linssien lapi ja
valtakulttuuria arvostellaan jyrkastikin  (Sue & Sue 1990, 103-104).
Maahanmuuttajalle voi heriti tiysin eparealistiset muistikuvat entisestd kotimaasta
pettymyksen uudesta maasta ollessa niin suuri ja akuutissa vaiheessa. Mielikuvaa
thanasta kotimaasta pidetaan ylld ja ikdvien sattumusten jalkeen noilla mielikuvilla
lohdutetaan itsed ja perhettdi. On mielenkiintoista, miten entisen kotimaan
kauheudet alkavat nidyttiytyd olemattomilta koulussa tai muualla kiusatuksi

tulemisen rinnalla.

... ja sitten diti sanoi: Jos olisimme omassa maassa niin kukaan ei haukkuisi
Ja tonisi, tdmdn takia toivomme ettd pian Kosovoon tulee rauha ja ihmiset
jotka kdrsivit rasismia vastaan pddsisivit omaan rakkaaseen synnyin

maahan. (13-v. albaanitytto)
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..jos olisin oma kotimassa tdmd ei olisi varmasti tapahtunut... (14-v.

albaanipoika)

Erainlaista poislahtemistid ovat my6s haavekuvat siitd, ettd missd tahansa muualla
voist olla paremmin kuin nykyisessi tilanteessa. Koulun tai luokan vaihto tulee

mieleen monille kiusatuille.

Mun kaverillakin oli huono olo ja se sanoi ettd se haluais vaihtaa koulua.

Silloin mindkin halusin vaihtaa koulua. (12-vuotias poika Iranista)

Salmivallin (1998, 74-75) tutkimus antaa kuitenkin viitettd sithen, ettd ainakaan
luokan vaihdos ei lopeta kiusatuksi tulemista, vaan kyseessi on hyvin pysyva ilmio.
Tama johtunee siitd, ettd kiusaaminen ei useinkaan ole sattumanvaraista toimintaa,

vaan kiusatulle ominaiset reagointimallit ovatkin kiusaamisen tosiasiallinen syy.

Epamaédraisestd jonnekin pois paisemisesti haaveilee myos kappaleen 4.3.3

aineistokatkelman avuton albaanitytto.

4.6.7 Tasa-arvon retoriikka

Téssd maailmassa on erilaisia ihmisid jotkut ovat mustia jotkut vaaleita

mutta ei ole mitddn vdlild kaikki ovat ihmisid vaan... (14-v. tytto Iranista)

Ajatelin, ettd kaiki ihmiset ovat tasa-arvoisia. Vaikka on tumu tai valkoissia
ninn pitdisi elld rauhasa vaika on eri maassa. Ninn ihmisilld on aina
kaikkilla samat oikedet ei o villid onko tuma tai valkoinen ninn kaikki
ihmiset haluavat elld rauhassa ja kuin ihmiset, eikd kui eldimet. (14- v.

albaanipoika)
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Maahanmuuttajien kirjoituksissa oli vahvasti esilla ajatus ihmisten vélisestd tasa-
arvosta ihonviriin ja syntyperddn katsomatta. Huolimatta omakohtaisista
kokemuksistaan kiusaamisen ja rasismin uhreina, lapset ja nuoret vaittdvit
ihmisten olevan tasa-arvoisia. Kysymyksessid ei ole kummallinen nistirnta vaan
retorinen keino, jossa tarkoituksena on saada esitetyt viitteet nédyttiméadn
vakuuttavilta ja lukija(t) sitoutumaan niithin (Jokinen 1999, 126). Kigjoittajat
haluavat perustella, miksi kiusaaminen on vairin. He argumentoivat tasa-arvolla
puolustaakseen omaa asemaansa ja toisaalta osoittaakseen kiusaajien olevan

heikoilla jailla.

Tasa-arvon  korostamisen argumentit nousevat miltei suoraan YK:n
thmisoikeuksien julistuksesta. Julistus on tavalla tai toisella lahes kaikkien thmisten
tictoisuudessa, koska sen juuret juontuvat pitkille thmiskunnan historiaan ja
kristillisen etiikan lisiaksi myds yleismaailmalliseen kulttuuriperintoon. Itse
julistuskin on jo yli 50 vuotta vanha. (Virrankoski 1998, 143-144.) Retorinen
argumentointi onkin aina tavalla tai toisella kulttuurisen kieliopin sanelemaa. Tasa-
arvoideotogian esiintuominen voidaankin nidhdd “faktan konstruointina”, jossa
tarkoituksena on saada kuvaus nayttimadn kiistaimattomalta tosiasialta. (Jokinen
1999, 128-129.) Kaikkien ihmisten tasa-arvo rodusta tai ithonvéristd huolimatta on
juuri sellainen “tosiasia”, jota monikaan suomalainen ei ainakaan periaatteen tasolla
voi kiistdd. Se on thannenormi, joka hyvaksytdin yleisesti. Virrankosken (1994)
tutkimuksessa 93% peruskoulun yhdeksésluokkalaisista hyviksyivét timén normin.
Luku on tasmalleen sama Euroopan mittakaavassa. Kaikista maailman thmisista

91% hyviksyy sen. (Virrankoski 1994, 112-113))
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Retorinen argumentti voidaan vahvistaa esittdmalld useiden tahojen allekirjoittavan
sen (Jokinen 1999, 138). Maahanmuuttajat eivit kerro kaikkien maailman ihmisten
hyvaksyvan tasa-arvon viitteen, eiviatkda he edes mainitse YK:ta vaittamiensd
perusteeksi. He vetoavatkin ihmiskunnan yhteisessd tietoisuudessa olevaan
thannenormistoon, jota on minkaanlaisin vasta-argumentein vaikea kaataa. Vaikka
todellisuus valitettavan harvoin on normien ihanteiden kaltaista, on nithin
vetoaminen jarkevai ja perusteltua. Kuinka 91% maailman ihmisistd voisi olla
vaardassd? Thannenormit antavat my6s olemassaolon oikeutuksen syrjityille. Sen
hyvaksyminen, ettd periaatteen tasolla normit ovat totta, vaikka arkielaméan
kokemukset viestivat painvastaista, auttanee maahanmuuttajaa selvidmiin

rasistisista kokemuksistaan.

4.3.8 Rasismin kokeminen yleistyy

Moni maahanmuuttajien kanssa tekemisissd ollut on varmaan huomannut, ettd
jotkut heistd alkavat nahdi rasismia joka paikassa, jossa he joutuvat kielteisen
kohtelun uhreiksi. Sama ilmié nousi myds omasta aineistostani esiin. Kun poika
myohéstyy aamulla koulusta ja opettaja passittaa hanet rehtorin puhutteluun, niin

poika yhtakkia tajuaakin, etta...

ei o kyse myohdstymisessesstd vain kansallaisuudesta... (14-vuotias albaani-

poika)

Tai kun tytté kavelee pyoratielld, mistd joku mummo huomauttaa hanelle, hin

ajattelee:
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Hdmmdstyin.  (Miten mummot voivat olla Rasistejal!l) (12-vuotias

kurditytts)

Kertooko tillainen rasismin kokemisen yleistyminen siitd, ettd varsinaisetkin
rasismin kokemiset ovat niin yleisid, ettd niitd ei endd kyeti erottamaan muusta
ikdvistd kayttaytymisestd? Vai ovatko kokemukset rasismista niin voimakkaita
(vaikkeivat vilttamatta yleisid), ettd ne valtaavat mielen ja kaventavat ajattelua ja
havainnointikykyd. Tahan ilmioon liittyvat kokemukset siitd, ettd kaikki

suomalaiset ovat ulkomaalaisia vastaan.

Olin koko koulupdivin aikana yksin tuntu kui kaikki inhois no ehkdi jotkut
inhoki mutta ei sille voi mitddn. Arsyttdvintd on se kun ei ketdn ole

ulkomalaisten puollella ei edes paras kaveri. (14-v. albaanitytto)

Jos tallaiset ajatukset padsevit valtaamaan mieltd, ei ole ihme, ettd kaikki ikavit
kokemukset alkavat vérittyd rasistisiksi.Tatd tunnetta ruokkii myds suomalaista

suosiva tai vélinpitdméton opettajatyyppi.

Maahanmuuttajien kiusaamisesta, olkoonkin se rasistista tai ei, voi syntyd
surullinen lumipalloilmié. Oma muukalaisuus ndyttidytyy niin voimakkaasti
merkittdvana tekijana kaikelle ikavalle kohtelulle, ettd sitd ei endd osata irrottaa
mistddn kokemuksista. Jos maahanmuuttaja kokee, ettd kaikki suomalaiset ovat
hantd vastaan ja kaikenlaiset vastoinkdymiset aletaan sysati rasismin piikkiin on
kotoutuminen kivisella tiella. Toisaalta on kuitenkin hyvd muistaa, ettd jossain
maédrin tillaiset ajatukset kuuluvat myos normaaliin kotoutumiskriisiin (ks. esim.

Sue & Sue 1990).
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SPOHDINTA

Tutkimukseni tarkoituksena oli tarkastella, millaista kiusaamista ja rasismia
Suomeen muuttaneet lapset ja nuoret ovat kokeneet sekd miten he ovat
kokemuksiinsa reagoineet. Tutkimukseni osoittaa, ettd kouluissamme ja
takapihollamme kiusataan maahanmuuttajia niin kuin on kautta aikojen kiusattu
kaiken maailman laskejd, rillipditd ja nipottajia. Kiusaaminen noudattelee
ryhmidynaamisilta mekanismeiltaan ja  ilmenemismuodoiltaan tavallista
koulukiusaamista eikd kiusaajakaan todennikoisesti kannata avoimesti rasismin
ideologiaa tai tiedosta muukalaisvihamielisia asenteitaan (poikkeuksena tietysti
skinheadit). Kiusatun henkilokohtaiselle karsimykselle kansalaisuudella tai
ihonvirilld tuskin on juurikaan merkitystd;, kiusaaminen satuttaa yhtilailla myos
suomalaista uhria. Kuitenkin maahanmuuttajien kiusaamisessa on usein néhtivissi
elementtejd, jotka tekevat siitd rasismia. Kouluissamme ja takapihoillamme on
meneilladn rodullistamisprosessi, jonka pdamaardnd on luokitella ihmiset
biologisten piirteiden perusteella eriarvoisiksi ryhmiksi. Taméa paljastuu niistd
sanoista, joilla kiusaaja kategorisoi uhrinsa pakolaiseksi, neckeriksi tai muuksi
vastaavaksi. Rodullistamisprosessi alkaa juuri luokittelevilla nimityksilla, joihin

liitetadn kielteisid ominaisuuksia. (Miles 1994, Liebkind 1996.)

Koulun merkitys rasismin kokemisessa nousee tutkimusaineistostani voimakkaasti
esille. Koulu on rasistisen kiusaamisen paiasiallinen paikka ja jopa mahdollistaja.
Lapset ja nuoret kirjoittivat ylivoimaisesti eniten koulussa tapahtuneesta

kiusaamisesta siitdi huolimatta, ettd aineisto kerdttiin  kesaloman aikana
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kesaleireilla, siis fyysisesti ja ajallisesti etaalla koulusta. Puolet kehyskertomuksista
antoivat vihjeen kirjoittaa vapaa-ajasta, mutta niistakin kirjoituksista moni koski
koulua. Tama voi olla kehyskertomuksista johtuva “tekninen vika”, mutta uskoisin
sen kuitenkin kertovan enemman siité, ettd kouluissa kiusataan ja ettd koulut voivat
olla kiusaamiselle otollisia paikkoja. Toisaalta se voi myoés kertoa
maahanmuuttajien kaventuneesta elinpiiristd. Koulussa he ovat tekemisissd
valtavaeston kanssa, mutta vapaa-aikaa vietetian kotona tai maahanmuuttaja-
ryhmissé, jolloin ikaviltd kokemuksilta on helpompi valttyd. Koulun roolia rasismin
kenttdana olisi aiheellista tutkia tarkemmin. Erityisesti opettajien asenteiden ja
mahdollisen rasistisuuden vaikutukset maahanmuuttajaoppilaisiin olisivat tirkeita

tutkimusatheita.

Maahanmuuttajalasten kiusaaminen, olipa se rasistista tai ei, on erittdin
huolestuttavaa. Koska maahanmuuttajat joutuvat kamppailemaan uuteen maahan
kotoutumisen kanssa jopa vuosikausia kestavan kriisin muodossa, ovat syrjintd- ja
kiusaamiskokemukset ikava lisd jo entisestddn kuormittuneelle psyykelle. Syrjinta
on myds tutkitusti erds tarkeimmistéd syistd vaikeutuneelle kotoutumiselle. Vaarana
ovat epaedulliset akkulturaatiomallit kuten marginalisaatio tai sulautuminen, joskus
jopa syrjaytyminen. Kiusaaminen vaikuttaa varmasti koulussa vithtymiseen ja siti
kautta myos koulumenestykseen, joka voi maahanmuuttajilla olla muutenkin
heikkoa suomen kielen vaikeuksien vuoksi. Maahanmuuttajanuorten syrjaytyminen
ja sen mahdolliset yhteydet rasismiin olisikin erds tirked jatkotutkimuksen aihe.
Myo6s rasismin  vaikutukset ~maahanmuuttajalasten etnisen  identiteetin

kehittymiselle kaipaisi selvitysta.



58

Tutkimukseni maahanmuuttajat olivat suurimmalta osin kurdeja ja Kosovon
albaaneja. Aineistossa oli vain kahden mustaihoisen tuotoksia. Olisikin
mielenkiintoista rajata rasismikokemusten tutkiminen vaikkapa Suomen
somaliviestoon. Toisaalta myds vendjankieliset runsaslukuisena mutta suomalaisiin
ulkonaolladn sulautuvana ryhméni olisi kiinnostava tutkimuskohde. Yhteisesta

historiastamme johtuen he tuskin vilttyvit rasismilta ulkonddstaan huolimatta.

Laadullinen  tutkimus sopii hyvin rasismin kokemisen tutkimiseen.
Elaytymismenetelmakirjoitukset toimivat hienosti ja haastattelut tdydensivét niitd
sopivasti. Tutkimukseni alussa harkitsemani ryhméhaastattelut olisivat olleet perus-
teltu vaihtoehto yksilohaastatteluille ja jatkotutkimusta ajatellen ne ovatkin
suositeltavia. Monet maahanmuuttajat tulevat kulttuureista, joissa puhuminen ja
varsinkin ryhmaissa puhuminen on luontevaa. Sen sijaan yksilohaastattelut voivat
tehdd tilanteesta jaykdn muodollisen, varsinkin jos haastateltava tulee ns. suuren
valtaetdisyyden kulttuurista. Nidin ei kuitenkaan onneksi kdynyt omissa

haastatteluissani.

Tutkimuksen kidytinnon anti erityispedagogiikalle nékyy parhaillaan opettajan
tyossdni. Kun syksylla vastikdan maahan tulleet oppilaani aloittivat koulun, meinasi
rasistisen  kiusaamisen liekki leimahtaa palamaan. Se saatiin kuitenkin
tukahdutettua alkuunsa ja osin timén tutkimuksen lisdédméan ymmarryksen ansiosta.
Ensimmaiset paivit ja viikot koulussa ovat erittdin merkityksellisia myohemmalle
kanssakdaymiselle. Toivoisin myods tutkimukseni lisddvin opettajien tietoa siitd,
miten maahanmuuttajalapsi kokee kiusaamisen ja miksi tuo kokemus on erilainen

kuin suomalaislapsen. Ennen kaikkea opettajien olisi hyva kohdata se tosiasia, etti
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heidén suhtautumisellaan voi olla ratkaiseva merkitys maahanmuuttajaoppilaiden

kotoutumiselle, koulumenestykselle ja hyvinvoinnille.
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LIITE la. Eldytymismenetelman kehyskertomus 1.

Kansallisuus: Ika: Sukupuoli

Kauanko olet asunut Suomessa?

Kuvittele, ettd koulupdivisi on juuri paéttynyt ja olet tullut kotiin. Kertaat mielessasi
kulunutta piivia, se ei ollut mikadn mukava paiva. Suomalaiset oppilaat kiayttaytyi-
vit inhottavasti sinua kohtaan. Kirjoita mitd koulussa oikein tapahtui ja milti sinusta
tuntui. Mit4 ajattelet tapahtuneesta?

(Voit kirjoittaa todellisesta tapahtumasta tai keksid oman tarinan. Tarvittaessa jatka

paperin toiselle puolelle )



LIITE 1b. Eldytymismenetelmén kehyskertomus 2.

Kansallisuus: Tka: Sukupuoli

Kauanko olet asunut Suomessa?

Kuvittele, etti koulupiivisi on juuri paattynyt ja olet tullut kotiin. Kertaat mielessasi
kulunutta paivia, se ei ollut mikaan mukava paiva. Opettaja kéyttaytyi inhottavasti
sinua kohtaan. Kirjoita mité koulussa oikein tapahtui ja milta sinusta tuntui?

Miti ajattelet tapahtuneesta?

(Voit kirjoittaa todellisesta tapahtumasta tai keksii oman tarinan. Tarvittaessa jatka

paperin toiselle puolelle )



LIITE Ic. Eldaytymismenetelméan kehyskertomus 3.

Kansallisuus: Ika: Sukupuoli

Kauanko olet asunut Suomessa?

Kuvittele, etti on ihan tavallinen arki-ilta tai viikonloppu ja olet ollut viettiméssa
vapaa-aikaasi luten yleensikin. Olet juuri tullut kotiin ja ajattelet tapahtunutta.
Suomalaiset lapset (tai nuoret) kayttaytyivit inhottavasti sinua kohtaan. Kirjoita
miti oikein tapahtui ja miltd sinusta tuntui. Mité ajattelet tapahtuneesta?

(Voit kirjoittaa todellisesta tapahtumasta tai keksid oman tarinan. Tarvittaessa jatka

paperin toiselle puolelle )



LIITE 1d. Elaytymismenetelman kehyskertomus 4.

Kansallisuus: Tka: Sukupuoli

Kauanko olet asunut Suomessa?

Kuvittele, ettd on ihan tavallinen arki-ilta tai viikonloppu ja olet ollut viettamassa
vapaa-aikaasi luten yleensikin. Olet juuri tullut kotiin ja ajattelet tapahtunutta.
Suomalaiset aikuiset kiyttdytyivit inhottavasti sinua kohtaan. Kirjoita mita

oikein tapahtui ja milta sinusta tuntui. Miti ajattelet tapahtuneesta?

(Voit kirjoittaa todellisesta tapahtumasta tai keksid oman tarinan. Tarvittaessa jatka

paperin toiselle puolelle )



LIITE 2. Leiriohjaajille lahetetyt ohjeet kirjoitusten keradmiseksi

elaytymismenetelmalla.
Het!
Téssé on tarkemmat ohjeet eldytymismenetelmén kaytosta:

Kehyskertomuksia on siis nelj4 erilaista ja ne jaetaan leirildisille summittain niin, ettd
kaikkia tulee jakoon yhti paljon. Kokoontukaa yhdessi jonnekin ja tehkia tilanteesta
“koulumainen” siten, ettd kaikki ovat rauhassa paikoillaan, ennen kuin paperit

jaetaan. Alkia jattako papereita kirjoitettavaksi lasten omalla ajalla.
Kertokaa seuraavat asiat kun paperit on jaettu:

1. Lue teksti huolellisesti lapi.

2. Yrita elaytya sithen, mita tekstissa on kerrottu, kuvittele miti on voinut tapahtua ja
kirjoita siité.

3. Voit kirjoittaa tositapahtumasta tai keksid jutun omasta paistisi. Voit jatkaa

tarvittaessa paperin toiselle puolelle.
4. Oikeaa vastausta ei ole, joten 4la kurki tai kysele muilta. Kirjoita ihan vapaasti
siitd mita teksti tuo mieleesi.

5. Tami et ole suomen kielen testi, joten kieliopista tai oikeinkirjoituksesta ei tarvitse

buolehtia.
6. Mieti ja kirjoita ihan rauhassa, voit kayttad tihdn niin paljon aikaa kuin tarvit.

Kun kaikki ovat valmiita keritkdd paperit ja lahettikdd minulle oheisessa
vastauskuoressa.

Viela kerran suurkiitokset yhteistyostanne! Mukavia leiripdivid ja aurinkoista kesia

kaikille.

Kati Kovacs
Tellervonkatu 17 ¢ 23
40200 JKL

P: 014-262546



LIITE 3 Aineistotaulukot

TAULUKK O 1. Elaytymismenetelmalla keréatty aineisto kansallisuuden/lahtémaan,
ian ja sukupuolen mukaan.
Albaani Kosovo Jugoslavia

Tyttdja Poikia Tyttoja Poikia Tyttoja Poikia
9-11 v. 1 6 1
12-13 v. 3 1 1
14-15v, 5 4 1 1
16-17 v. 1
Yhteensa 8 6 6 1 2 2

lran Irak Kurdi

Tyttoja Poikia Tyttoja Poikia Tyttoja Poikia
9-11v. 2 1 2 2 1
12-13 v 1 1 5 2
14-15 V. 2 3 1 1
16-17 v. 1
Yhteensad 5 5 8 4

Somalia, Etiopia

Tyttoja Poikia
12-13 v. 1
14-15v, 1
Yhteensé 2
|Kaikkiayhteensd | 52

TAULUKK O 2. Eldytymismenetelmallé keritty aineisto Suomessa olon pituuden mukaan.

Suomessa asuttu aika

0-2v. 7
34v. 9
56 v. 22
7-8v. 10
S-10v. 3
110- . 1




LIITE 4. Ensimmaiset kategoriat, joiden mukaan 13hdin amneistoa luokittelemaan.

Miten lapsia kiusataan?

Mita lapsi tuntee/ ajattelee kiusamisesta?

Miten lapsi toimii kiusaamisessa? Toiminnalliset reaktiot.
Mita opettaja tekee?

Miten vanhemmat reagoivat?

Ratkaisupyrkimykset.

Suhtautuminen suomalaisiin.

A A U

Muuttuneet tilanteet/ kasitykset ajan kuluessa.

10. Metodilliset ajatukset, ongelmat, ristiriidat yms.



LIITE 5a Aineistoesimerkki a

.Crn\.ri .KKAE,D:\Q KQ\PIQ ishoah ,ﬁs\m‘\

. “LYAY S 01y 13 ¥ig gy
Sy zurw%.}%rﬁx,ﬁ; Wrvavary SAMSOp
LIS viVNO0S Wiy 5 ..

/

ﬁwx»fr\.w % ¥y

vy i~

\& 1 ! Y@ 3y NWY N Qe g =)

e o ~c_\u“ug\ﬁ S.SQWST )%x& m\\é- TN YNWA Y YNYbnwwnas ..w&.:w, YOLIIN IO 1y wr
PO unpon w0 Jo v . LONOLUVAVL (0wl G 8w e NS9DINCOH (10L Ly

c%i w.éirf D] Y (ﬁ%ﬂ%«é I‘,Ql NIOY ywady NIOW NIADAINONH 1131 pid 3 - Hyd
_ . MAOA W IASINEOS Ninyy .5
NINIOIYd, Y0 wrap 270 I — T YA N2tV N

-3 AN ,,q..z.m VASIVMVHYR (Wm0 L5y BRIV Y1

y\\\.\w N Ay ey FTIONI  OS0WN Niva IN e YISy e ions

S +%;>>> Y LW SOlW o TTIOSVYH, * Nl VS aniey YR Ly

= R 3 2 ey g o
TLLTS * wHiIn 2,.?...2 IO Z«x

&64\3/\_ v AN wrMvn LAVWLOI 3 ran g YLLY po- hALS TR iy

A.sj?; D\ ; nzo&.\ #<>W<_w3>.‘ 2 .vi__Z M.Eq.u ITN VONwg NI YN

- i%w FLS/Y v I¥N o Qg.x(\,(.h w_IOIDQ.er,wrr(.()

> . Az.Qo.z.lu.z.Ou.iz YANIW WrrU¢§.QFWDa<I. YISO

mﬁ.\% : o, ,Q_w:f:ts,ovjo L¥Avs Ay @ NALW NiyNENNTg
«& RRAP VIR WL DAYV " S 40T NITOT 0Ly NVANINNT NO waN v

f ! [27] v . ., N - SN . - t d
M MM wopppiad Wy yhe' B Woen /\2.2«.“&0&12:0 Kl o L33 Zuz.,m.zf N300 13 YO Lipgu, Yy,
%1 e vow! Xt ey SYW 7 SISV YIS ‘Uume gy LYHVG tauiyw NT T3y
1102 NOTUS) WL yasiva n LAI0L 3 5y
Y18 INvIg HN 1Y Ll SO0 jONYS EY
Nl% z..<_3\_,$ NZLUS FIS%351w10va aoHOH oMY 3N WHI9Q

. NILus
piﬁ_e W ¥vg 0L Nwlswa NOA  NwvBdOWY  ¢SIONAW: Nive

m\ :
_ >\~w ( 3pRond
.4. ﬂr_\» HORY M wisvumgndy ESSTIpOL exiyiofiy 3104)
- _ TS Snus i of s moygo T wyofiry

+G.~$+$>QM _ JonieL Y43 : ) “UBEIY03 B fseavsioqm
43S WAL (osimore dbsrapmueng nonipdes 1aponuts of UIRCY Ju{ine mf 1310 UWSUA mainy

gL : FFRIre-oulER Bsvummiona ingo sopo wf nddooyna re; oayr-ryre FUHTeAR) TYY! 20 gna ‘oY

tond 1]y uuyey -

+Y { »rod MOu o

_ L, ey
(:ffs\:d\shw ,QS*Sst\S‘QS@ ul.x.s\,é u?)

A



LIITE 5b Aineistoesimerkki b

|

|

|

|

. -
Kansalfisuuy: fha: ) : 5 Sukupuoli; jym g
Kauanko olet asunut Suomessa? M
Kuvittlo, eng koufupai
pl.iyl-_l. sc'ei ollut mildian mukava Pivil. Opottaje kitytthytyi inhottavasti sinua kohtaan,

twisclc puolelie,)

NN, oaenia kegwon kel 8,00 Aaenol o_\(»\ Shasbos
3&\\’\(\0.0. &0\ ¥OY son no Qgﬁlku\r‘\ Mg&\\&mw\ My hat shvy
- -y Ny il o. ‘

0\'\05-‘_ Bkl wond m KMO.WQ“&\ e e

oo\ . !
e e KU me joriiing Kou!
(& SR A T T Bl S @ unovae
Xong ikog. Tunk \oppo (o N .
Y mko Whon KV 5 O %005 \hon rouQlinen,
Gie vy ruovadkdl me U eneady vos KavR-
caden Kong, ko oM niin yed aﬁk C\\@Q t)\\\@ o bt
WO Mo COLVONQL iy Wi i)
ook Uit ‘(‘?{;\E:;\fé;\ eIl Lsé%m,‘%r\{@ {EL Y}UV Wklgf_,f"ﬁl.&uulﬂﬁfﬂ/ .
E L en gy se_pahin nifeF ot
o B A “ghana podd
WS K00 kv Mo-ysyn & SN
Py el L 0 ok O e T
gL_ON".8¢ o SOsuRoNa0. N \ : o
V3 Gormon, s gk 6 O OB (o
" 5 ool ogplolSTRET sontu ™Y T i
e (/! W .
\Sf\m& wvakr joc mole vl Kedkker e PICLT byl i,
il moor ON o0 dl sononu.On Sl any

Ny Vkumaaiai Ll M3, oine. | ,
+andS ¥ NOURIOON Kyl , o

O ik AT U Wi oodtlo o il
e?% W anoo yaik Se'eike & AN (s, pabath

H \'& w . - ~ .
VN Mici+  16a.nn 100 Sinpl rmigto. dolit sl -)>

™MuwtoL. Vowtaowao. Ma QoM ek gisin O - kabenn or

¥orimanssa 0§50 & KivsaHais IASa Kyl /LSt
MO 8L UNGIN BBV v isaon .
| 2
Y a?a#fﬂ« X N

ﬁf—QLCA’ on Sy rg O hD,
,,,“&)\, 3334’& dﬂ-‘énb‘«'\/ L7‘

el aiurtioa~ Vs

/3-/”!8/3«. » S



LITE 5¢ Aineistoesimerkki ¢

Youdusss

3 1tse pelaan; futis ]oukku pan kolme helsm on s ) i o —
NW

4,samassa jouk) a kun ne itse pelaa@ng koulun{Y 'i% 3 w '%'m HAAA

6h ukku‘ (m kun eﬁ%w{mm
| aukkuu mua(hee mustanaaamioks)ja kun me ?o}ssud )
anm MMmmneMMumu@




LIITE 5d Aineistoesimerkki d

2 kovin surullinen, koska minua oltiin kiusattu, Tulin

3 kotun ja menin samanuen huoneesecn. Huoneessa mind _ : . 'h

, tair .'éig_lgltk Jatuntmsﬂtakun
minlta Iahice syt IﬂunJOnkunaikaa)‘tuh

g . minun lmonceseen Mina yritin olla itkemétti mutta en

9 pystynyt. Am kysy1 Mika smulla on? Mma en halunnut

- t:lanteen takm mum kerroin kmtenkm koko | . %‘,ﬁa D;'\'A‘a
—— N - Y .
2, tapuhtmnan. Aiti kysyi: Kerroltko sinun opettajalle? LCUJ‘m wdlul’
/3. Sanoin sidille: ” Kylls kerro sctteja vaikutt kl/d!h qett
Swavmalas

16 nlanw:n ja alkm itkees Mmﬁ yritin olla itkematta W&\AML

1% mutta kyyneleet valuivat 1han kuin vetta sataisi. Aiti oli -

W‘J u' Jonkun aikaa hiljaa ja sitten aiti sanox,.lns_qlumn {0 | )
-7 I .0 omassa ‘maassa nnnkukaan ei haukkuis eiki tonisi, rmmm
gﬁ"ﬂr ™™ 26 tﬂmin takia toivomme ctti plan Kosovoon tulee rauha j Ja "

W 1 st otk kvt s astann st oman s vlmra\'

AU rakkaaseen synnyin maahan. Aiti sanoi 414 itke vaan tule .
.93‘ syemaan' Mini en pystynyt menemée"m koska ajattelm

2M+ kuinka voin menns huomenna kouluun, koska olen < %;‘ Luhux (Lo s
olain muttasanm ettd Lnnlla_o_n_m_n_mn_kan@_@\ ! ;

3b. mmulla ei olc hata. Patin menna syﬁmaAn valkka

lYF tavallajahannohenemmﬁx}l_&_tlmrsx




LUTE 6 Mind-mad tutkimusaineiston kategorioinnista

KIUSAAMINEN KOQULUSSA ' KIUSAAMINEN VAPAA-AJALLA]
LAPSET, NUORET AIKUISET
OPETTAJAT OPPILAAT SKINHEADIT HUMALAISET
MUMMOT
l N\

MITEN?

VALINPITAMATON OPE . .
VERBAALISESTI: Neekeri, pakolainen, savunaama, mutakuono, mustanaamio
1 Koulumenestys, kokeet, vastaukset

LSUOSII SUOMALAIST A’J Mita teet taslia? Miksi ofet tultut me? Kysely, utels

SYYTTAA MAMUA FYYSISESTI.  Lyadaan, tonitsan, potkitaan, hakatasn, pesipallomailat, veitset
ERISTETAAN

EI OSAA AUTTAA, ; .

[ JIELIVAIKEUDET, SULJETAAN POIS RYHMASTA:

Auxrotml'smu PUUTE Erit. pojilla jalkspallo

[ OPE, JOKA AUTTAA ]

REAKTIOT TOIMINNAN JA TUNTEEN TASOLLA
HERANNEET AJATUKSET

-En valita. Joku muu sanoo: Als valita.
-Aggressio; verbaalinen & fyysinen
-Avuttomuus, rupeaa itkemain, ei voi tehds mitadn, ei tieda mit tekisi
~Hylatty olo, yksiniisyys

-Haped

-Pois!

-Koti-ikiva

-Kertoo opettajalle, didille, isalle, tlkille
<Puhuu jarked, yrittas olla ystivillinen
-Psykosomaattiset oireet
-Tasa-arvoideologia, retoriikka




