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TOVISTELMA

Vesteri FEija. 1997. Laaja-alaisen erityisopettajan ammattikuva maahanmuuttajien
opetuksessa.  Tutkimuksessa esitelliin  erityisopettajien  erilaisia  ammattikuvia
maahanmuuttajien opetuksessa. Tarkoituksena on antaa tietoa erityisopettajille ja heidin
koulutuksensa suunnittelijoille erityisopettajien erilaisista kadytinnén toimintatavoista
kouluissa, joissa on maahanmuuttajaoppilaita seki tuoda esiin erityisopettajien mielipiteiti
siitd, millaisia valmiuksia erityisopettajilla tulisi olla kyseisissid kouluissa ja mihin suuntaan he
toivoisivat maahanmuuttajien erityisopetusta kehitettdvin. Tutkimukseen osallistui
kymmenen laaja-alaista erityisopettajaa peruskouluista, joissa on maahanmuuttajaoppilaita.
Heisti nelji toimii yliasteella ja kuusi ala-asteella. Toiset tyoskentelevit kaupunkikouluissa,
toiset maaseutukouluissa. Koulut sijaitsevat eri puolilla Suomea. Joihinkin kouluihin on
keskitetty maahanmuttajia.

Tutkimusmenetelméind kiytettiin teemahaastattelua. Erityisopettajien tyon péditavoitteena
on yleisopetusta tukien edistid maahanmuuttajien pirjadmistd Suomessa. Tihin pyritddn
tavoittelemalla peruskielitaitoa, itseluottammsta, seki rmiittdvidi tiedollista tasoa omien
kykyjen mukaisen jatkokoulutuspaikan ja ammatin saamiseksi. Ertyisopettajien
ammattikuvat jakautuvat maahanmuuttajien opetuksen suhteen kolmeen tyyppiin:
muuttumattomaan, laajentuneeseen ja erikoistuneeseen ammattikuvaan. Ammattikuvaa
midrittdvit eniten erityisopetusresurssit ja maahanmuuttajien kielitaito, mutta myos
erityisopettajien persoonallinen nikemys siitd, tuetaanko erityisopetuksessa vain
oppimisvaikeuksia omaavia oppilaita vai myOs kielivaikeuksien kanssa kamppailevia
oppilaita.  Yhteistyd opettajien kanssa sujuu hyvin. Koulutukselta toivotaan
monikulttuurisuuteen perehdyttimisti ja maahanmuuttajille sopivia testejd kieli- ja
erityisongelmien erottamiseksi toisistaan. Ihanteena pidetdin koulun kasvamista
monikulttuurisuuteen ja mahdollisimman hyvin tuen tarjoamista maahanmuuttajaoppilaille
oman idinkielen ja suomen kielen opiskelussa. Avainsanat: maahanmuuttajien opetus, laaja-

alainen erityisopetus, ammattikuva.
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1 JOHDANTO

Uteliisuuteni maahanmuuttajien opetusta kohtaan herisi kun lin Jyviskylin 93
maahanmuuttajaoppilaasta 64 kiyttineen laaja-alaista erityisopetusta syyslukukautena
1994 (Muhonen 1994, 3). Saamassani erityisopettajakoulutuksessa maahanmuuttajien
opetus jii kutenkin varsin vihdiselle kisittelylle. Padtettyani tutkielmani aiheen, osallistuin
keviilld 1995 Jyviskylin kouluviraston kokoukseen, jossa keskusteltiin siitid, kuuluvatko
maahanmuuttajaoppilaat erityisopetuksen saajiin mikili heilli ei ole oppimisvaikeutta.

Tutkinus on kohdistunut péddasiassa maahanmunuttajiin, vaikka kohtaamisessa on kaksi
osapuolta. Muutamista erityisopetuksen nikokulmasta tehdyistd tai erityisopetusta
marginaalisesti kisittelevistd tutkimuksista ilmence, etté tutkimuksen piirin kuuhwvista
maahanmuuttajaoppilaista vihintiin kolmasosa, usein lihes j)uolet saa laaja-alaista
erityisopetusta (Sankila 1994; Parviainen & Lahtinen 1996,), joskus jopa useampikin
(Khademi 1991; Muhonen 1994.)

Tutkimuksessani tarkastelen maahanmmuttajien opetusta laadullisen tutkimuksen keinoin
nimenomaan erityisopettajan nikékulmasta. Tarkoituksena on antaa tietoa erityisopettajille
ja heidin koulutuksensa suunnmittelijoille erityisopettajien erilaisista kéytinnon
toimintatavoista kouluissa, joissa on maahanmmuttajaoppilaita sekd tuoda esiin
erityisopettajien mielipiteitd siitd, millaisia valmiuksia erityisopettajilla tulisi olla kyseisissi
kouluissa ja mihin suuntaan he toivoisivat maahanmuuttajien erityisopetusta kehitettivin.

Tutkimuksessani  kisittelen ensin  kokonaisuuden jdsentimisen kannalta oleellisia
nikokulmia ja peruskisitteiti seki ammattikuvan tutkimista, jonka jilkeen tarkastelen
tutkimusmenetelmid, sen suorittamista ja hotettavuutta. Tutkimuksen tulokset ovat
puhtaasti haastatteluista muodostettuja johtolankoja. Vasta tulosten tarkastelu -osassa teen
johtopditoksid ja yritin péddstd nitd tulkitsemalla havaintojen taakse, eli yhdistin
merkitystulkintoja muihin tutkimustuloksiin, teoriothin tai tietoihin (ks. Alasuutari 1995,
30-45). Niin olen tietoisesti pyrkinyt irrottamaan oman nikékantani haastateltavien
nakokannoista. Tilld tavoin myos lukija voi helpommin tarkastella kriittisesti tekemisini

johtopadtoksii.



Rakennan siis tutkimustani haastatteluissa esille tulleiden asioiden mukana. Kun
tutkimukseen pujotetaan matkan varrella laajojakin kokonaisuuksia, on vaarana punaisen
langan katoaminen. Siksi joudun joskus vain lyhyesti viittaamaan asiakokonaisuuteen, joka
sindinsi ansaitsisi enemmiinkin huomiota. Perustelen tekemiini ratkaisuja ja aiheen

rajauksia kappaleiden alussa.

Tutkinukseni on osa Jyviskylin Taydennyskouhituskeskuksen “Erilaisuuden sietdminen ja
suvaitseminen“ -projektia. Koulutusta ja tutkimusta sisiltivd projekti alkoi YK:n ja
Euroopan neuvoston kansamvilisen suvaitsemisen ja sietimisen vuonna 1995. Tarkoi-
tuksena on pohtia yhteisojen kiyttaytymistd erilaisuuteen (maahannmuttajat ja vammaiset)
suhtautumisessa, ja tuottaa ohjausmateriaalia erilaisuutta kohtaavien yhteis6jen avuksi.

2 MAAHANMUUTTAJUUS

2.1 Vieston liikkkuvuus -maahanmuuttajuuden kisitteet

Tind piivind ihmiset likkuvat yhd enemmin. Monet halvavat kansainvilistyd
opiskelemalla tai tekemilla tyoti toisessa maassa. Toiset taas hakevat ulkomailta parempaa
toimeentuloa. Ulkomaille lihdetiéin my6s lomailemaan. Jotkut joutuvat lihtemiin pakoon
koyhyyttd, nilkdéd, sotaa, ymparistotuhoa, epiterveellisid olosuhteita tai vainoa. (Kiljunen
1994) Kansamvilistymisen seurauksena my6s avioliitot eri kansojen vililli lisdéntyvit ja
néin thmiset muuttavat toiseen maahan pysyvisti.

Vieston ulkomaalaisuutta voidaan kuvata kansalaisuuden, ulkomailla syntyneiden tai
vieraskielisen véeston avulla (Domander 1992). Viestorekisterikeskuksen mukaan vuoden
1996 lopussa Suomessa asui vakinaisesti 73 598 ulkomaalaista. Tdssi ulkomaalaisilla
tarkoitetaan henkil6its, joilla ei ole Suomen kansalaisuutta. Suurimmat ryhmit olivat
veniiliiset, virolaiset ja ruotsalaiset. (Tuomarla, Piippo & Saarto 1997, 3.)



Sosiaali- ja terveysministerion pakolaistoimiston mukaan Suomeen oli vuodesta 1973
kesikuun 1996 loppuun mennessi tullut yhteensi 13 549 pakolaista (ks. Tuomarla, Piippo
& Saarto 1996, 5). Timi miiri on hyvin pieni verrattuna muihin Euroopan maihin, niin
absoluuttisesti kuin suhteellisestikin mitattuna (ks. Liebkind 1994).

Tamin perusteella Suomea voisi helposti kuvitella suljetuksi yhteiskunnaksi ja
eristdytynecksi kansaksi. Tillainen mielikuva on pitkdlti myytti sodanjilkeiselti ajalta.
Suomessa on ollut jo seitseminkymmenti vuotta sitten enemmiin ulkomaalaisia kuin
vuonna 1992. Suomalaiseen yhteiskuntaan sopeutuminen ja sulautuminen on ollut niin
nopeaa, etteivit ulkomaalaisten muodostamat yhteisét ja siirtokunnat ole yleensd
erottuneet. (Leitzinger 1992, 27 -31.) Vieraan yrittelidisyyden, pddoman ja tietotaidon
merkitystd Suomen teollistumiseen ja vientiin ei ole riittavisti tiedostettu (Pihkala 1971,
47; Mikkola 1983, 126), puhumattakaan vaikutuksista kulttuurielimiin (Leitzinger 1992,
29-30.)

Tissd tutkimuksessa maahanmuttajilla tarkoitetaan kaikkia Suomeen pidemmiiksi aikaa
mumttavia ulkomaalaisia henkilditid kuten siirtolaisia, pakolaisia, turvapaikan hakijoita ja
paluumuuttajia. (ks. Domander 1992, 17). Seuraavassa vield tarkemmin edellimainituista
kiisitteisti, jotka perustuvat Karmela Liebkindin (1994, 9-11) méérittelyihin.

Siirtolainen on henkild, joka muuttaa toiseen maahan pysyvissd tarkoituksessa,
hankkiakseen sielli toimeentulonsa. Pakolainen taas on (YK:n pakolaisen oikeusasemaa
koskevan yleissopimuksen mukaan) henkild, joka on kotimaansa ulkopuolella ja jolla on
perusteltua aihetta pelitd joutuvansa vainotuksi kotimaassaan rodum, uskonnon,
kansallisuuden, tiettyyn yhteiskunnalliseen ryhmiin kuulumisen tai polittisen mielipiteen
johdosta. Kiintiopakolainen puolestaan on tullut Suomeen vuosittaisen pakolaiskiintion
puitteissa. YK:n pakolaisasioiden paakomissaarin toimisto (UNHCR) on jo siti ennen
myontinyt hinelle pakolaisstatuksen.

Turvapaikanhakijaksi sanotaan henkil64, joka maahan tullessaan tai mahdollisimman pian
sen jilkeen pyytdd suojaa ja oleskeloikeutta vieraasta maasta. Turvapaikanhakijaa
sanotaan pakolaiseksi vasta kun hakemuksesta on annettu myénteinen paitos. Pakolaisiksi



voidaan  titen nimittid  Lkiintidpakolaisia, myonteisen padtoksen  saaneita
turvapaikanhakijoita ja ndiden perheenjisenii seki suojelun tarpeen vuoksi oleskeluluvan

saaneita.

Niin sanottu paluumuuttaja on ulkosuomalainen, joka on pitemmiin tai lyhyemmiin
ajanjakson asunut Suomen rajojen ulkopuolella ja palaa takaisin Suomeen (esimerkiksi
ruotsinsuomalaiset). Ulkomaalaiseksi voidaan puolestaan sanoa sellaista henkilod, joka ei
ole Suomen kansalainen. Kaikille maahanmunuttajille, paluunmuttajia lnkuunottamatta, on
yhteisti se, etti he mmodostavat uusia etnisid vihemmistojd tultuaan Suomeen (Liebkind
1994, 10).

2.2 Maahanmuuttopolitiikka ja sen tavoitteet

Ulkomaalaispolitiikalla tarkoitetaan Suomeen muuttaviin, muuttohalukkaisiin tai Suomessa
jo asuviin kohdistettavia julkisen hallinnon paitoksii ja toimenpiteitd. Tihin sisaltyvit
maahanmmmttopolitiikka ja ulkomaalaisvalvontapolitikka. Ulkomaalaisvalvontapolitikka
on Suomessa asuvien ja kiyvien ulkomaalaisten valvontaa. Maahanmmuttopolitiikka on
kaikkia maahanmuuttajaryhmii  koskevien, maahanmuuttoon liittyvien pédtosten,
toteuttamista. (Domander 1992, 12.)

Jokaisella maalla on maahanmuuttopolitiikkansa, médritelty tai kéytdnnGssd ilmenevi.
Pohjoismaista Tanskan, Norgan ja Ruotsin siirtolaisuus, ja siten myds
maahanmuuttopolitikka, on kehittynyt hyvin samantapaisesti Suomen virallinen
maahanmuutto- ja pakolaispoliittinen ohjelma mééritelliin timiin vuoden [1997] aikana
(ks. Hy6tynen 1997).

Maahanmuutto- ja pakolaispoliittisen toimikunnan valimietmnéssi (1996, 17) sanotaan:
“Suomen tavoitteena on yhteiskunta, jossa toteutuu maahanmuuttajien tasa-arvo ja oikeus
yllsipitid ja kehittdii omaa uskontoaan ja kulttuuriaan mikili nimi eivit ole ristiriidassa
maan lamsdidinnén kanssa“. Tasa-arvoisuutta ja oikeutta omaan kulttuuriin on

ulkomaalaispolitiikassa kuvattu yleensi sanalla integraatio. Usein integraatiosta puhutaan



epiloogisesti, ikddn kuin se koskettaisi vain maahanmuuttajaa. Maabannuuttajissa
tapahtuvia muutoksia tutkitaan, mutta vaikutuksia, joita maahanmuuttajilla on
valtayhteisoén, et ole tutkittu (Ekholm 1994, 9). Tutkimuksessani pyrin valottamaan
hiukan jilkimmiéisti nikokulmaa.

Suomessa maahanmuutto- ja pakolaispoliittinen toimikunta otti tind vuonna [1997]
kiyttoon kisitteen ‘kotoutuminen’ integraation kisitettd korvaamaan. Kiisitetti ei ole
ainakaan vieli koettu tiysm hyviksi, silli simikin korostuu lihinni maahanmuuttajien
sopeutuminen Suomeen, ei suomalaisten sopeutuminen maahanmuuttajiin. (ks. Hy6tynen
1997, 5.) Tassd tutkimuksessa kdytinkin ainakin toistaiseksi yleisesti kiytossi olevaa
integraation kisitetta.

Integraatio on Langen (1991) mukaan yksi sosiaalitieteiden vaikeimmin méiriteltivisti
termeistd. Sille on  vaikeaa  16ytdd  yksiselitteisti = mddritelmii < myods
siirtolaisuustutkimuksessa. Kuitenkin vihintdéin kaksi tekijid on aina mukana integraatio-
prosessissa: kokonaisuus ja osa. Kokonaisuudella tarkoitetaan valtayhteisd, osalla
maahanmuuttajaa ja hinen etnistd yhteisoddn (Domander 1994, 12). Tissd esiintyykin heti
ensimmiinen integraatio- kisitteen ongelma: valtayhteisé ei suinkaan muodosta yhteniisti
kokonaisuutta (Ekholm 1994, 18)

Rainer Baubdckin (1994, 6-7) mukaan mtegraatiolla onkin kaksi tulkintaa: toinen viittaa
eri osista koostuvan jirjestelmin sisdiseen koheesioon ja toinen ulkopuolisten osien
jirjestelmiiin liittymiseen. Kisite ei kuitenkaan kerro, mitd kokonaisuudelle tapahtuu osien
Liityttyd sithen (Ekholm 1994, 18).

Berry (1986, 26-28) on kehittinyt nelikenttiteorian akkulturaation eri muodoista.
Akkulturaatio tarkoittaa, ettd vihintiin kaksi autonomista ryhmid kohtaa ja ryhmien
vilinen kontakti aikaansaa muutoksia jommassa kummassa ryhmissi. Kiytdnnossi toinen
ryhmi dominoi, vaikkakin muutos voi tapahtua kummassa ryhmissi tahansa.



Tirkedd siilyttii oma identiteetti ja kulttuuri

Kylla Ei
Térkedd yllapitaa Kylla Integraatio Sulautuminen
ryhmien vilisid Ei Eristiytyminen Syrjaytyminen

suhteita

KUVIO 1. Berryn nelikenttiteoria (Berry 1986, 28)

Ongelmansa on tdssikin teoriassa: tilanteet eivit noudata joko - tai periaatetta, vaan eri
tilanteissa valitaan eri strategioita (Berry 1986, 28). Ekholmin (1994, 13) nmkaan Berryn
malli onkin kiyttokelpoism tutkittaessa valtayhteison politiikkaa: vahvistaako valtayhteiso
poliittisena, taloudellisena ja sosiaalisena jirjestelméni integraatiota, sulautumista,
eristdytymistd vai syrjaytymista.

KUVIO 2. Integraatioon vaikuttavat tekijit (Ekholmia 1994, 19 mukaellen).



Erityisopetus kuuluu yleisopetuksen osana maahanmuuttajien palvelujirjestelmiin, jota
midrittid Suomen poliittinen ja taloudellinen tilanne seki vihemmistdpolitikka. Koska
maahanmuuttajille integraation ehdoton edellytys on vastaanottavan maan kielen
oppiminen (Baubock 1994, 43), on valtion kielipolitiikka ratkaisevassa asemassa. Valtion
kielipolitikka on aina tiedostettua ja perusteltua toimintaa (Toivanen 1995, 2). Crystalin
(1987) mukaan valtion kielipolitikka on selvimmin esilli sen koulutuspolitikassa
(Toivanen 1995, 9.) Suomen tekemii maahannwuttajia koskevia koulutuspoliittisia
ratkaisuja esittelen mydhemmin.

2.3 Kielitaito ja sen merkitys integraatiolle

Aidinkieli antaa elimille kielellisen pohjan. Aidinkielen kautta tutustumme maailmaan ja
luokittelemme siti. (Skutnabb-Kangas 1989, 188-205) Aidinkielessd vilittyy myds
kulttuurisidonnainen nonverbaliikka. Kieli ja kulttuuri kytekytyvit vahvasti toisimsa. Oman
itsensi ja kulttuurinsa tunteminen on avain oman elimin hallitsemiseen (Allahwerdi 1995,
48-49).

Aidinkieli voidaan miiritelli hyvin monella tavalla (Skutnabb-Kangas 1983, 63).
Skutnabb-Kangas (1988, 5) toteaa didinkielesti ja sen merkityksesti seuraavaa: “Aidinkieli
on se kieli, jonka on oppinut ensin ja johon samaistaa itsensi. Samoin taso, jonka lapsi
saavuttaa didinkielessd, toimii eriinlaisena kattona, joka ratkaisee minki tason lapsi voi

saavuttaa toisessa kielessi.«

Kieli kehittyy kahtena eri ulottuvuutena: pintasujuvuutena ja ajattelukieleni. Pintasujuvuus
on kykyi puhua kielti sujuvasti arkipiivin tilanteissa. Yleensd arvioimme henkilén
kielitaitoa hinen pintasujuvuutensa perusteella. Tallainen kielitaito on opeteltava jokaisen
kielen kohdalla erikseen. (Skutnabb-Kangas 1989, 188-205). Ajattelukieli on kykyd
kiiyttdd kielti ongelmanratkaisutilanteissa, ajattelun vilineend. Ajattelukielen mekanismit
ovat lihes samat kaikissa kielissid. Siksi yhden kielen kehittyessi ajattelukieleksi, taito
siirtyy my6s muihin kielin sen jilkeen kun uuden ldelen ilmiasu on opittu.(Skutnabb-
Kangas 1989, 188-205.).



Yksikielisten lasten ajattelukieli kehittyy yksilollistd vauhtia, mutta yleistden voidaan sen
sanoa saavuttavan aikuisen ajattelukielen tason noin 15-16 vuotiaana. Kaikki yksikieliset
lapset eivit tavoita samaa ajattelukiclen tasoa. Mikili kaksikielisen lapsen didinkieli
kehittyy pintasujuvuudeltaan ja ajattelukieleltiin normaalisti, toisen kielen pintasujuvuus
saavuttaa nopeasti saman tason kuin Zfidinkielikin. Toisen kielen kehittyminen
ajattelukieleltddn didinkielen tasoiseksi vaatii huomattavasti enemmin aikaa, noin 20
vuotiaaksi saakka. Ajattelukielen kehittymittomyyden vuoksi myés koulumenestys voi olla
heikkoa toisella kielelli opiskeltaessa, vaikka pintasujuvuus olisikin hyvd. (Skutnabb-
Kangas 1989, 188-205.)

Kaksildelisyyden miirittely on vaikeampaa kuin didinkielen mdirittely: tiytyyko hallita
molemmat kielet syntyperiisen puhujan tavoin vai riittddko yksinkertaisesti kahden kielen
kayttdaminen? Entd miten verrata kaksikielisen henkilon kielitaitoa kieltd syntyperidisesti
puhuvan henkilon kielitaitoon, kun syntyperdiset puhujatkin ovat kielitaidoltaan hyvin eri
tasoisia? Entd onko tillainen kaksikielisen henkilén kielitaidon vertaaminen yksikielisen
henkilon taitoithin edes oikeudenmukaista? (Skutnabb-Kangas 1988, 61-68.)
Kaksikielisyyden méirittely on kuitenkin hyvin tdrkedd, kun se on opetuksen tavoitteena
(Lang 1993, 18.)

Suomessa on asetettu tavoitteeksi maahanmuuttajaoppilaiden tommiva kaksikielisyys. Se
tarkoittaa mahdollisuutta siilyttdd ja kehittid omaa kulttuuria ja kieltd sekd opiskella
suomen kieltd niin, ettd kielitaito riittdd yhteiskunnan eri toiminnoissa. (Hilasvuori &
Mikkola 1994, 78.)

Kaksikielisyyttd voidaan tarkastella miyés perheen tilanteen kautta. Lapset voidaan
luokitella eliittikaksikielisiksi, kaksikielisten perheiden lapsiksi ja kielellisten vihemmistojen
lapsiksi. Kaksikielisen lapsen perheessd puhutaan kahta kieltd, joista toimen voi olla
enemmistokieli. Kielelliseen vihemmist66n kuutuvan lapsen perheessi puhutaan
didinkieltdi, joka on jokin muu kuin enemmistékieli (Skutnabb-Kangas 1988)
Eliittikaksikieliset asuvat maassa vain tilapiisesti, joten he eivit kuulu tissa tutkimuksessa
tarkoitettuihin maahanmunuttajiin.



Kuten edelli jo todettim, on oman &idinkielen taidoilla suuri merkitys toisen kielen
taidoille. Toisella kielelld ei voi toimia korkeammalla tasolla kuin mikd on saavutettu
didinkielelli. Mikili kaksikielinen lapsi varttuu kielellisesti epdsuotuisassa ymparistossi,
jossa kumpikaan kielisti ei pidse kehittymiin tyydyttavalli tavalla, seuraa ongelmia lapsen
kognitiivisessa, kielellisessi ja tunne-elimiin kehityksessd. (Skutnabb-Kangas 1988, 70-76)
Latomaa (1996, 103) on kuitenkin sitd mieltd, ettd kyseiset ongelmat ovat pikemminkin
usean tekijin summa kuin suoraviivaisesti kaksikielisyyden atheuttamia.

Lukemisen ja kirjoittamisen oppiminen kuitenkin vaikeutuvat mikili kielitaidossa on
vajavuuksia. Samoin vaikeutuu edelleen lukemiselle ja kirjoittamiselle perustuva
kognitiivinen oppiminen. Nimi vaikeudet vaikuttavat myds ajattelutoimintojen
muodostumiseen, silli kicli ja ajatteln ovat vuorovaikutteisia. (Lang 1993, 12.) Myoés
sosiaalistuminen perustuu kieleen, onhan kieli sosiaalisen vuorovaikutuksen ja ajattelun
villine. (Lang 1993, 12) Oman iidinkielen taidon vaikutus heijastuu siis paitsi omaan
identiteettiin, myos toisen kielen osaamiseen ja sitd kautta mahdollisuuteen integroitua
yhdessi enemmistén kanssa. Ruotsissa ja Norjassa koulu onkin asetettu keskeiseen rooliin
integraation edistdjani (Juote 1992, 3-12).

2.4 Maahanmuuttajaoppilas suomalaisessa peruskoutussa

Tissi kohdin tarkastelen siti maahanmuuttajien opetusjirjestelyiden tilaa, joka vallitsi
haastatteluhetkellid. Viime aikoma opetusjirjestelyihin on tullut muutamia muutoksia, joita
kisittelen myohemomin tulosten tarkastelussa ja pohdinnassa. Niin lukija ymmirtida
paremmin esimerkiksi erityisopettajien maahanmuuttajien opetusjirjestelyihin kohdistamia

toiveita.

Tilastokeskuksen mukaan Suomen peruskouluissa oli vuonna 1994 yhteensi 7833
vieraskielisti oppilasta. Kymmenen suurinta kieliryhmid olivat vendjd, viro, somali,
vietnam, englanti, albania, kurdi, saksa, kiina ja arabia. (Ks. Parvianen & Lahtinen 1996,
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294.) Suurin osa maahanmuuttajaoppilaista asui silloisessa Uudenmaan lddnissi,

paikaupunkiseudulle keskittyen. (Hilasvuori & Mikkola 1994, 75 -76.)

Jokaisella Suomessa asuvalla oppivelvollisuusikdiselld lapsella on oikeus kiydd
peruskoulua (Peruskoululaki 476/83). Yleiseni maahanmuuttajaopetuksen tavoitteena
ovat tasavertaiset jatko-opintomahdollisuudet seki persoonallisuuden tukeminen. Vahvaan
itsetuntoon ja identiteettiin tihtddminen tarkoittaa kiytinnossi kaksikielisyyteen
pyrkimistd. (Rekola 1994, 5-8.)

Kunta voi jirjestid oppivelvollisuusikiisille pakolaislapsille ja turvapaikanhakijoille valtion
tukemana ryhmiéimuotoista valmistavaa opetusta, jota valtio tukee enintddn puolen vuoden
tai yhden lukukauden mittaisen ajan (Valtioneuvoston pidtds 1961/93) Tillaisen
valmistavan opetuksen tavoitteena on edistdid ndiden lasten ja nuorten tasapainoista
kehitystd ja heidin integroitumistaan suomalaiseen yhteiskuntaan sekd antaa tarvittavat
valmiudet peruskouluopetukseen siirtymisti varten. Lisdksi tavoitteena on edistdi
oppilaiden oman kulttuurin tuntemusta ja #idinkielen hallintaa. Heti kun oppilaan
edistyminen sitd edellyttid, hinelld on oikeus siirtyd peruskouluopetukseen. (Rekola 1994,
5-9) Tillaista opetusta kunnat jirjestivit yleenss noin puoli vuotta, jotkut isommat kunnat
pitempéinkin (Parviainen & Lahtinen 1996, 294).

Vuonna 1995 Tkonen (1995, 7) arveli maahanmuuttajaoppilaiden edustavan didinkieleltaén
noin 60 ryhmii. Kunta voi jirjestdd vieraskielisille oppilaille didinkieli -oppiaineen tilalla
oman iidinkielen opetusta kaksi tuntia viikossa, jos oppilaita on (esikoululaiset
mukaanlukien) neljin ryhmi (opetusministerion piitds 1693/93). Oman didinkielen
opetusta sai vuonna 1994 3500 oppilasta noin 36 eri kielessi. Ensisijaisena tavoitteena on
oppilaiden itsetunnon ja identiteetin vahvistaminen niin, ettd he uskaltavat ilmaista itsedin
ja vaalia perinteitiin (Rekola 1995, 8) Tissi tutkimuksessa oman iidinkielen opettajalla
viitataan juuri tillaista opetusta antavaan opettajaan.

Maahanmuuttajat tarvitsevat suomen kielen opetusta, jossa otetaan huomioon heidin
erilaiset lihtSkohtansa. Tihin pyritidn suomi toisena kielend -oppiaineen avulla.
Tavoitteena on toimiva kaksikielisyys. (Ikonen 1995, 8.)
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Erityiseen tukiopetukseen ovat oikeutettuja ne oppilaat, joiden maahanmuutosta on
kulunut enintdin kolme vuotta. Poikkeuksena ovat ns. koulutulokkaat, joille voidaan
tarvittaessa antaa tukiopetusta seuraavan kolmen vuoden ajan. (Opetusministerion padtos
1692/93)

Peruskouluun voi kuulua opetusryhmii, joissa opetus annetaan muulla kielelli, mutta
tillaiseen opetukseen osallistuminen on oppilaalle vapaaehtoista (opetusministerion péaitos
1692/93). Henkilod, joka opettaa maahanmuuttajaoppilaita heidin omalla didinkielellién
kutsutaan tissi tutkimuksessa omankieliseksi opettajaksi. Maahanmuuttajaoppilaat ovat
oikeutettuja myos erityisopetukseen.

3 MAAHANMUUTTAJAOPPILAS LAAJA-ALAISESSA ERITYISOPETUKSESSA

3.1 Laaja-alainen erityisopetus

Oppilaiden erilaisuus ja yleisopetuksen kyky ottaa oppilaan erilaisuuden mahdollisesti
synnyttimit opetukselliset erityistarpeet huomioon synnyttivit pedagogista erilaisuutta ja
erityisopetuksen tarvetta (Moberg 1982, 45).

Erityisopetuksen oppilaat ovat joko hallinnollisesti erityisopetukseen siirrettyjd tai laaja-
alaista erityisopetusta saavia oppilaita. Laaja-alainen erityisopetus on integroitu
peruskoulun yleisopetuksen osa, jossa opetus tapahtuu yleensi yleisopetuksen
opetussuunnitelman mukaisesti. (Blom, Laukkanen, Lindstrém, Saresma & Virtanen 1996,
1-18.) Laaja-alainen erityisopetus toimii koulun sisiiseni eriyttdmiskeinona, se on koulussa
joustamaan pystyvd voimavara. Se kohdistetaan paitsi yksiloon, myds ryhmidn,
yleisopetuksen luokkaan ja koko kouluun yhteisen suunnitelman nmkaisesti (Virtanen
1994, 15-43.)
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Laaja-alaista erityisopetusta voidaan kutsua myds luokattomaksi erityisopetukseksi,
klinikkaopetukseksi tai osa-aikaiseksi erityisopetukseksi (Runsas 1991, 51). Kiytin
tutkimuksessani nimiketti laaja-alainen erityisopettaja ja -erityisopetus, koska se kuvaa
hyvin toimenkuvan monipuolisuutta ja vaihtelevuutta. Tutkimuksen edetessd kiytin
yksinkertaisuuden vuoksi sanoja erityisopettaja ja erityisopetus, tarkoittaen niilli
nimenomaan laaja-alaista erityisopetusta ja erityisopettajaa.

Laaja-alaista erityisopetusta jirjestetiin puhe- luku- ja kirjoittamisvaikeuksia tai
oppimisvaikeuksia omaaville oppilaille (Virtanen & Ratilamen 1996, 56).
Toteuttamismuotoja ovat pienryhmiopetus, yksildopetus, rinnakkaisopetus ja
samanaikaisopetus. Niistid kolme ensimmiistd tapahtuu yleisopetuksesta erillidn, siten ettid
oppilas on erityisopetuksessa sovittujen oppituntien aikana. Samanaikaisopetus toteutetaan
siten, etti erityisopettaja ja luokan- tai aineen opettaja suunnittelevat ja toteuttavat
opetuksen yhdessi. Laaja-alainen erityisopetus toimii siis lomittain yleisopetuksen kanssa.
(Martikainen 1987, 29-30.)

Laaja-alaista erityisopetusta alettiin kehittid kun peruskoulua haluttin muuttaa
tehokkaammaksi. Tehokkuuden edellytykseni on oppilaiden erilaisuuden mahdollisinmnan
tiysi huomioiminen. (Kivinen & Kivirauma 1988). Erityisopetus tukee tissd yleisopetusta
poistamalla oppimisen esteiti ja auttamalla kasvatuksillisin kemoim oppilasta kehittyméin
kognitiivisesti, emotionaalisesti, sosiaalisesti ja motorisesti omien kehitysedellytysten
mukaisesti. Tilli pyritidn takaaman omien edellytysten mmkainen oppivelvollisuuden
suorittaminen ja mahdollisuus jatko-opintoihin. (Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1994, 18; Virtanen 1994, 100). Erityisopettajan toiminnan tulee siis suuntautua
seki affektiivisen ettd kognitiivisen alueen kehityksen turvaamiseen. (Ahvenainen 1983;
Happonen, Thatsu, Kimai, Peritalo & Tuunainen 1986; Krogerus 1987) Tarvetta tihéin on;
lukuvuonna 1994-1995 laaja-alaista erityisopetusta sai 65 735 oppilasta, mikd on 11,2 %
peruskoulun oppilaista. (Virtanen & Ratilainen 1996, 57).
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3.2 Tutkimustietoa maahanmuuttajaoppilaista laaja-alaisessa erityisopetuksessa

Erityisopetusta ja maahanmuuttajia koskevaa tutkimusta on tehty Suomessa varsin vihén.
Seuraavassa esittelen lyhyesti aiheesta tehtyjd tutkimuksia. Palaan tarkemmin niiden
tuloksiin tulosten tarkastelu -osassa, jossa vertaan tuloksia oman tutkimukseni tuloksiin.

Khademi (1991) tutki vuonna 1990 kyselylli kaikkien Suomessa olevien 196
pakolaisoppilaan koulumenestysti seki heidin kiyttdminsi erityisopetuspalvelujen miiraa
ja syiti. Erityisopetusta sai 64 % kyseisistd oppilaista, tytoistd jopa 75%. Yleisn
erityisopetuksen syy oli suomen kielen opetuksen tarve. Erityisopetuksessa opetettim
pédasiallisesti suomen kieltd ja sen lukemista ja kirjoittamista. My6s arikulaatiovirheitd
korjattiin  ja  oppilaita  tuettin  matematiikan  vaikeuksissa.  Sosiaalisen
sopeutumattonmudenkin vuoksi muutama oppilas sai erityisopetusta.

Sankilan (1994) tutkimus kohdistui Keski-Suomen liinin ala-asteen kouluissa olevien
Kosovon albaanioppilaiden sopeutumiseen peruskoulun ala-asteelle. Tutkimuksessa
kuvataan myés erityisopetusta. Lihes puolet albaanioppilaista osallistui laaja-alaiseen
erityisopetukseen ja yli puolet sai tukiopetusta.

Muhosen (1994) tekemiissi kyselyssd Jyviskylin kaupungin 93 maahanmuuttajaoppilaasta
erityisopetusta sai 64. Némi olivat suomea heikoimmin osaavia maahanmuuttajaoppilaita.
Erityisopetuksessa harjaannutettiin kiytinnon kielitaitoa, vahvistettin oppilaan itsetuntoa,
rohkaistiin kommumikointiin ja oman #idinkielen kiiyttoon seki opiskelmun.

Thatsu, Ruoho ja Happonen (1996) Kartoittivat kyselylomakkeilla erityisopetuksen tilaa
lukuvuosina 1992-1993 ja 1994-1995. Tutkimusjoukon nmodostivat 226 taajan asuttujen
paikkakuntien erityisopettajaa. Kyseisten koulujen ulkomaalaisista oppilaista 34 % sai
erityisopetusta, kun suomalaisten oppilaiden vastaava luku oli 14%. Lukuvuonna 1994-
1994 ulkomaalaisten erityisopetus oli jo pamottunut enemmiin muun erityisopetuksen
tavoin: ala-asteen ensimmiiselle ja toiselle luokalle ja yliasteella seitseminnelle luokalle.

Thatsu ym. totesivat, etti ulkomaalaislasten opetusvastuu on tavallista enemmin siirtynyt
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erityisopettajille. He esittivit myos kysymyksen, miten koko koululaitos voisi paremmin

varautua ulkomaalaisten opettamiseen.

4 LAAJA-ALAISEN ERITYISOPETTAJAN AMMATTIKUVA JA SEN
TUTKIMINEN

4.1 Ammattikuvan kisite

Kiisitteet ammattikuva, toimenkuva ja ammattirooli soveltuvat tutkimukseni aiheeseen.
Rajan vetiminen niiden kisitteiden vilille on osittain kemotekoista (Himilinen 1980,>
16), puhumattakaan niiden asioiden selkedsti erottelusta kiytdnnossi. Seuraavassa pyrin
miirittelemiin ammattikuvan kisitettd myos ldhikisitteiden avulla ja perustelemaan
valintaani.

Ammatti nuodostuu, kun samantapaisia pysyvii toimenkuvia hoitamaan syntyy niihin
toimiin erikoistunut tyéntekijiryhmi (Rousi 1985, 11). Ammattia voidaan tarkastella
funktionaalisena, subjektiivisena tai objektiivisena kisitteend. Se voidaan nihdd myds
sosiaalisena roolina. Funktionaalinen ammattikisitys koostuu tyontekijan tydssidin
hoitamista toiminnoista ja tehtdvisti. Subjektiivinen ammattikisitys on yksilén itse
muodostama kisitys omasta ammatistaan ja sihen Hittyvistd tehtivistd. Objektiivisen
ammattikisityksen mukaan yhteiskunnan ty6njako muodostaa ammattien mériytymisen
perustan.(Rity 1987, 117-121.)

Ammatillistuminen  on  tydtehtidvikokonaisuuden  muotoutumista  ammatiksi
yhteiskunnallisen ty6njaon, koulutuksen ja ammatintuntomerkkien vakiintumisen niyétd
(Rousi 1985, 16). Kisitteitdi ammattikuva ja toimenkuva on kiytetty termin
ammatillistuminen apukisitteend. Joissakin teksteissi ndmi apukdsitteet hahmotetaan
melko yhteneviksi (Ojanen 1979, 6), joissakin taas toimenkuva kisitetdéin ammattikuvan
alakisitteeksi (Thatsu 1978, 3-7).
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Ammattikuvan piirin kuuhivat myos tyotehtdvien hoitamisen ja ammatin kehittimisen
edellyttimit kyvyt ja valmiudet. Seppisen (1981, 7) mukaan toimenkuvalla tarkoitetaan
opettajan toimeen liittyvid konkreettisia tehtivii. Ammattikuvan kisite siis soveltuu
tutkimukseeni huomattavasti paremmin, silli tutkimus ei rajoitu vain tyotehtivien
kuvaukseen. Lisiksi erdini tarkoituksena onkin tiedon vilittiminen koulutukseen tehtivin
vaatimista valmiuksista.

Ammattikuvan taustalla on ammattiroolin kiisite (Ihatsu 1978, 3-7; Moberg 1982, 79).
Rooleilla tarkoitetaan yhteison odotuksia ja vaatimuksia siitd, miten tietyssd asemassa
olevan henkilén tulisi kiyttiytyd (Biddle & Thomas 1966, 29). Ammattirooli hankitaan
koulutuksen yhteydessi ja tyoelimissi, mutta roolin muotoutumiseen vaikuttavat myos
roolinhaltijan persoonallisuus ja eliminkokemukset (Ojala & Uutela 1993, 39-42).
Ammattirooli voidaan jakaa ns. keskeisiin ja perifeerisiin osim. Tyonsisilto ja suoritukset
ovat keskeisii osia, ammatissa olevien elimintyyli ja ammattiroolin midrdamit
kiyttdytymistavat ja arvostukset perifeerisii osia. (Hayrynen & Kekiliinen 1970.)
Tutkimuksessani sivuan usecaankin otteeseen arvostuksia, mutta en tarkastele
kayttaytymistapoja. Siksi en kiyti tyossini ammattiroolin kisitetti.

4.2 Laaja-alaisen erityisopettajan ammattikuva

Erityisopettajan ammattikuvalla tarkoitetaan erityisopettajan tyon laajaa kokonaisuutta,
ammatin suoritusprofillia ja ammattitehtivin sisiltyvii normeja ja vaatimuksia
(Ahvenainen & Moberg 1982, 80). Ammattikuva jactaan neljiin osa-alueeseen:

-kasvatus- ja opetustyo
-konsultointi ja tiedotus
-hallinto ja organisointi
-koulutus ja tyossi kehittyminen.
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Ammattikuvan taustalla vaikuttaa erityisopetuksen tavoitteista johdettu ammattirool
(Ahvenainen & Moberg 1982, 80.) Arfiedson (1980, 26; 1985, 77) pameottaa kuitenkin
yhteiskunnan ja etenkin lihiyhteiskunnan voimakkaampaa vaikutusta opettajan tyohén.

4.3 Ammattikuvan tutkiminen

Kari (1985, 72) toteaa opettajan toimenkuvan haasteita pohtiessaan, ettd vanhasta
opettajan toimenkuvasta tulee ottaa kaikki hyviksi koettu, mutta samanaikaisesti tulisi
myos rohkeasti tutkia millainen opettajan uuden toimenkuvan tulisi olla. Hiin hahmottelee
myds toimenkuvan nmuutosmallin, jonka esittelen uudelleenmmotoiltuna tulosten tulkinnan
yhteydessi.

Ammattitutkimuksessa on  kolme erilaista  lihestymistapaa:  tydpsykologinen
ammattianalyysi, tyon sosiologinen ammattikuvatutkimms ja kvalifikaatiotutkimus, josta
kiytetadn my0s nimed kehittivi kvalifikaatiotutkimus. Kehittavissi
kvalifikaatiotutkimuksessa, johon myds oma tutkimmkseni lukeutun, korostetaan
tyontekijoitten aktiivisuutta ammatillisen kiytinnon kehittamisessd. Liahtokohtana on
tyoprosessi kehittyvini jirjestelmina. Talloin analyysiin sisiltyvit tyon kohde, tydvilineet,
tyontekijit ja tyoorganisaatio, tyénjako ja yhteistoiminnan mumodot. Motivaatiota etsitdin
ty6toiminnan lopputuloksen hyodyllisyydestd ja merkityksellisyydestd, eiki perinteiseen
tapaan tyontekijin sisiisistd tarpeista. Motivaation keskeinen tekijd on siis perusteltu
kokonaisnikemiys toiminnan tavoitteista ja kehittdmisen perusteista: mité ja miksi halutaan
saada aikaan. (Miettinen 1984, 6-9)

Ahvenaisen ja Mobergin (1982, 80) mukaan ammattikuva voi olla analyysi nykytilanteen
toimenkuvasta tai tavoitteellisesta toimenkuvasta. Tutkimuksessani tavoittelen molempia
nikokulmia aiheeseen. Tavoitteellista ammattikuvaa kutsun ihanneammattikuvaksi ja
nykytilanteen ammattikuvaa reaaliammattikuvaksi. Tavoitteellisella ammattikuvalla on
keskeinen merkitys erityisopettajakoulutuksessa; silli ennakoidaan erityisopettajan
toimintoja muuttuvassa kouluyhteisossi. (Ahvenamen & Moberg 1982, 80).
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Seppo & Koistinen (1975, 76) jakavat ammattitutkimuksen neljddn tutkimustasoon.
Ensimmiinen taso on kokonaistuotannon taso, toinen yleisen tyomjaon taso, kolmas
sisiisen (tdssi tapauksessa kasvatusalan) tyénjaon taso ja neljds yksityiskohtaisen tyénjaon
taso. Tutkimukseni sijoittuu tutkimustasoille kolme ja nelji, silli tutkin erityisopettajan
kiisityksisi omasta ammattikuvastaan, johon liittyy hyvin tiiviisti mydskin kiisitys yleensikin
erityisopetuksen roolista peruskoulussa, kuten myohemmin haastatteluista ilmenee.

Seppo ja Koistinen (1974, 76) painottavat ettd vain tasolnokituksen alemmilta tasoilta
saatujen tutkimustulosten perusteella voidaan tehdi ennusteita ammatin kehitysnikymistd
ja koulutuksen suunnasta eli yhteydesti laajempaan kokonaisuuteen.

Edelli esittelin kiisitteet subjektiivinen ja objektiivinen ammattikisitys Toisinaan niiden
vililli vallitsee ristiriita. Usein tyontekiji kokee omaavansa laajemman pétevyyden tai
ammattitaidon kuin hinen tydtehtdvinsi vaativat. Ristiriita voi atheuttaa turhautumista ja
toisiin tehtdviin hakeutumista, mutta se voi johtaa myds kehitykseen ja muutoksiin
tehtivien jakamisessa (Rity 1987, 117-121.)

Hiukan toisenlaisia ristiriitoja kuvaavat Hackert & Matemm (1980, 39-41) toiminta-
avaruuden kiisitteen avulla. Toiminta-avaruudella he tarkoittavat niitd toimintavaihtoehtoja,
jotka koskevat tydtehtivien suoritustapoja, suoritusajankohtaa ja tavoitteiden midrittelyd.
Subjektiivinen  toiminta-avaruus  tarkoittaa  tyontekijin  itsensd  havaitsemia
toimintavaihtoehtoja, objektiivinen toiminta-avaruus mahdollisia toimintavaihtoehtoja.
Tavoitteena tulisi olla mahdollisimman suuri toimintavaihtoehtojen midrd seki
subjektiivisen ja objektiivisen toiminta-avaruuden yhtipitivyys. Tami on koulutuksen ja
ty6hon opastamisen kannalta erittiin tirkedtd. Joskus nimi toiminta-avaruudet kuitenkin
vain sivuavat toisiaan, joskus toinen niisti on pienempi kuin tomen. Tutkimukseni
tarkoituksena  onkin  esitelli  haastateltavien  erityisopettajien  subjektiivisia
ammattikisityksii maahanmuuttajien opetuksesta, niin ettdi erityisopettajakoulituksessa
voitaisiin kehittdi objektiivisen ammattikisityksen mmodostamista.

Gestrelius (1969, 31-36) on kiyttinyt seuraavaa luetteloa koulutuksen suunnittelun
lihtokohtana. Siind hiin erottaa toimenkuvasta seuraavia informaatiotyyppeji:
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-tieto valmiuksista, joita ammatti harjoittajaltaan edellyttii

-tieto vaikeuksista, joita kohdataan

-tieto ammatissa toimivien ja ns. kontaktiryhmien kisityksisti siitd, mitd eroa on
todellisten ja odotettujen tehtivien vililla

-tieto tehtdvien viemistd tydajan miarista

-tieto ammattitehtivien suoritusajasta ja paikasta

-tieto kehityssuunnasta.

Otin edellii esitetyt tekijit huomioon teemahaastattelurunkoa muokatessani (Liite 1).

5 TUTKIMUSONGELMAT

1. Mikii on laaja-alaisen erityisopettajan thanneammattikuva maahanmuuttajien
opetuksessa?

2. Millainen on laaja-alaisen erityisopettajan reaaliammattikuva maahanmuuttajien
opetuksessa?

3. Millaisia valmiuksia erityisopettajakoulutus antaa hanneammattikuvan muodostamiseen
ja reaaliammattikuvan toteuttamiseen?

6 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

6.1 Tutkimuksen lihestymistapa ja tutkimusmenetelmai

Taimin tutkinouksen tarkoituksena on edistii maahanmmuttajien erityisopetuksen
kehittimisti. Maahanmuuttajien erityisopetuksen nykytilanteeseen vaikuttavia seikkoja ei
tunneta riittdvdn hyvin kehittimissuunnitelmien tekemiseksi On tirkedd kuunnella

kiytédnnén tyotd tekevien omia mielipiteits, omaa analyysia nykytilanteeseen vaikuttavista
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tekijoistd, tulevaisuuden erityisopetukseen kohdistuvia toiveita sekd heidin omia

kehittimisideoitaan.

Valitsin  tutkimukseeni laadullisen lihestymistavan, koska pyrin tutkimuksellani
selvittimiin, miten erityisopettajat hahmottavat nykyisen ja tavoitteellisen
ammattikuvansa. Tillaisen uusia malleja tutkivan ja kokonaisvaltaisen kuvan luomiseen
perustuvan tutkimuksen tekeminen ei olisi olfut mahdollista kvantitatiivisten menetelmien
avulla.

Kvalitatiivinen eli laadullinen lihestymistapa tarkoittaa tutkimusta, jolla tuotetaan 16yt6jd
muiden kuin midrillistimiskeinojen avulla (Strauss & Corbin 1990, 17-18). Thmiset
kuvaavat luonnollisissa tilanteissa itse merkityksii, jotka esiintyvit heidin kokemuksissaan
ja sosiaalisessa todellisuudessaan. Niiti kuvauksia tutkija tulkitsee, etsien vastausta
kysymykseen siiti, miten sosiaalinen kokemus syntyy ja saa merkityksen. Niin tutkija on
keskeisessi asemassa, tirkeimpinid tutkimusvilineend. (Bogdan & Biklen 1992, 29;
Gronfors 1985, 13; Himiliinen 1987, 34; Patton 1990, 40-41.)

Tutkija pyrkii ottamaan huomioon jokaisen tapauksen ainutlaatuisuuden, jatkuvan
muutoksen ja loytojen tilannesidonnaisuuden. Tilanteiden muuttuessa ja/tai tutkijan
ymmirryksen syventyessi myds tutkimusasetelmat joustavat tai muuttuvat (Mikeld 1990,
43; Patton 1990, 40-41.) Tiisti seuraa ilmididen prosessiluonteen tavoittaminen, miki on
eris laadullisen tutkimuksen vahvuuksista (Eskola & Suoranta 1996, 10-11; Miles &
Fluberman 1994, 10.)

Miles & Huberman (1994, 10) pitdvit menetelmin vahvuuksina myés sen
kokonaisvaltaisuutta, syy-seuraussuhteiden arvioinnn mahdollisuutta, tutkittavien
henkiléiden  asioille antamien merkitysten tavoittamista sekd  hypoteesien
testaamismahdollisuutta tai uusien oletusten luomista. Oletusten liomisella tarkoitetaan
jostakin ilmidstd muodostettuja kisitteits, malleja ja odotuksia eli teoreettisesti mielekkiitd
tulkintoja (Taylor & Bogdan 1984, 5-7; Eskola & Suoranta 1996, 34.)
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Kvantitatiivisia ja kvalitatiivisia menetelmii on vertailtu toisiinsa palion. Laadullista
tutkimusta on kritisoitu muunmuassa luotettavuuskriteereiden hamiryydestd. Niiden
kahden menetelmin vastakkainasettelusta tulisi pyrkid tutkimuksen tekemiseen
asianomaisen ongelmaan sopivalla menetelmilld. (Eskola & Suoranta 1996, 10, 64.)

Laadullisen tutkimuksen tunnusmerkkejd ovat aineistonkeruumenetelmi, tutkittavien
nikékulma, harkinnanvarainen tai teoreettinen otanta, aineiston laadullis-mduktiivinen
analyysi, hypoteesittomuus, tutkimuksen tyylilaji ja esitystapa seki tutkijan asema (Eskola
& Suoranta 1996).

Koska halusin tavoittaa erityisopettajien oman nidkékulman maahanmuuttajien
erityisopetukseen, valitsin tutkimusmenetelmiksi haastattelun. Tutkimukseni on kuitenkin
varsin tarkkarajainen, ja siksi teemahaastatteln on perustelluin haastattelumenetelmi.
Teemahaastattelussa aihepiirit on midritelty etukiteen, mmtta niiden jérjestys ja laajuus
vaihtelevat haastattelusta toiseen. Haastateltava péisee halutessaan puhumaan varsin
vapaamuotoisesti, ja ndin kerityn materiaalin voi katsoa edustavan heidin puhettaan.
(Eskola & Suoranta 1996, 64-67.)

Havainnomnin avulla en olisi pidssyt samalla tavalla ilmion rakenteeseen kisiksi, vaan
olisin ainakin jossain miirin ulkokohtaisesti tulkinnut nikemiéni ja jiinyt tilanteen
toteamisen tasolle. Haastattelun avulla tavoitan paremmin haastateltavien omalle tySlleen

antamat merkitykset.

6.2 Haastateltavien valinta ja esittely

Harkinnanvarainen niyte.

Kvalitatiivisessa lzhestymistavassa haastateltavien valinta perustuu
tarkoituksenmukaisuuteen tutkimusongelman kannalta (Syrjili & Numminen 1988, 109).
Harkinnanvaraisessa ndytteessd on kysymys aineiston hankkimisesta tietyistd tutkimuksen
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kannalta jirkevisti lihteistd. Haastateltavien valinta ohjautuu teoreettisin perustein (Eskola
& Suoranta 1996, 13).

Edellii kivi ilmi, ettd maahanmuuttajien erityisopetus ei ole vakiintuneessa tilassa, vaan sen
perusteista ja sisillosti kiydddn jatkuvasti keskustelna. Siksi on tarpeen tuoda esiin
erilaisia nikokulmia aiheesta ja esitelli niitd ajatuksia joita erityisopettajat pohtivat eri
tilanteissa. Oletin, etti ammattikuvat eroavat maahanmuuttajien sijoituskiytinnén niy6ta.
Alkuperiinen tarkoitukseni oli siis valita haastateltavia, joiden koulut edustaisivat
maahanmuuttajaoppilaiden opetuksessa seki keskitettyd etti hajautettua mallia.

Saadakseni selville eri sijoituskdytint6jd toteuttavia kouluja, otin yhteyttd
opetusministerioén. Puhelinkeskustelussa ilmeni, ettd tarkkoja tietoja eri malleja
toteuttavista kouluista ei ole. Lihdin etsimdin kouluja keskustelemalla
maahanmuuttajaopetuksen tukihenkilon ja erityisopettajan Leena Roivaisen seki
Jyviskylin opetustoimen johtajan Arja Salmisen kanssa. Keskusteluissa sain arvokkaita
vinkkeji kouluista, jotka ovat tehneet tyotd maahanmuuttajien kanssa jo muutamia vuosia.
Keskusteluissa esittelin myds teemahaastattelurunkoani ja pyrin tiydentimiin sitd
keskusteluista saaduilla ideoilla. Katsoin niiden keskustelujen riittdvin esihaastatteluina.

Valitsin kaksi keskitetyn mallin koulua, ja kolme koulua, joissa kiytetty malli on
hajautettu. Koulut ovat kaupungeista jotka sijaitsevat silloisissa Kuopion-, Vaasan-,
Uudenmaan- ja Keski-Suomen liineissi. Haastatteluhetkelld ilmeni, ettd hajautetun mallin
kouluista kaksi oli juuri siirtynyt osittaisen keskittimisen malliin.

Tutkimusta tehdessini nikékulmani muuttui hiukan: monet haastateltavista arvelivat
ammattikuvan eroavan nimenomaan maalais- ja kaupunkilaiskoulujen valilli. Niinpd paétin
haastatella myos sellaisia laaja-alaisia erityisopettajia jotka toimivat maasendulla ja joiden
tyopaikoissa on maahanmuuttajaoppilaita. Vihintddin viittdi oli mielesténi tarpeellista
haastatella, mikili aikoisin verrata maalais- ja kaupunkikoulujen erityisopetusta
maahanmuuttajien suhteen. Niiden kuntien selvittimiseksi otin yhteyttd Keski-Suomen
laaninhallitukseen. Sieltd sain tiedot niisti Keski- Suomen kunnista, joille oli myénnetty

Suomeen muuttavien henkildiden toimeentulotuen, ja heille annetun sosiaali- ja
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terveydenhuollon erityiskustannusten korvausta. Niistd tiedoista niki, mihin kuntiin oli
maahanmuttajia saapunut vuodesta 1990 alkaen. Harkinnanvaraista valintaa en voinut
tissd kohdin toteuttaa. Valitsin arpomalla viisi maaseutukuntaa ja niistd viisi koulua, tosin
tarkoituksella sekd yli- ettdi ala-asteita, koska molempia oli alkuperiisessi
kaupunkikoulujenkin joukossa. Tdmin jilkeen otin puhelimitse yhteytti kyseisten koulun
erityisopettajiin. Yhdelli heisti ei ollut koulussa lainkaan maahanmuuttajaoppilaita, joten
jitin hinet pois tutkimuksestani ja valitsin satunnaisesti toisen erityisopettajan hinen
tilalleen. Kyseisisti erityisopettajista kaksi tyoskenteli yldasteelta ja kolme ala-asteclla.
Niin alkuperiinen haastattelumiiri kaksinkertaistui, monipuolistaen tutkimustani.

Kaikki erityisopettajat lupautuivat haastateltaviksi ja suhtautuivat erittdin myonteisesti
tutkimukseeni. Yksi haastateltavista piti tarpeellisena tutkimushivan hakemista (liite 2).
Haastattelujen ajankohdat sovittin puhelimitse usein jo ensimmiiisen yhteydenottoni
aikana. Erityisopettajat valitsivat itse ajankohdan ja haastattelupaikan.

Tutkimukseeni osallistui siis kymmenen peruskoulun laaja-alaisena erityisopettajana
toimivaa henkilod. Heistd seitsemiin on naisia ja kolme miehii. Neljd toimii yliasteella,
kuusi ala-asteella. Seuraavassa tietoja haastatelluista sekd heidin koulustaan ja
maahanmuuttajaoppilastilanteestaan. Nami tiedot ovat erityisopettajien omia arvioita,
minki vuoksi tiedoissa voi toisinaan esiintyi pienti epatarkkuutta. Kuvaus on suhteellisen
laajaa, mutta tilannesidonnaisuus nousee tutkimmksessani nin suureen asemaan, ettd

tilanteet ovat selittimisen arvoisia.

Tutkimukseen osallistuneet henkilot

Irja tydskentelee maahanmuuttajien erityisopettajana kaupungin yliasteella. Kokemusta
maahannmuttajien opetuksesta on 15 vuoden ajalta. Irjalla on sekd suomen kielen
opettajan etti erityisopettajan koulutus. Yliasteelle on keskitetty numtamia kieliryhmi.
Yleisopetuksen luokilla on yhteensi 22 maahanmmuttajaoppilasta. Oppilaat tulevat
yliasteelle joko ala-asteelta tai valmistavasta opetuksesta testin kautta: yldasteclle otetaan
vain ne maahanmuuttajaoppilaat, joilla katsotaan olevan mahdollisuuksia pitjitd tuettuna
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yleisopetuksessa ja siti kautta jatko-opinnoissa. Oppilaat sijoitetaan mieluiten aina
seitsemiinnelle luokalle, vaikka ikitason mukainen sijoitus olisi ylemmiille luokalle.

Niille, jotka eivit lipiise testid, etsitidn toinen koutlummoto, joka voi olla esimerkiksi
omankielinen mukautettu opetus, josta on tietenkin mahdollista siirtyd takaisin
yleisopetukseen. Kyseiselli yliasteella toimii omankielinen mukautettu lokka ja
valmistava lnokka (20 ala- ja yliasteen ikiistd oppilasta), jonne padsevit kaikki suomen

kielti osaamattomat oppilaat ja joka on kestoltaan joustava.

Ijan tyopaikalle keskitetdin oppilaita ja siten my6s opetusta. Meneillidn on
maahanmuuttajaoppilaiden erityisopetuskokeilu. Koulussa on kolme erityisopettajaa, joista
Ija on keskittynyt kokonaan paiasiassa samanaikaisopetuksena tapahtuvaan
maahanmunuttajien opetukseen. Irja antaa myés suomi toisena kieleni -opetusta. Oppilaat
saavat moninaista suomen kielen opetusta: jotkut opiskelevat erillisend ryhmiind suomea
toisena kielend, jotkut osallistuvat didinkielen (suomi) tunneille. Oppilaiden #idinkieltd
puhuvat opettajat opettavat didinkielts ja antavat didinkielistd tukiopetusta.

EWin koulu sijaitsee kaupungissa. Se on ala-aste johon on keskitetty koko kunnan
maahanmunuttajat. Alunperin Elvi on kouluttautunut luokanopettajaksi, jonka jilkeen hin
on opiskellut wvuoden koulutuksella erityisopettajaksi Koulun 400 oppilaasta
maahanmmttajia on 61 (joista 11 pakolaista). Pakolaiset kiyvit valmistavan lokan.
Maahanmuuttajat aloittavat opiskelun omana ryhminiin lasten kieltd puhuvien opettajan
ja kouluavustajan johdolla. Taito- ja taideaineissa maahanmmmittajaoppilaat osallistuvat
alusta asti suomenkielisten luokkien kanssa samoille tunneille. Mydhemmin, taitojen
karttuessa, heidit voidaan sijoittaa kokonaan suomenkieleisiin luokkiin. Vield tédminkin
jilkeen heille annetaan mahdollisimman paljon omankielist4 opetusta.

Pienille kieliryhmille ei voida jirjestdd omankielisti opetusta mmutta he saavat oman
didinkielen opetusta pari tuntia viikossa. Oppilaille opetetaan suomea toisena kielend 5-8
tuntia viikkossa ja he saavat runsaasti tukiopetusta. Erityisopetuksessa heistd kiy 25.
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Sirkka on toissid kaupungin 350 oppilaan ala-asteella. Oppilaista maahanmuuttajia on 40-
50. Myés hin on aloittanut lnokanopettajana ja kouluttautunut vuodessa erityisopettajaksi.
Erityisopettajan tyoti Sirkka on tehnyt kaksi ja puoli vuotta. Timi wvuosi on
murrosvaihetta: koulwn aletaan keskittdii maahanmuuttajien opetusta ja tdnd vuonna

suunniteflaan kyseisen opetuksen toteuttaminen.

Koulussa toimii pakolaisten vastaanottoluokka ja vendjinkielisten opetusryhmi. Luokissa
on paluumuuttaja  ja  valmistavan opetuksen kiyneiti pakolaisia. Koulun
tukiopetusresurssit ovat erittiin pienet. Maahanmuuttajille annetaan suomen kiclen
opetusta 1-2 tuntia viikossa. Koulussa annetaan omankielisti opetusta ja oman iidinkielen
opetusta isoimmille kieliryhmille. Koulussa on myds oppilaiden didinkieltd puhuvia
kieliavustajia eri kieliryhmille. Maahanmuuttajaoppilaat saavat erityisopetusta samassa
suhteessa kuin suomalaisetkin oppilaat.

Simo on koulutukseltaan luokanopettaja ja erityisopettaja. Hinen tydpaikkanaan on
kaupungin yliaste, jonka oppilaista 20-30 on maahanmuuttajia. Koulussa toimii
kieliavustajia ja maahanmuuttajille annetaan suomen kielen opetusta. Erityisopetusresurssit
ovat erittdin pienet, periaattena on antaa erityisopetusta vain oppimisvaikeuksisille. Talld
hetkelli erityisopetuksessa ei ole yhtiin maahanmuuttajaoppilasta.

Tuire tekee tyétiin kolmella kaupungin ala-asteella, joista yksi on hinen paikoulunsa.
Hin on suorittanut humanististen tieteiden kandidaatin tutkinnon ja opiskellut
poikkeuskoulutuksessa erityisopettajaksi. Pidkoululla, jossa on oppilaita noin 400,
sijaitsee vastaanottoluokka (noin 25 oppilasta), josta oppilaat sijoitetaan asumalueensa
mukaisen koulupiirin kouluihin. Tuiren piikoulun luokissa on yhteensi noin 20 pakolaista
ja paluumuuttajaa. Koulussa toimii oman #idinkielen opettaja, suomenkielisiii avustajia ja
oppilaiden didinkieltd pubuvia kouluavustajia. Maahanmuuttajaoppilaat saavat
erityisopetusta suhteessa enemmiin kuin nuut oppilaat.

Ahti  on valmistunut  kehityspsykologian  koulutusohjelmasta ja  opiskellut
poikkeuskoulutuksessa erityisopettajaksi. Hin toimii nyt maaseutukunnan ala-asteella.
Koulussa on kaksi koulupiirin mukaisesti sijoitettua maahanmuuttajaoppilasta; he ovat
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tulleet Suomeen jo ennen koulun alkua ja ovat kaksikielisid. He saavat erityisopetusta ja
tukiopetusta.

Torsti on koulutukseltaan kielten opettaja, joka on suorittanut hiukan erityiskasvatuksen
opintoja. Tyotd hin tekee kunnan ainoalla yldasteella. Hinelli on ollut muutamia
maahanmuuttajaoppilaita, tilld hetkelli koulussa on vain yksi maahanmunuttajaoppilas, joka
saa tukiopetusta didinkielessi ja kiy erityisopetuksessa.

Seija tydskentelee kunnan ainoalla yliasteella. Hin on valmistunut seki puheterapeutiksi
etti erityisopettajaksi. Koulun kolmelle maahanmuuttajaoppilaalle (joista kaksi pakolaista)
annetaan oman iidinkielen opetusta ja erityisopetusta. Heilli on myds kieliavustaja ja
suomalainen tukihenkilé joka auttaa koultehtivissi. Aidinkielen opettaja antaa suomen
kielen opetusta ja maahanmuuttajaoppilaat saavat myds alkeista alkavaa englannin kielen
opetusta. Maahanmuuttajaoppilaat ovat tulleet Suomessa ala-asteelle, pakolaiset ovat
kiyneet vuoden mittaisen valmistavan opetuksen.

Aija on toissi kunnan ala-asteella. Hin on koulutukseltaan erityisopettaja. Koulussa on
kaksi maahanmmuuttajaoppilasta, ja he saavat erityisopetusta, tukiopetusta ja oman
ididinkielen opetusta.

Anja on valmistunut humanististen tieteiden kandidaatiksi ja on sen jilkeen kouluttautunut
erityisopettajaksi. Hin tyoskentelee kunnan ala-asteella, jossa on oppilaita noin 370.
Maahanmuuttajia on kahdeksan. Heisti viisi on pakolaista ja kolme paluummuttajaa).
Kaikki saavat erityisopetusta. Pakolaiset ovat olleet vuoden valmistavassa opetuksessa,
mutta kiyttineet erityisopetusta jo tind aikana. Tulkki on kiytettdvissi. Ensimmiisen
luokan maahanmuuttajaoppilaat saavat tukiopetusta.

6.3 Aineiston keruu

Suoritin haastattelut 13.11.1995 ja 13.5.1996 vilisend aikana. Haastattelut tapahtuivat
pidosn kouluilla erityisopettajan tiloissa, yksi opettajainhuoneessa ja yksi kahvilan
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rauhallisessa nurkkauksessa. Haastatteliilmapiiri oli leppomen ja keskustelunomamen.
Nihdikseni saavutin kaikkien haastateltavien kanssa hyvin keskusteluyhteyden.

Keskustelu ohjautui haastateltavien vapaasti kertomien asioiden mukaan, vaikkakin pyrin
poimimaan myés vastaukset ongelmanasetteluihin mikili ne eivit tulleet keskustelussa
muutoin esille. Maahanmuuttajaoppilaiden kanssa paljon tyoskentelevit erityisopettajat
kertoivat yleensi wvuolaasti erilaisista aiheeseen liittyvisti seikoista. Vihemmiin
maahanmuuttajaoppilaiden kanssa tyoskentelevit erityisopettajat tukeutuivat enemmiin
esittamiini kysymyksiin.

Erityisesti thanneammattikuva olisi useimmiten jasnyt vihemmille keskustehille, ellen olisi
nostanut siti erikseen esiin. Kun aloitin keskustelun aiheesta, useimmat haastateltavat
innostuivat miettimiiin jhanneammattikuvaan hittyvii asioita hyvinkin pitkaén ja tarkasti
Haastattelun paitteeksi pyysin haastateltavia aina kertomaan asioista, jotka eivit olleet
tulleet esiin haastattelun aikana. Aikaa haastatteluihin kului puolesta tunnista kahteen
tuntiin. Kestoltaan lyhyempii olivat luonnollisesti niiden laaja-alaisten erityisopettajien
haastattelut, joilla oli yksittiisii tai haastattehuhetkelli ei lainkaan maahanmmttajaoppilaita

Nauhoitin haastattelut. Kaikki haastateltavat olivat kilnnostuneita tutkinmkseni aiheesta ja
antoivat luvan ottaa yhteyttdi myShemmin, mikili kaipaan tiydennystd haastattelihin.
Yhden haastattelun jouduin osin uusimaan puhelimitse, koska en kiyttinyt nauhuria oikein
haastattelun alussa. Puhelinkeskustelussa sain kuitenkin varmistettua haastateltavan
kommentit niihin asioihin, jotka nauhoituksen alusta olivat jiineet pois. Yhden
haastattelun jouduin kirjaamaan nauhurin mikrofonissa ibmenneen teknisen vian vuoksi
Katson, etteivit nimi puutteet vaikuta tutkimukseni luotettavuuteen sindnsi, vaikka on
toki valitettavaa, etten saa kaikilta haastatelluilta suoraa lainausta tulosten tulkintaosaan.

6.4 Aineiston analyysi ja tulkinta

Analyysia varten kirjoitin haastattelut sanatarkasti puhtaaksi mahdollisimman pian
baastattelun jilkeen. Tissi vaiheessa muutin my6s haastateltavien nimet.
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Analysointi alkaa jo aineistoa keritessi. Lukiessani Lipi tekstiksi purettuja haastatteluja
lisisin haastateltavien miirdd, misti kerroinkin jo edelldi. Kun kaikki haastattelut on
kirjoitettu puhtaaksi, alkaa lopullinen analyysi. Analyysilli pyritién tiivistimiin tietoa nii,
ettei sen sisiltimi tieto katoa (Eskola & Suoranta 1996).

Analyysimenetelmii on useita. Ne eivit kuitenkaan ole selvirajaisia ja usein tutkijan tiytyy
soveltaa analyysissa useampaa kuin yhtd analyysitapaa. (Eskola & Suoranta 1996) Tamiin
tutkimuksen aineiston analyysi pitdd sisilliéin teemoittelua ja aineistolihtoistd analyysii.
Pyrin jatkuvasti aineistolihtdisyyteen, mutta toki teemahaastattehn teemat jo itsessiin
jonkin verran vaikuttavat haastatteluissa ilmeneviin seikkoihin, joten puhtaasti
aineistoliihtisend en voi analyysitapaani pitdd. Eskolan ja Suorannan (1996) mmukaan
analyysitavat usein ovatkin tiiviisti sidoksissa toisiinsa, ja toimivat rinnakkain.

Alasuutari (1995) kutsuu tutkimuksen analyysia ja tulosten tulkintaa havaintojen
pelkistimiseksi ja arvoituksen ratkaisemiseksi.

Havaintojen pelkistiminen

Jotta havaintoja voidaan pelkistds, tarvitaan aineiston jérjestimistd. Tamin jilkeen
aineistoa tarkastellaan tietystd nikokulmasta kiisin ja yhdistetddn havaintoja yhteistd
nimittijad etsimilld. (Alasuutari 1995.)

Aloitin analyysin lukemalla kaikki haastattelut Fipi useaan kertaan saadakseni yleiskuvan
niistd. Témiin jilkeen tein karkean luokituksen, teemoittelun. Pyrin alusta asti painottamaan
aineistoa haastattehijen mukaisesti, vaikka teemahaastattelurunko olikin teemoittelussa

hyvini apuna.

Jirjestin aineiston luokittelemalla ja koodaamalla sen. Valitsin yhden teeman kerrallaan
tarkastehun kohteeksi. Kivin jokaisen haastattelun lipi ja etsin tihin teemaan sisiltyvid
asioita. Kun olin mielestini tavoittanut haastatteluista kaikki kyseiseen teemaan sisiltyvit
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asiat, aloin tarkentaa luokitteluani jakamalla teeman sisillon alalnokkiin. Merkitsin
kyseiseen tekstikohtaan juoksevan numeroimnin, koodin. Koodausta tarkensin useaan
otteeseen. Niin toimin jokaisen teeman kohdalla. Kun olin tilld tavom kisitellyt koko
aineiston, palasin vieli haastattelujen pariin etsimiin teemoja, joiden olemassaoloa en

mahdollisesti ollut ennemmin huomannut.

Koodattuani kaikki haastattelut aloin koota eréinlaista teemakortistoa. Kerisin samaan
muovitaskuun kaikista haastatteluista saman koodin omaavat haastattelun kohdat. En
kuitenkaan irrottanut kyseisen luokan kannalta oleellista tietoa asiayhteydestidn, {'aan
monistin ja leikkasin kooditaskuun koko haastattelukohdan, alleviivaten oleellisen tiedon.
Niin halusin varmistaa, etten myShemmin tulkitsisi vadrin irrallisia lauseita. Perdkylin
(1990) mukaan puheen kontekstisidonnaisuus on otettava huomioon. Jotta johtolankojen
l6ytiminen olisi helpompaa, tein kuitenkin kooditaskuun yhteenvedon jokaisen
haastateltavan nikemyksisti kyseisessi asiassa.

Timiin jilkeen ryhdyin yhdistimdin havaintoja. Tarkastelin aineistoa aina tietystd
nikékulmasta, edeten jirjestelmillisesti yksityiskohdista yleistyksiin. Tillaista analyysitapaa
kutsutaan induktiiviseksi analyysiksi. Etsin joukolle sellaista sidntod tai nimittdjad, joka
pitee poikkeuksetta koko aineistoon. Tilléin erot nousevat tirkedin asemaan, silli ne
antavat johtolankoja siitd, mistd jokin asia johtuu tai mikd tekee sen ymmirrettiviksi Jos
jokin sdiint6 koskee vain osaa haastatelluista, olen nimennyt kyseisen joukon etsimiilli tille
joukolle yhteisen nimittijin. (ks. Alasuutari 1995.)

Tutkimuksen tulokset -osassa kuvailen siis laaja-alaisten erityisopettajien omia nikékulmia
maahanmuuttajien erityisopetuksesta. Titd kutsutaan emic -nikokulmaksi (Eskola &
Suoranta 1996). Olen kuvailussa kiyttinyt suoria lainauksia haastatteluista. Ne kertovat
lukijalle siitd, milli perusteella olen johtopditoksii tehnyt ja elivoittdvit tekstid. Suorat
lainaukset on sisennetty ja kursivoitu. Lainauksen jilkeisim sulkuhin on merkitty
haastateltavan nimi, seki mahdollisesti muuta asiayhteyteen liittyvia oleellista tietoa.

Perinteisen laadullisen tutkimuksen analyysi on jddnyt yhtildisyyksid kuvailevalle tasolle.
Uudemmissa analyysitavoissa, joihon tutkimukseni luen, keskitytidn aineistossa ilmeneviin
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eroihin ja moninaisuuteen sekd pyritddn tulkintaan. (Eskola & Suoranta 1996, 106.)
Johtolankojen kuvailu on kuitenkin tulkintojen edellytys.

Arvoituksen ratkaiseminen

Kun ilmenevien johtolankojen perusteella tehddin merkitystulkinta tutkittavasta ilmiosti,
on kyseessi tulosten tulkinta. Tédssd vaiheessa mukaan lhitetdfin kirjallista tietoa atheesta
(Alasuutari 1995). Ulkopuolista nikokulmaa ilmiéén kutsutaan etic- nikokulmaksi. Emic-
ja etic- nikokulman vuorottelu syventid Vesalan (1992, 20) mukaan tutkimusta.
Tutkimuksessani yritin mahdollisimman selkedsi erottamaan nimi toisistaan.

Tastd syystd sijoitan tulosten tulkinta -osaan myds nmodostamani tyypittelyn
erityisopettajan ammattikuvista. Tyypittely kisitetdéin yleisesti yhdeksi ryhmittelytavaksi
(ks. Eskola & Suoranta 1996, 141), mutta oma mielipiteeni on, ettd tyypittely edustaa
kuitenkin hyvin pitkilti tutkijan tulkintaa tutkittavien tulkmnoista.

6.5 Tutkimuksen uskottavuus

Kvantitatiivisen tutkimuksen perinteiset tavat tarkastella tutkimuksen luotettavuutta eivit
sovellu laadulliseen tutkimukseen. Kisite uskottavuus kuvaa paremmin laadullisen
tutkimuksen hiotettavuuden tarkastelua. (Syrjild, Syrjilinen & Saari 1994, 78, 100.)
Uskottavuuden tarkastelu ulottuu koko tutkimusprosessiin (ks. Hirsjirvi & Hurme 1988,
130).

Lincoln ja Cuba (1985) ovat nimenneet laadullisen tutkimuksen uskottavuuden
osakisitteet. Nimi ovat totuusarvo, sovellettavuus, pysyvyys ja neutraalisuus (Tynjild
1991, 390.)
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Totuusarvo

Totuusarvon kriteerind toimii Lincolnin ja Guban (1985) mukaan vastaavuus.
Vastaavuudella tarkoitetaan mahdollisimman totundenmukaisen tiedon saavuttamista
tutkiomskohteesta. Tilli ei kuitenkaan tarkoiteta sitd, etti kuviteltaisiin objektiivisen
totuuden olevan saavutettavissa. Totuudenmukaisella vastaavuudella tarkoitetaan, ettd
tutkimuksen tuottamien Kiisityset vastaavat todenmukaisesti tutkittavien henkiléiden
kisityksid. (Tynjild 1991, 390).

Tillaiseen vastaavuuteen pyritdin erilaisten tutkimusperiaatteiden ja tekniikoiden avulla.
Triangulaatiolla tarkoitetaan eri menetelmien, tutkijoiden, aineistojen tai teorioiden
kiyttod. Toisaalta Tynjilid (1991, 393) toteaakin, etti triangulaatio ei ole yleisesti kiiytetty
tai ongelmaton tapa yrittdd ratkaista uskottavuusongelmia, silli se vaatii aika- ja
henkilostoresursseja. Tynjild korostaa myds tutkijan reflektiivisti otetta tyohonsd. Tein
tutkinmikseni yksin, ja kerdéimiini aineiston pohjalta muodostin teorian. Pidin tutkimukseni
suunnitteluvaiheesta lihtien kenttipiivakirjaa.

Haastattelututkimuksessa on olennaista, ettd aiheeseen liittyvit kiisitteet ymmirretdin
samalla tavalla. Kinnitin tihin huomiota heti haastattelun alussa tihdentimilld, keitd
tarkoitan maahanmuuttajilla. Muista kiisitteisti ei mielestini tullut “ymmérryseroja“.

Sovellettavuus

Sovellettavuus eli tutkimustulosten siirrettivyys toiseen ympdiristoon rippuu tutkitun
ympiiriston ja sovellusympiriston samanlaisuudesta. Tami merkitsee kdytinnossi sitd, ettd
tutkija kuvailee riittivisti aineistoaan ja tutkimustaan, niin ettd myds lukija voi pohtia
sovellettavuutta tuntemiinsa ympdristothin. (Tynjili 1991.) Olen pyrkinyt suhteellisen
tarkasti valottamaan koulujen maahanmuuttajaopetuksen ja erityisopetuksen tilannetta
seki tutkimukseni kulkua.
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Pysyvyys

Pysyvyys liittyy tutkimustilanteen arviointiin, eli kuinka muuttumattomina tutkimustulokset
pysyvit. Muutumattomuuden pédimaidrind ei ole kuitenkaan mielekds sillom, kun
tavoitteena on tarkastella ilmion eri nikokulmia (Tynjildi 1991, 391), kuten tiissi
tutkimuksessa on tarkoituksena.

Neutraalisuus

Tutkijan itsensi ollessa tutkimuksen tirken tutkinmsviline, on jonkinastemnen
subjektiivisuus tosiasia. Neutraalisuuteen tulee kuitenkin pyrkii. Yritin tiedostaa oman
viitekehykseni mahdollisimman hyvin ja samalla huolehtia siiti etten huomioi aineistosta
vain omia mielipiteiti ja ennakko-oletuksia tukevia seikkoja. Ennakko-oletukset
vaarantavat aineiston analyysivaihetta mielestiini erityisesti silloin, kun tutkija ei itse
tiedosta niitd. Talloin tutkija havaitsee helposti vain niiden teemojen olemassaolon, joiden

olemassaoloon hin on etukiteen varautunut.

Kirjasin omat ennakko-oletukseni ja mielipiteeni maahanmuuttajien erityisopetuksesta
kenttipiivikirjaani. Tilli tavalla pyrin pitimiin subjektiiviset ajatukset tiedostettuina, ja
niin valttimiin niiden sekoittumisen aineiston analyysiin. Myos jérjestelmillinen aineiston
analyysitapa ehkiisee summittaisten ja subjektiivisten poimintojen tekemisti ameistosta.
Oikeastaan vasta jirjestelmillisen analyysin my6td mini todella tiedostin omat Kiisitykseni,
kun pakottauduin huomioimaan itselleni vastenmielisetkin nikokannat tasapuolisesti.

Teemahaastattelun lotettavuutta tarkasteltaessa kimnitetddn huomio myds kisite- ja
sisiltovalidiuteen, haastateltavien valintaan, haastattelijoista johtuviin  virheisiin,
siirtimistarkkuutteen ja aineistosta tehtiviin johtopaitoksiin (Hirsjarvi & Hurme 1988,
128-130).
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Kisitevalidius on tutkimuksessani hyvi, olinhan tutustunut laaja-alaisiin erityisopettajiin ja
alalla kaytettyihin kisitteisiin koko opiskelujeni ajan. Ennen haastatteluijen tekoa tutustuin
maahanmuuttajuuteen ja heidin opetukseensa liittyviin kisitteisiin.

Sisiltévalidiudella Hirsjirvi ja Hurme (1988, 129) tarkoittavat haastattelukysymysten
kykyd tavoittaa halutut merkitykset. Ttse pyrin mahdollisimman vapaamuotoiseen
haastatteluun, jossa laaja-alaiset erityisopettajat itse luovat merkitykset. Varauduin
kuitenkin etukiteen miettimilli lisikysymyksii siltd varalta, ettd haastateltava tarvitsee

niitd ajatustensa esimtuomiseksi.

Koska tarkoituksena ei ole tehdi tilastollisen tutkimuksen tavoin empiirisesti yleistévii
paitelmi, on tirkedd ettd analysoitava aineisto mmodostaa tavalla tai toisella
kokonaisuuden Aineiston kokoamisessa pidetiin suotavana etti haastateltavilla olisi
suhteellisen samanlainen, ainakin sen hetkinen kokemusmaailma, ja ettd he omaisivat tietoa
tutkimusongelmasta ja olisivat kilnnostuneita kyseenomaisesta tutkimuksesta. (Sulkunen &
Kekiliinen 1992, 11.)

Tutkimuksessani nimi kolme ehtoa tiyttyvit mielestini kohtalaisen hyvin. Haastateltavat
toimivat kaikki erityisopettajina kouluissa, joissa on maahanmuuttajaoppilaita. He
ilmaisivat myds mielenkiintonsa tutkimustani kohtaan. Toisaalta haastattelujoukkoni oli
hajanainen: toiset erityisopettajat toimivat isoissa kouluissa joissa on paljon
maahanmuuttajaoppilaita, toiset erityisopettajista taas toimivat maaseutukouluissa, joiden
maahanmuuttajaoppilaitten miiri on hyvinkin vihiinen. Titd seikkaa kisittelen vield
pohdinnassa. |

Suoritin kaikki haastattelut itse, joten viltin useasta haastattelijoista johtuvat erilaisiin
tulkintoihin Littyvit virheet. Mahdollisinman hyvdin siirtimistarkkuuteen paistikseni
noudatin tarkasti Alasuutarin (1995) ohjeita aineiston analysoinnista. Johtopaitoksien
teossa on vaarana ilmion kannalta negatiivisen tiedon huomiotta jittiminen. Tihin
kiinnitin jatkuvasti huomiota, vertailemalla aineistoa ja luolla sddntojd joihin ei aineistosta
16ydy poikkeuksia.
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7 TULOKSET

Esittelen ensin ihanneammattikuvaa ja siirryyn sen jilkeen reaaliammattikuvan
tarkastelmun. Thanne- ja reaaliammattikuvaan littyvit seikat ovat hyvin paljon samoihin
asioihin liittyvidi. Vilttadkseni paillekkiisyyksid, viittaan thanneammattikuvaa kisitellessini
vain lyhyesti asioihin, joihin ihanteet ja tavoitteet perustuvat. Niitd kisitellidn tarkemmin
reaaliammattikuvan yhteydessa.

Haastatteluiden lainauksissa olen ...*...:Ili merkityisti kohdista poistanut asiayhteyteen
kuulumattomia sanoja tai lauseita siten, ettdi itse sanoma ei ole nmuttunut. Joidenkin
haastattelujen tihefimpi lainaaminen johtuu kyseisten haastateltavien kyvystd kiteyttdd
kantava ajatus. Katsonkin, etti tirkedmpii kuin médrillisesti tasapuolinen lainaaminen, on
tassikin laadullisuus. Kaikki haastattelut ovat kuitenkin saaneet saman painoarvon tulosten

analysoinnissa.

7.1 Laaja-alaisen erityisopettajan ihanneammattikuva

Laaja-alaiset erityisopettajat tuovat thanneammattikuvasta keskusteltaessa esiin kaksi eri
ulottuvuutta. Toinen, jota he painottavat enemmin, on erityisopetuksen roolin
midrdytyminen sen perusteella, kuinka hyvin yleisopetuksessa huomioidaan
maahanmmuttajaoppilaiden tarpeita. Toisena ihanneammattikuvan ulottuvuutena ovat

toiveet oman kiytinnon tyon kehityssuunnasta maahannmuttajaoppilaiden parissa.

Ensin esittelen laaja-alaisten erityisopettajien toiveita maahanmuuttajien yleisopetuksen
jarjestimiselle. Nami tekijit vaikuttavat suoraan erityisopettajan ammattikuvan
muutostarpeisiin ja muutoksim. Niinpd ndkokulma erityisopetuksen —aseman
muotoutumisesta yleisopetuksen tilanteen perusteella on nikékulma, jota ei voi sivuuttaa.
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7.1.1 Maahanmuuttajien erityisopetukseen vaikuttavat yleisopetuksen jirjestelyt

Erityisopettajat ovat samaa mieltd siitd, etti kun maahanmuuttajia on koulussa hyvin
vihin, erityisopetuksen tiytyy ottaa oma vastuunsa heidin opetuksestaan mikiili siihen on

tarvetta.

“Jos on vihin maahanmuuttajia, niin kylld kuuluu erityisopettajan
tyGkenttdcin, mutta jos olisi enemmdn, niin olis jdrjestettdvd muutoin,
varmaankin, koska siindhéin tulee semmosia asioita sitten mitd tddld meilld
ei oikeestaan oo, pakolaiset ja juuri Suomeen tulleet jotha ei kieltd osaa, niin
kylléhéin se on sillon aivan erilaista kun tddld meilld, ettd jos sellasia olis
paljon ni ei sitd erityisopetuksen kautta pysty millddn...“ (Ahti)

Kaikkien erityisopettajien mielesti yleisopetus on jirjestettdvi maahannmuttajaoppilaiden

tarpeita vastaavaksi jos maahanmuuttajaoppilaita on enemmiin,

“No md niinku sanosin ndin, ettd ensin on jdrjestettdvd yleisopetus ja sitte
vasta tulee erityisopetus. Ei kannata ldhtee erityisopetuksella jdrjestdmdidin
maahanmuuttajien opetusta. Niin kauan kun se ei toimi tuola yleisopetuksen
puolella, ni ei mulla oo mitddn jdrkee tehd nditten kanssa juuri mitddn. “

(Sirkka)

Tistd syystdi kaupunkikoulujen laaja-alaiset erityisopettajat pohtivat maaseutukuntien
erityisopettajia enemmiin yleisopetuksen kehittamisti. Thanteena on, etti yleisopetus ottaisi
kieliseikat huomioon mahdollisimman hyvin. Keinoina ovat omankielinen opetus ja
avustus, oman #idinkielen ja suomen kiclen opetus, valmistava opetus ja koulun
valmistaminen maahanmuuttajaoppilaiden tuloon.

“Et ndd kuuluu, erityisongelmat kuuluu erityisopettajalle, mut ettd pitds
voida yrittcid niinku loytid se just se mikd on erityisongelma ja mikd on
kieliongelma ja kieli pitdd hoitaa normaalin koulun toimenpiteend, pitdd
saada suomenopetusta ja sit vaik tukiopetusta ja... “(Irja)

Joidenkin erityisopettajien mielesti  erityisopetuksessa  olisivat  tdllsn  vain
oppimisvaikeuksia omaavat maahanmuuttajaoppilaat.

“Léihtdkohtahan on siind, ettd ne on normaaleja lapsia ja niitten tdytyy
saada normaalia opetusta, jota antavat normaalit opettajat. Ja tuota niin, ei
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sield pitds olla sen suurempaa mddrdd erityisoppilaita kun mitd
normaaleissakin. Jos meilli nyt tdll hetkelld on about neljdkytd viiskytd
tammostd lasta tddlld, ni kylli ne on yhen kdden sormissa joitten kanssa md
teen yhteistyotd. “ (Sirkka)

Toiset erityisopettajat puolestaan katsovat ~maahanmuuttajaoppilaiden lisndolon
heijastuvan joka tapauksessa erityisopetukseen.

“Et enemmdin sitte tietysti jos on nditd ulkomaalaisia ni pitds sitte... oma
erityisopettaja esimerkiks ulkomaalaiselle ja sit oma suomalaisille tai sitte
miten nyt jakavathkaan ne tyot, mutta ettd kylld aina semmonen koulu jossa
on nditd maahanmuuttajia, ni se on aina niinku erityiskoulu, kylld se koulun
luonnetta muuttaa niin mahottoman monella tavalla. “ (Ei)

Kolme laaja-alaista erityisopettajaa korostaa tyytyviisyyttidn maahanmuuttajien nykyiseen
opetustilanteeseen, vaikka kehittimistarvetta heidinkin mielestidin toki on. Nami
erityisopettajat  kokevat, ettdi kaikki tarvittava tai  voitava  tehddin

maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseksi.

Koulussa, jossa maahannmttajat ovat kaksikielisii, eikd heilli ole erityisii ongelmia,
yleisopetus ja erityisopetus riittavit.

“Maaharnmuuttajiin ei meilld oo kohdistettu erityistd huomiota, mikd on
foisaalta hyvdkin asia“ (Ahti)

Kun kunta tukee koulua maahanmuuttajaoppilaiden erityistarpeiden huomioimisessa,
erityisopettajat kokevat, etti kaikki voitava maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseksi
tehdain.

“Kunta ei silleesti aseta rajoja niinku rahan kdytdlle, ettd jos md haluan
hanklia jotain Kirjoja, sanakirjoja, selkokielisid kirjoja, mukautetun kirjoja,
mitd tahansa mitd mieleen tulee, ni niinku siihen Ioytyy kuitenkin rahaa. Ja
sitte tosiaan ndihin avustajiin Ioytyy ja tukiopetukseen ja ja tdmmdseen, ettd
niinku kaikki mahollinen mitd vaan keksitddn niin voidaan toteuttaa. Et
sithen ei niinku rahan puolesta ole estettd. ““(Seija)

titd pithkddn mietitty ja ndd on meiddn selkeet linjaukset mydskin, ndd on
hyviksytty myoskin koulutuslautakunnassa ndd linjaukset, ettd meillon hyvd
tuki sit taas tuolta. “(Irja)
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Seuraavassa lisii seikoista, jotka muovaavat erityisopettajan tehtivien sisiltéd. Osaa niistd
kiytanndisti toteutetaan joissakin kouluissa.

Omankielinen opetus ja avustus

Omankielisti opetusta pidetidn kaikkein tirkeimpidni kehittimiskohteena kolmessa
omankielisti opetusta antavassa koulussa. Oppiminen on paljon helpompaa ja nopeampaa
omalla #idinkielelli. Oppilaan omaa didinkielti puhuvan opettajan lisndolo antaa
maahanmuuttajaoppilaille myds turvallisuuden tunnetta.

“Mutta jos mulla olis hirveesti mahollisuuksia, ni kylld md resursseja lisdisin
ennen kaikkea omankielisen opetuksen puolella. Ettd niinku omankielinen
opettaja saa jotenkin niiin nopeesti sen asian kerrottu, mulle on paljon
hitaampaa kertoa miten...biologian asia suomeks, kun omakielisen opettajan,
sikdli kun oppilaan oma kieli on hyvd, se ei aina sitd oo. Mutta siihen taas
pyrkii omankieliset opettajat tietenkin paneutumaan. Muutenkin niin jos
meiddn koulussa md lisdisin jotakin niin md lisdisin ehdottomasti
omakielisten opettajien niinku tdlldstd joustavaa resurssia, koska se on
kaikkien parasta opetusta“ (Irja)

“Sitte se ettd kun esimerkiks nditten irakilaisten opettajana on ollu nyt koko
ajan sama hyvin pitkddn, ni ndd irakilaiset oon hirveen paljon rauhottunu,
ne on alkanu noudattaa sddntdjd ja tullu  semmosta tasasta
rauhallisuutta...*... ettd on ihan ihana asia ettd on nditd omankielisid

[opettajia]... “ (Elvi)

Samoin arvostetaan omankielisten avustajien tyOpanosta niissid viidessi koulussa joissa
heiti Vaikka omankielisten henkildiden ty6 koulussa koetaan arvokkaaksi, toivotaan
kyseisen tyon tekijoille toivotaan kuitenkin koulutusta.

“Jos olis hyvin koulutettuja avustajia ni ne olis kullan arvossa
tuossa... “(Tuire)

“Nditd jotka ovat opettajina ndilld ulkomaalaisilla ni perehdyttdisin Suomen
kouluoloihin ja toimintatapoihin ja materiaaleihin,*, samaten nditd
omankielisidi avustajia ni... heilldkin on paljon semmosia asioita jotka mun
mielestd sit niinku pitds selvittdd ennen kun tullaan tSihin. ““(Elvi)
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Oman didinkielen ja suomen kielen opetus

Oman didinkiclen opetuksen lisddmistd pitdvat tirkednd kaikki ne seitsemiin
erityisopettajaa, jotka tyoskentelevit kielivaikeuksista kirsivien maahanmuuttajien kanssa.
Oman iidinkielen luku- ja kirjoitustaitoa pidetdén tirkeéind pyrittiessi samojen taitojen

hallitsemiseen suomen kielella.

Erillisti suomen kielen opetusta annetaan kuudessa koulussa. Yhdessi koulussa suomen
kielti ei opeteta lainkaan koska maahanmmuttajat ovat kaksikielisid. Jaljellejadvissa
kolmessa koulussa suomen kielti opiskellaan erityisopetuksessa. Naihin jéirjestelyihin ei
ihanteista keskustellessa juurikaan puututtu. Muissa yhteyksissi todettiin suomen kielen
opetuksen tirkeys.

“Opettaja koulussa opettaa titd didinkieltd vieraana kielend ndille lapsille,
ni sehdn on korvaamaton apu, ettd jos ei ois tGmmodstd opettajaa, niin
nddhdn olis aivan tuuligjolla ndd lapset sitten ettd nythdn meilld kun on
tuola omankielisessd opetuksessa ne lapset, ni on viidestd kaheksaan tuntia
viikossa pelkkdid suomen kieltd, et kylld siind sitten alkaa saada jo
Jonkinndkostd sanastoo ja pystyy sitte kuuntelemaan luokassa, ymmdirtdd,
tulee toimeen toisten kanssa. “ (Elvi)

Valmistava opetus

Mikiili valmistavassa opetuksessa saisi olla niin kauan kuin se katsottaisiin tarpeelliseksi,
Iuokkiin tulisi maahanmuuttajaoppilaita, joilla olisi paremmat kielelliset valmdet lnokassa
selviimiseen. Keskitettydi mallia toteuttavien neljin kaupunkikoulun laaja-alaisesta
erityisopettajasta kolme korostaa joustavan valmistavan opetuksen tarpeellisuutta. Neljis
heisti, Simo, ei ole tilli hetkelli tekemisissd maahanmuuttajien opetuksen kanssa.

opettamaan mitddn tietotaitoaineita vaan ldhetettds opettamaan tGtd
kulttuuria ja sitte vastaanottoluokan opettaja tutustus siihen lapseen ja
tutustus perheeseen, taustaan, ja se ettd niinku, sen ei sais olla semmonen
semmonen ajallisesti rajattu, vaan pitds olla niin kauan siind kunnes sitte
vihd kerrassaan asteittain siirrytdicin sithen omaan tukiluokkaan... “ (Sirkka)
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Yhdessi koulussa toimiikin hyviksi koettu joustava valmistavan opetuksen lokka, jonne
padsevit kaikki vieraskieliset oppilaat. Tarkoituksena on tukea vieraskielisti oppilasta
alkuvaiheessa mahdollisimman hyvin ja tarpeeksi kauan. Tilli tavalla erityisopettaja
suuntautuisi erityisongelmien, ei perustaitojen, parissa tyoskentelyyn.

“Et sit pitdis koulun vaan satsata tai kunnan satsata siihen ettd pannaan se
perusta kuntoon ettei niinku koko koko koulunkdyntiaikaa sitte niinku
jouduta tavallaan paikkailemaan sitd, mielummin satsataan siihen alkuun, ja

valmistava jollon niinku kouluun tultas tavallaan kielellisesti silld tavalla
valmiina et sit niinku sitd kehitetddn sield, mut et se peruskielitaito pitds olla
valmiina jollon niinku tavallaan semmoset ongelmat mitkd usein nyt tulee
niinku erityisongelmina, niinku kielellisid ongelmia ja ndit...ndd pitdis
tavallaan pitdd niinku erillddn, et ne kielelliset ongelmat on eri asia, et
niinku ne pitdd... pitdis se perusta pitdd saada ja sitd pitdis koko kouluicin
opiskella siti kieltd, jollon sitte ndd erityisongelmat mydskin tulis esille
niinku erityisongelmina ja niitd hoidettas kuten muidenkin lasten
erityisongelmia.. “ (Irja).

Koulujen valmistaminen maahanmuuttajaoppilaiden tuloon

Maahanmuuttajaoppilaiden valmistamisen lisiksi tulisi laaja-alaisten erityisopettajien
mielestd valmistaa myés koulujen opettajia ja oppilaita. Kaikki kaupunkikouluissa
tyoskentelevit erityisopettajat korostavat monikulttuurisuuteen kasvamista: opettajille
tulisi antaa  ajoissa  koulutusta asian timoilta ja  oppilaita valmistaa
maahanmuuttajoppilaiden tuloon, ettd viltettdisiin ristiriitojen kirjistyminen. Samaten
koululle, johon maahanmuuttajaoppilaita tulee paljon, tiytyy antaa resursseja tarpeellisen
opetuksen jarjestimistd varten.

“Luokat valmistetaan ensin, ennen kuin ne lapset menee sinne luokkaan, ni
niilld on oikeus keskustella timd realiteetti ldpi ilman ettd ne pojat
[maahanmuuttajaoppilaat] kuuntelee sitd. Koska nyt niinku vasta luokatkin
rupee, oppilaatkin rupee tajuamaan sitd ettd eihdn se ookkaan niin
positiivinen asia pelkdstddn ettd sinne tulee ummikkovendldinen. Et sillon
kun se oli eksotiikkaa, sillon saatettiin tehd ndin, mutta nyt ku se on
Jjokapdiivéd ni nyt niinku pitdd lihtee liikkeelle toisella tavalla. “ (Sirkka)

“Ja on ihan selvdsti on tuota niinkun joissakin luokissa on suvaitsevampi
ilmapiiri kuin toisissa ettd opettajat ovat luokissa osanneet eri tavalla
valmistaa omia oppilaita et se kylld nékyy sitten tddkin. “(Elvi)
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“..X. just tdd tdd tad kun tullaan eri kulttuuripiirestd, mikd voi herdttdd...
ettei ymmdirretd. Joko niin ettd oppilastoverit eivdt ymmdrrd tai opettajat
eivdt ymmdrrd...* ...sinne koulutukseen mukaan tdmmdstd monikulttuurista
kasvatusta.*... Ja ja se resurssi on aika tdrkedid muistaa ettd ettd ltota,
eritoten jos kunnassa keskittyy muualta muuttaneiden opetus johonkin
kouluun tai johonkin kouluihin niin muistettais se etfd ettd tota siis sitd
lisdresurssia pitdd todella sitten satsata sinne ja koulutusta gjoissa ettei olla
sitte sormi suussa ihan tdysin, kun ei vdlttdmdttd oo heti tuota
kommunikointivilinettd eli kieli voi puuttua. “ (Simo) :

Myo6s liokkien koko vaikuttaa suoraan yleisopetuksen kykyyn ottaa huomioon
maahanmuuttajaoppilaan erityistarpeita.

“Nditd suomalaisten luokkien kokoja laittaisin pienemmiksi sen takia et
tota nyt ei opettgjilla sitte riitd tarpeeksi resursseja sield luokassa ni
huomioida nditd ulkomaalaisia, kun sield on kolkytviis ja kolkytyheksén
oppilasta ja niistd kolme neljd ulkomaalaista, niin sehdn on aivan
mahdotonta ettd semmonen vaikka kaheksantoista suomalaista ja sitten
sithen aina pari ulkomaalaista ja se ois varmaan niinku semmonen ettd ois
niinku mahollisuudet tyéskentelyyn. “ (Elvi)

Kaikki ei kuitenkaan ratkea yleisopetuksen keinoilla. Mikili kielestd aiheutuviin ongelmiin
saadaan tukea niin, ettd erityisopetuksessa tartutaan péidasiassa erityisongelmiin,
erityisopettajilla tiytyy tilléin olla niihin asioihin liittyvii tietoa ja taitoja.

“Et siind oltas sitte perehtyneitd heiddn taas asioihinsa, et siind tarvitaan
sitd koulutusta sitten, sitd kautta ettei peldtid mydskddn vastaanottaa
oppilaita, jotka on , jotka on maahanmuuttajia, et esims usein tehdddin niin
ettd md hoidan vaan suomalaisten, se ei oo oikee tapa. “ (Irja)

Sijoituskiytinndisti

Kaupungeissa maahanmuuttajien opetus on pyritty joko keskittimiiéin tai hajauttamaan.
Keskittimiselli tarkoitetaan joko koko kunnan maahanmuuttajaoppilaiden tai muutamien
kieliryhmien kokoamista samaan kouluun. Jilkimmiisti keskittimistapaa kutsun
osittaiseksi keskittimiseksi. Hajautetussa mallissa kaikki oppilaat kiyvit koulupiirinsi
mukaista koulua.
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Pienissi kunnissa ei yleensi vastaanoteta pakolaisia, joten maahanmuuttajien
sijoituskdytinnéisti ei voida puhua. Tutkimukseeni osallistuneista maalaiskunnan
erityisopettajista vain yhden kunnassa on vastaanotettu pakolaisia. Kyseisessi kunnassa
pakolaiset on sijoitettu kunnan keskustaan asumaan, jolloin opetus keskittyy luonnollisesti.

Tiastd syystd sijoituskdytintdihin ottavat kantaa vain kaupunkikoulujen erityisopettajat.
Viidestd kaupunkikoulusta yksi toteuttaa tiysin keskitettyd mallia, yksi osittain keskitettyi
ja kaksi on siirtymissd hajautetusta mallista osittaiseen keskittimiseen. Yksi
kaupunkikouluista edustaa hajautettua mallia. Téstd lihtien, viitatessani keskitettyd mallia
edustaviin kouhluthin, tarkoitan nditi kaikkia neljii koulua, jotka toteuttavat, tai ovat
parhaillaan siirtymiéissi keskitettyyn malliin.

Kaikki keskitetyn mallin koulujen laaja-alaiset erityisopettajat pitivit jonkinasteista
keskittdmistd parempana kiytintond kuin hajautettua. Keskitetyn mallin hyvini puolena
pidetdin maahanmuuttajaoppilaan identiteetin tukemista sekid opetuksen keskittymista:
lasten opettamista heidin omalla didinkielelliin, heidin didinkielensi ja seki suomen kielen
tehostettua opiskelua. Toisin sanoen keskittimisen kautta katsotaan yleisopetuksen

paremmin pystyvin toteuttamaan edelli esitettyji maahanmuuttajien tukemiseen

suunnattuja toimenpiteiti.

“Yks meiddn periaatteista on keskittdminen, oppilaiden keskittiminen,
tavallaan sitd myoten myds sitte tdimmonen opetuksen keskittiminen ja se
Johtuu siitd ettd tavallaan meiddn pitid saada semmonen toimiva ryhmd
Johtuen osittain sekd niinku siitd ettd ihan tdmmdnen rahotuspohjat ettd me
saadaan opettajatunteja, me tarvitaan riittévin suuri ryhmd ja tota toisaalta
sitte mydskin niinku ajatellen ihan sitd ettd oppilaiden oman identiteetin
kannalta me pidetddn sitd positiivisena ettd sielld on ryhmd, se on
turvallinen paikka olla ja sitte mydskin sen takia ettd omankielistd opetusta
saadaan ndin jdrjestettyd, se on ainoo mahdollisuus saada omankielisti
opetusta, tukiopetusta, jdrjestettyd, just johtuen ndistd resursseista. Siinon
erindisid ongelmia mutta kuitenkin pddsddntoisesti pidetddn sitd hyvdnd.

(Trja)
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Keskitetyssd mallissa nihddin heikkouksiakin. Oppilaiden keskittimisen seurauksena
vapaa-ajan kaveripiiri voi jiddd suppeaksi, kun koulukavereita ei vilttimittd asu samalla
seudulla.

“Et olis ihan mielenkiintosta kokeilla et jos tddld oiskin vaikka vaikka pari

olla semmosia ndd lapset, esimerkiks ettd ne on ollu jo pdivikodissa
Suomessa, sitte ne on kdyneet Suomessa esikoulun ja sitten ne tulevat
kouluun, ja sitte ne yhtdkkia sieltd omasta ympyrdstd ja omien kavereiden
luota kiskastaankin ihan eri puolelle kaupunkia... “ (Elvi)

Hajautetun mallin koulussa tyoskentelevd Tuire pitdd tirkedmpidnd vilitontd yhteyttd
suomalaiseen kulttuuriin.

“No siind keskitetyssd on se hyvd puoli, ettd pystyy opettamaan lapselle just
sitd mitd ne niinku kaipaa, mutta paha puoli on se ettd ne ei sulaudu
suomalaiseen kulttuuriin kuitenkaan, ja siin saattaa niinku enemmdn
tdmménen, se niinku ne hyvdt puolet mitd tdssd koko maahanmuutossa on ni
ne pikkasen niinku karsiintuu. “ (Tuire)

Hajautetun mallin edut héin nikee seuraavanlaisna:

“Et siind tulee yhteys tavallaan tdhin normaaliin  kulttuuriin  ja
normaalisuomalaiseen ja monta kertaa on hyvinkin onnistunu ndihin ryhmiin
siirtyminen ettd...et varmasti on ainakin muutama suomalainen kontakti et
Jos he tdysin pidettds omassa ryhmdssddin, ni tota musta se ei pitkdn pdiille
olis kovin hyvin idea " (Tuire)

Kaikki kaupunkikoulujen erityisopettajat ovat kuitenkin sitd mieltd, ettd kun koulussa on
useita maahanmuuttajaoppilaita, heidit on syyti keskittdd hnokkin. Myds maalaiskoulussa,
jossa useampia maahanmuuttajia on eri luokka-asteilla, erityisopettaja toivoo heistd
muodostettavan oma opetusryhmiinsd. Niin yleisopetuksessa vastattaisin paremmin

oppilaiden tarpeisiin.

7.1.2 Thanne omassa tydssi

“... ei kai sitd voi muuta ku kulkea sen kappaleen matkaa niitten kanssa
mitd meilld on tdtd yhteistd taivalta tdssd ja yrittdd niinku omalta osalta
hoitaa se homma niinku niin hyvin ku ikind osaa*“ (Seija)
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Erityisopettajat toivovat kehittyvinsi tyossiin maahanmuuttajien parissa ja puhuvat
jatkuvasta oppimisesta ja kehittymisestd. He tihdentdvit thanteiden tilannekohtaisuutta,
eivitki halua médritelld ihanteellisia ty6tapoja tai tavoitteita, joihin muiden erityisopettajien
tulisi pyrkii. He pohtivatkin itselle sopivan ihanteen 16ytdmista.

Opetustunteja pitiisi olla oppilaita varten enemmiin. Kahdeksan erityisopettajaa korostaa
tuntiresurssien lisddmisen tarvetta. Kahdella erityisopettajalla on omasta mielestiéin
tarpeeksi tuntiresursseja oppilaita varten, ja niistikin toisen erityisopettajan tuntiméidria

vihennetiin ensi vuonna.

“Mad opetin englantia, meilld oli tota tai mulla oli tddlld pari Jugoslavian
alueelta tullutta albaanipoikaa ja tota englantia ja matikkaa md opetin, mut
ettd sillon mulla oli oli vihdn enemmdn resurssia, nyt on erityisopetuksen
resurssi, niinku md nyt, tiedd monennenko kerran sanon, se on todella niin
pieni ettd me ollaan hdtdd kdrsimdssd, oppilasmddrd on melkein kuussataa.
(Simo)

Maahannmuttajoppilaiden kanssa tydskentelevit, keskitetyn mallin kouluissa toimivat

kolme erityisopettajaa  toivovat erilaisia testejd  kieliongelman erottamiseksi
erityisongelmista ja ylipddnsi taitojen tason kartoittamiseen.

“..* .ja nyt multa tullaan niinku kysymddn tdmmdsid just kielellisen tason
mddrittelyjd ja mun pitds niinku tavallaan kyetd testaamaan nditd lapsia ja
tuota tdlldsid testejd mull ei esimerkiks ole* (Sirkka)

Kouluissa, joissa maahanmuuttajat kiyttdvit saavat runsaasti erityisopetusta,

erityisopettajat toivovat materiaalia opetuksen toteuttamiseen.

“Materiaalia toki sais olla lisdd, sitdhdn nyt ei oikeen oo, tai kyllihdn sitd
tietysti jos itte tekis mutta ei oo aikaa siihen sitte endd.“ (Anja)

“Sitd  kdytdnnon  oppimateriaalia  esimerkiks  tavallaan  semmosta
selkokielistd  aineitten opetusmateriaalia joka kuitenkin on erid kuin
mukautettuun, koska sield ne kognitiiviset taidotkin on niinku pienemmdit,
mut eihdn ndilld niinku siitd oo kyse, vaan olla hyvin selitettyd, et semmosen
materiaalin tarvetta“ (Seija)
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7.2 Laaja-alaisen erityisopettajan reaaliammattikuva

Maahanmuuttajien erityisopetuksen nykytilanteen kuvailussa erityisopettajat keskittyvit
yhteisty6tehtéiviin ja opetustyéhon.

7.2.1 Yhteistyd ja tyoénjako

Maahanmuuttajaoppilaiden kanssa tydskentelevin erityisopettajan yhteistyd-kumppaneita
ovat kaikki koulussa maahanmuuttajien kanssa tyoskentelevit henkil6t. Niitd voivat olla
luokan- ja aineenopettajat, oppilaan omaa didinkielti puhuvat opettajat ja kieliavustajat,
suomen kielen opettajat, suomenkieliset avustajat, terveydenhoitajat, koulukuraattorit, jne.

Tavanomaiseen tapaan erityisopettaja tekee yhteistydtd eri tahojen kanssa
maahanmuuttajaoppilaan vaihtaessa koulua tai kiydessd tutkimuksissa. Tarpeen mukaan
maahanmuuttajaoppilaiden asioita kisitelliin myG6s oppilashuoltotydryhmiissi, jossa kaikki
erityisopettajat ovat pysyvini jisenini. Yliasteen erityisopettajaa, joka ei opeta lankaan
koulun maahanmuuttajaoppilaita, kutsutaan avuksi kiyttdytymishairididen yhteydessa.

Seuraavassa Kisittelen ensin maahanmuuttajaoppilaan kanssa tapahtuvaa ty6tid ja sen
jilkeen kuvailen yhteistyon sisiltéd ja sujuvuutta tirkeimpien yhteistydkumppaneiden el
luokan- ja aineenopettajien, oppilaan omaa adidinkielti puhuvien opettajien ja avustajien
seki oppilaan vanhempien kanssa. Timin jilkeen kuvailen vieli erityisopettajaa

maahanmuuttajaopetuksen koordinaattorma.

Maahanmuuttajaoppilaat

Maahanmuuttajaoppilaiden suhteen erityisopettajat kuvailevat padasiassa opetuksellisia
seikkoja, joista myGhemmin opetustyon kuvauksessa. Monet erityisopettajat kuitenkin
korostavat kuinka he maahanmuuttajien kanssa tydskennellessiin itsekin oppivat ja saavat

uutta nkkautta tyohonsa.
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ndd on niin innokkaita koulunkdvijoitd, niinku huomasit ni vilitunnillekkaan
niitd ei meinaa saada millddn. Ne osaa iloita paljon vihemmdistd kuin me ja
ne ihan roihuaa just tddkin isompi poika kun dsken Idhti , ni iskee todella
nyrkkid joskus poytddn ettd kun ei voikkaan pitdd tuntia aina, esimerkiks jso
on vanhempia tulossa palaverii, niin ei voi ottaa tdhdn samaan tilaan
milldidin, ni ei milldidin ymmdrrd ettd miksei tuntia ole, inttdd vaan ettd “'sinun
paperi lukee nyt tunti, tunti pitdd olla!“ ja sitten ldhtee ovet paukkuen kun
uskoo ettd ei nyt tuntia olekkaan. Efttd ihan ne roihuaa, hyvdssd ja pahassa.

(Anjo)

“Ja just niinku ittellekkin niin kylldhdn tota, avartaa titd koko
katsantokantaa ja sillee saa punnitsemaan jotakin suomalaisen koulutuksen
arvoja, esimerkiks ko ndd sano nd vendldiset ettd meilld opettetaan liian
vdhdn tiedollista puolta, ettd ihan liian vdhdn ettd heilld opetetaan
matematiikassa samat jo kolmannella luokalla ku tddlld yhdeksdnnelld
luokalla, Sitd joutuu monen moisten kysymysten ddrelle ja mun mielestd se
on kuitenkin hirvee rikkaus tdssd tydssd, ettd sitd saa tehdd. Vaikka vdlilld
tuntuu ettd md joudun sen tekemddn, sa vie paljon aikaa ja ndin mutta
kyllihdn se mydskin on sitd ettd saa sitd tehdd. “ (Seija)

Luokan-ja aineenopettajat

Luokan- ja aineenopettajien kanssa tehddin honnollisesti hyvin paljon yhteistyoti. Kun
erityisopetusta toteutetaan klinikkamuotoisena, yhteistyé muodostuu yleisopetuksen
tukemisesta, konsulttiavusta ja oppilaan kokonaistilanteen tarkastelusta seki neuvotteluista
oppilaan erityisopetukseen tulosta. Luokan- ja aineenopettajien kanssa yhteisty6n kuvailtin
poikkeuksetta sujuvan hyvin ja kaikki olivat siihen tyytyviisii.

“Yhteistyd luokanopettajan kanssa sujuu ongelmitta, asiat puhutaan
selviksi“ (Ahti)

“No suomalaisten luokanopettajien kanssa tehhddn tietysti hirveesti

Ija on ainoa joka toteuttaa erityisopetusta pédasiallisesti samanaikaisopetuksena.
Kyseisessi koulussa erityisopetukseen panostetaan erityisen paljon. Samanaikaisopetuksen
toteuttaminen vaatii hyvin paljon aikaa yhteistyohon, jonka onnistuminen on seurausta



45

pitkijinteisestd yhteistyon harjoittamisesta ja koko koulun mydnteisestd suhtautumisesta
sithen.

“Meillon erinomaisen hyvd yhteistyd tdssd opettajan kanssa. Se toimii
erinomaisen hyvin...*...Meillon kauheen joustavat opettajat jotka on
kiinnostunut oppilaitten oppimisesta ja etsimddn parhaat mahdolliset
tydskentelytavat, meillon hirveen hyvit opettajat. Sitten on aika kauan
ollut titd yhteistyotd kuitenkin. Et kaikkien ihmisten kanssa ei oo yhtd
kauan, jotkut on tullu uusina kouluun, mutta niinku kouluna on ollut
pitkddn yhteistyotd, koulun sisdlld. Et tavallaan nditd malleja on, on
niinku aiemminkin jo haettu. Ja sitten meillon ylipddnsd tota hirveen
paljon yhteistyotd tds koulussa, et tdd koulun henki ja sen
tydskentelutavat on sen tyyppiset ettd tddld on helppo, helppo toimia
yhdessd. Et ku md meen luokkaan kukaan ei tuu koskaan sanomaan, et
dldpds tuu mun luokkaan, vaan kaikki ottaa mielellddn sinne, et meillon
silli tavalla. Se on silti semmonen alue jossa olis kauheen paljon
tekemistd, et siinon niinku, siihen kehittdmiseen pitds, siind on paljon
vield mahollisuuksia. “ (Irja)

Irja tekee tyotovereidensa kanssa monenlaista yhteistyotid. He suunnittelevat ja toteuttavat
opetusta, arviointia ja kansainvilisyysprojekteja yhdessi. Tami koskee niin aineenopettajia
kuin oppilaiden oman didinkielen ja omankielisii opettajia.

Oppilaiden omaa didinkielti puhuvat opettajat ja avustajat

Vieraskielinen opettaja tai avustaja on seitsemilldi koululla. Erityisopettajista kuusi on
tekemisissi heidin kanssaan, yksi erityisopettajahan ei tdlli hetkelli toimi

maahanmuuttajien opettajana ollenkaan.

Kyseiset erityisopettajat suhtautuvat omankielisten opettajien tai avustajien tekeméidn
tyohon myonteisesti. Kolme erityisopettajaa ei tuo esiin mitdéin ongelmia yhteistydssd,
mutta toiset kolme nimeidvit ongelmia tissid yhteistydssid. Yhteisen kielen puuttuminen
aiheuttaa kommunikaation vihyytti ja kaksi isomman koulun erityisopettajaa tuo esiin
kieli- ja kulttuurieroista aiheutuvia védrinkasityksii tai mielipide-eroja.

“Siinon hirveen suuri riski aina vddrinkdsityksille ja sillon ku... ne on aika
raskaitakin timmdset suuret palaverit joisson pakko olla tulkkii ja
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ulkomaalaistoimiston vikeci eli ei se ongelmitta ole sujunu mutta kylld
yleensd asiat on mennu eteenpdin ja kulld yleensd se yhteistyo aina Ilihtee
kriisistci ja se kriisi rauhottuu yleensd sen yhteistyon myotd eli kylld md sen
sindinsd positiivisena oon kokenu, sehdn on prosessi ettd semmosta. “ (Sirkka)

“Ettd meillikin vaikka on sellasia ihmisid jotka on olleet kaks taikka kolme
vuotta niin tuntuu vélilld etté esimerkiks mind en vdlttdmdttd ymmdrrd ettd
mitd héin sillé tarkottaa ja hdn ei ymmdrrd ollenkaan ettd mitd erityisopetus
on tai jotakin timmostd... “ (EWi)

sopivat asioista ja sitte kun kielitaito on huono, ni ldhinnd sield on niinku
timmdsid kdrjistymid sitte ku asiat ei meekkddn niinku on puhuttu ja on
ymmdirretty sanat eri tavalla ja laps ei nyt Idhekkddn uimaan, se
Junttaantuu... miks se suuttuu, miks se ei ldhe uimaan... ne on tdllasia ne
tilanteet. Ei siind tarvita erityisopettajaa vaan siind tarvitaan tulkkia ja aikaa
Jja ja tuota ja jotain muuta. “ (Sirkka)

Maahanmuuttajaoppilaan vanhemmat

Yhteydenpito maahanmuuttajaoppilaan kotiin tapahtuu paiasiallisesti luokanopettajan
(suomenkielinen tai oppilaan &idinkielti puhuva) tai aineenopettajan toimesta. Yksi
erityisopettajista toimii ensisijaisena yhteydenpitijini vanhempien ja koulun vililld. Pienten
koulujen erityisopettajilla, joilla on muutamia maahanmuuttajaoppilaita, on kuitenkin ollut
enemmiin yhteyksii kotinpidin, ovatpa jotkut vierailleetkin oppilaiden kotona. Muut
erityisopettajat ovat mukana koulun alkaessa ja tarpeen mukaan, kuten tavallisestikin.
Mutkattomia tilanteet eivit aina ole.

“Kotiin on vdlilli ettd ollaan eri mieltd ja tiytyy selvittdd Suomen
kouluvaatimuksia ettd saatetaan olla eri mieltd, ettd miten tddld koulussa...*
Jjos on tarvinnu vilittdjdd niin oon ollu mukana*“ (Aija)

tavalla kuitenkaan niitd asioita hoitaa ku suomalaisperheitten kanssa, ettd
varmaan ainakin Vendjélld on semmonen kulttuuri ettd kaikki niinku
ongelmat tavallaan pidetdidn sieldi perhepiirissd ja niistd ei niinku ulospdin
Jutella... (Seija)
Vanhempien kanta luokkasijoituksissa ja suomalaistuokkaan integroinnissa on
toisinaan eriivi koulun kannasta, ja erityisopettaja on ollut niissi keskusteluissa

usein mukana.
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“Iéin mukaan sijoitetaan ja, no tietysti katotaan yksilollisesti tietenkin mutta
ettei oikein erotu koon puolesta, kun nyt tdtd ei vissiin saisi sanokkaan kun
ne tosiaan taitaa vanhemmat... siis, no, valehdella jos oikein suoraan
sanotaan ettd valehtelevat lastensa idin, ettd kun nikee pddiltd pdin ettd lapsi
ei voi milliddn olla seittemdd vuotta ja kdyttaytyykin ja on
keskittymiseltddnkin sellanen... * ...olisko se sitten ettd ne haluaa ettd ndistd
lapsista tulis heiddn kulttuurin puolestapuhujia, ettd ne menestyis ja osais
ajaa asioita, tai jotain... “ (Anja)

“Ndd oppilaat niinku integroidaan liian aikasessa vaiheessa suomalaiseen
ryhmdidn, ja se johtuu nditten ulkomaalaisten maahanmuuttajien vanhempien
asenteista. Kun vanhemmilla, erityisesti nyt tuntuu  somaleissa ja
irakilaisissa on se kdsitys ettd suomalainen luokka on arvokkaampi, ettd
mahdollisimman nopeasti ainakin poikien pitdd pddstd suomalaiseen
ryhmdidin minne ne sitte laitetaan liian nopeesti ja sitte ne turhautuu kun ne
eivdt ymmdirrd kertakaikkiaan mitddn ja sitten nyt on ndilld parilla pojalla
kdyny sillai ettd alkuun on ollu semmosta aggressiivista kdyttdytymistd ihan
Sen takii ettd kaikki pyyhkii tuolta yli, eftd eihdn ndihin vanhempien
asenteisiin, ettd se on se kulttuuri ja se mikd on heilld mddrénny sen, sitten
pysty millddn tavalla varmaan ees vaikuttamaan ettd se on niin syvdlld. Ja
tottakai kun vanhemmat ovat sitd mieltd, kun he arvostavat vanhempia ni
haluavat tehdd niinku vanhemmat toivoo. Sitd ei kdy muuttaminen, yrittdd
vaan puhua lapselle ettd kummatkin on yhtd hyvid. “ (Elvi)

Keskusteluja kiydiin yliasteilla toisinaan myds jatkokoulutuksesta. Joskus vanhempien
suhtautuminen  ammattikoulnun  saattaa  juontaa juurensa entisen  kotimaan
koulutusjirjestelmisti, jossa ammattikoultuihin ajautuivat vain havidjit.

Erityisopettaja koordinaattorina

Koordmaattoreiksi en laske tdssi erityisopettajia, jotka toimivat esimerkiksi
oppilashuoltotyoryhmiin kokoonkutsujina, vaan tarkoitan nimenomaan maahanmuuttajien
opetusta koordinoivaa ja siitd myds osittain tai kokonaan vastuussa olevaa henkilda.

Varsinaista koordinaattoria ei tarvita niilli kolmella maalaiskouluilla, jossa on vihin
maahanmuuttajia seki vihin heidin opetukseensa littyviéi opettajia tai avustajia. Talloin
luokanopettaja tai yliasteella aineenopettaja hoitaa maahanmuuttajaoppilaansa asioita, ja
erityisopettaja tai esim. terveydenhoitaja ovat mukana tarvittaessa. Kahdessa
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kaupunkikoulissa toteutetut ratkaisut ovat niin vakiintuneita, ettei varsinaisia
koordinaattoreita tarvita.

Koordinaattoreita on viidessi koulussa. Niissdi kouluissa on paljon erilaisia
maahanmuuttajaopetukseen lhittyvid jirjestelyjd. Koordmaattori on yleensi sellainen
henkilé, joka on eniten tai ainakin hyvin paljon maahanmuuttajaoppilaitten kanssa
tekemisissd. Viidesti koordnaattorista kolme on erityisopettajaa (kaksi yliasteella, yksi
ala-asteella). Muut koordinaattorit ovat oman éidinkielen opettaja ja didinkielen opettaja.

Koordinaattorin tehtivit ovat tulleet niille kolmelle erityisopettajalle luontevasti ja
keskustelun pohjalta. Varsinkin yliasteella koordinaattorin tehtivit soveltuvat selvimmin
erityisopettajalle, koska hin on jo ennestidn koulua ja oppilasta kokonaisvaltaisesti
tarkasteleva opettaja.

“Kylld kai siind niin kuitenkin paras asiantuntija on erityisopettaja, jollon
kuitenkin kaikki aineet jotenki hallinnassa ja just se kokonaistilanne ja ndin,

ettd toisissa kouluissahan se on esimerkiksi didinkielen opettaja, mutta niinku
ei se kylld niinku hdnen koulutukseensa silli tavalla niinku kuitenkaan...
minun mielestd hdnelld ei oo siithen sellasta oikeestaan niinku mitddn
valmiuksia, jos meilldkin on aika vdhdn mutta kuitenkin se oppilaon
kokonaistilanne on opittu ottaan huomioon ja tekemddn yksilollisid
opetussuunnitelmia, kun taas didinkielen opettajalla se ldhtokohta on ihan
toinen, se on aineenopetukseeen niinku keskittyny ja tietenkin se riippuu
bypistd, joka niinku tyyppind siihen sopii niin kylldhdn tddtd silld tavalla voi
tehd sitte kuka tahansa, mut et kylld se niinku koulutuksen puolesta sitten
erityisopettajalle kuuluu jos jollekkin. Mut kylld niinku esimerkiks opo tekee
hirveesti t0itd ja perehyttid suomalaisen koulujdrjestelmddn ja jatko-
opintoihin koko perhettd ja jdrjestdd nditd tyoharjotteluja mahollisimman
paljon, ja ettd kylld niinku hirveen monet ihmiset terveydenhoitaja,
koulukuraattori, tekee paljon nditten perheitten kans yhteistyotd mutta kylld
niinku tdd koulun puolen homma hoitaminen niin kuitenkin, varsinaisen
opetuksen hoitaminen kuuluu erityisopettajalle. “ (Seija)

Koordinaattorin toiminta ja tehtivit riippuvat paljolti maahanmuuttajaoppilaitten
erityisopetustilanteesta. Seijan (yliaste) lwona maahanmuuttajaoppilaat kiyvit tiettyjen
tuntien aikana erityisopetuksessa. Hin miettii yhdessd luokanopettajan kanssa oppilaan
kokonaistilannetta ja ehdottaa sitten mahdollista erityisjirjestelyd ameenopettajalle. Lisiksi
hin on yhdyshenkiloni ja opetuksen organisoijana oppilaan omaa iidinkietd puhuville
opettajille ja avustajille.
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Sirkka (ala-aste) kutsuu koolle maahanmuuttajaopetuksen suunnitteluryhmin, jonka jisen
hin myds itse on. Hin hoitaa myds yhteydenotot eri tahoihin ja sopii kiytinnon
jirjestelyistd heidin kanssaan.

sen luokanopettajan tukena, et sen ei tarvi tehd sitd tyotd, vaan md oon sitte
soittamassa puhelimella ja ottamassa yhteyttd ndihin eri instansseihin ja
sanon vaan luokanopettajalle et nyt se on se palaveri, nyt me menndicin sinne.

Ja me menndiéin sinne yhdessd, koska mun on kuitenkin syytd tietdid ettd mistd
on kyse. “ (Sirkka)

Ija puolestaan on rehtorin ja  oppilashuoltotydryhmin lisiksi  vastuussa
maahannmuttajaopetuksen kokonaistilanteesta seki velvoitettu myds esittelemsién sitd.
Taméin lisiksi hiinen koordinaattorin toimenkuvaansa kuulm puitteiden lnominen
oppilaiden  oman  iidinkielen  opettajien  tydskentelylle, sekd  erilaisten
kansainvilisyysprojektien vetaminen.

Maahanmuuttajien resurssirengas

Kerroin yhteistyd -kappaleen alussa kisittelevini maahanmuuttajaopetuksen tirkeimpii
yhteistyékumppaneita. Siind mielessd resurssirengasta ei pitéisi tissd mainita, silli kukaan
erityisopettajista ei ollut ottanut yhteytti kyseiseen jarjestelmiin, joka koostuu joka
lidnissd toimivista maahanmuuttajaopetuksen tukihenkil6istd. Néihin henkil6ihin voi ottaa
yhteyttd, kun tarvitsee tietoa tai neuvoja maahanmuuttajaopetukseen liittyen. Yksi
erityisopettajista totesi toimivansa erilaisissa yhteistydtehtivissd, mutta ei kommentoinut

tarkemmin resurssirenkaan toimintaa.

“Elikkdi sielt ei tapahdu kdytinndssd mitddn, koulutus on ollu yks, mutta
sekddn ei oo ollu varsinaisesti sen resurssirenkaan, vaan se Oli
lddninhallituksen jdrjestdmd, mutta oon varmaan viis vuotta sitten pistany
nimeni siihen resurssirenkaan listalle ja ei, kiytinndssd ei tapahdu yhtddn
mitddn. “ (Seija)
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7.2.2 Maahanmuuttajaoppilaiden kasvatus- ja opetustyon tavoitteet, keinot ja
vaikeudet

Tmaisu “kun pirjaisivit Suomessa“ toistuu useissa haastatteluissa, ja niissi keskusteluissa
missé asiaa ei ilmaistu aivan niilli sanoilla, muut tavoitteet kuitenkin tdhtisivit juuri tdhén.

‘Pirjaamista* voi pitdd padtavoitteena.

“Ettd pdrjdisivéit tddld suomalaisessa yhteiskunnassa ja ettd saisivat
ammatin ja sitte tidi suomalaiseen yhteiskuntaan sopeutuminen... “ (Aija)

“Kylldhdn kaiken koulutuksen tavotteena on tuottaa kansalaisia jotka vois
oman elantonsa hankkia ja mahollisimman onnellisina, kokonaisena, ehjdnd
tddld eldd... “ (Seija)

Opetustyosti kertovat kappaleet on nimetty pirjadmiseen johtavien tavoitteiden mukaan:
peruskielitaito, tiedolliset tavoitteet, affektiiviset tavoitteet seki jatkokoulutus ja ammattiin
valmistuminen.  Niitda  kohti  erityisopettajat  yleisopetusta  tukien  yrittdvit
maahanmuuttajaoppilasta ohjata. Tavoitteet eivit siis ole mitenkiin rajattuja yksinomaan
erityisopetuksen tavoitteiksi. Tavoitteen esittelyn jilkeen kisittelen kiytinnén kemnoja

tavoitteeseen padsemiseksi ja sen jilkeen vaikeuksia joita niissd tehtivissd kohdataan.

7.2.2.1 Peruskielitaito

Kielitaidon nimedvit tavoitteeksi erityisopettajat, joiden maahanmunttajaoppilaat eivit
vieli ole kaksikielisii. Tillaisia erityisopettajia on seitsemén.

“Ettd oppis lukemaan ja kirjottamaan suomenkieltd silld tavalla ettd toiset
sais selvdd siitd... “(ENi)

tunnilla et pystyy kuuntelemaan mukana, *, et siihen asti kun pddstddn niin
sillon on hyvin on asiat, ja sama lukutaito sit, ettd pystyy ainakin
yksinkertaset tehtcvéit niin itse lukemaan, toivon mukaan ymmdrtdmdidn. “

(Tuire)
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Kaksikielisii maahanmuuttajaoppilaita on yhdessi koulussa. Heidin kaksikielisyytensi
johtuu pitkiistd ja jo varhaislapsuudessa alkaneesta Suomessa asumisesta. Nami kaksi
maahanmuuttajaoppilasta saavat erityisopetusta, mutta eivit oppiakseen suomea. Nimpi

erityisopettajan tavoitteena ei ole maahanmuuttajaoppilaiden kielitaito.

Kaksi osittain keskitettyd mallia toteuttavan koulun erityisopettajaa on sitd mieltd, ettd
kielen opettamisen tiytyy tapahtua erillisin jirjestelyn niin, ettei erityisopetuksen vihiisti
tuntimddrdd kiyteti muiden kuin oppimisvaikeuksisten oppilaiden opettamiseen.
Maahanmuuttajien kielitaitoa pidetiin siis tavoitteena, mutta se ei ole erityisopettajan tyon

tavoitteena.

Erityisopettajat, jotka pitivit kielitaitoa tavoitteena omassa tyossiin, korostavat oppilaan
oman #idinkielen taitojen merkitystd tille tavoitteelle. Ala-asteen erityisopettajat
painottavat, ettd hyviin suomen kielen taidon edellytykseni on luku- ja kirjoitustaidon
saavuttaminen ensin omalla didinkielelli. Yliasteitten erityisopettajista ne, joilla on
opetettavana useita omankielisti opetusta tai kieliavustustajan tukea saavia
maahanmuuttajaoppilaita, painottavat myos kisitteiden oppimista #idinkielelld ja sitten
suomenkielell.

“Meidkdin pitdis saada sekd niinku niille oppilaille joiden suomen kieli on
puutteellinen ensteks se suomenkieli ja tavallaan omalla kielelld se apu sen
asian oppimisessa ettd niiden joiden vietnaminkieli on heikko ni niille sitte
taas kdsitteet molemmilla kielilld yhtd vahvoiks tai ainakin se on tavotteena
mitd ei ehkd saavuteta koskaan... “(Irja)

Keinot
Kuudessa koulussa, joista nelji on ala-astetta, jirjestetiin oman didinkielen tai

omankielisti opetusta. Tavoitteena on saavuttaa luku- ja kirjotustaito ensin omalla

Erityisopetuksen sisiltd riippuu oppilaan suwomen kielen taidoista. Tiysin kieltd
osaamattoman oppilaan kanssa aloitetaan alkeista. Ala-asteen erityisopettajat pyrkivit
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harjaannuttamaan puhekielti ja sanavarastoa keskustelemalla oppilaiden kanssa. Joidenkin
oppilaiden kanssa taas voidaan harjoitella ddnteen kestoa ja oikeakielisyyttd. Tillaista
opetusta erityisopettajat toteuttavat perinteisen lukiopetuksen keinoin, aimoana
erityispiirteend on kuvan liitimmen sanoihin ja teksteihin. Useimmissa kouluissa oppilaat
ovat ainakin osan erityisopetustunneistaan suomenkielisen lukiryhméin mukana.

Ala-asteella,  jossa  erityisopetusta  annetaan  vain  oppimisvaikeuksisille
maahanmuuttajaoppilaille, erityisopettaja tukee yleisopetusta tekemilli tarvittaessa
sanavarasto-, kypsyysiki-, ja hahmotustesteji maahanmunttajaoppilaille.

“Mutta md niinku katsosin, ettd jos erityisopetuksen resurssit ovat ndin
pienet niin minusta luokanopettaja pystyy antamaan, jos hdn paneutuu
aiheeseen, ni sen opetuksen mydskin. Ja ndin mun kdsittddkseni meilld ndid
henkildt on paneutunu siihen. Et ldhinnd md oon niinku testannu sitte heiddin
tukenaan véhdn tdmmdsend...sanotaanko puolueettomana henkilond, olen
esimerkiks pitdny sanavarastotestejd, mddritelly niinku kielikypsyysikdid ja ja
sitte jos on hahmotuspuolella on ongelmia ni oon sitte yhdessd heiddn
kanssaan niinku pohtinu mistd se kielen oppimisen vaikeus johtuu, ettd
johtuuko se lukihdiridstd, jostakin hahmotuksen ongelmasta ja ja miten sitd
kannattas alottaa. Mutta yleensd néidi maahanmuuttajat ja suomenopiskelijat
on on selvinneet ilman minun puuttumista siihen. “ (Sirkka)

Niissi kolmessa koulussa, joissa annetaan suomi toisena kieleni -opetusta ja joissa
erityisopettaja nimeid kielitaidon tavoitteckseen, erityisopetuksessa annettavalla suomen
kielen opetuksella pyritdin tukemaan suomi toisena kielend -opetusta. Kouluista kaksi on
yldasteen koulua ja yksi ala-aste. Kyseinen ala-asteen erityisopettaja ryhtyy tukemaan
suomen kielen opiskelua vasta kun maahanmuuttajaoppilaat on integroitu omankielisistd
lmokistaan  suomenkielisin  luokkiin. Hin myds selvittdd Iuokissa olevien
maahanmuuttajaoppilaiden kielellistid tasoa vuosittain.

“Perinteistd lukiopetusta on paljon, tietysti sanastoa ja lukemis- ja
irjoitusjuttuja, eli tietenkin on tdlldisid erityisid asioita kuten ddnteen keston
opettelemista ja muuta, mutta ettd aika pitkdlti on ihan tyypillistd
lukiopetusta, semmonen materiaali on hyvdd missd on kuva mukana...sieldi
suomen kielen opettajan kanssa kiydddn enemmdin semmosta dicntdmystd ja
selvicimistd arkisista asioista, ettd se oikeakielisyys on enemmdn niinku mun
tddld erityisopetuksessa. “ (Elvi)
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Kolmella ala-asteella suomea opiskellaan vain erityisopetuksessa. Ala-asteen koulut ovat
maaseutukouluja seki yksi hajautettua mallia edustava kaupunkikoulu. Kaupunkikoulussa
on kyllikin suomenkielisii avustajia oppilaiden tukena.

“Sanavarastoo ensin ja kieltd, yritetddn keskustella paljon, ihan
sellasta...tehdidn paljon noilla materiaaleilla mitd on tarkotettu just
paluumuuttajille. “ (Anja)

Seuraavaksi kuvailua kolmen yliasteen erityisopettajan suomen kielen opetuksesta.
Neljannelli  yldasteen erityisopettajalla ei ole tutkimusta tehtiessi lainkaan
maahanmuuttajaoppilaita. Klinikkammotoista erityisopetusta maahanmuuttajaoppilaille
antaa kaksi erityisopettajaa. Toinen heistd on koulitukseltaan erityisopettaja, toinen ei

“Ihan esimerkiks tilld hetkelld kdydidn Idpi semmosta suomea
vierasmaalaiselle, semmasta monistesarjaa ldpi, ihan tuota puhekielen,
kirjakielen ergja...ihan mitd lukivaikeuksisellekkin oppilaalle, vilimerkkejd,
yhdyssanoja, isaja kirjaimia, sitte ihan niinku kdsitteit, kuitenkin vield niinku
vaikeempia kdsitteitd...* ja sit tuota me yritetddn vaan jutella, jutellaan
oikeestaan koko tunti, et kehittyy se puhekieli.” (Seija)

Erityisopettajaksi kouluttamaton henkilé pyrkii harjaannuttamaan suomen kielti, mutta
kiyttid keskustelukielend englantia (joka ei ole oppilaan didinkieli).

Yliasteen samanaikaisopetusta toteuttavalle erityisopettajalle on varattu erikseen tunteja
suomen kielen opetukseen, johon hinelli on koulutus. Erityisopetusresurssit kohdistetaan
pédasiassa seitseminsille luokille, ja suomen kielen opetus kahdeksansille ja yhdeksénsille
luokille. Erityisopetuksen resursseilla tapahtuvaa tyétd kisitelliin myohemmin. Tassd
kuitenkin kuvailua Irjan toteuttamasta suomen kielen opetuksesta.

“Me pyritddn siihen ettd me lOydettds semmonen tapa opettaa suomea ettd
oppilaat hyétyis siité mahdollisimman paljon. Sillon se saattaa merkitd sitd
ettd ne on pdddsddntdsesti mukana suomalaisten oppilaiden kanssa et kaikis
timmdsis sosiaalisis puolis, esimerkiks esiintyymisis ja timmdsissd ni se on

hywid paikka. Mut sen sijaan tdmmdsis kielen rakenteissa ja tin tyyppisissd
asioissa ni md usein otan sitte erikseen. Et se vaihtelee hirveen paljon...*...ja
koska meillon kauheen joustava systeemi jossa me sovelletaan hyvin
moninaisia malleja, mut osa on mulla kokonaan, md arvostelen heidct
kokonaan. Osa on luokassa sanotaan seiskalla puolet ajasta ja md oon koko
ajan mukana siind. Sitte esim kasilla md oon tdssd jaksossa esimerkiksi
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siellon viis didinkielentuntia ja ne on mulla kaks tuntia ja md oon
suomalaisten kanssa kolme tuntia. Meillon erinomaisen hyvd yhteistyo tdssd
opettajan kanssa. Se toimii erinomaisen hyvin ja me arvostellaan aina
yhdessd kokeet, ne usein se linja tuodaan yhdessd ja se kokeet arvostellaan
aina yhdessd ja niissd... jos meillon didinkielen koe esimerkiksi niin sillon
siind se arvioidaan aina sen mukaan ettd mikd on... mikd heiddn opetuksensa
on ollut. Jos heiltd puuttuu niinku tdmmdsid... tavallaan suomen perusteita ei
oteta huomioonkaan siind, me arvioidaan sitd mitd on opetettu.
Suomalaisissa voidaan ottaa huomioon se kielitaito mikd heilld tdytyy olla
muutenkin niinku didinkielend, mutta ndilld maahanmuuttajilla ei sitd...
heiltd ei vaadita sitd. Usein tehdddn kaks koetta, joista toinen on
kieliopillisesti helpotettu. Vaikka asiat on yhtd... asiat pitid osata samalla
tavalla mutta kieli on helpotettu. Se koskee muitakin aineita joskus, taikka
aika usein varsinkin seiskalla. “ (Irja)

Irja kehittelee yhteistyossid muiden opettajien kanssa my6s testid, jolla mitataan kielellistd
tasoa ja tiedonhankintataitoja oikean koulu- ja lnokkasijoituksen 16ytamiseksi.

Vaikeudet

Oppilas on maaseutukoulussa ja hajautetun mallin koulussa alusta asti suomenkielisessi
luokassa. Tilloin ei voida toteuttaa selvirajaisesti siti periaatetta, ettd lukeminen ja
kirjoittaminen suomen kielelld opiskeltaisiin vasta sen jilkeen kun nimi taidot osataan
omalla didinkielelli.

Mikili maahanmuuttajaoppilas ei ole ollut oikeutettu vastaanotto-opetukseen tai hanelli ei
ole ollut mahdollisuutta opetella lnkemaan ja kirjoittamaan omalla didinkielelliéin, suomen
kielen oppiminen vaikeutuu. Tdmi nikyy erityisesti niiden erityisopettajien tydssi, jotka

toimivat ainoina suomen kielen opettajina.

“Tyomdidrd lisddntyy huomattavasti, jos ei oppilaalla oo mahdollisuutta
opetella lukemaan ja kirjottamaan omalla didinkielelld, niillon kahden
mutkan takana se lukemaanoppiminen on sillon valitettavasti. “ (Tuire)

Kielti opitaan luontevasti kiytinnén tilanteissa. Erityisopettajilla ei kuitenkaan ole aina
mahdollisuutta lihted oppilaiden kanssa kiytinnén kielenkiyttotilanteisiin. Harrastusten
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parissa lapsi oppisi hyvin kieltd, mutta toisinaan vanhemmat jarrutavat oppilaan

osallistumista vapaa-ajan toimintaan.

“Aika. Sehdin se suurin este on, ettd kun ei millddn pysty toteuttamaan tdtd
opetusta niinkuin sen haluais tehd, ettd ihan Ilihttdis tonne kyldlle asioimaan
kéiytinndssd, mutta ei sitd voi lahted. Muutkin opettajat sanoo ettd kuule kun
sulla on muitakin oppilaita. Ettd se on kylld harmillista mutta ndin se vaan
on.“ (Anja)

“Ollaan pyritty jdrjestdcdn se kaveriasia ja niinku harrastukset kuntoon et
kuitenkinhan ne oppii eniten kieltd sielld, ja sitte tds toisessakin perheessd,
kun niinku lapset ei oikeestaan sais tehd mitddin muuta ku lukea ldksyjd ettd
niinku siihen ei kuulu harrastukset eikd ystavdt eikd silld tavalla, et sitte
kuitenkin kun nikee nihin ndd tormdd tddld koulussa niinku siihen toiseen
maailmaan, ja miten tirkeetd niille olis ne kaverit ja harrastukset tin
kokonaisuuen kannalta. “(Seija)

Mahdollisuudet hyvin suomen kiclen taidon saavuttamiseen pienenevit, jos
maahanmuuttajaoppilas on tullut Suomeen vemaittain myShdin. Tdmid Suomeen
saapumisen ajoitus nihdiinkin hyvin oleellisena kielitaitoon ja siten myds muihin
tavoitteisiin  vaikuttavana asiana; maahannmmttajaperheen nuorimmilla sisaruksilla
katsotaan olevan vanhempia sisaruksia paljon paremmat mahdollisuudet kielen oppimiseen

ja siten my6s muuhun pérjdimiseen.

“Kuitenkin ndinkin myéhddn tulleet Suomeen, ku viidennelld luokalla, et
heicin sisaruksillaan, tdssikin kurdiperheessd heillon neljé nuorempaa
sisarusta, niin heilld on ihan erilainen tilanne sitten, osaavat kieltd jo ihan
toisella lailla tullessaan yldasteelle* (Seija)

Suomen kielen oppimisen vaikeimpina kohtina pidetiéin diftongeja, soimnillisen ja

soinnittoman iinteen sekd dinteen keston erottamista.

“Kielessd tietenkin on ne tietyt hankalat, kun katsoo somaleitten...niille on
vaikee joku diftongit on hirvedn vaikeet ja sitte niilld on erilainen
vokaalirakenne vihdn, ja sit niillon pee, bee, ne ei erota niitd oikeen, niillon
olikse nyt soinnillisia et niillon kaikki soinnillisia ja silld siisti, mut kuitenkin
ne on oppineet tidld jonkun verran mut se on epdselvd et sen asian kanssa...

“(Tuire)
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7.2.2.2 Tiedolliset tavoitteet

Ala-asteen ylimmilli luokilla ja yldasteella kielen harjaannuttamisen rinnalle nousevat
opetussuunnitelmassa asetetut tiedolliset tavoitteet. Naitd tavoitteita asettavat kaikki
erityisopettajat jotka tyoskentelevit maahanmuuttajaoppilaiden kanssa, mmtta tallaista
tyotd erityisopettajat tekevit nimenomaan niiden oppilaiden kanssa, jotka eivit saa

omankielisti opetusta.

“Péidimdicircit on samat kuin luokassa eli tiedolliset. “ (Ahti)

“Sitten on kansainvilinen, taikka monikulttuurinen seiska jossa on hyvin
montaa kansallisuutta, mut ne on aika pienid taas ne kansallisuudet, et sen
takia me ei voida kdyttdd sield didinkielenopettajia, vaan et se on sit
tavallaan mun vastuu hyvin pitkdlle, *, mut et md oon sillon luokassa. Ja
opetus keskitetdicin hyvin pitkdlti seiskalle ettd ne sais hyvdn alun ja md oon
heidin kanssaan periaatteessa seiskan aikana kaikki teoria-aineet
tunnilla. “(Irja)

Keinot

Tiedollisten tavoitteiden saavuttamiseen pyritidn opiskelemalla matematiikkaa, englantia
tai lukuaineiden Kisitteiti ja tekemilli yhdessi tehtivii niistd aineista. Yleensd tiedollisiin
tavoitteisiin ryhdytéin erityisopetuksessa pyrkimdin vasta ala-asteen ylimmilld luokilla ja
yldasteella.

“No heicit on tota vapautettu ruotsin kielen opiskelusta, elikkd ne tuntinsa he
kayttdd mun luona ja opiskelevat sillon, sillon sitten tuota yleensd suomea ja
englantia, péidiosin niitd. Sitte jotakin lukuaineita, historiaa, biologiaa mitkd
kokeet nyt sattuu olemaan tulossa. “ (Seija)

“Mutta kuitenkin et sanotaan et lukeminen ja kirjotus, matematiikka, et
niissd aineissa tukee niin paljon kuin pystyy. Sitte isompana niin tavallaan
tarvii ndissd reaaliaineissa enemmdn. “ (Tuire)

Kun oppilas saa oman iidinkielen opetusta, suomen kielen opetusta tai hénelli on omaa

idinkieltd pubuva avustaja, erityisopettajan ei tarvitse opetuksessaan lahtei liikkeelle aivan
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niin perusasioista, esimerkiksi tehtivin suomentamisesta, vaan hin voi keskittyd sisillon

srtimiseen.

“Et mun tyé on sillon muuttunu, niinku sanotaan miten md sanosin et md
oon niinku porrasta heikommassa...tai niinku ihan sitd perustyotd ei tarvi
tehd niin paljoo. “ (Tuire)

Toisinaan samanaikaisopetus ei Ifjankaan mielesti ole paras ratkaisu, vaan
maahanmuuttajaoppilaista on koottava oma ryhméinsi:

“Mut et md toimin sen mukaan ettd nyt ndyttdd siltd ettd, esims englanti on
sen tyyppinen aine, mullon muutamia oppilaita joillon huomattavan suuria
oppimisvaikeuksia, ei ehkd englannin pohjataitoja ollenkaan niin ne on
Jjonku aikaa roikkunu tuola luokan mukana mutta osottautu et se on ihan
mahdotonta, ne on otettu kokonaan pois. Ja ldhden aivan, aivan toisesta
kohtaa kuin missd luokassa ollaan menossa. Ja pyrin ndin tekemddn et
meidn tuntimddrdt ei ihan riitd tihdn mut tehdddn, kdytetddn niin pitkdlle
kuin voidaan nditd resursseja tilld tavalla.” (Irja)

Seuraavassa vieli myds Seijan kuvailua Kklinikkamallilla toteutetusta yliasteen
erityisopetuksesta.

“No md oon yrittiny sen jakaa silld tavalla ettd niinkun tdssd jaksossa on
esimerkiks yhelld maahanmuuttajapojalla viis tuntii viikossa, ni me ollaan
niinku sovittu ettd maanantain tunnilla kdyddn suomen kieltd... * Sitten sind
péiivind kun me luetaan englantia niin me yritetddn ennakoida véhdin sitd
mitd tulee sield luokassa, kdyddidn niiti kielioppiasioita ja tekstejd vdhdn
etukdteen lipi ja sitten kun on semmonen Idksypdivd niin sillon, meiddn
koulussa tehddn aika paljon kuitenkin semmosia itsendisid toitd, ni sitten
niitd tehdddn, opetellaan lukemaan sitte tietokirjoista, tietosanakirjoista ja
niinku kokoomaan sieltd ne tirkeet asiat. ja sit on semmonen pdivd kun tuota
me yritetdcin vaan jutella, tai yritetidn jutella, jutellaan vaan oikeestaan
koko tunti, et kehittyy se puhekieli ja sitten on vield semmonen pdivd jollon
tota yleensdi valmistaudutaan kokeeseen et siind jos on viis tuntii viikossa ni
siind kerkee jo aika paljon, mut sitten on tietysti semmosia jaksoja et ei 00
kun yks tunti tai ei yhtidn et sillon se on hankalampaa. Ndd oppilaat kdy,
niin sen mdd unohdin sanoa ettd he kéy mydskin uskonnon tunnilta, elikkd
tota heilld ei oo omaa uskonnon opetusia niin, he on valinneet sen niin et he
kéy uskonnon tunnilta. “ (Seija)
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Vaikeudet

Jos koulussa ei ole esimerkiksi kieliavustajaa, aika kuluu kisitteiden ja sanojen
selittimiseen suomeksi. Joskus tilanne on niin hankala, ettei yhteistd kieltd ole ollenkaan.

“Mutta se on niin vaikeeta kylld toi opettaminen kun ei oo sellasta
vdlittijéikieltd, kun ite ei osaa niiden kieltd ja ne ei osaa englantiakaan, ettd
miten sitd sitten selittdd asioita, vaikka jotkut matematiikan peruskdsitteet,
miten ne selittdd? “ (Aija)

Tiedollisten tavoitteiden saavuttamista vaikeuttavat suomen kielen puutteeliset taidot, liian
suuret yleisopetuksen luokat ja liian varhaisessa vaiheessa suomalaisluokkaan

integroiminen.

“Ettid kun liian suuriin suomalaisluokkiin, ja mikd on sitte semmonen
harmittava asia kanssa ettd, ettd ndd oppilaat integroidaan liian aikasessa
vaiheessa suomalaisryhmdin “(Elvi)

7.2.2.3 Affektiiviset tavoitteet.

Affektiivisia tavoitteita korostivat nelji erityisopettajaa. Timid joukko koostui niistd
erityisopettajista, joiden tavoitteenasetteluun sisiltyivit muutoinkin my6s pitkiin tahtiimen
tavoitteet, esimerkiksi jatko-opinnot ja ammattin valmistummen, ja joilla
maahanmuuttajaoppilaat kuuluivat erityisopetusta palion tai muita oppilaita enemmiin
kiyttivddn ryhmiin. Affektiivisiet tavoitteet joita erityisopettajat toivat esiin, ovat
itseluottamus, oppimisen ilo, rohkeus ja turvallisuuden tunne.

“Ei ne tiedolliset tavoitteet oo kaikki kaikessa, ihan sellasta
mielenterveystyotd. Koska niilld rupee olemaan jo tosissaan pitkdt pdivdit
tidld koulussa ja ne on hirveen innokkaita koulunkdyjid, ettd
suomenkielisillekkin ne pdivit on pitkid saatikka sitten kun ndmd ei
ymmdrrd milléidn kaikkea ja pinnistelee mukana. Ettd vdliin kaipaa
sellasta kevyempdcdkin eikd aina vain ponnistelua ettd sitten ollaan
pelattu ihan Aliasta tai muita noita...” (Anja)

“¥ ja ettd yleensd niinku tulis niin rohkeeksi ettd uskaltais puhua ja
ilmasta omat ajatuksensa ja, et ihan niinku ndilld suomalaisillakin
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lapsilla, et ois sellanen vahva, et mind kylld osaan jotain ja mind oon
hyvi timmdsend kun oon, ettd itsetunnon vahvistaminen, ni sehdn on
kaikilla ndillé heikoilla hirveen tirkeetd...** (Elvi)

Keinot

Itseluottamukseen, rohkeuteen ja oppimisen iloon pyritdédn paitsi kannustamalla oppilasta,
etenemilli hinen omaa tahtiaan ja oppimalla erilaisten pelien lomassa, myos
keskustelemalla vaikeista tilanteista.

“..ettd kyllihin meilli jonkun verran sitte menee aikaa semmoseen jos on
ulkomaalaisia ja suomalaisia samassa ryhmdssd ettd niillon ollu kinoja tuola
pihalla ja muualla...tdmmdstd, yleensd siitd suvaitsevaisuudesta ja muusta

selvitelldicn sitte semmosessa ryhmdssd misson pelkkid suomalaisiakin.

EW)

“.ja olla niinku ihminen ihmiselle ja tasottaa sitd tietd tddlld tosiaan,
hankkien tukioppilaita ja yrittid kavereita ja selittdid tdtd kulttuurien eroja ja
selittid sitd vanhempien asennetta ja niinku, sillee tavallaan luoda sitd
turvallisuutta siihen oppilaan eldmdidin, et se tietdd et sinne se voi tulla aina
sanomaan sitte, tapahtu mitd tahansa, ja ettd ne asiat sieltd kautta niinku
Jjotenki pyrintdidin selvittamddn“ (Seija, yldaste)

7.2.2.4 Todelliset jatko-opintomahdollisuudet ja ammatiin valmistuminen

Todelliset jatko-opintomahdollisuudet ja ammatin valmistuminen on kaikkien niiden
yldasteen  erityisopettajien  tavoitteena, joilla oli = maahannmmttajaoppilaita
erityisopetuksessa. Myos puolet ala-asteen kuudesta erityisopettajasta mainitsi timin
yhdeksi piitavoitteeksi, puolet (kolme) heistd kuitenkin keskittyi enemmiinkin

ajankohtaisiin tavoitteisiin.

“Ei riitd ettd se ettd tddld istuu ja jotenkin saa niinkun kurssit tehtyd ja
paperin kiiteensd et siind se on, vaan pitdd olla todelliset edellytykset siihen
ettd pddsee jatko-opintoihin. Koska ilman jatko-opintoja Suomes on ihan
turha kuvitella saavansa kunnon tyotd, sen takia se jatko-opintojen
turvaaminen on meil se pdd, pddasia.* (Irja, yldaste)
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“Pdicimdidirdithdin on ihan samat kuin on luokankin tavoitteet ja ettd turvatiais
Jjatkomahdollisuudet oman tason mukaiset. “ (Torsti, yldaste)

Keinot

Omien kykyjen mukaiseen jatko-opintopaikkaan pédsy ja ammattiin valmistuminen
edellyttéii ensinmainittuihin tavoitteisin padsemistd: hyvin kielitaidon saavuttamista,
tarpecksi lujaa itseluottamusta ja tiedollisten tavoitteiden saavuttamista. Mikili ndma
tavoitteet saavutetaan, on jatkumon padssi mahdollisuus padsti jatko-opintoihin.

Vaikeudet

Joskus kuitenkin on jouduttu toteamaan, etti jatko-opintotavoite on lian korkealla. Siitd

kertoo seuraavassa Seija, yldasteen opettaja:

“Sillon aluks ajatteli ettd kaikki, tai yks haluais ehkd poliisiksi, mutta kaks
muuta haluais lddkdriksi, ja tota sillon md ajattelin ensin ettd se on ihan
realistista ja mahdollista ja heille semmonen todistus ku heille kuuluukin
niinku dlykkyyden perusteella, mutta kylldhdn niistd on niinku joutunu
luopumaan nditten, ainakin nditten kurdilasten kohalla, ettd sitd joksamista
ei ldheskddn, on hirmu hyvid pdivid “Joo, nyt md teen kaikkeni taas®, ja
sitten on semmosta ettei jaksa mitdicin, et on kotonakin niin vaikeeta ettd
niinku tavallaan nyt gjattelis ettd, ettd jos kuitenkin niinku kdyttds tin ajan
sithen ettd se suomenkieli kehittyis niinku mahollisimman vahvaksi ja ettd
heille tulis sellanen olo ettd voi opiskella ja voi pdrjitd opiskelussa
suomessakin, mutta md en usko ettii se on ettd se on kauheen realistista ettd
ndd Ildhtis vaikka suoraa lukioon ...*.jos esimerkiksi sitten tekis jonkun
ylimddirdsen liscluokan jossakin ja pyrkis sitten vaikka terveydenhuoltoalan
oppilaitokseen ja sitdi kautta sitten alalle, jos sitten joskus aikuisena jaksaa.”
(Seija)

7.3. Erityisopettajan tarvitsemat valmiudet maahanmuuttajaoppilaiden opetuksessa

Kaikki erityisopettajat ovat valmistuneet eri aikaan erilaisesta koulutusohjelmasta. En
ryhdy tissi selvittimidn heididn koulutuksensa sisiltéa tai sitd, minké koulutuksen kiyneet
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ovat tyytyviisimpid. Tarkoituksenani on koota heidin mielipiteitddn siitd, millaisia
valmiuksia he ovat koulutuksestaan saaneet ja millaisia valmiuksia kouhituksesta pitdisi
saada maahanmuuttajien opetusta varten. Jitin ulkopuolelle erityisopettajien viittaukset
muuhun saamaansa koulutukseen ja kisittelen vain erityisopettajakoulutusta.

Erityisopettajakoulutuksessa, kuten opettajankoulutuksessa yleensikin, tiytyy huomioida
maahanmuuttajien opetus. Titd mielti ovat kaikki erityisopettajat.

et siind tarvitaan sitd koulutusta sitten sitd kautta ettei pelditd mydskdidn ottaa
vastaan oppilaita jotka on, jotka on maahanmuutiajia, et esims usein
tehdkidin, et sanotaan ettd ndd ei kuulu mulle ollenkaan, ettd md hoidan vaan
suomalaisten, se ei oo oikee tapa. (Irja)

Koulutuksesta saadut valmiudet maahanmuuttajaoppilaiden opetukseen

Koulutuksessa on opittu ottamaan lapsi kokonaisvaltaisesti huomioon. Jonkin verran on
saatu taitoja henkilokohtaisten opetussuunnitelmien tekemiseen. Palmummmttajiin lLittyvii
asioita on kisitelty muutaman erityisopettajan koulutuksessa, ja niitd tietoja he pyrkivit

soveltamaan tyossiin maahanmuuttajien parissa.

“No siitéhdn on silloin kun md valmistuin, sehéin on niin kauan aikaa sitten,
ettd sield ei puhuttu kuin ndistd paluumuuttajista, jotka tulevat Ruotsista, ettdi
tietysti niitd soveltaen nditd, nditd samoja... (Elvi)

Valmiudet joita koulutukselta toivotaan maahanmuuttajaoppilaiden opetukseen

Kielen, kulttuurin ja monikulttuurisen kasvatuksen kisittelyéd koulutukselta toivovat ne
viisi erityisopettajaa, jotka kokevat kielen vaikeutena tai joiden koulussa ei ole
omankielisti opetusta. Kielten Kisittelylli tarkoitetaan lihinnd yleisimpien Suomessa
puhuttujen kielten tervehdyksien ja kiitosten yms. lipikaymisté.
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“Véihiin noita kulttuureita, yleisimpid, vaikka niitd tietysti on aivan liikaa,
ettd... ja ehkd jopa véhin kielidikin, ettd edes kiitos, ole lyvd ja pdivdd... ja
Juuri tosta ettd miten menetelld kun ei ole yhteistd kieltd. * (Aija)

“Mun mielestd sield vois olla semmonen jakso missd olis ndd yleisimmdit
kulttuurit esimerkiks esiteltdis ihan Idhtien romaanikulttuurista, mitd se,
minkdlaisia erilaisia tapoja sield on, mitd se asettaa koululle, just jotkut
kurdit, sitten somalit, vendjdn kulttuuri, mistd nyt yleisimmin nyt nditd
maahanmuuttajia Suomeen tulee...* (Seija)

“Tota, siis yleisesti opettajakoulutuksessa voitaisiin ottaa huomioon tdid
téimmaonen...tai ottaa sinne koulutukseen mukaan tdmmdstd monikulttuurista
kasvatusta, en tiedd onko sitd teilld tind pdivind, eri kulttuureihin
tutustumista. En mdd osaa ndiin nopeesti ruveta neuvomaan ettd miten pitds,
mut ettd mut ettd,on hydtyd jos tuntee islamilaista kulttuuria ja on hyotyd jos
tietiici esimerkiksi kurdien tai joidenkin muiden tdlldsten, jotha tulee
sotatoimialueelta, ni ndiden osalta ettd mistd ne todella tulee, ja sitten ettd
esimerkiks mitd ovat inkerildiset, joita nyt meilld on paluumuuttajina, koska
se voi mydskin niinkun... sanotaan tdimmdsen kautta vdlittyd myédnteinen tai
kielteinen asenne tonne oppilaaseen. “ (Simo)

Kouluissa, joissa annetaan omankielisti opetusta, erityisopettajat toivovat koulutukselta
testejd joiden avulla erotella kieliongelmat erityisongelmista. Nelji erityisopettajaa toivoo,
ettd koulutuksessa esiteltiisiin kiytdnnén ratkaisuja, joita on tehty maahanmmuttajien
opetuksessa, erityisopettajan ty6ti maahanmuuttajaoppilaiden kanssa, tyénjakoa ja nmmuta
asiaankuuluvaa.

“Ettd, mut sitten ihan kylld mun mielestd ehottomasti pitds olla just nditten kulttuurien
edustajat kertomassa sield koulussa, sitten just vaikka jotkut kieliavustajat, etid miten ne
kokee sen, ja niinku nditd kdytdnnon ratkasuja mitd missdkin on kuitenkin tehty ettd, ettd
kyllihdin niitikin pitds kuulla ja sitte sieltd se omansa valita. Et eihdn sitd ainakaan, no
onhan siitd tietysti aikaa kun md oon valmisturn, mut eihdn sillee varsinaisesti tdhdn
alueeseen tuu niinku mitddn. “ (Seija)

Henkilokohtaisten opetussuunnitelmien tekoon toivotaan myés johdonmukaisempaa ja
selvempid kiytintod.

Tiydennyskoulutusmahdollisuuksien kéyttd
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Tiydennyskoulutustarjontaa pidetdédn runsaana. Koulut ovat tarjonmeet tai esitelleet
mahdollisuuksia kouluttautua kaikissa niissi kouluissa, joissa maahanmuuttajilla on
kielivaikeuksia.

Tuire ja Anja ovat kiiyneet tidydennyskoulutuksessa, ja pitivdt saamaansa koulutusta
hyvini. Tuire on myds kertonut kurssien sisillosti koulun muille opettajille.

“Olin kylld tosiaan [kurssilla] ja kylld se niin hyvdd tekee. Than intoa tdynnd
sitd taas tulee takasin vaikka vaan pdivinkin on kurssilla. Ja kaikki luen mitd

kdsiini saan. “ (Anja)

“Sillon ku md kivin koulutuksessa niin md annoin aika pitkdlle... niinku
kerroin niitten kurssien sisdllot melkosen... niin tarkkaan kun kykenin, koska
md aqjattelin ettd jokainen opettaja kdytdnndssd tarvitsis sen saman
tietomdidrdn. “ (Tuire)

Kaikki kolme keskitetyn mallin maahanmuuttajien kanssa tyoskentelevit erityisopettajat
tarkkailevat kursseja kmiittisin silmin. Niiden pitdisi olla korkeatasoisia ja toisaalta
osallistujalla tiytyisi olla selkiintynyt ongelmapohja tai tarve osallistua kyseiselle kurssille.

“Eli eli tuota niin kylld méi oon valmis ldhtemddn koulutukseen, mutta jos
mdd nytte oon vajaa kolme wvuotta, kaks ja puol vuotta vasta tehny
erityisopettajan tyotd ja tisson aika paljon kaikenndkdstd uutta niin, niin
tuota md oon katsonu tuota ettd ei niinku kannata soitellen lihted koulutusta
vaan ettimdicin, koska eihdn se tartu jos ei oo sitd ongelmapohjaa kylliks
mihin sen niinku tartuttaa sen koulutuksen. Et tilli hetkelld md katson ettd
joko mdi oon ihan sokee tai sitte, mutta ensin on jdrjestettdvd yleisopetus ja ja
sitte kun yleisopetus on jdrjestyksessd ni sen jdlkeen pitdd jdrjestdd vasta
erityisopetus... “(Sirkka)

Kun koulussa on yksittiisii maahanmuuttajaoppilaita tai kun maahanmuuttajaoppilaat ovat
kaksikielisiii, joilla ei ole ongelmia, koulutukseen ei katsota olevan suurta tarvetta,
vaikkakin kaikki totesivat ettei tiedon lisdys pahaa tekisi.
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8 TULOSTEN TARKASTELUA

Tulosten lyhyen yhteenvedon jilkeen syvennyn niiden keskeisind pitdmiini asioihin
ulkoapidin eli etic-nikokulmasta. Tutkimuksen luotettavuus -kappaleessa toin esiin
tutkimuksen sovellettavuuden. Haluan vield kerran painottaa, ettd tdssd esitetyt tulkinnat
koskevat vain tutkimukseen osallistuneita henkiloitd, eikd niitd pidd yleistdd. Lukija voi
kuitenkin pohtia sovellettavuutta tuntemaansa ympiristoon. Korostan vield, etti tutkimus
rajoittuu nimenomaan maahanmuuttajien mukanaan tuomien muutosten tarkasteluun.
Tutkimukseen osallistuneiden laaja-alaisten erityisopettajien ammattikuva on siis voinut

uusiutua muissa suhteissa, miti ei tissi tuoda esiin.

8.1 Laaja-alaisen erityisopettajan hanneammattikuva

Thanneammattikuvasta keskusteltaessa erityisopettajat korostavat tilannesidonnaisuutta.
Yleistien voi kuitenkin sanoa, etti tutkimukseen osallistuneet laaja-alaiset erityisopettajat
toivovat maahanmuuttajien tulevan koulwn kestoltaan joustavasta valmistavasta
opetuksesta, jossa on hankittu vankka perustus suomen kieleen seki tarvittavat valmiudet
suomalaisessa koulujirjestelmiissi toimimiseen. Luokkakoon toivotaan pienenevin, jolloin
luokanopettajilla olisi paremmin mahdollisuuksia oppilaiden yksil6lliseen huomioimiseen.
Oman didinkielen opettajien, kieliavustajien ja suomen kielen opetuksella pyrittiisin
kielitaitoon jonka avulla maahanmuuttajaoppilaat voisivat saavuttaa peruskouhm tiedolliset
tavoitteet ja omien kykyjen mukaisen jatkokoulutuspaikan ja ammatin. Keskitetyn ja
osittaisen keskitetyn mallin erityisopettajat katsovat, ettd tihin tavoitteeseen padseminen
edellyttdd koulunkiiynnin aloittamista omankielisessi opetusryhmiss.

Maahanmuuttajien miérd ja tarpeet, yleisopetuksen kyky vastata erityistarpeisiin,
erityisopetusresurssit ja laaja-alaisen erityisopettajan persoonallisen nikokanta ratkaisisivat
sen, annettaisiinko erityisopetusta vain oppimisvaikeuksisille maahanmuuttajaoppilaille vai
tuettaisiinko erityisopetuksessa tarvittaessa myds kielivaikeuksissa. Koska yleisopetuksen
jirjestelyin tuettaisiin kielts, erityisopettajien tyd maahanmuuttajaoppilaiden kanssa
rajautuisi  tarkemmaksi.  Ertyisopetusresursseja  pitdisi olla tarpeeksi  kaikkien
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erityisopetusta  tarvitsevien  oppilaiden  riittdvddn  tukemisecen. Koulutuksesta
erityisopettajien pitdisi saada tietoa erilaisista kielistd, kulttuureista ja kiytinnon
ratkaisuista maahanmuuttajien opetuksessa, sekd testejd kieli- ja erityisongelmien

erottamiseksi toisistaan.

Hyvin  samanlaisia olivat toiveet maahanmuuttajien opetusjirjestelyisti  yli
kahdenkymmenelli maahanmuuttajien kanssa tydskentelevilli opettajalla vuonna 1990
tehdyssd haastattelututkimuksessa. Erona oli amoastaan keskitetyn mallin puoltajien
puuttuminen. (ks. Uusitalo 1991.) Lihes yhtiaikaa tutkimukseni kanssa kdynnistyi myo6s
Parviaisen ja Lahtisen (1996) tutkimms, jonka erddissd osassa haastateltin yhdeksdi
Vaasassa tyoskentelevid laaja-alaista erityisopettajaa. He esittivit samanlaisia toiveita
maahanmmuttajien opetuksen suhteen. Myés Minna Sunin (1996) tutkimmuksessa, jossa
tutkittiin peruskoulun piittévaiheessa olevien maahannmmuttajaoppilaiden suomen kielen
taitoa, todetaan, ettdi valmistava opetus ja suomi toisena kielend opetus tulisi saada
kaikkien maahanmuuttajien ulottuville. Myés oman didinkielen aseman vahvistamista ja
joustavampia opetusjirjestelyji toivottin, sekd opettajankoulutuksen johdonmmkaista
kehittdmisti., Tissd yhteydessi todettin my6s tyonohjauksen tarve, mitd tissd
tutkimuksessa toi esiin vain yksi erityisopettajista. Vuonna 1993 tehdyssi pakolaisten
elinoloja ja integraatiota Suomessa kartoittavassa tutkimuksessa pakolaisten toiveet
kohdistuivat maahanmuuttajakoulutukseen, tyéhén, kuntimsijoituspolitiikkaan, didinkielen
opetukseen ja tiedotukseen pakolaisten asemasta (Ekholm 1994). Erityisopettajien
tavoitteet ovat siis padosin yhteneviisid niin edelli esiteltyjen virallisten tavoitteiden, kuin

muissakin tutkimuksissa ilmenneiden tavoitteiden kanssa.

Osa niisti toiveista on nyt toteutumassa. Opetusministeridssi tehtim vuoden 1997 alussa
piitds (104/97), jonka mukaan valtio tukee rahallisesti kaikkien maahanmuuttajalapsien
valmistavaa opetusta puolen vuoden ajan. Jatkossa pyritiin vahvistamaan my6s oman
didinkielen asemaa.(Aunola 1997.)

Haastateltujen erityisopettajien tavoitteissa kaksikielisyys on avainasemassa, mutta samalla
omaa didinkieltd pidetidn lihinnid tirkednd vilneeni suomen kielen taidon

saavuttamisessa. Keskitetyn mallin koulujen erityisopettajat tuovat téssi kohdin esiin myds
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kielen merkityksen oppilaan kulttuuri-identiteetille. Kieli on hyvin tirked kulttuurin
ilmentsiji: kielessi elid se ympiriston havainnointitapa joka on kyseiselle kulttuurille
ominainen (Agar 1994) Mikili oppilaan oikeutta kasvaa kahden kulttuurin jiseneksi
pidetdin tirkedni, on kielen aktiivinen suojelu tarpeen (Toivanen 1995).

Titd ajatusmallia tukee myds erds maailman tunnetuimmista maahanmuuttajien oikeuksien
tuntijoista ja tutkijoista, Mehmet Umit Necef. Hiin korostaa fidinkielen merkitystd. Sen
avulla thminen pystyy midrittimidn etnisyytensi. Yhteiskunnan velvollisuus on antaa
mahdollisuus harjoittaa sekdi oman #idinkielen ettd toisen kielen taitoa. Kulttuuri-
identiteetti ei Necefin nkaan kuitenkaan katoa vaikka didinkieli unohtuisikin. (Toivanen
1997, 28-29.)

Jo aiemmin esitellyn Berryn nelikenttiteorian avulla (ks. s 6) voidaan arvioida
valtayhteison toimintaa: tukeeko se integraatiota, sulautumnista, eristdytymisti vai
syrjaytymisti.. Tissi tarkastelen tutkinmkseen osallistuneiden erityisopettajien
tavoitteenasettelua kyseisen mallin avulla.

Mielestini erityisopettajat pyrkivit joko integraatioon tai sulauttamiseen. Keskitetyn ja
osittaisen keskittimisen mallin erityisopettajat ovat integraation kannattajia. He korostavat
seki oppilaan oman kulttuurin ja identiteetin tirkeyttd ettd suhdetta suomalaisim.
Keskitettyi mallia puoltavia kuvauksia ja kannanottoja on useita. Ross (1991, 248) toteaa,
useimpien tutkijoiden kannattavan kaksikielisti opetusta. Kolmen vuoden jilkeen
kaksikielisti ~opetusta saameet oppilaat menestyvit koulussa paremmin kuin
enemmistokielistdi koulna kiyvit maahanmuuttajaoppilaat. Esimerkiksi Sédertdljen
kokeilukoulussa opetus annettiin aluksi oppilaiden didinkielellii ja ruotsin kielti opiskeltin
oppiaineena, jonka osuutta lisittiin vahitellen. Kun kiclellimen pohja oli tarpeeksi vahva,
siirryttiin tdysin ruotsinkieliseen opetukseen. Nain saavutettiin lasten terve identiteetti ja
taydellinen kaksikielisyys, jonka seurauksena oppilaisiin kohdistuva kiusaaminen véheni ja
koulumenestys oli vihintiin hiokkatasoa vastaava. (Skutnabb-Kangas 1981, 181-183.)
Suomessa viimeisimmin kannanoton keskitetyn mallin puolesta on esittinyt Terhikki
Mikelii, Abo Akademin tiydennyskoulutuskeskuksen koulutussuunnittelija, joka korosti

maahanmuuuttajien kouluhin keskittimisen etuna olevan helpommin jérjestettivit
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omankieliset opetusryhmit, oman sidinkielen opetus, klinikkaopetus ja suomi toisena
kieleni -opetus (Willberg 1997).

Hajautetun mallin erityisopettajan mielestd oppilaan oman kulttuurin tukeminen estdd
suomalaiseen kulttuuriin sopeutumista. Hiin pitid tirkedind maahanmmuttajien suhdetta
suomalaisiin, mutta ei katso oman kulttuurin ja identiteetin aktiivisen tukemisen olevan
tarpeellista. Hiin on sulautumisen kannattaja. Kyseisen erityisopettajan mielestd hajautetun
mallin etuna on vilitdn kontakti suomalaisiin oppilaisiin ja suomalaiseen kulttuuriin. Itse
kuitenkin kyseenalaistaisin timiin nikemyksen, silli kielitaito ja myontemen kulttuuri-
identiteetti ovat merkittivid tekijéitd sosiaalisten subteiden lnomisessa ja onnistumisessa.
(ks Uusitalo 1991). Edell esitettyjen Necefin ajatusten perusteella voikin kyseenalaistaa
sen, tarvitsevatko maahanmmuttajalapset samaa kielti didinkielenddn puhuvia lapsia
kulttuuri-identitteetinsi tueksi. Monet kiytinnon tyoti tekevit opettajat ovat kuitenkin
huomanneet maahanmuuttajalasten itsetunnon vahvistuvan osittain ja kokonaan keskitettyd
mallia toteuttavissa kouluissa. Niissi kouluissa lapset saavat tukea toisiltaan ja ottavat
rohkeammin yhteytti myds suomenkielisiin lapsiin ja opettajin (Korpela 1995).

Maaseutukoulujen erityisopettajien ihanteiden tarkasteln Berryn mallin mukaisesti on
huomattavasti vaikeampaa, silli he eivit kisittele tavoitteenasettelua kaupunkikoulujen
erityisopettajien tavoin. Omankielisten opetusryhmien lominen on mahdotonta, jolloin
oppilaan kulttuuri ei niy koulussa samalla tavalla kuin kaupunkikouluissa. Niinpa sithen ei
oteta kantaakaan. Kuitenkin juuri nimi oppilaat tarvitsisivat rohkaisua oman kulttuurin
itselle sopivien piirteiden siilyttimiseen, muutoin enemmistoén sulautumisen paine on niin
kova ettei valinnanvapautta juurikaan jid. (ks. Suni 1996,118-119). Yksikiin kolmesta
pakolaisoppilaita opettavasta maaseutukoulun erityisopettajasta ei ota kantaa mydskiin
pakolaisten sijoittamiseen maaseudulle, miki johtunee siiti, ettei koulu vaikuta pakolaisten
vastaanottamispaatoksiin.

Thanteita tarkastellessa on silmiinpistivid, kuinka thanteet pohjautuvat kihinnd kouhm jo
valitseman linjan kehittimiseen: hajautetun mallin koulussa tydskentelevi erityisopettaja
kannattaa hajautettua mallia, keskitetyn mallin kouluissa tydskentelevit erityisopettajat
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kannattavat osittaista keskittimistd. Tédssd saattaakin nikya juuri Arfwedsonin (1980, 26)
kuvaama lihiyhteiskunnan voimakas vaikutus opettajan nikeniyksiin.

On miclenkiintoista havaita, ettd tavoitteenasettelussaan sulauttamista kannattavat
erityisopettajat toivovat kuitenkin peruskoulutuksessa perehdyttivin
monikulttuurisuuteen. Kulttuuriin Littyvid asioita ei siis ole kokonaan sivuutettu. Myds
Uusitalon (1991) haastattelututkimuksen opettajat toivat esiin halukkuutensa hankkia
uutta tietoa ulkomaalaisista ja heidin kulttuureistaan, koska opetus vaatii eri maiden
kulttuurien tuntemusta. Tihdn tutkinmkseen osallistuneet toivovat tietoa kursseilta ja
kirjallisuudesta. Jotkut toivoivat maahanmuuttajien esittelevin koulutuksessa omaa
kulttuuriaan.

Miti monikulttuurisuus oikeastaan on? Monikulttuurisen yhteiskunnan ihanteessa eri
etniset ryhmit rikastuttavat toistensa elimiid kulttuurisilla vaikutteilla (Forsander 1994,
107). Oman kulttuurin rikastumista tapahtuu, kun toisen kulttuurin tarkastelun my6td
my6s oman kulttuurin piirteet muuttuvat tiedostetummaksi (Agar 1994). Eri kulttuureista
puhuttaesta sekaannusta tuottaa kulttuurin kisitteen monimuotoisuus. Kulttuuri ei ole
etnisyyden perusteella miiriteltivissi; ei ole olemassa yhtd kiinalaista tai suomalaista
kulttuuria vaikka ne pintapuolisesti vaikuttaisivatkin yhteniisiltd, vaan jokamen luo
kulttuuriaan jatkuvasti vaorovaikutuksessa suhteessa ympiéristoon. (Verma 1994, 64.)

Rexin (1985) mukaan Vuorovaikutus eri osapuolten kesken johtaa konflikteihin mutta
my6s kompromisseihin (Forsander 1994). Toisia kulttuureita siedetdén siti paremmin,
mitd myonteisemmin suhtaudutaan omaan kulttuuriin. Monikulttuurisuuden ja siten myds
monikulttuurisen koulun tavoitteena on tasa-arvo ja jokaisen oman kulttuurin
kunnioittamiseen. Kysymys ei ole siis vain eri etnisten ryhmien lasten koulutustapojen
etsimisestd, vaan monikulttuurisuus koskee kaikkia (Verma 1994, 62.) Tillamen
monikulttuurisen koulun tavoite on epionnistunut esimerkiksi Kanadassa, huolimatta
vilpittémisti tavoitteista ja yrityksisti olla syrjimitti vihemmistolapsia. Epéonnistuminen
johtuu koulujen rakenteellisesta rasismista: vihemmistén kielelle ja kulttuurille ei tahdo
loytyd tilaa yhteiskunnan, koulun, arkipiivissi.(Cummins 1988, 127-157) Mielestini
keskitetyn mallin kouluissa tillaista tilaa pyritddn jarjestimain.
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Monikulttuurisuuteen kasvaminen on elinikiinen prosessi (Hyun & Fowler 1995.)
Opettajilla on erittiin tirkei rooli monikulttuurisen yhteiskunnan muodostamisessa.
Opettajan tyotd voidaan pitdd eettisend ammattina koska opetus ja kasvatus ovat
voimakkaasti arvoihin Littyvdi toimintaa. Toisena osapuolena on opettaja ja toisena
vaikutuksille altis, kasvava ja kehittyvd lapsi tai nuori Koska opettaja kasvattaa
tulevaisuuden kansalaisia, hinen eettiset ulottuvuutensa koskevat paitsi oppiaineita ja
oman luokan oppilaita, myés koko koululaitosta ja sen liittymistd historiallis-
yhteiskunnalliseen tilanteeseen ja siten myds tulevaisuuteen. (Risinen, Anttonen, Peltonen
& Toukomaa 1994, 179-180.) Opettajien suhtautuminen koulussa oleviin
maahanmuttajiin  ja kyky kisitelli mahdollisia konfliktitilanteita vaikuttaa paitsi
maahanmuuttajiin itseensi, myos muiden oppilaiden asenteisiin maahanmuuttajuuteen.
Osaltaan asenteet ohjaavat myos niiden rakenteiden kehittelyd, joilla yleisopetus pyrkii
vastaamaan maahanmuuttajaoppilaiden tarpeisim. Oleellisinta on, pidetiinké yhteyttd
omaan kulttuuriin ja kieleen tirkeiini ja panostetaanko maahanmuttajien huomioimiseen
muutoinkin kuin vain valtiolta saaduin méédréirahoin. Niiden tarkoitus kun ei suinkaan ole
miiritelli sitd, miten opetus olisi jirjestettdvi. (Hilasvuori 1994.)

Monikulttuurisuusajattelua  my6s arvostellaan, koska siind ajaudutaan helposti
korostamaan eroja eri kulttuureista tulevien ihmisten vililli. Niiden erojen kuvitellaan
olevan muuttumattomia, ikddn kuin kulttuuri loisi thmisen eikd toisin pim. (Lausti 1997,
15-16.) Todellisuudessa henkil$ voi samaistua useampaankin kulttuuriin tai hyviksyi ja
hyliiti osan kulttuurista (Agar 1994). Myos Forsander (1994, 52) toteaa koulutuksen
luovan toisinaan jopa esteiti hyville kommunikoinnille. Koulutuksessa keskitytidn
kulttuureiden eroihin, jolloin ihmiset nikevit helposti vain toistensa kulttuurit sen sijaan
ettd kommunikoisivat toistensa kanssa. Oikeastaan monikulttuurisuudessa onkin kyse siitd,
miten erottaa erilaisuus ja samanlaisuus seki antaa kaikille mahdollisuus olla oma itsensi
(Lausti 1997, 15-16; Jasinskaja 1996, 57).

Tutkimusten perusteella perehtymilli kirjallisuuteen ja luennoilla kdymilld ei tavoiteta
monikulttuurista ajattelua. Yhdysvalloissa opettajankoulutuksessa kokeiltiin opettajien
ohjaamista monikulttuurisuuteen laittamalla heidit tyoskentelemiin vihemmistdlasten
kanssa. Kokeilusta saadut kokemukset osoittavat, ettd kiytinnon kosketuksen kautta
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opettajiksi opiskelevat kehittyivit ajattelussaan huomattavasti: vuorovaikutuksen kautta
opiskelijat etenivit naiivin tasa-arvon ja hyviksynnin ideaalista oman ja muiden kulttwurien
objektiiviseen tarkasteluun ja arvostukseen. (Bollin 1996.) Ainekset tutkimukseen
osallistuneiden erityisopettajien monikulttuurisuuteen kasvamiselle ovat hyvit, ovathan he
ilmaisseet halunsa syventii tietojaan atheesta.

Koulutuksesta toivotaan saatavan valmiuksia kielivaikeuksien ja oppimisvaikeuksien
erottamiseen toisistaan. Tillaisten testien kehittiminen vaati hyvin monen alan
ammattilaisten yhteistyota.

Mielenkiintoista on havaita, etti vaikka keskustelussa tehddin kehittimisehdotuksia
koskien maahanmuuuttajien opetusta, suomen kielen opetukseen ei toivota rakenteellisia

muutoksia. Tamai voi kaiketi pitdd tyytyviisyyden ilmauksena.

Thanteellisista maahanmuuttajaoppilaiden opetusjirjestelyistd  keskusteltaessa  kaksi
erityisopettajaa kertoi ihanteen olevan sikili toteutunut, ettd kaikki mahdollinen
maahanmuuttajien tukemiseksi tehdiin. Naissd kunnissa on tehty selvé linjaus tukitoimien
rahoittamisesta. Timi koskee myos koko erityisopetusta. Toinen néistd kunnista on pieni
maaseutukunta, joten maahanmuuttajien, tdssi tapauksessa pakolaisten, pieni midrd ei
vilttimatti ole aina este tarvittavien tukitoimien jirjestimiselle. Jos sité pidetddn esteend,
voi mielestini kysyd, onko eettisesti oikein sitoutua vastaanottamaan pakolaisia mikili
heidin tarpeisiinsa ei vastata. Niilli pienen paikkakunnan pakolaisilla, tai
maahannmmuttajilla ylipaitian, ei ole edes ryhmiéin antamaa tukea.

8.2 Laaja-alaisen erityisopettajan reaaliammattikuva

Haastatteluissa laaja-alaisen erityisopettajan  ammattikuvan neljdstd  osa-alueesta
painottuvat kasvatus- ja opetustyd, seki organisomnti niiden kolmen erityisopettajien
kohdalla, jotka toimivat maahanmuuttajien opetuksen koordinaattoreina. Myos yhteistyd
maahanmuuttajaoppilaiden eri opettajien tai avustajien kanssa on merkittivd osa

erityisopettajan ty6kenttdd, ja itse nostaisinkin sen baastattelujen perusteella omaksi
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ammattikuvan osa-alueekseen, onhan se myos yksi tirkeimmisti tyon onnistumiseen
vaikuttavista seikoista.

Reaaliammattikuvan tarkastelun aloitan esittelemilli haastateltujen erityisopettajien
ammattikuvan tyypittelyn, joka perustuu erityisopettajan ammattikuvan muutosmalliin.
Tédmin jilkeen syvennyn tarkemmin ammattikuvaa mdérittdviin tekij6ihin. Lopuksi

kisittelen vield erityisopettajien tyossidn kohtaamia vaikeuksia.

y/
persoonallinen
toimintatapa
muodollinen
pitevyys entinen reaaliammattikuva
""" ihanneammattikuva

todellinen pitevyys

KUVIO 3. Erityisopettajan ammattikuvan muutosmalli (Karia1985, 9 mukaellen)
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Erityisopettajan ammattikuvaa miirittivit muodollinen pitevyys, todellinen pitevyys (vit.
subjektiivinen ja funktionaalinen ammattikésitys edelli) ja opettajan persoona.

Ammattikuvat voidaan jakaa kolmeen tyyppiin:
-muuttumattomaan
-laajentuneeseen ja

-erikoistuneeseen ammattikuvaan.

Laaja-alaisen erityisopettajan ammattikuvan katson siilyneen nuuttumattomana viidessi
koulussa. Tihin joukkoon kuuhivat kaksi osittaisen keskittimisen mallin erityisopettajaa,
jotka ovat rajanneet erityisopetusta amnettavan vain  oppimisvaikeuksisille
maahannmuttajaoppilaille. Kyseisilli erityisopettajilla on paitsi persoonallinen nikemys
siitd, ettd yleisopetuksen tiytyy vastata kieliongelmiin, my6s erittin niukat
erityisopetusresurssit. Toisella heisti ei ole tilli hetkelli lainkaan maahanmuuttajaoppilaita
erityisopetuksessa. Kolme muuta tihéin joukkoon kuuluvista erityisopettajista tyoskentelee
maaseutukoulussa. Yhdessd niisti kouluista maahanmuuttajat ovat kaksikielisii ja
kahdessa mmwussa koulussa, missi suomen kieltdi opetetaan vain erityisopetuksessa,
erityisopettaja kiyttii erityisopetusresursseja tihin enintddn yhden viikkotunnin. Kyseiset
erityisopettajat eivit kokeneet tyon maahanmuuttajien kamssa juurikaan muuttaneen
erityisopettajan tyoti. Kukaan tillaisen ammattikuvan omaavista erityisopettajista ei
ainakaan toistaiseksi ole hakeutunut tiydennyskoulutukseen.

Laajentuneeseen ammattikuvatyyppiin lukeutuvat neljin erityisopettajan ammattikuvat.
Kahden maaseutukoulun erityisopettajan lisiksi tihin joukkoon kuuluu myés keskitetyn ja
hajautetun mallin erityisopettajat, joiden persoonallinen katsantokanta on, ettd
maahanmuuttajien lisndolo koulussa muuttaa erityisopetuksen luonnetta muutoinkin kuin
vain oppimisvaikeuksisten maahanmuuttajien osalta. Koulujen yleisopetus pyrkii
huomioimaan opetukselliset erityistarpeet tukitoimin, mutta suuri osa kaupunkikoulujen
maahanmuuttajaoppilaista ja kaikki maaseutukoulujen maahanmuuttajaoppilaat kuuhivat
tistd huolimatta erityisopetusta runsaasti kiyttiviin ryhmiin tai saavat siti suhteessa
enemmin muihin verrattuna. Erityisopetusresurssit eivit ole niin vahidiset kuin
muuttumattoman ammattikuvan omaavilla erityisopettajilla. Tassd ryhmiissd suomen kielen
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opettaminen nousee varsin merkittiviin asemaan: erityisopetuksessa harjoitetaan oppilaan
suomen kielti ja tuetaan lukuaineiden ja esimerkiksi englannin opiskelua. Tosin koulussa,
jossa on omankielistd opetusta, ei tarvita jilkimmiisii toimia, vaan sielli tuetaan suomi
toisena kielend -opetusta lihinnd perinteisen lukiopetuksen keinoimn. Tillaisen
ammattikuvan omaavista erityisopettajista kaksi on osallistunut maahanmuuttajien
opetukseen liittyviin tiydennyskoulutukseen.

Maahanmuuttajaopetuksecen  erikoistuneen tyypin ammattikuvaa toteuttaa  yksi
erityisopettajista.  Kyseisessi yliasteen koulussa tuetaan erilaisin  jirjestelyin
maahanmuuttajien opetusta, mutta sielli panosietaan my0s erityisopetukseen erityisen
paljon. Kiynnissi on maahanmuuttajaoppilaiden erityisopetuskokeilu. Koulun kolmesta
erityisopettajasta yksi keskittyy tiysin maahanmuuttajien erityisopetukseen, joka tapahtuu
pidasiallisesti samanaikaisopetuksena. Opetus suunnitellaan, toteutetaan ja oppilaat osin
myds arvioidaan yhteistydssid aineenopettajien ja omankielisten opettajien kanssa.
Erityisopettajan tunnit koostuvat huokissa olevien maahannmuuttajaoppilaiden tukemisesta
seki suomen kielen opetuksesta, johon héinelld on my6s pitevyys.

Ammattikuvaa méirittivisti tekijoisti

Kahdeksassa koulussa yleisopetus huomioi maahanmuuttajaoppilaita eri tavoin:
omankieliselli opetuksella ja avustuksella, oman Zidinkielen ja suomen kielen opetuksella
tai joustavalla valmistavalla opetuksella. Tukitoimia ei voi suoraan verrata toisinsa, silld
maahanmuuttajien tarpeet ovat erityyppisii riippuen kielitaidosta, Suomessa vietetyn ajan
pituudesta, Suomeen tulon ifistd ja jo aiemmin aloitetun tuen laajuudesta ja monista muista
henkil6kohtaisista tekijoistd. Tukitoimet ovat lisddntyneet ja kehittyneet. Vuonna 1991
omankielisen opetuksen jirjestimisti ei ollut vakavasti edes harkittu ja avustajia ei ollut
juuri lainkaan (ks. Uusitalo 1991).

Kaikilla maahanmuuttajaoppilailla ei ole opetuksellisia erityistarpeita. Monet heistd
kuitenkin saavat laaja-alaista erityisopetusta joko oppimis- tai kielivaikeuksien vuoksi,
mutta esimerkiksi Virtanen (1994, 14) seki Parviamen ja Lahtinen (1996, 303) toteavat,



74

ettii pelkki huono suomen kielen taito ei saa olla peruste erityisopetukselle. Usein niin
kuitenkin on. Toisaalta, miksi erityisopetusta ei aonettaisi maahanmmuttajaoppilaan
tarvitessa tukea suomen kielen opetuksen, tukiopetuksen, oman iidinkielen opetuksen tai
omankielisen avustuksen lisiksi? Mielestini nimi muut tukitoimet ovat ensisijaisia
apukeinoja, mutta erityisopetus voi tarvittaessa antaa lisitukea mikili erityisopetusresurssit
antavat sithen mahdollisunden.

Kuten edelli jo todettinkin, eris monista maahanmuuttajien erityisopetustilanteeseen
vaikuttavista tekijoistd on erityisopettajan persoonallinen kisitys toimen velvollisuuksista ja
oikeuksista. Tami niikyy kaupunkikoulujen erityisopettajien linjanvedossa: toiset kokevat
erityisopetusta annettavan vain oppimisvaikeuksisille oppilaille, toiset pitdvit kieitaidon
vajavuutta erityistarpeena, johon myds erityisopetuksen tiytyy vastata. Tosin niukka
erityisopetusresurssi ja persoonallinen nikokanta ovat yhteydessd toisiinsa: niukan
erityisopetusresurssin ~ puitteissa  toimivat  erityisopettajat  rajaavat  jyrkimmin
erityisopetuksen saajat.

Muodollista pitevyytti maahanmuuttajien opetukseen ei haastatteluhetkelli ollut vield
kenelliikiin, olihan maahanmuuttajien méiiri vasta juuri kasvanut Suomessa, eiki koulutus
niin ollen ollut vieldi reagoinut mumttuvaan tilanteeseen.  Erityisopettajien
peruskoulutuksesta saadaan valmiudet oppilaan kokonaisvaltaiseen huomioimiseen ja
henkilokohtaisen opetussuunnitelman tekemiseen, mutta varsinaiseen maahanmuuttajien
opetukseen ei koulutuksessa perehdyti. Myds Sunin (1996) haastattelemat, useista
koulutusviylisti valmistuneet opettajat, pitivit peruskoulituksesta saatuja valmiuksia
maahanmuuttajaopetukseen vihiisind tai olemattomina. Erityispedagogiikkaa opiskelleet
erityisopettajat kuuluivat kuitenkin sithen joukkoon, jotka olivat tyytyviisimpii
koulutukseensa. He kokivat saaneensa koulutuksesta suvaitsevuutta erilaisuutta kohtaan ja
sovelsivat luovasti muita tietojaan ja taitojaan. Fhkipd juuri timéi suvaitsevaisuus ja
tottumus erilaisuuden kohtaamiseen onkin erityisopettajakoulutuksen voimavara, jonka
avulla erityisopettajat pystyvit ottamaan lapsen huomioon kokonaisvaltaisesti ja omana

itsendan.
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Tami ei kuitenkaan ama riitd. Sunin (1996) tutkimuksessa haastatellut korostivat myés
pitevyyskriteereiden laadintaa suomea toisena kielend opettaville henkildille. Suomen
kielen opintoja ja nimenomaan perehtymistd myds suomen opettamiseen toisena kieleni
pidettiin hyvin tirkeini, jolloin lihinni didinkielenopettajien tiydennyskouluttamista alalle
pidettiin jirkevimpini

Pitevilli suomen kielen opetuksella on suuri vaikutus maahanmuuttajaoppilaisiin (Lofgren
1991, 82-84.) Suomen kielen opettamisen kohdalla voi pohtia erityisopettajien todellista
pitevyyttd, jota voidaan mielestini tarkastella subjektiiviselta ja objektiiviselta kannalta.
Kuten edelli on todettu, tutkimukseen osallistuneiden erityisopettajien joukossa suomen
kielen opettaminen nousee varsin merkittiviin asemaan. Erityisopettajat eivit kuitenkaan
korosta tiedon kartuttamista tilti osa-alueelta. Suomen kieltd opetetaan Lihinnd perinteisen
lukiopetuksen kemoin seki puheen harjaannuttamisella ja sanaston kartuttamisella.
Tutkimukseen osallistuneet erityisopettajat pitdvit todellista patevyyttiéin suurempana kuin
muodollista pitevyyttiin. Lang (1993) kuitenkin toteaa, ettd perinteisen lukiopetuksen
keinon ei paluumuuttajien kiclivaikeuksia parhaiten auteta. Myds tutkimukseen
osallistunut, Ruotsissa ruotsinsuomalaisten lasten kotikielenopettajana toiminut ja sithen
kouluttautunut erityisopettaja pitad ertyisopettajakoulutuksesta saatuja valmiuksia suomen

kielen opettamiseen riittiméttomina.

Suomen kielen opettaminen pitdd sisillidn systemaattisuutta, oppiaineiden keskeisid ja
kulttuurisidonnaisia kisitteiti ja aiheita, vuorovaikutusta ja sanaston Systemaattista
kartuttamista seki kieliopin rakenteiden kisittelyd (Kuukka & Talvitie 1995; Kuukka
1995; Talvitie 1995). Vaikka useat niisti sisillistd esintyvitkin haastateltujen suomen
kielen  opettamisen  kuvauksissa, nimenomaan kieliopn  opettammnen ja
kulttuurisidonnaisuuden huomioiminen asianmukaisella tavalla on suuri haaste, varsinkin
kun otetaan huomioon, etti suomen kielen opettaminen vieraana kielené eroaa olennaisesti
suomen opettamisesta didinkielenid (Talvitie 1995, 37). Objektiivisesti tarkasteltuna
todellinen pitevyys siis ei ole kovin suuri, ellei erityisopettaja itse ole tiydennyskouluttanut
itseddin. Heistd kaksi on kiynyt tiydennyskoulutuksessa. Toisaalta mahdollinen suomi
toisena kieleni -opettaja on voinut antaa tyopaikkakoututusta.
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Vaikka erityisopettajista ei ole tarpeen kouluttaa pitevii suomi toisena kieleni -opettajia,
olisi koulutuksessa mielestini annettava ainakin perustiedot suomen kiclen opettamisesta
toisena kieleni. Tilli tavalla erityisopettajat pystyisivit laajentamaan paremmin kisitystiin
aiheesta. My0s niilli erityisopettajilla, jotka tydskentelevit suomea toisena kieleni
opettavan opettajan kanssa, olisi paremmat valmiudet yhteistyohon.

Todellisen pitevyyden puute ei kosketa vain suomen kielen opetusta: oppimisvaikeuksista
maahanmuuttajaoppilasta opetettaessa on erityisen tirkedd tunnistaa kisitteiden
kulttuurisidonnaisuus, seikka, jota tutkimukseen osallistuneet erityisopettajat eivit tuoneet
esiin. Reaaliaineet ja matematiikka sisiltivit runsaasti kulttuurisidonnaisia kisitteiti.
Enemmistékulttuuria edustava opettaja ei titd helposti huomaa, silli usein oman kulttuuri
koetaan itsestddnselviksi ja luonnolliseksi. (Agar 1994.) Erityisopettajien koulutuksesta
puuttuvat paitsi tiedot kulttuurin yhteydestd kieleen, my6s sen muodostumisesta ja
tiarkeydestd identiteetin kehitykselle.

Maahanmuuttajaopetukseen liittyviii vaikeuksia

Kuten Suni (1996, 115) toteaa, piddvastuun suomen kielen opetuksesta kantavat usein
henkilot, joille ei ole anmettu tarpeeksi resursseja tehtdvin hyviddn hoitamiseen,
oppimateriaaleja ei  juurikaan ole, eikd  henkiloilli ole mahdollisuutta
tiydennyskoulitukseen. Tihin tutkimukseen osallistuneet erityisopettajat olivat tosin
tyytyviisid tdydennyskoulutusmahdollisuuksiinsa, vaikkakin vain kaksi oli kiyttinyt
mahdollisuutta hyvikseen.

Erityisopettajat kertovat vaikeuksia esiintyvin vieraskielisten henkiliden kanssa
tyoskentelyssi ja vanhempien kanssa oppilaan koulunkiyntim liittyvistd asioista
neuvoteltaessa. Maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien asenteet koulunkiyntin ja
kasvatukseen tulkitaan kulttuurin eroavaisuuksiksi, joihin on vaikea vaikuttaa.

Aina ei kuitenkaan ole kyse kulttuurista vaan perheen sosiaalisesta ja taloudellisesta
tilanteesta. Koulunkiynnin merkitys korostuu myds koska koko perhe voi paremmin, jos
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edes joku perheenjisenistd on kiinni koulinkiynnissi, tydssd tai opiskelussa. (Ekholm
1994.) Vanhempien rooli ei ole helppo uudessa maassa. Mikili he kannustavat lasta
hyviksymiin uuden kotimaan arvoja, he saattavat samalla etddnnyttdd lapsia itsestddn ja
jopa identiteetistddn. Jos he taas pitdvit lapsensa tiukasti valtakulttuurin ulkopuolella,
ympiristdsti lapseen kohdistuva paine saattaa tulla raskaaksi. (Cropley 1983, 115).

Le Thi My Dung, vietnamin kielen opettaja, korostaa, ettd omankieliset opettajat ja
avustajat voivat toimia linkkini opettajien ja vanhempien vililli (Willberg 1997).
Erityisopettajien toivoma kieli- ja kulttuurivihemmistdjen édidinkielen opettajien koulutus
on aloitettu jo vuonna 1992 (Rekola 1995). Lisiksi koulutetaan omankielisii opettajia ja
avustajille jarjestetiin kursseja, joilla tutustutaan suomalaiseen koulujirjestelméin,
varhaiskasvatukseen ja maahanmuuttajalasten tilanteeseen (Willberg 1997).

Luonnollisesti maahanmuuttajaopetuksen vaikeudet littyvit yleensd kieleen. Ramirez
(1985) jakaa toisen kielen oppimiseen vaikuttavat kolmenlaiset tekijit: henkilokohtaiset
tekijat (esim. ikd ja motivaatio), tilannetekijit (esim. opettamistyylit) seki lingvistiset
tekijait  (toisen  kielen ja  didinkielen  samankaltaisuus tai  erilaisuus).
Maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielen taitoon Littyvdt ongelmat atheutuvat monista
tekijoistd. Maahanmuuttajat ovat olleet kovin eriarvoisessa asemassa tukitoimien suhteen.
Témai koskee paitsi vastaanotto-opetusta jota on tihin asti annettu vain pakolaisille, myos
niitd pienten kieliryhmien edustajia kaupungeissa joille ei pystytd tarjoamaan oman
didinkielen opetusta seki niiti ~maahanmuuttajia, jotka elivit maaseudulla
vihemmistokielensi ehkd ainoina edustajima. Aidinkielen taitoa on lihes mahdotonta
kehittid ilman koulun tukea, mikili vihemmisté on hajanainen ja pieni ja ettd
todennakdisesti juuri pienilld paikkakunnilla on vaikea jarjestdd oman didinkielen opetusta.
(Suni 1996.)

Kun yhteiskunta tukee kaksikielisten perheiden lapsia yksikielisyyteen enemmistokielissa,
lapsen mahdollisuudet ymmirtdd toista, vihemmistokulttuuria ja -kieltd edustavaa
vanhempaansa muuttuvat rajallisiksi. (Skutnabb-Kangas 1988).
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Kielellisti vihemmistod edustavat lapset ovat vaikeimmassa asemassa: paineet
enemmistokielen oppimiseen ovat kovat, mutta myos oma iidinkieli on hyvin tirkei.
Toisinaan vanhempien sulautumispaine tai tarve sanoutua irti omasta kulttuurista on
kuitenkin niin kova, etti oman #idinkielen merkitystd ei ymmirretd. (Skutnabb-Kangas
1988.) Kouluissa tulisikin olla tietimystd oman kulttuurin ja kielen merkityksestd, niin ettd
tietoa voitaisiin antaa my6s vanhemmille.

Ertyisesti kielelliseen vihemmist6on kuuluvan lapsen kaksikielisyyttdi mdiriteltiessi
nousee esiin sama ongelma kuin kaikissa kaksikielisyyden miritelmissd: didinkielen asema
jatetadn lihes huomiotta. Lasta saatetaan kouluissakin pitdd kaksikielisend sillid perusteella,
ettd tdmid tuottaa enemmistokielelld taydellisii lauseita. Pintasujuvuus saattaa olla hyvii
tasoa, mutta silti seki didinkieli etti toinen kieli voidaan hallita vajavaisesti. Talléin kysessi
on kaksmkertamen puolikielisyys. (Skutnabb-Kangas 1988, 61-68.) Kaksikielisyyden
tavoitteiden tarkentamattomuus voi johtaa samaan tilanteeseen kumn kielellisen
sulauttamisen tavoittelu: tuettaessa vain toista kieltd didinkielen unohtaminen saattaa olla

nopeampaa kuin toisen kielen oppiminen (ks. Lang 1993, 21).

Maahanmuuttajaoppilaiden oppimisvaikeuksista erityisopettajat eivit juurikaan tuoneet
esiin, vaikka toivatkin esiin oppimis- ja kielivaikeuksien erottamiseen tarvittavien testien
puutteen. Oppimisvaikeuksien diagnosointia pidetdén erityisopettajan ammattitaitoon
kuuluvana asiana (Virtanen 1994, 15). Eviiti erityisongelmien erottamiseksi
kieliongelmisesta ei ole koulutuksesta kuitenkaan saatu, johtuen tietenkin kyseisten
vaikeuksien uutuudesta. Samat ongelmat kohtaavat ammattilaisia myds pitempdin
maahanmuttajia kouluttaneissa maissa. Tdmin seurauksena maahanmuuttajat voivat olla

yli- tai aliedustettuina entyishiokillakin (Ysseldyke & Algozzine 1990, 474.)

Jos kaksikieliselld lapsella on oppimisvaikeuksia, ovat ne Aburdartham & Millerin (1984,
180-182) mukaan vaikeutensa syvempii kuin yksikieliselli lapsella. Usein asiaa auttaa
kieliympériston supistaminen, mutta on tarkoin harkittava, mikd kieli jitetddn pois.
Aidinkielen merkitysti ei voi sivauttaa, mutta aina se ei ole lapsen ympiristdssi hyddyllisin
kieli tai sitd on vaikeata sailyttaa.
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Lopuksi vield peruskoulun piittovaiheessa olevien maahanmuuttajaoppilaiden suomen
kielen taidosta. Sunin tutkimukseen osallistuneista maahanmuuttajaoppilaista noin
kolmanneksella oli suomen kielen ymmirtimisessi ja tuottamisessa vaikeuksia, jotka
hiiritsevdt selvisti esimerkiksi koulunkiyntii, tiedotusvilineiden seuraamista ja
selviytymistd erilaisissa vuorovaikutustilanteissa suomalaisten kanssa. Useat heistd
kuitenkin puhuvat suomea hyvinkin sujuvasti. Tuottamistaidot ovatkin vahvemmat kuin
vastaanottamistaidot. Kielelliset valmiudet eivit kuitenkaan ole kehittyneet néilli ala-asteen
loppupuolella tai yliasteen aikana Suomeen tulleilla maahanmuuttajilla sille tasolle, etti
kielitaito riittdisi muuhun kuin arkikeskusteluhin, Mikili kielitaidon taso oli heikko,
maahanmuuttajat arvioivat suomen kielen opetuksen riittimittomiksi. (Suni 1996, 67)

Paljon on siis vield matkaa ihanteen saavuttamiseen.

8.3 Erityisopettajakoulutuksen kohtaamat haasteet

Koulutuksen kohtaamat haasteet ovat tulleet pddosin esille jo ihanne- ja
reaaliammattikuvan yhteydessi. Koulutuksesta saadaan reaaliammattikuvan toteuttamiseen
yleistuontoisia valmiuksia, mutta maahanmuuttajaoppilaita koskevia erityiskysymyksid ei
kisitelld. Thanneammattikuvan muodostamiseen koulutuksesta saa toki valmiuksia; kuten
tissi tutkimuksessa on tullut ilmi, erityisopettajat pohtivat ihanneammattikuvaa moneltakin
nikokannalta. Mutta kuten he itse totesivatkin, peruskoulutuksessa olisi hyvd kuulla
erilaisista tehdyistd kiytinnon ratkaisuista ja 10ytdd niiden joukosta omaan tilanteeseen
sopiva. Muutoin ei koulutuksessa muodostu erityisopettajille objektiivista ammattikasitysti
maahanmuuttajien opetuksesta. Maahanmuuttajien opetukseen liittyy myds peruskisitteitd,
joita tiytyisi koulutuksessa kisitelli. Kun perusasiat ovat tiedossa, 16ytyy erityisopettajilta
kykyi tiydentdd koulutuksessa saamiaan tietoja mychemminkin.
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9 POHDINTA

Tissd tutkimuksessa tutkittin maahanmuuttajaoppilaiden vaikutusta erityisopettajan
ammattikuvaan, silli valtayhteison edustajat, tdssd tapauksessa erityisopettajat,
integroituvat siini missi maahanmuuttajatkin. Aikaisempiin tutkimuksiin osallistuneet ovat
usein toivoneet kiytinnon ratkaisujen esittelemisti. Tutkimuksessa esitelliéinkin
haastateltavien subjektiivista reaali- ja ihanneammattikuvaa. Tulosten tarkastelun
yhteydessi pyrin hahmottamaan myés objektiivista ammattikisitystd. Sen muodostamista
Iukija voi itse jatkaa.

Tutkimuksessa on kaksi toisiinsa kytkeytyviid linjaa: erityisopettajien ammattikuva ja
maahanmuuttajien  opetusjirjestelyiden  tavoitteet, joita erityisopettajat  pohtivat
haastatteluissa paljon. Niami tavoitteet ovat samalla erityisopettajan ihanneammattikuvan
miirittdjid. Artiles ja Trent (1994) tarkastelevat artikkelissaan maahanmuuttajien
erityisopetuksen tilaa Yhdysvalloissa. Heidin mukaansa syy saman ongelmatiikan
sdilymiseen maahanmuuttajien erityisopetuksessa vuodesta toiseen on erityisopetuksen
tarkastelu erilliéin historiallisesta, sosiologisesta ja poliittisesta viitekehyksestd. Mielestini
erityisopetuksen  kehittiminen viitekehyksessidn vaati maahanmuuttajaopetuksen
perusteiden pohtimista, varsinkin koska erityisopetus on tiivis yleisopetuksen osa.
Integraation, monikulttuurisuuden ja kaksikielisyyden peruskiisitteisin tutustuminen
saattaa vaikuttaa joskus tarpeettomalta itsestdéinselvyyksien pohdinnalta, mutta vam sitd
kautta luodaan mahdollisuudet pitkijanteiselle ja johdonmukaiselle kehitykselle.

Télld perusteella pyrin tutkimuksessa valottamaan paitsi haastateltujen erityisopettajien
omia kokemuksia ja tavoitteita maahanmuuttajien opetuksessa, myés niitd kokonaisuuksia,
joita he haastatteluissa toivat esiin. Kisittelyn rajaus tuotti ajoittain kuitenkin hankaluuksia,
silli asiakokonaisuudet ovat hyvin laajoja.

Koska tarkoituksenani oli tuoda esiin tutkimukseen osallistuneiden erityisopettajien omat
kokemukset mahdollisimman tarkasti, oli runsas suorien lamauksien kiytto tarpeen. Lukija

jii ehkd kaipaamaan numeerisia arvoja sekd vertailua Suomen ja mmiden maiden
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maahanmuuttajien erityisopetuksen vililli. Tietooni tulleet luvut kerromn haastateltavien
esittelyssd, mutta muuten keskityin nimenomaan erityisopettajien kokemuksiin ja
tavoitteisin. Eri maiden maahanmuuttajien erityisopetuskiytintdjen vertailu toisiinsa olisi
(edelli mamitun viitekehyksen sdilyttimisen vuoksi) vaatinut suurta perehtymisti eri
maiden maahanmuttopolitikkaan, yleisopetukseen ja erityisopetukseen, ennen kuin
vertailua olisi voinut suorittaa. Toisaalta tissi tutkimuksessa haastatellut
erityisopettajatkaan eivit toki edusta Suomen erityisopetuksen tilaa vaan itsedin.

Tamin tyyppiselle tutkimukselle oli tarvetta, silli mddrilliset tutkimukset eivit tavoita
samalla tavalla eri erityisopetusratkaisujen taustatekijoiti ja henkilokohtaista
kokemusmaailmaa. Vaikka pyrin yksityiskohtaiseen tiedon kisittelyyn, haastateltavien
henkil6iden toisistaan eroavat tilanteet vaikeuttivat pyrkimyksiini. Olisikin ehki olhut
jarkevimpaa rajata tutkimus esimerkiksi vain ala-asteen erityisopetusta koskevaksi.

Alunperin aioin verrata hajautetun mallin ja keskitetyn mallin erityisopettajien
ammattikuvaa toisiinsa. Keskitetyn mallin kouhit tulivat yliedustetuiksi hajautettuun
verrattuina, silli viidestd kaupunkikoulusta periti nelji toteutti joko keskitettyd mallia tai
osittaisen keskittdmisen mallia. Tdmi ei ollut tarkoituksena. Koulut jotka tietojeni mukaan
toteuttivat hajautettua mallia, olivatkin nyt, yhtd lnkuunottamatta, siirtyneet toteuttamaan
osittaisen keskittdmisen mallia. Hajautetun mallin erityisopettaja oli ainut lajissaan. Eris
tutkimuksen heikkous oli myés se, ettd yhdelld erityisopettajista ei ollut koulutusta tille
alalle. Koulutuksesta saatuja valmiuksia tutkittaessa koulutus olisi pitinyt varmistaa
haastateltavia valittaessa. Tutkimuksen uskottavuus kiirsii néistd seikoista.

Joustavan tutkimusmenetelmin ansiosta pystyin kuitenkin reagoimaan kaupunkikoulujen
erityisopettajien haastattelussa ilmenevidn tarpeeseen sisillyttdd tutkimukseen myds
maaseutukoulujen erityisopettajia. Tdmi on siind mielessi arvokasta, etti mmuutamassa
erityisopetusta ja maahanmuuttajia tutkineessa tutkimmksessa ei esimny lainkaan
maaseutukoulujen erityisopettajia. Vaikka haastateltavien valinnassa olisi olhut
parantamisen varaa, ei se haitanne tutkimusta sini mielessi, etti tarkoituksena ei oltutkaan
saada yleiskuvaa maahanmuuttajien erityisopetuksesta Suomessa, vaan esitelli niiden
koulujen erityisopettajien ammattikuvia, heidin tekemidén kiytdnnon ratkaisuja, tavoitteita
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ja tyossiin havaitsemiaan ongelmia. Tdmai tavoite saavutettiin, ja tutkimuksessa mielesténi
vastattiin ongelmanasettelussa esitettyihin kysymyksiin. Tutkimuksessani olen saanut
kuuluville kymmenen laaja-alaisen erityisopettajan dénen niin muuntelemattomana kuin
pystyin. Niin erityisopettajien erilaisia tilanteita voi pitdd my6s tyoni rikkautena.

Yhteen haastatteluun pohjautuva tulkinta ei kuitenkaan vilttimittd kaikissa kohdin tee
oikeutta haastatelluille. Jo edelli kuvatulla tavalla olen pyrkinyt varmistamaan tulosten ja
niiden tulkinnan luotettavuuden. Jilleen kerran on todettava, ettid en tissi tutkimuksessa
esitdi tuloksia objektiivisena totuutena vaan tiettynd nikokulmana ilmiésti, kuten
laadullisessa tutkimuksessa yleensikin. Tulkinnoissa padsisin syvemmiille, mikili palaisin
uudelleen haastateltavien pariin keskustelemaan tekemistini tulkinnoista. Tehtivid on
kuitenkin liian laaja tdmin tutkimuksen puitteissa. Olisi kuitenkin mielenkiintoista kuulla,
mihin suuntaan on kyseisten koulujen erityisopetus kulkenut ja millaiseksi on
erityisopettajan ammattikuva ouuttunut timéin puolentoista vuoden aikana.

Tutkimus osui ajankohtaan, jolloin Suomessa tehtiin maahanmuuttajaopetuksen linjauksia.
Tehdyt paitokset tulevat vaikuttamaan myds erityisopettajan  ammattikuvaan
maahanmuuttajien opetuksessa. Yleisopetuksen vastatessa maahanmuuttajaoppilaiden
kielitaidon tukemiseen, ertyisopettajan ammattikuva muuttuu tarkkarajaisemmaksi.
Maahanmuuttajaoppilaille itselleen timi tarkoittaa sitd, etteivit he joudu luokkiin tiysin
suomen kieltd osaamattomina. Toivottavasti koulu kehittyy ajan myoti niin, ettd he ennen
pitkdd saavat kaiken mahdollisen tuen oman identiteetin muodostamiseen, tasa-arvoon
Suomessa ja toimivaan kaksikielisyyteen.

Tehdyistad padtoksistd huolimatta tukitoimet eivit tulevaisuudessakaan aina tavoita kaikkia
maahanmuuttajaoppilaita. Niami ovat sellaisia vihemmistokielen omaavia lapsia, jotka
asettuvat joko pakolaisten hajasijoituspolitiikan tai vanhempien mwuuton vuoksi pienelle
paikkakunnalle, jossa ei pystyti jirjestimidn oman didinkielen opetusta ja josta puuttuu
my6s omankielinen yhteisd. Saman kohtalon kokevat myds ne kaupungissa eldvit
maahanmuuttajaoppilaat, joiden didinkieli on niin harvinainen, etti oman didinkielen
opettajia ei yksinkertaisesti ole. Varsinkin tallon koulussa tulisi olla asiantuntemusta paitsi
suomen kielen opettamiseksi, myds tilanteen selvittimiseksi vanhemmille, jotka sitten
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voisivat mahdollisimman paljon tukea lastaan. Todennikdisesti ndmi oppilaat tulevat
jatkossakin saamaan erityisopetusta.

Tarkeimpidnd kuin jatkotutkimuksia, pidinkin eri alojen ammattilaisten yhteistyon
kehittimisti. Kiytinnén tyon tekijoille tulisi kehittid tyon teon vilineiti:
opetusmateriaaleja, testeji ja sanastoja niin yleisopetuksessa kuin erityisluokissa
opiskelevien maahanmuuttajien tukemiseksi. Tutkimuskohteista tirkeimpini pidin
maahanmuuttajien (oppilaiden, heidin vanhempiensa, omankielisten opettajien ja
avustajien) omien kokemuksien ja suomalaista koulujirjestelmii koskevien ajatusten
tutkimista. My6s Ruotsin maahanmuuttajien erityisopetuksen tutkiminen ja vertaaminen
Suomen tilanteeseen olisi hedelnyillisti.

Erityisopettajien koulutuksessa ei ole tarkoituksenmukaista lnoda yhtendisia ihanteita tai
kiytint6jd vaan pyrkid antamaan erityisopettajille valmiuksia juuri kyseiseen tilanteeseen
sopivan ihanteen loytimiseen. Erityisopettajien koulutuksen ja opettajankoulutuksen
yleensikin tulisi vastata tarpeeseen kouluttamalla opettajia timiéin péivin kouluihin, joissa
on useita eri kielii pubuvia oppilaita.
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LIOTE 1. Teemahaastattelurunko

1. Koulun opetusjirjestelyt maahanmuuttajien opetuksessa
- kunnan ja koulun sijoittamiskéytannot

- maahanmuuttajien maara

2. Erityisopettaja ja hiinen roolinsa maahanmuuttajien opetuksessa
- koulutus ja tyékokemus maahanmuuttajien parissa
- saavatko maahanmuuttajaoppilaat erityisopetusta ja kuinka paljon
- mistd syystd maahanmuuttajat saavat erityisopetusta
- millaisid padmaiarid tydssi on

- mitd tunneilla tehdiin

3. Yhteisty6
- kenen kanssa yhteisty6ti tehddan

- miten yhteistyd sujuu

4. Maahanmuuttajaopetuksen ongelmakohdat

- millaisia ongelmia tai puutteita tyossi on, miten niistd arvellaan selviytyvin

5. Maahanmuuttajien erityisopetuksen tavoitteet
- tulevaisuuden tavoitteet erityisopetukselle

- mahdollisuudet tavoitteiden toteuttamiseen

6. Erityisopettajakoulutus
- millaisia valmiuksia erityisopettajakoulutuksesta on saatu
- koulutuksen kehittimisehdotuksia

- tilaisuudet uusiutua ja kehittyd ammatissa tdydennyskoulutuksen kautta
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LIOTE 2. Tutkimuslupa-anomus

Eija Vesteri 1.10.1995
Vaasankatu 25 a 1

40100 Jyviskyla

p. 941-617 023

Hyvi koulun rehtori

Puhelinkeskusteluumme viitaten pyydin, ettd saisin haastatella koulunne
erityisopettajaa. Pro gradu -tutkielmani, johon haastattelu liittyisi, on
nimeltdsin “Laaja-alaisen erityisopettajan ammattikuva maahanmuuttajien
opetuksessa”. Tutkimukseni on osa Jyviskylin Tiydennyskoulutuskeskuksen

“Erilaisuuden sietiminen ja suvaitseminen” -projektia.

Pyydin, etti ilmoittaisitte vastauksenne ylli olevaan osoitteeseen tai

puhelinnumeroon.




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

