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1 JOHDANTO

“Naisilla saattaa olla jotakin muutakin annettavaa sivilisaatiolle, kuin heididn emittimensd”
kirjoitti Christopher Buckley (2004) novellissaan Florence of Arabia. Buckleyn ajatuksia
mukaillen, tyttdjen ja naisten yhteiskunnallisen aseman parantaminen koulutuksen avulla on
viime vuosikymmenind nostanut vahvasti pditdin myos globaalin eteldn kehittyvissd
maissa. Tyttojen kouluttamattomuus on jo pitkddn ollut yksi merkittdvimmistd
yhteiskunnallisista ongelmista maailmassa, eritoten koyhilld alueilla ja Afrikan kehittyvissd
maissa. Naisten heikko yhteiskunnallinen asema ja vahvat sosio-kulttuuriset perinteet
estdvit monilla alueilla tyttdjen ja naisten todelliset mahdollisuudet vapaaseen eliméiin.
Aihe on erityisen ajankohtainen juuri nyt, kun monissa kehittyvissd maissa vanhat perinteet
ja yhteiskunnallinen muutos vaikuttavat samanaikaisesti, luoden entistd suuremman tarpeen
tyttojen  koulutusta  koskevalle yhteiskuntatieteelliselle- ja  koulutuspoliittiselle
tutkimukselle. Tédssd pro gradu -tutkielmassa tutkin millaisia sukupuolittuneita haasteita
tyttdjen koulutukseen liittyy Itd-Afrikan yhteison alueella, ja miten nditd haasteita on
tunnistettu Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan opetusministerididen koulutuspoliittisissa

asiakirjoissa.

Eniten kouluttamattomia tyttdja 10ytyy nimenomaan Saharan eteldpuolisesta Afrikasta,
esimerkiksi Itd-Afrikan yhteison alueelta, sekd Etelid-Aasiasta. Tyttdjen tasa-arvoiseen
koulutukseen on siis vield kansainviélisesti pitkd matka. Tyttdjen kouluttaminen on kuitenkin
tairkedd hyvinvoinnin lisddmiseksi globaalisti, sekd tyttGjen ja naisten tdyden

yhteiskunnallisen potentiaalin realisoimiseksi. (Kekéldinen & Roos 2006, 22.)

Tutkimukset ovat osoittaneet selvésti, kuinka tyttdjen koulutus on kaikista tehokkain tapa
poistaa koyhyyttd (Kristof & WuDunn 2009, 169). Ei olekaan sattumaa, ettd globaalisti
taloudellisesta noususta ovat nauttineet juuri ne valtiot, jotka ovat kouluttaneet tyttdjd, ja
mahdollistaneet ndiden entistd itsendisemmin toimijuuden tyOmarkkinoilla (Kristof &
WuDunn 2009. 210). Tyttdjen koulutuksen kehittimisessd ei olekaan kyse pelkéstddn
tytoistd, vaan hyodyistd, jotka koskettavat kaikkia yhteiskunnan jdsenid sukupuolesta

riippumatta.



Sukupuolella viitataan tdimén tutkimuksen kontekstissa niihin sdéntoihin ja identiteetteihin,
jotka madrddvat ja asettavat rajoja ihmisten kdyttaytymiselle heidédn sosiaalisissa rooleissaan
miehind ja naisina. Ndmd sddnnot ja identiteetit voivat olla joko tahallisia tai tahattomia,
tietoisia tai  tiedostamattomia, mutta ne jakavat epdtasaisia hyvinvoinnin

toteutumismahdollisuuksia miesten ja naisten vilille. (Kevane 2004, 1.)

Oma kiinnostukseni aihetta kohtaan oli herdnnyt jo ennen ensimmaéistd maisteriseminaaria,
eritoten kasvatustieteiden opinnoistani johtuen. Puutteet koulutuksen tasa-arvossa eritoten
koyhissa ja kehittyvissd maissa on ennen kaikkea ithmisoikeuksia ja oikeudenmukaisuutta
uhkaava yhteiskuntapoliittinen ongelma. Koulutuspolitiikan yhteiskunnallista mielenkiintoa
lisdd koulutuksen sidonnaisuus monille muille yhteiskunnan aloille. Koulutuksen
vaikutukset tyollistymiseen, hyvinvointiin ja eldmén laatuun yleensé on kiinnostanut itseéni
jo pitkddn. Niden tyttdjen koulutuksen ratkaisuna moneen yhteiskunnalliseen ongelmaa,
kuten ylikansoittumiseen, ilmastonmuutokseen ja talouskasvun ylldpitdmiseen. Ndistd syistd
uskon, ettd yhteiskuntatieteet kaipaavat jatkossa entistdi enemmin koulutustutkimusta,
erityisesti sellaista, joka kohdistuu globaalisti koyhille ja kehittyville alueille. Juuri ndmé

seikat tekevit tastdkin tutkimuksesta yhteiskuntapoliittisesti merkittdvén ja tarpeellisen.

1.1 Aikaisempi tutkimus

Suomenkielistd tutkimusta ja tietokirjallisuutta tyttdjen koulutushaasteista Itd-Afrikan
alueella, tai ylipadtddn Afrikassa ei ole ennen titd julkaistu juuri ollenkaan. Takala (1989 &
2001) on tutkinut kehitysmaiden koulutusongelmia, kun taas Kokkala ja Sahlberg (2002)
tutkivat koulutusta kehityksen avaimena seké kehittyvissd maissa ettd yleismaailmallisesti.
Kekdldinen ja Roos (2006) puolestaan tutkivan afrikkalaisten naisten yhteiskunnallista
asemaa vahvuuksien ja taakkojen ndkokulmasta. Nimenomaan tyttdjen koulutusta tai Itd-

Afrikan yhteison aluetta koskevaa tutkimusta ei kuitenkaan ole suomen kielelld tehty.

Suomalaista, mutta englanniksi kirjoitettua tutkimusta aiheesta 16ytyy jo hieman enemmén.
Okkolin (2013) tutki viitoskirjassaan korkeasti koulutettuja naisia Tansaniassa, joka kuuluu
myOskin Itd-Afrikan  yhteisoon. Viitoskirjassaan Okkolin tutkii  koulutuksellisen

hyvinvoinnin ja toimijuuden rakentumista korkeasti koulutetuilla Tansanialaisilla naisilla.
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Okkolin ja Mehtiméki (2005) tutkivat my6s sukupuolen ja vammaisuuden haasteita
koulutusalan kehittimisessd Tansaniassa. Nimi ovat aiheita, jotka nousevat esiin myos

tdman tutkimuksen aikana.

Englanninkielistd tutkimusta tyttojen koulutushaasteista Afrikassa ja myos tutkimuksen
kohdemaissa Itd-Afrikassa 10ytyy jo merkittdvisti enemman. Esimerkiksi Hertz et al. (2004)
ja Glewwe (2014) ovat tutkineet kattavasti kehittyvien maiden koulutuspolitiikkaa.
Koulutuksen tasa-arvon tutkimus sindllddn on varsin yleinen tutkimusaihe myos
yhteiskunta- ja koulutuspolitiikassa, mutta Saharan eteldpuolisen Afrikan ja Itd-Afrikan
alueilla tutkimusta on tehty verrattain vdhén. Aihetta on kuitenkin 2000-luvulla késitellyt

esimerkiksi Sutherland-Addy (2008) sekd Holmarsdottir (2013).

Tutkimuksen kohdemaista Eteld-Sudanin kohdalla oli 10ydettidvisséd véhiten koulutusta tai
koulutuksen tasa-arvoa koskevaa tutkimusta, tami selittyy osittain silld, ettd valtio on
verrattain uusi. Mogga (2018) siséllytti kuitenkin Eteld-Sudanin vertailevaan tutkimukseen,
jossa sukupuolen tasa-arvoa koulutuksessa tutkittiin Eteld-Sudanin, Ugandan ja Ruandan
esimerkkien avulla. Keniassa (Fatuma & Sifuna 2006) ja Ruandassa (Mogga 2008; Huggins
& Randell 2007) tyttdjen koulutusta on myods ldhestytty sukupuolindkdkulmasta.
Yhteenvetona voidaan todeta, ettd Moggan (2018) tutkimusta lukuun ottamatta, tyttGjen

koulutushaasteet Itd-Afrikan yhteison alueella on ollut toistaiseksi varsin tutkimaton aihe.

Oma tutkimukseni on suomenkielisen tutkimuksen kentélld uusi, mutta monikéyttdinen, silld
sitd voidaan hyodyntdd niin yhteiskuntapolitiikan, kasvatustieteiden kuin globaalin
kehitystutkimuksenkin kentilld. Vaikka englannin kieli onkin akateemisella kentilld
dominoivassa asemassa, on mielesténi tirkedd, ettd uutta tietoa kehittyvien maiden haasteista

luodaan my0s suomen kielella.

1.2 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen péétavoite on lisdtd ymmaérrystd niistdi monimutkaisia yhteiskunnallisista ja
sosio-kulttuurisista taustoista, joissa koulutuspolitiikkaa pyritddn rakentamaan Itd-Afrikan

yhteison alueella. Varsinaisia tutkimuskysymyksié on kaksi:



(Padkysymys) 1: Miten instrumentaaliset vapaudet suhteessa naisten koulutukseen
ilmentyvit niissd Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan poliittisissa asiakirjoissa, jotka

kisittelevit naisten koulutusta ja koulutuksen sukupuolipolitiikkaa?

(Lisdkysymys) 2: Minkdélaisia tyttojen koulutushaasteita on tunnistettu niissd Eteld-Sudanin,
Kenian ja Ruandan poliittisissa asiakirjoissa, jotka késittelevit naisten koulutusta ja

koulutuksen sukupuolipolitiikkaa?

1.3 Tutkielman rakenne

Olen toteuttanut tutkimuksen laadullisin menetelmin, teoriaohjaavana sisédllonanalyysina.
Aineistona tutkimuksessa toimii kolmen Itd-Afrikan yhteisoon kuuluvan valtion, Etela-
Sudanin, Kenian ja Ruandan opetusministerididen poliittiset asiakirjat koskien naisten

koulutusta ja koulutuksen sukupuolipolitiikkaa.

Tutkielman aluksi esittelen aikaisemman kirjallisuuden pohjalta naisten asemaa Afrikan
kehittyvissd maissa ilmiond, jonka tyypilliset haasteet ja erityispiirteet muodostavat timén
tutkimuksen kontekstin. Luvussa kaksi esittelen naisten asemaa ja koulutushaasteita ensin
yleisemmalld tasolla Afrikan kehittyvissd maissa, jonka jdlkeen siirryn luvussa kolme

kuvaamaan tilannetta tutkimuksen kohdemaissa Eteld-Sudanissa, Keniassa ja Ruandassa.

Neljannessd luvussa esittelen tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen, jossa koulutusta ja
erityisesti naisten asemaa koulutuksessa esitellddn Pierre Bourdieun ja Amartya Senin
teorioiden pohjalta. Esiteltyini tutkimuksen kannalta oleelliset teoriat, perustelen milld
tavoilla ja miltd osin kdytén niitd apuna aineiston analyysissa. Viidennessa luvussa, ennen
analyysiin siirtymistd, esittelen vield tutkimusaineiston ja tutkimusmenetelmit. Kerron
miten, miksi ja millaisen aineiston olen kerdnnyt, ja miten tutkimusmenetelméni soveltuu
tamidn aineiston Kkasittelyyn. Analyysikehikon muodostaa Senin teoria viidestd
instrumentaalisesta vapaudesta, joihin liittyvéa sisiltod 1dhden asiakirjoista tunnistamaan ja

erittelemaén.



Luvussa kuusi suoritan analyysin ensimmdisen vaiheen esittelemilld aluksi tulokset
maakohtaisesti ja aakkosjdrjestyksessd Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan asiakirjoista.

Maakohtaisten analyysien jdlkeen suoritan maiden vilisten tulosten vertailua.

Johtopditoksissd ja yhteenvedossa vedédn yhteen tutkimuksen keskeisimmat 10ydokset, kiyn
lapi mitd vastauksia analyysi onnistui tarjoamaan tutkimuskysymyksiin, sekd pohdin milld
tavoilla tulokset linkittyvit teoriaan ja aikaisemmin tutkielmassa esitellyn kirjallisuuden
kontekstiin. Viimeisessd paitdntdluvussa arvioin vield pro gradu -tutkielman onnistumista
kokonaisuutena, sekd pohdin mitd mahdollisia jatkotutkimusaiheita tutkimuksen pohjalta

voisi ldhted rakentamaan.



2 NAISTEN ASEMA AFRIKAN KEHITTYVISSA MAISSA

Téssd luvussa ja sen alaluvuissa esittelen naisten asemaa Afrikan kehittyvissd maissa, heille
tyypillisid haasteita ja kokonaistilannetta, joka vaikuttaa timén tutkielman pddaiheeseen,
niiden naisten asemaan koulutuksessa. Alkuun on tarpeellista todeta, etteivit afrikkalaiset
naiset ole yksittdinen homogeeninen joukko. Afrikka on maailman mantereista toiseksi
suurin, ja sithen kuuluu jopa 54 valtiota. Naisten asema ndiden valtioiden vililld ja sisdlld
vaihtelee paljon esimerkiksi kulttuuriin, uskontoon tai polititkkaan liittyvisté syistd. Naisten
asema ja mahdollisuudet vaihtelevat paljon esimerkiksi sallivampien kaupunkialueiden ja
perinteitd vaalivien maaseutualueiden vililld (Kekildinen & Roos 2006, 5). Esimerkiksi
kolonialistisen historian, kdyhyyden sekéd taloudellisen ja yhteiskunnallisen kehityksen
seurauksena afrikkalaisia naisia kuitenkin myd6s yhdistdd monipuoliset, nimenomaan
Afrikan kehittyville maille tyypilliset haasteet. Nditd haasteita tuodaan tidssd tutkielman
osassa esille kolmen Itd-Afrikkalaisen valtion esimerkkien avulla. Naisten tilanteen
perusteellinen esitteleminen on oleellista myds sen takia, ettd Suomessa ja monissa
lansimaissa kisitys naisista ja naiseudesta on monella tapaa erilainen kuin Afrikassa

(Kekdldinen & Roos 2006, 5).

2.1 Naisen rooli

Kekildinen & Roos ovat kirjoittaneet vuonna 2006 véestdliiton julkaisussa afrikkalaisten
naisten vahvuuksista ja taakoista. Roos (2006, 7) nostaa esille, kuinka naisten tehtdviksi
ndhdidin usein lapsista huolehtiminen ja heiddn kasvattamisensa. Jo nuoresta idstd ldhtien
tytot koulutetaan “naisten tehtdviin”, ja eldm&dd ohjataan kohti synnyttdmistd ja
vanhemmuutta. Jo tdmi ajattelumalli itsessidiin ohjaa vahvasti nuorten naisten ja tyttdjen
eldamii monessa Afrikan maassa. Roos nostaa kuitenkin esille, ettd afrikkalaisen naisen rooli
on muuttunut ja muuttumassa, ja naiset voivat tyollistyd kasvavissa méérin my0s perheen ja
kodin ulkopuolisiin toihin. Naisten asemaa méirittelee usein perheen ja valtion taloustilanne
ja saatavilla olevat sosiaalipalvelut. Monissa valtioissa lapsien teko ja vanhemmuus tuovat
taloudellista turvaa. Monilla alueilla ja aloilla perheen toimeentulo riippuu perheenjdsenten
tyopanostuksesta, jolloin useamman lapsen tekeminen tarkoittaa lisdd potentiaalista

tyovoimaa perheelle (Roos 2006, 20).



Jos yhteiskunnassa on sosiaali- ja hoivapalveluita, jotka auttavat esimerkiksi perheen
vanhusten hoitamisessa, aukeaa tytdille enemmin mahdollisuuksia ja aikaa toimia
yhteiskunnassa my0s koulutuksen ja tyomarkkinoiden saralla. Koulutus ja yhteiskunnan
palvelut ovat esimerkkejd instituutioista, jotka potentiaalisesti vapauttavat naisia
perinteisistd ja ennalta méadrityisti rooleista. Naisten rajoittuneempi rooli yhteiskunnassa on
nikynyt perinteisesti vahvasti myos poliittisessa vallassa. Afrikkalaisia koulutettuja naisia
loytdd kylld poliittisista viroista, mutta toistaiseksi selvésti aliedustettuina miehiin
verrattuna. Poikkeuksiakin kuitenkin 16ytyy, silld esimerkiksi Ruandassa naisten osuus
kansanedustajista on maailman kérked (Roos 2006, 31). Myohemmin tutkielmassa esiteltivi
Ruandan esimerkki osoittaa, ettd muutosta voi tapahtua nopeastikin, jos poliittinen tahtotila
on oikea. Poliittisen vallan lisdksi naisten rooli on haastava suhteessa esimerkiksi maan
omistamiseen, pankkilainoihin ja perintdlakeihin. Monet perinteiset lait Afrikan valtioissa
vaikeuttavat naisten itsendistd toimijuutta, silld naisten taloudelliset oikeudet ovat usein

sidoksissa avioliittoon ja perheen miehiin (Roos 2006, 31).

Tutkimukset osoittavat, ettd Afrikassa poikia ei merkittavilld tavalla suosita tyttdihin
verrattuna, ainakaan tavoilla, jotka nidkyisivit erilaisina synnytyksen jélkeisind lukuina
kuolleisuuden tai hedelmillisyyskéyttdytymisen osalta (Kevane 2004, 143). Pitkissd
Jjuoksussa tytot kuitenkin kuolevat todennékdisemmin kuin pojat (Kevane 2004, 129 & 143).
Miehet ja naiset eldvéat sukupuolittuneita eldmid, erilaisten valintojen ja mahdollisuuksien
johdosta. Sukupuolien mahdollisuuksiin eldmissd vaikuttavat perinteiden lisdksi
lakisdddokset, normit ja instituutioiden toiminta. Monin paikoin varsinkin Saharan
eteldpuolisessa Afrikassa mies ajatellaan perheen pédédnd, niin kulttuurisesti kuin
laillisestikin. Kuvio 1 osoittaa, kuinka timid koskettaa sekid keski- ettd matalatuloisia
valtioita. Kuviosta kdy ilmi, ettd yli 40%:ssa Saharan eteldpuolisen Afrikan valtioista mies
on perheen pidid. Lihemmis 50%:ssa valtioista mies vastaa perheen kodin valinnasta.
Valtioista noin 10-20%:ssa nainen tarvitsee miehensd luvan pankkitilin avaamiseen. Noin
25-30%:ssa valtioista puolestaan aviomiehelld on oikeus vastustaa vaimon tekeméé kauppaa
tai omaisuuden hallussapitoa. On kolme yleistd tapaa, joilla miehet hallitsevat vaimojaan.
Yleisin on siis aviomiehen oikeus valita avioparin koti. Tamin lisdksi mies voi estdd
vaimonsa tyomahdollisuudet tai estdd hédntd avaamasta itsellensd pankkitilid (Hallward-

Driemeier & Hasan 2013).



KUVIO 1.

100 4

25

Percentage of countries in
Sub-Saharan Africa
S
L

Low Middle Low Middle low  Middle Low Middle
income income | income income | income income | income  income

Man as head Choice of Need hushand’s |Husband can oppose
of household | matrimonial home| permission to | wife’s exercise of
by husband open an account | trade or profession

'MYes MNo @ Notfound

(Lihde: Women-LEED-Africa. Lainattu: Hallward-Driemeier & Hasan 2013).

Naisiin ja tyttoihin systemaattisesti kohdistuva julmuus ja syrjintd tunnustetaan kasvavissa
midrin yhdeksi suurimmista ihmisoikeusongelmista tdmén hetkisessd maailmassa.
Tilanteeseen on pyritty vaikuttamaan esimerkiksi Yhdistyneiden kansakuntien kaikkinaisen
naisten syrjinnidn poistamista koskevalla yleissopimuksella (CEDAW). Kansainvilinen
naislitke on pyrkinyt parantamaan tilannetta my0s Afrikan maissa, auttamalla paikallisia

liikkeitd CEDAW-oikeuksien toteutumisessa (Kevane 2004, 44).

2.2 Tyypilliset haasteet

Téssd alaluvussa esittelen aikaisemman Kkirjallisuuden ja tutkimuksen avulla kaikista
tyypillisimpid haasteita, joita naiset kohtaavat Afrikan kehittyvissd maissa. Monet haasteet
ovat sidoksissa toisiinsa, ja ndiden syy-seuraussuhteita voi olla vaikea méiritelld. Moni
haaste liittyy tavalla tai toisella naisten fyysiseen terveyteen (Kekéldinen & Roos 2006, 11-
16). Fyysiseen terveyteen vaikuttavat esimerkiksi yhteiskunnassa vallitsevat oikeudet, lait,
uskonto ja kulttuuri. Terveys taas on suoraan yhteydessd naisten toimijuuteen,
yhteiskunnalliseen asemaan, vapauksiin ja mahdollisuuksiin. Naisten kohdalla erityisen ison

haasteen muodostavat seksuaali- ja lisdéntymisterveyteen liittyvit puutteet. Naisten oikeus
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omaan kehoonsa, lisdéintymisterveyspalvelut ja seksuaalivalistus ovat isossa osaa linsimaita
arkipdivid asioita. Tilanne afrikkalaisen naisen arjessa on kuitenkin usein varsin erilainen.
Naisten oikeuksien sortaminen esimerkiksi sukupuolielinten silpomisella ja haitallisilla
neitsyystesteilld ovat vain esimerkkeji kulttuurin varjolla luoduista
epdoikeudenmukaisuuksista. Naisten sukuelinten silpomista (female genital mutilation,
FGM) pidetdidnkin yhtend vakavimmista, ellei vakavimpana naisten terveysongelmana
Afrikan kehittyvissid maissa (Kevane 2004, 140). Tissidkin asiassa vaihtelut maiden vililld
ja sisdlld ovat kuitenkin isot, eikéd afrikkalaista seksuaalisuutta voida leimata pelkéstdidn
ndiden ongelmien pohjalta. Vaikein tilanne on Saharan eteldpuolisessa Afrikassa,
esimerkiksi Itd-Afrikassa, jossa naisten kuolleisuus synnytyksissd on edelleen erittdin

korkea. (Kekildinen & Roos 2006, 11-16).

Kristof & WuDunn (2009, 9). Kirjoittivat naisten ja tyttjen asemasta nykypéivén orjuutena.
Tdmid argumentti on perusteltavissa kididntdmélld katseet ihmiskaupan ja pakotetun
prostituution kysymyksiin. Vaikka nuoria tyttdjd ei fyysisesti pakotettaisikaan
prostituutioon, saattaa se taloudellisen tilanteen takia ndyttdytyd ainoana vaihtoehtona.
Ihmiskaupan myd6td nuoria tyttdjd ja naisia ohjataan esimerkiksi pakkoavioliittoihin,

seksiorjuuteen, seksuaaliseen hyviksikdyttoon ja prostituutioon (Van eerdewijk et al. 2018).

Vuonna 2013 Hallward-Diemeier ja Hasan omalta osaltaan ldhestyivit naisten haasteita
Saharan eteldpuolisen Afrikassa omistusoikeuksien ja oikeuskelpoisuuden nédkokulmista,
nostaen esille miten ndméd oikeudet eroavat miesten vastaavista, ja milld tavoin ne
vaikuttavat naisten talous- ja yrittdjyysmahdollisuuksiin. Tutkimuksen péddhavainto oli, ettd
lait, jotka usein eivit suoranaisesti liity litketoimintaan, néyttelevit tirkedtd roolia naisten
taloudellisissa oikeuksissa. Niihin lakeihin kuuluvat esimerkiksi avioliittoa, avioeroa,
omistusta, tyomarkkinoita ja perintdd koskevia lakisdddoksid. Lainsddddntd vaikuttaa
monella tavalla niihin todellisiin mahdollisuuksiin, joita naisilla yhteiskunnassa,
koulutuksessa, tyomarkkinoilla ja taloudessa on. Saharan eteldpuolisessa Afrikassa valtiot
kylld perustuslaillisesti tunnustavat syrjimittomyyden periaatteet, mutta sen toteutuminen
kiytdnnossd on tdysin eri asia. Lainsdadidntd esimerkiksi usein erittelee avioliitossa olevat
naiset aviottomista, silld avioliiton myotd monet lailliset oikeudet siirtyvét naisilta suoraan

aviomiehille. (Hallward-Driemeier & Hasan 2013.)



Kaksi merkittivdd ongelmaa lainsdddidnndssd on padllekkéisten lainsdddéantdjen médra sekd
oikeudenmukaisuuden todellinen saavutettavuus. Kun monessa Saharan eteldpuolisen
Afrikan maassa samaan aikaan vaikuttaa useampi esimerkiksi paikallinen tai uskonnollinen
laki, jad lainsddddnnossa litkaa tilaa tulkinnalle ja vddrinkédytoksille. Mité lakia kéytetdén, ja
milld perustein sitd padtetddn soveltaa missékin tilanteessa? Toinen paljon kdytdnnollisempi
ongelma koskee oikeudenmukaisuuden saavutettavuutta. Monet varsin konkreettiset
ongelmat kuten kielimuuri, maksut, matkustaminen tai tietoisuus voivat olla esteend tasa-
arvoisen oikeuden toteutumiselle. Tamai asettaa naisia eriarvoiseen asemaan myos suhteessa
toisiinsa, esimerkiksi maaseudulla ja kaupungeissa asuvien naisten vililld. Muutokset
lainsdddénndssd ovat merkityksellisessd roolissa afrikkalaisten yhteiskuntien muutoksessa.
Tasa-arvoisempien lainsdddintojen lisidksi tarvitaan palveluja, jotka voimaannuttavat naisia
ja antavat heille mahdollisuuden pitdd kiinni taloudellisista ja laillisista oikeuksistaan.
Muutoksessa tarvitsee kuitenkin ottaa huomioon alueelliset, sosiaaliset ja kulttuuriset
kontekstit, jotta uudistukset kykenevit tukemaan jérjestelmid mahdollisimman tehokkaasti.

(Hallward-Driemeier & Hasan 2013.)

Vuonna 2018 julkaistiin State of African Women raportti, joka on osa State of African
Women campaign (SOAWC) projektia, jonka pédtarkoitus on tukea naisten oikeuksien
toteutumista Afrikan unionin (AU) politiikassa. Raportissa nostetaan esille nelja tyypillistd
naisten oikeuksiin liittyvdd haastetta, Sukupuoleen liittyvd naisiin kohdistuva vékivalta
GWAW (Gender-based Violence Against Women), haitalliset kiytannot kuten lapsiavioliitot
ja sukuelinten silpominen, seksuaaliterveys ja lisddntymisoikeudet, sekd HIV ja AIDS (Van
eerdewijk et al. 2018, 7, 29, 37, 45 & 55). Joka kolmas afrikkalainen nainen kokee
sukupuoleen liittyvdd viékivaltaa eldménsd aikana. Lapsiavioliittoon joutuvien tyttdjen
prosenttiosuus vaihtelee paljon eri valtioiden vililld, aina Tunisian kahdesta (2) prosentista
Nigerin 76 prosenttiin asti. Naisten seksuaaliterveys ja lisdidntymisoikeudet kérsivit
voimakkaasti resurssien ja vaurauden puutteesta, vain joka kolmannella afrikkalaisella
naisella on kéytossddn moderneja ehkiisykeinoja. Yli puolet maailman &itiyskuolemista
tapahtuu Saharan eteldpuolisessa Afrikassa. Myos noin 70% maailman HIV-positiivisista
thmisistd elividt vuonna 2016 Saharan eteldpuolisessa Afrikassa, niistd yli puolet olivat
naisia ja tyttojd. Esimerkiksi néitd haasteita vastaan luotiin vuonna 2003 perustettu, ja
vuonna 2005 kéyttoon otettu Maputo Protokolla. Protokolla ja sen 32 artiklaa méérittelevét
naisten syrjintdd ja tarjoavat raamit naisten ja tyttojen oikeuksien puolustamiseen sekd

Afrikassa ettd muualla maailmassa (Van eerdewijk et al. 2018, 17).
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Yhteenvetona naisten tyypilliset haasteet Afrikan kehittyvissd maissa muodostuvat siis
esimerkiksi perintoon ja omistukseen liittyvéstd lainsdddannostd, terveysongelmista,
tyomarkkinasyrjinniistd, sukupuolittuneista perinteistd ja normeista, vikivallan monista
muodoista, rajoittuneista poliittisen vaikuttamisen mahdollisuuksista sekd mydhemmin

tarkemmin esiteltdvistd epitasa-arvoisesta koulutuksesta (Kevane 2004, 2).

2.3 Tyoelimain ja koulutuksen saavutettavuus

Merkittavd haaste naisille Afrikan kehittyvissd maissa on yhteiskunnallisen vapauden
puutteet tyomarkkinoille ja koulutuksen piiriin sijoittumisessa. Eritoten koyhilld alueilla
naiset jddvat helposti kotiin tekemédédn toitd ja pitdmédn huolta perheistddn. Afrikan
valtioiden koyhyydestd johtuvat haitat kaatuvatkin usein juuri naisten hartioille (Kevane
2004, 29). Taloudellisessa ahdingossa olevat perheet kouluttavat todennékdisemmin vain
perheensd pojat. Tyttjen koulutus rajoittuu usein taloudellisesti vauraammille
yhteiskuntaluokille. Taloudellisesti vauraiden perheiden tytoilld on hyvit mahdollisuudet
kouluttautumiseen ja hyviin tyomarkkina-asemaan (Kekéldinen & Roos 2006, 5). Tyttdjen

koulutuksen tasa-arvo on kuitenkin kaukana valmiista.

Naisten koulutuksen tidrkeys heijastuu koko yhteiskuntaan, sen tyomarkkinoihin,
hyvinvointiin ja kehittymiseen. Lukutaidottomien ja koulua kidymittomien tyttdjen osuus
painottuu edelleen Saharan eteldpuoliseen Afrikkaan, jonka my6td myos naisten osuus
tyomarkkinoiden tydvoimasta on verrattain vidhdinen. Kekéldinen ja Roos (2006, 23)
selittavit tyttjen ja poikien koulutuseroa kahdella pédtekijalld, koyhyydelld ja kulttuurisilla
arvostuksilla. Monissa yhteiskunnissa nainen on edelleen ldhtokohtaisesti iiti, ja mies
vastuussa perheen tuloista. Ndma ndkemykset istuvat vahvana kulttuurissa, vaikka muutosta
onkin jo monella alueella tapahtunut. Kulttuurin ohella tytdt pakottaa usein koulusta ulos
koyhyys. Valintoja tehdessd perheet ovat usein halukkaampia tarjoamaan kalliin
koulutuksen perheen pojille kuin tytoille. Koulussa kdymiseen ja koulumatkoihin liittyy
myds paljon terveys ja turvallisuusuhkia, jotka kohdistuvat nimenomaan nuoriin tyttdihin
(Kekildinen & Roos 2006, 22-23). Térkedd on myos se, miten tytdt kouluun pédstydin

saadaan myos pysymdin koulussa. Esimerkiksi kuukautiset ovat vaiva, jonka vuoksi tytot
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jaavit usein kotiin, koska heilld ei ole tarvittavia vaatteita tai siteitd jédlkien peittdmiseen
(Kristof & WuDunn 2009, 172). Naisten aseman kohottamiseen tarvitaan seki kulttuurisia
ettd poliittisia muutoksia, jotka ldhtevdt usein siitd, ettd naiset otetaan mukaan
paitoksentekoon. Koulutus edistdd ihmisen késitystd omasta pystyvyydestdin (Kevane
2004, 144). Koulutuksen avulla naiset voivat liittyd osaksi yhteiskuntaa ja talouden
markkinoita, nousten asemaan, jossa he voivat taistella omien oikeuksiensa puolesta,

epdtasa-arvoa vastaan.

Tyttolasten kouluttamattomuus selittyy osittain my0s taloudellisen kannattavuuden
nidkokulmasta. Tyttdjen koulutus ei aina nédyttdydy kannattavana, silld koulutetut naiset eivét
valttdmattd koulutuksesta huolimatta 10ydd toitd, ja heiddn palkkansa on todennikoisesti
pienempi kuin miehilli. Koulutuksesta saadut inhimillisen pddoman hyodyt eivit siis
toteudu samalla tavalla miesten ja naisten vililld. Koulutettu nainen voidaan myos kokea
uhaksi perheen sisdlld, mikdli hédn kunnioittaa vanhempiaan vdhemmén, eikd suostu
esimerkiksi jdrjestettyyn avioliittoon. (Kevane 2004, 145 & 154). Tyttdjen
kouluttamattomuus voi siis ndyttaytyd ongelmallisena seké taloudellisesta ettéd kulttuurisesta
ja sosiaalisesta ndkokulmasta. Osa kulttuurista on selitettdvissd maanosan kolonialistisella
historialla. Kolonialismin aikana Afrikan valtioita johdettiin politiikalla, joka suosi poikia.
Vaikka aikaa on kulunut, osa ndistd kéytdnnoOistd on juurtunut syville perinteisiin ja

normeihin.

Kouluttamattomuus on yksi tekiji mikd vaikuttaa myos naisten kehnoon asemaan
tyomarkkinoilla. Naisten ty0 saattaa usein olla epévirallista tai jopa palkatonta. Naiset
muodostavat ison osan maatalouden tydvoimasta, mutta pddsevit harvoin itse nauttimaan
tyonsd tuloksista vaurauden tai omaisuuden muodossa (Kekéldinen 2006, 27-28). Naisten
asema perheessd myos viistamittd viahentdd heiddn koulutukseensa ja kodin ulkopuolella
tehtdvadn tyohon kiytettdvissd olevaa aikaa. Monet valtiot myOs rajoittavat tunteja, ja
tyovaihtoehtoja, joita naiset ylipdédtddn voivat lain mukaan tehdd (Hallward-Driemeier &
Hasan 2013). Huomionarvoista on myos se, ettd naiset ovat Saharan eteldpuolisessa
Afrikassa vain harvoin (25%) tyonantajia, silld timé rooli kuuluu perinteisesti miehille
(Hallward-Driemeier & Hasan 2013). Naiset ajautuvat usein harmaan talouden tyopaikoille,
jotka sisdltdvdt myos enemmain riskejd tyontekijdn oikeuksien ja vapauksien sortamiseen.

Naisten tyomarkkina-aseman edistiminen koulutuksen avulla on tehokasta myos koko
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yhteiskunnalle, esimerkiksi maatalouden tuottavuuden ja kéytettdvissd olevan

tyovoimaosuuden ndkokulmista (Hallward-Driemeier & Hasan 2013).
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3 NAISTEN KOULUTUS ETELA-SUDANISSA, KENIASSA
JA RUANDASSA

Tédssd luvussa esittelen tutkimuksessa kaytettdvat Itd-Afrikan kohdemaat Eteld-Sudanin,
Kenian ja Ruandan, sekd naisten koulutukseen liittyvéd kirjallisuutta ja tutkimusta juuri
ndissd valtioissa. Ennen tutkimuksen aineiston esittelyd ja sen analyysia on tdrkedd tuoda
esille tutkimuksen kohteena olevien maiden tilannetta ja koulutushaasteiden kontekstia.
Mailla on paljon yhteistd. Kaikki kolme sijaitsevat Saharan eteldpuolella, Itd- Afrikassa, ovat
osa Itd-Afrikan yhteisod, kaikissa valtioissa valtauskontona on kristinusko ja kaikilla on
kolonialistinen historia. Maiden vililldi on kuitenkin my0s valtavasti eroavaisuuksia
esimerkiksi populaation, turvallisuuden, kulttuurin ja naisten yhteiskunnallisen aseman
osilta. Seuraavassa luvussa esittelen nditd yhtendisyyksid ja eroavaisuuksia, sekd selitin
mistéd 1dhtokohdista naisten koulutusta néissd valtioissa voidaan tutkia. The Global Gender
Gap Index on luotu kartoittamaan sukupuoleen perustuvia eroja ja niiden edistymisti,
seuraamalla talouteen, koulutukseen, terveydenhuoltoon ja polititkkaan liittyvid kriteereitd
(Global Gender Gap Report 2020). Vuoden 2020 Global Gender Gap Indexissd silmiin
pistavdd on Ruandan erittdin hyvi tilanne ja korkea sijoitus yhdeksdnneksi (9.). Kenian
sijoituksen ollessa vasta sadasyhdeksds (109.), eron Ruandaan voidaan sanoa olevan
merkittivid. Eteld-Sudanin valtiota ei listoilta 16ydy ollenkaan, timi selittynee silld, ettei
maasta ole ollut saatavilla dataa kaikista tarvittavista indikaattoreista. Tadmékin tilasto jo

osaltaan osoittaa, kuinka erilaiset tilanteet valtioiden vililld ovat Itd-Afrikassa.

3.1 Etelid-Sudan

Ensimmaiseni esittelyssd on vasta vuonna 2011 itsendistynyt Eteld-Sudan. Y1i 12 miljoonan
asukkaan liittotasavallassa valtauskontona on kristinusko. Global Peace Index (GPI 2020)
madrittdd Eteld-Sudanin vasta maailman 160:ksi turvallisimmaksi maaksi. Eteld-Sudania
turvattomampia maita ovat siis vain Irak, Syyria ja Afganistan. Eteld-Sudanin
koulutustilannetta myohemmin tarkasteltaessa, onkin syytéd ottaa huomioon maan levoton ja

konfliktien tdyteinen nykytilanne ja historia.
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Eteld-Sudanin itsendistymistd Sudanista edelsi kahden vuosikymmenen mittainen
siséllissota, Eteld-Sudan on kuitenkin myds tdmén jédlkeen ollut jatkuvassa sisdllissodassa
aina vuoteen 2020 asti (Mednick 2020; Maailmanpankki 2012; Joseph 2017). Siséllissotien
takia valtion julkiset palvelut ja infrastruktuurin kehittyminen valtiossa on ollut ldhes
olematonta (Maailmanpankki 2019, 1). Varsinkin nuoret ihmiset Eteld-Sudanissa kohtaavat
konfliktien takia valtavan midrdn erilaisia haasteita kuten terveysongelmia,
kouluttamattomuutta ja muuttoliikettd (Maailmanpankki 2019, 5). Ongelmat periytyvét
vanhemmilta lapsille, eikd haavoittuvaisten ihmisten ole helppoa tehdd positiivisia
muutoksia eldmissdéin. Eteld-Sudan on kulttuurisesti hyvin jakautunut ja monipuolinen
valtio, jossa puhutaan kaikkiaan 64 tunnustettua kieltd. Siséllissodan johdosta
eteldsudanilaiset jakautuivat laajoille alueille ja liikkuivat paljon. Tdmi aiheuttaa myos
haasteita, silld kaikkien ihmisten tavoittaminen ja viestiminen erilaisista yhteiskunnallisista
ongelmista on vaikeaa kielellisesti ja kulttuurisesti pirstoutuneelle kansalle
(Maailmanpankki 2019, 8). Erityisen mielenkiintoinen kohderyhméd on Eteld-Sudanin
kouluikidiset nuoret, silld sotien johdosta he muodostavat enemmiston populaatiosta.
Epédvakaudesta johtuen ndmé nuoret kirsivit kuitenkin usein kdyhyydestd, vikivallasta ja

huonosta koulutustasosta (Maailmanpankki 2019, 1).

Maailmanpankin (2019, 9, 18 & 21) mukaan, ja Itd-Afrikalle hyvin tyypillisesti, myods Etela-
Sudanissa sukupuolten roolit ovat varsin jakautuneet perheiden sisilld, ja naiset kantavat
padvastuun esimerkiksi talon sisélld tehtivistd toistd. Tdma vaikuttaa negatiivisesti tyttojen
koulutukseen kiytettdvissd olevaan aikaan, sekd koulussa pérjadmiseen. Tyttdjd pois
koulusta ohjaa myos koyhyys, perheestd huolehtiminen, sairaudet, aikaiset raskaudet ja
lapsiavioliitot. Varsinkin maaseudulla sosiaaliset normit madrittdvdt vahvasti naisiin ja
miehiin kohdistuvia odotuksia ja mahdollisuuksia. Sukupuoleen perustuva vikivalta,
tyotehtivien jakautuminen ja koulutuksen savuttamattomuus yhdistivit eteldsudanilaisia
tyttojd kaikkialla valtiossa. Vuonna 1997 perustettu YWCA (Nuorten Naisten Kristillinen
Yhdistys) on merkittidvin naisten ongelmiin Eteld-Sudanissa keskittyvét organisaatio, jonka
toiminta painottuu  naisten turvallisuuteen, taloudelliseen voimaannuttamiseen,
johtamiskapasiteettiin sekd instituutioiden hallinnon vahvistamiseen (Maailman pankki
2019, 22). Sukupuolten tasa-arvon toteuttaminen on kirjattu nykyisin myos Eteld-Sudanin
perustuslakiin, jossa tasa-arvo on esitetty my0s naisten kiistattomana oikeutena. Valtio on
tunnustanut myods sukupuolten vilisen tasa-arvon, naisten vaikutusmahdollisuudet sekéd

koulutuksen keskeisind ty0kaluina osana rauhan ja kehityksen edistdmistd maassa (Mogga
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2018, 983-984). Niiden poliittisten tavoitteita on pyritty edistimién erilaisin projektein ja
sdddoksin, esimerkiksi ”"Go To School” -kampanjalla sekd South-Sudan Development
Planin (2011-2013) avulla (Mogga 2018, 983-984). Kiytinnossd tavoitteiden ja kirjattujen

arvojen toteutuminen on kuitenkin maassa hyvin kaukana.

3.2 Koulutus Eteld-Sudanissa

UNESCON (2020) tilastot osoittavat hyvin kuinka suuri rooli sukupuolella on kouluun
ilmoittautumisessa Eteld-Sudanissa. Alakoulussa poikien bruttoméériinen
ilmoittautumisaste oli vuonna 2015 jopa 85% mutta tyttdjen vain 60%. Bruttoméirdinen
ilmoittautumisaste on ilmoittautuneiden kokonaismééré idstd riippumatta, sen ikdryhmén
vdestoon, joka virallisesti vastaa ilmoitettua koulutustasoa. Yldkoulun puolella ero on
vieldkin suurempi, kun poikien ilmoittautumisaste on alhainen 14,2% ja tyttdjen jopa puolet

tatd pienempi eli vain 7,6%.

Maailmanpankki (2019) kuvailee Eteld-Sudanin koulutussektoria erittdin hajanaiseksi
kokonaisuudeksi, jonka toimimista hankaloittaa tdlld hetkelld muun muassa koyhyys,
sukupuolirajoitukset sekd pakolaisten tilanne. Virallinen koulu koostuu 8
peruskouluvuodesta, 4 yldkouluvuodesta ja 4 korkeakouluvuodesta. Eteld-Sudanin koulutus
on kuitenkin tilanteessa, jossa suurin osa oppilaista ei jatka opintojaan peruskoulutasoa
pitemmalle. Virallisen koulun lisdksi tarjolla on vaihtoehtoinen koulutusjérjestelma.
Nykyinen jérjestelmi ei pysty tuottamaan lapsille riittdvad opetusta. Arvioiden mukaan yli
puolella Eteld-Sudanin aikuisviestdstd on vain vihén, tai ei ollenkaan virallista koulutusta.
Vain 5%:1la yldkoululaisista on riittdvd pétevyys jatkaa opintoja korkeakouluun, tyttdjen
kohdalla tilanne on tétidkin huonompi. Eteldsudanilaiset lapset voivat odottaa suorittavansa
vain keskiarvolta 4.2 vuotta esi-, perus- ja yldkouluopetusta 18 ikdvuoteen mennessi. Vaikka
koulutusta olisi tarjolla, on se usein huonolaatuista. Térkein huomio on kuitenkin, ettid Etela-
Sudanissa on suurin kokonaan koulunkdynnin ulkopuolella olevien lasten osuus maailmassa

(Out Of School Children, tistd eteenpdin OOSC). (Maailmanpankki 2019, 1-22.)

Maan levottomuudet ovat merkittdvi vaikuttaja koulutushaasteissa, maan yli 5000 koulusta

vain hieman yli 3000 koulua on pystytty pitiméén auki levottomuuksien johdosta. Koulujen
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infrastruktuuri on my0s kaukana riittdvastd, suurin osa kouluista jéirjestdd opetusta
ulkotiloissa, jolloin opetusta ei vilttamittd voida aina jérjestdd esimerkiksi huonosta saasti
johtuvista syistd. Poyddt ja muut kouluvilineet eivit usein kuulu koulujen varustukseen,
vaan oppilaat istuvat esimerkiksi kivilld tai oksien pdilld. Suuria puutteita on myos
koulukirjojen, kynien tai vihkojen saatavuudessa. Oppimistulokset esimerkiksi lukutaidon
jalaskutaidon osalta ovat heikot, ja alueelliset erot maan sisélld ovat poikkeuksellisen suuret.
3.7 miljoonasta ala, -ja yldkouluikiisestd lapsesta jopa noin 2.2 miljoonaa lasta eivit kiy
koulua. OOSC-tilastojen mukaan esimerkiksi vuonna 2015 ldhes 75% maaseudun tytdisté ei

kdynyt ollenkaan koulua. (Maailmanpankki 2019, 1-22.)

OOSC tilastoista kertova Kuvio 2 vuodelta 2018 osoittaa alueittain, kuinka naiset ja

maaseudulla asuvat ovat yliedustettuina koulutuksen ulkopuolelle jddvissi lapsissa.

KUVIO 2.
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Lihde: Global Initiative on Out of School Children 2018, 44. Lainattu:
Maailmanpankki 2019, 22.

Koulutuksen alusta loppuun suorittaminen maaseudulla on usein vield vaikeampaa kuin
kaupungeissa, monin paikoin jopa mahdotonta. Maaseudulla ja levottomilla alueilla
tilannetta vaikeuttaa olosuhteiden liséksi esimerkiksi puute pitevistd opettajista, ja varsinkin

naisopettajista. Nuorille on kuitenkin vaihtelevasti tarjolla erilaisia ohjelmia epévirallisen
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koulutuksen saralta, nuorisokeskuksia seki teknistd ja ammatillista koulutusta. Esimerkiksi
Community Girl’s Schools (CGS) ohjelma tuo koulutusta ldhemmiksi tyttojen koteja,
jolloin vanhemmat voivat ndhdi koulutukseen osallistumisen vihemman riskialttiina. Tasa-
arvoiset mahdollisuudet eividt FEteld-Sudanilaisessa koulutusjérjestelmissd toteudu
myd6skddn koulujen saavutettavuuden osalta. Koulumatkat maassa ovat usein kohtuuttoman
pitkid, ja ne litkutaan jalan. Osalle tima tekee kouluun osallistumisen mahdottomaksi, osalle
vaaralliseksi (Mogga 2018, 983 & 987). Koulujen liséksi tyttdjen pdivittdisiin tehtdviin voi
kuulua pitkdt matkat esimerkiksi veden hankkimiseksi. Oleellisia ovat myos erilaiset
psykososiaaliset, sosiaalisemotionaaliset, trauman parantamiseen ja vdikivallasta
toipumiseen tdhtddvit ohjelmat, jotka voivat tarjota toisia mahdollisuuksia ja parantaa
naisten ja nuorten opiskelijoiden mahdollisuuksia palata kouluun. (Maailmanpankki 2019,

1-22.)

Huonosta tilanteesta huolimatta Eteld-Sudanin koulutusjérjestelmén kehitys on kuitenkin
viimeisen vuoiskymmenen aikana onnistunut kirimdin eroa muihin valtioihin. Vaikka
tyttdjen ja poikien véliset erot ovat suuria, ovat ne vihentyneet merkittdvisti. Tdmén takia
nyt koulussa olevalla sukupolvella sukupuolien vilinen ero on huomattavasti pienempi kuin
aikuisviestolld. Koulutukseen osallistuminenkin on yleistynyt merkittdvéasti, vaikka luvut
ovat edelleen erittdin alhaisia. Suurimmat koulutuserot tind pédivind muodostuvat
maaseudun ja kaupunkien, sekd rikkaiden ja koyhien vililld. Mydskin maaseutujen pojat
ovat siis epdedullisessa asemassa. Koulutuksen yleistyminen on hyddyttinyt enemmén
tyttdjd kuin poikia, mutta tdmaé ei poista sitéd tosiasiaa, ettd tyttdjen asema koulutuksessa on
edelleen merkittidvéasti poikia huonompi. Kuten siséllissodista kérsineen valtion kohdalla
voidaan odottaa, Eteld-Sudanin taloustilanne on kehno, ja timi nikyy myos koulujen
rahoituksessa. Koulutuksen yleistymiselld on siis negatiivinen vaikutus sen rahan mééréén,

mitd kouluilla on mahdollista kdyttdad yksittdiseen oppilaaseen. (Maailmanpankki 2012, 1-

11.)

3.3 Kenia

Toisena esimerkkivaltiona esittelyssi on vuonna 1964 Iso-Britannian vallan alta

itsendistynyt Kenia. Téssd jopa 47 miljoonan ihmisen valtiossa valtauskontona toimii Etel&-
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Sudanin tavoin kristinusko. GPI (2020) madérittda Kenian maailman 125:ksi
turvallisimmaksi maaksi. Myoskéddn Keniaa ei siis voida ndhda turvallisena tai rauhallisena

ympiristond koulutuksen kehitykselle.

Kuten monessa pitkdn kolonialistisen historian omaavassa kehittyvédssd maassa, Keniassa
sukupuolten vilinen epitasa-arvo ei rajoitu pelkistddn koulutukseen, vaan koskettaa my0s
tyomarkkinoita, polititkkaa, taloutta seki sosiaalista eliméé. Asenteet, odotukset, normit ja
maidritelmédt ohjaavat edelleen naiseutta ja naisten rooleja yhteiskunnassa. Keniassa
itsendistyminen ei johtanut merkittdviin parannuksiin sukupuolten tasa-arvossa. Kenian
hallinto kylla virallisesti tunnistaa esimerkiksi sukupuolten tasa-arvon osana vuosituhannen
kehitystavoitteita (MDG’s) (Mondoh & Mujidi 2006). Poliittiset julistukset eivit ole
kuitenkaan onnistuneet luomaan tarpeeksi konkreettisia toimia tai selvid suunnitelmia, jonka
lisdksi my0s toimivat tasa-arvon seuranta- ja arviointi mekanismit puuttuvat. Kolonialismin
vaikutukset heijastuvat yhteiskuntaan vield vuosikymmenid myShemminkin. Kolonialistista
ideologiaa on syytetty rasismin lisdksi my0Os seksismistd, eikd nditd muutoksia kulttuuriin
ole onnistuttu korjaamaan kaikilta osin. On jopa esitetty, ettd sukupuoleen liittyvd sorto
Keniassa alkoi nimenomaan kolonialismin aikana. Kolonialistinen kapitalismi oli
suunniteltu etnisyyteen ja sukupuoleen liittyvédn alistamisen ja sorron ympdrille. Téastd
johtuen naiset systemaattisesti ja tarkoituksellisesti sivuutettiin esimerkiksi talouden ja

koulutuksen saroilla. (Chege & Sifuna 2006, 15-28.)

Warrington & Kiragu (2012, 301-309) omassa Kenialaisten tyttojen koulutusta
késittelevissd tutkimuksessaan tunnistivat kolme merkittivdd vapauden puutteen tasoa.
Tutkimuksen oppilaat kdrsivét 1. ympéristoon ja infrastruktuuriin liittyvistd haasteista, 2.
talouteen liittyvistd haasteista sekd 3. henkilokohtaisista haasteista. Moni tytté joutui myos
Jddmédn useaksi pdiviksi kotiin joka kuukausi, silld veden puute ei mahdollista vaatteiden
puhdistamista  kuukautisten aikana. Perustarpeiden puute kotona, yhdistettynd
ympiristotekijoiden epdvarmuuteen ja kouluinfrastruktuuriin riittiméttomyyteen, eivét
tarjoa lapsille hyvii ja tasapuolisia mahdollisuuksia eldméén. Naisten ja tyttdjen haasteisiin
kuuluvat myos pitkét ja vaaralliset koulumatkat, lapsiavioliitot, sukuelinten silpominen, sekéd
seksuaalinen hdirintd ja vikivalta. Patriarkaalisessa kulttuurissa perheen isét vastaavat usein
perheeseen liittyvistd padtoksistd, jolloin tyttdjen ja naisten dédnet eivit tule kuuluviin edes
heitd itsediin koskettavissa asioissa. Tyttdjen sorto ilmenee nidkyvisti kotitdissd, joissa tytot

kayttidvat tunteja kerdten esimerkiksi ruokaa ja vettd perheelle, huolehtien perheenjisenisti
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ja paimentaen eldimid. Kotitdihin kéytetty aika on luonnollisesti pois tyttdjen
mahdollisuuksista esimerkiksi koulutukseen, opiskeluun tai kodin ulkopuoliseen
palkkatyohon. Edelld mainitut tekijdt heikentdvdt merkittdavisti tyttjen ja naisten
toimijuutta, ja luovat tidten voimattomuuden tunnetta. (Warrington & Kiragu 2012, 301-

309.)

3.4 Koulutus Keniassa

Kenian peruskoulutusjirjestelmd muodostuu kahdeksasta alakouluvuodesta ja niitd
seuraavasta 4 yldkouluvuodesta. Peruskoulusta tuli ilmaista vuonna 2003, jonka jilkeen
koulutettavien lasten médrd on kasvanut merkittdviasti. Tastd huolimatta suuri ongelma
Keniassa on peruskoulun suorittaminen loppuun asti. Koulussa kdyminen on kallista, silld
koulussa tarvitaan esimerkiksi kirjoja, kynié ja papereita, joita kaikki koulut eivit oppilaille
tarjoa. Yleinen ongelma on myods se, etteivit kehnot kotiolot aina mahdollista opiskelua
vapaa-ajalla. Kouluun menemistd ja koulussa pysymistd vaikeuttavat my0Os esimerkiksi
luonnonvarojen niukkuus voimakkaan kuivuuden aikana. Ongelmallista koulun loppuun
suorittaminen on eritoten tytoilld, joilla esteind on sukupuoleen liittyvid rasitteita. TyttGjen
kokemat vapauden puutteet vaikuttavat pdivittdiselld tasolla heiddn koulutukseensa.
Ymparistoon liittyvit haasteet vaikuttavat sekd tyttdihin ettd poikiin, mutta tdmén lisdksi
tytoilld on vield oma lista sukupuolesta johtuvia haasteita kuten lapsiavioliitot, sukuelinten
silpominen, seksuaalinen hdirintd seki vikivalta kouluissa ja koulumatkoilla. Tdmin takia
varsinkin tytot usein eivit pysty suorittamaan sekd ala- ettd yldkoulua loppuun asti. Jopa
Kenian maaseudulla koyhyydessi eldvien tyttojen keskuudessa koulutus nidhdiin kuitenkin
uusia uramahdollisuuksia avaavana reittind, jonka avulla on mahdollista litkkua kohti

vapautta ja itsendisyyttd. (Warrington & Kiragu 2012, 301-309.)

UNESCON (2020) tilastot antavat hyvdn kuvan Kenian parantuneesta tilanteesta
kouluilmoittautumisten suhteen. Vuonna 2016 seké poikien ettd tyttdjen bruttoméédrdinen
ilmoittautumisaste peruskouluun oli 103%. Téssé tilastossa tyttdjen ja poikien vélistd eroa
el siis endd ole havaittavissa. Korkeakoulujen osalta vuonna 2017 ero on kuitenkin edelleen
ollut merkittdavi, silld poikien ilmoittautumisaste oli 13.2% ja tyttdjen vain 9.7%. Tama

kertoo toki paljon my0s korkeakoulujen pienisté osallistujaméérista.
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Kenia on viime vuosikymmenten aikana tehnyt merkittdvid parannuksia koulutuksen
saatavuuteen useilla eri alueilla. Itsendistymisen jdlkeen koulutuksen kehittdminen ja
laajentuminen on nidkynyt poliittisissa asiakirjoissa ja kehityssuunnitelmissa. Koulutuksen
avulla on pyritty kamppailemaan muita yhteiskunnallisia ongelmia, kuten koyhyyttd ja
sairauksia vastaan. Kenia ei kuitenkaan ole onnistunut kehittyméén tasapuolisesti, ja
tarjoamaan sukupuolten tasa-arvoa kaikilla sen alueilla. Haastavaa onkin, ettd naisten
koulutusta haittaavat erilaisilla alueilla erilaiset tekijdt, joihin voi olla vaikea puuttua
yhtendisilld suunnitelmilla tai muutoksilla. Osa haasteista voi johtua kustannuksista, osa
kulttuurista tai vaikkapa epitasa-arvoisista opetussuunnitelmista. On selvédd, ettd
edistyksesti ja hyvistd tavoitteista huolimatta Kenia kamppailee vield toimivien kédytidntgjen
asettamisessa. [lmoittautumistilastot osoittavat selvisti, ettd sukupuolierot ovat vihentyneet
koulutusjérjestelmédn yleistyttyd. Tdmid siis kertoo siitd, ettd naisten oppilasluku
peruskouluissa on kansallisesti noussut nopeammin kuin miesten. Huolimatta tyttGjen
ilmeisen laajasta osallistumisesta toisen asteen oppilaitoksiin, hallituksen politiikka on
pakottanut suurimman osan keskiasteen tytOistd avustamattomalle vaihtoehtoiselle
harambee-sektorille, jossa heiddn saamansa koulutuksen laatu on usein heikompi. Kuten
muuallakin Saharan eteldpuolisessa ja Itdisessd Afrikassa, naiset ovat kuitenkin erittdin
aliedustettuja korkeakouluissa. Korkeakoulujen savuttamattomuus kertoo rajoitteista ja
haasteista koko koulutuspolun ajalta. Naisten koulukseen vaikuttaa my0s alueiden
taloudellinen kehitys. Taloudellisesti vauraimmilla alueilla kouluja on enemmén, ja tyttdjen
osuus oppilaista on suurempi. On itseasiassa mielenkiintoista, kuinka sosioekonomiset
lahtokohdat nousevat ylldttdvan véhidn esille aikaisemmassa kirjallisuudessa ja aihetta

késittelevissi tutkimuksissa. (Chege & Sifuna 2006, 33-92.)

Kenia on yhtd edelld monia Itdisen- ja Saharan eteldpuolisen Afrikan valtioita naisten
koulutuksessa. Kenian itsendistymisen ajan koulutuksen kehittdiminen on ollut
valtiohallinnon julkinen tavoite. Kehitykset naisten koulutuksessa ovat osoittaneet kuinka
koulutetut tytot ovat itsendisempid ja kykenevdisid pddtoksentekoon, joka ei ole riippuvainen
muista ithmisistd. Tastdkin huolimatta suuressa osassa Kenian paikallisia yhteisojd, tytoilld
el ole samanlaisia koulutusmahdollisuuksia kuin pojilla, ja vaikka tytoilld olisikin
mahdollisuus koulutukseen, kohtaavat he todennikodisemmin esteiti myds koulutuksen
suorittamisessa. Esimerkiksi luku- ja laskutaito sekd muut koulussa opitut perustaidot ovat

valttdmattomid tyokaluja tyoeldméssd ja yhteiskunnassa toimimiseen. Ilman koulutusta
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naisten mahdollisuudet eldméssd ovat huomattavasti rajatummat. Téltd osin Kenian
yhteiskunta ei mahdollista tasa-arvoisia yhteiskunnallisia vapauksia kaikille alueellisesti ja

sukupuolesta riippumatta. (Mareng 2010, 69-72.)

3.5 Ruanda

Kolmantena esittelyssd on monelle vuoden 1994 kansanmurhasta tunnetuksi tullut Ruanda.
Ruandassa asuu Eteld-Sudanin tavoin yli 12 miljoonaa ihmistd, ja valtauskontona toimii
roomalaiskatolinen kristinusko. GPI:n (2020) mukaan Ruanda on maailman 81:ksi
turvallisin valtio. Vaikka tdmai sijoitus tarkoittaa vain keskinkertaista turvallisuustasoa, on
siind merkittdva positiivinen ero edelld mainittuihin Keniaan ja Eteld-Sudaniin. Ruanda on
edelleen péddosin koyhd maalaisyhteiskunta, jossa ihmisten pééelinkeino on maatalous.
Vuosien levottomuus ja sisdllissota jéttivdat Ruandan yhteiskunnan hyvin vahingoittuneeksi
ja paikoittain tuhoutuneeksi. IThmiset tarvitsevat monin paikoin apua traumojen kanssa,
koulut on tidytynyt rakentaa uudelleen ja opettajat kouluttaa uudestaan. Ruandan yhteiskunta
on siis monilta osin tdytynyt rakentaa alusta asti aivan uusista ldhtokohdista, timéd on

osaltaan luonut seki haasteita ettd mahdollisuuksia. (Nkurunziza et al. 2012, 3-5.)

Ruanda on siséllissodan jidlkeen sitoutunut vahvasti naisten voimaannuttamiseen ja
sukupuolten vilisen tasa-arvon toteutumiseen poliittisilla ja sosiaalisilla kentilld. Tdmé on
realisoitunut sekd vuoden 2003 perustuslaissa, ettd esimerkiksi “Vision 2020~
kehityssuunnitelmassa. Muutosten avulla Ruandassa on pyritty takaamaan koulutus kaikille,
sukupuolten tasa-arvo korkeakouluissa sekd monia muita toimia, jotka edistidvit naisten
koulutuksellista sekd sosiaalista etenemistd. Ruanda onkin saavuttanut merkittavid kehitysta
poliittisella kentdlld, eritoten naisten edustuksessa parlamentissa. Naisten osuus Ruandan
parlamentissa on 61.3%, timi on korkein luku koko maailmassa (YK: n kestidvin kehityksen
tavoitteiden tietokanta 2020). Panostusten avulla Ruanda on tehnyt merkittavdd edistystd
monella eri sektorilla, parantaen naisten ja tyttdjen sosiaalista hyvinvointia valtion sisilla.
Ruanda on ottanut kiyttoon toimintamalleja, joidenka avulla he pyrkivit saavuttamaan YK:n
vuosituhattavoitetteiden kohtia “universaali peruskoulutus” sekd ”sukupuolten tasa-arvo ja
naisten vaikutusvallan lisddminen”. Tédstd esimerkkind kdy Ruandan perustuslaki, joka

kisittelee naisten oikeuksia nédkyvisti, jakaen naisille 30% kaikista johtotehtédvistd kaikissa
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maan valtiollisissa seké valtiosta riippumattomissa toimijoissa (Mogga 2018, 983). Ruandaa
voidaan hyvilld syylld kutsua varsin edistykselliseksi maaksi sukupuolten tasa-arvon
suhteen. My0Os Ruandassa tytoilld ja naisilla on kuitenkin erilaisia sosiaalisia tekijoitd ja
haasteita, jotka ovat yhd tasa-arvon toteutumisen esteend. Nidihin haasteisiin kuuluu
esimerkiksi historiallinen marginalisointi, jossa hyvistd poliittisista pdédtoksistd huolimatta
ithmisten asenteet eivdt muutu yhtd nopeasti, jonka vuoksi naisten ja tyttdjen asemaa
esimerkiksi koulutuksessa kyseenalaistetaan yhi. Naisten asemaa heikentdvit myos koyhyys
sekd perinteiset sukupuoliroolit, eritoten maaseudulla asuvien naisten kohdalla. Naisten
vastuulla ovat usein edelleen perheen kotityot, sekd sukulaisista huolehtiminen. Tdma
rajoittaa edelleen naisten ja tyttojen esimerkiksi kouluun tai kodin ulkopuoliseen tychon
kiytettidvissd olevaa aikaa. Vaikka Ruanda on painottanut lainsdddédnndssédén eritoten naisten
voimaannuttamista ja kontrollia omasta eliméstddn, on paljon tyotd vield tehtdvéni.

(Huggins & Randell 2007, 1-17.)

3.6 Koulutus Ruandassa

UNESCON (2020) tilastot tukevat késitysti Ruandan hyvéstd ja Itd-Afrikan tilanteen
huomioon ottaen suhteellisen tasa-arvoisesta koulutustilanteesta. Alakoulussa vuonna 2019
bruttoméérdinen ilmoittautumisaste oli vuonna 2019 pojilla 132% ja tytoilla 129%.
Ylékoulussa poikien ilmoittautumisaste oli jopa pienempi (41%) kuin tyttdjen vastaava
(47%). Kokonaisuudessaan kouluun ilmoittautuvien oppilaiden mééré tippuu todella rajusti
alakoulusta yldkouluun siirryttdessd. Tdma ilmio toistui kaikissa tutkimuksen kohdemaissa.
Muiden maiden tapaan korkeakoulussa ilmoittautumisaste pysyy edelleen pienend sekid

poikien (6.8%) ettd tyttdjen (5.7%) kohdalla.

Ruandan merkittdvin koulu-uudistus tapahtui vuonna 2003 jolloin hallitus otti kiyttéon 12
vuotta kestdvin maksuttoman koulutuksen, johon kuuluu 6 vuotta alakoulua, ja 6 vuotta
perusasteen jilkeistd koulua. Vuosina 2002 ja 2003 Ruanda alkoi tarjoamaan myos koulusta
jattdaytyneille uusia mahdollisuuksia, sekd ruokapalveluita houkutellakseen my06s koyhempid
viestonosia koulutuksen piiriin. Vuonna 2009 Ruanda otti kdyttoon myds juuri tyttdjen
koulutusta edistdvid toimia sisédltdneen tyttdjen koulutuspolitiikka suunnitelman (Girls

Education Strategic Plan, GESP). On kuitenkin kyseenalaistettu, onko Ruandan
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hallintoelinten toimintakapasiteetti riittdva kaikkien uudistuksessa toivottujen muutosten
toteuttamiseen. Ruanda tarjoaa nykyisin myds saniteettituotteita murrosikéisten tarpeisiin,
joka edesauttaa monen tyton pysymistd koulussa. Naisten koulutushaasteita on pyritty
minimoimaan my0s puuttumalla sukupuolesta johtuvaan vikivaltaan, esimerkiksi
tarjoamalla tytoille puhelinpalveluita sekd kouluttamalla opettajia tunnistamaan ja
ilmoittamaan sukupuoleen perustuvaa viékivaltaa. Ruanda on saavuttanut tasa-arvon
kouluilmoittautumisten suhteen, mutta tytot edelleen epitodennikdisemmin onnistuvat
jatkamaan opintojaan korkeakoulun loppuun asti. Tyttojen merkittdvd rooli kotitdissd
heikentdd ldhes varmasti heidédn osallistumistansa ja pérjddmistd koulussa. On myo6s hyvi
nostaa esille, ettd lapsitydvoiman kiyttd on Ruandassa edelleen suosittua, ja arviolta maassa
oli vuonna 2005 jopa 400 000 lapsityoldisti (International labour Organisation 2005). Kodin
sisdlld ja kodin ulkopuolella tehtdviin toihin kidytettivd aika on suoraan pois lapsen
koulutukseen kiytettdvissd olevasta ajasta. Myos esimerkiksi varhaisessa idssd kohdattava
raskaus vetdd monet tytot vahintddn puoleksi vuodeksi pois koulutuksen piiristd. Ruanda on
kiistatta oman maantieteellisen alueensa edelldkévija koulutuksen suhteen. Ruanda on
pyrkinyt merkittavilld tavalla parantamaan koulutuksen saavutettavuutta kaikilla asteilla
sekd tyttdjen ettd poikien osalta. Koulutukseen ilmoittautumisen sijaan koulutuksen loppuun
suorittaminen ja koulussa hyvin suoriutuminen sukupuolesta riippumatta ovat kuitenkin

edelleen yleinen ongelma. (Mogga 2018, 983-988.)

Vuoden 2003 perustuslaki asetti vapaan ja pakollisen peruskoulun osaksi kaikkien lasten
arkea. ”Vision 2020” puolestaan on pyrkinyt korjaamaan tyttdjen historiallista
marginalisointia koulutuksen piirissd. Nédiden uudistusten avulla Ruandassa on muun
muassa lisdtty naisopettajien midrdid, jaettu stipendejd epdedullisessa asemassa oleville
tytoille, muokattu opetustiloista mukavampia tytdille, parannettu kéytettdvissd olevia
saniteettitiloja sekd panostettu tyttojen koulutuksen tutkimukseen. Valtio on yhdessi
kansainvilisten tukijoiden kanssa onnistunut luomaan taloudelliset edellytykset sille, ettd
nditd muutoksia on ollut mahdollista toteuttaa. Ndiden uudistusten avulla Ruanda on
lyhyessd ajassa noussut yhdestd Itd-Afrikan huonoimmista kouluttajista suoraan
parhaimpien joukkoon. Eritoten tytoilld on kuitenkin edelleen koulutushaasteita myos
Ruandassa. Tytot kokevat yhd héirintdd kouluissa sekd opettajien ettd oppilaiden tahoilta,
koyhyys toimii edelleen esteend monen tyton koulussa kdymiselle ja sukupuolittunut ajattelu
ohjaa vieldkin opetussuunnitelmien ja opetusmenetelmien tasa-arvoisuutta. Monin paikoin

koulujen fasiliteetit eivit vieldkdin ole riittdvid esimerkiksi tyttdjen saniteettitarpeisiin.
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Sukupuoleen perustuva vikivalta on myOs edelleen laajalle levittdytynyt ongelma
Ruandassa. Kodeissa, koulussa tai koulumatkoilla koettu vékivalta tai hdirintd heikentavét
merkittavisti tyttdjen halukkuutta kdyda koulussa, seké tyttdjen suoriutumista koulussa. On
my0s tutkittu, ettd sisarusten madrd perheessé vaikuttaa negatiivisesti nimenomaan tyttgjen
kouluttamiseen (Nkurunziza et al. 2012, 2-3). Jos perheessd on paljon lapsia ja perhe kérsii
koyhyydestd, on tyypillistd, ettd perheen tytot voivat jdddd ilman koulutusta.
Mielenkiintoisen viéhille huomiolle kaikkien esimerkkimaiden kirjallisuudessa on jidinyt
esimerkiksi koulutuksen periytyvyys ja sukupolvien viliset koulutusvaikutukset, silld myos
Ruandassa vanhempien koulutus vaikuttaa merkittdvésti halukkuuteen kouluttaa perheen
lapset. Esimerkiksi koulutetut didit ymmértivit paremmin tyttdjen koulutuksen merkityksen
(Nkurunziza et al. 2012, 3). Edelld mainitut kohdat huomioon ottaen ei kuitenkaan ole ihme,
ettd Ruandalla on edelleen haasteita eritoten koulun loppuun suorittamisen, sekd tasa-
arvoisen koulussa pirjddmisen osalta. Erityisen haastavaa tilanne on maaseudulla asuvilla
tytoilld, sekd esimerkiksi orvoilla ja huostaan otetuilla lapsilla. (Huggins & Randell 2007, 3-
18.)

Yhteenvetona Kenia, Ruanda ja Eteld-Sudan ovat kaikki luoneet ainakin muodolliset
rakenteet ja médrdykset sukupuolten tasa-arvolle koulutuksessa. Kenia ja Etelda-Sudan ovat
pyrkineet toteuttamaan myonteisid toimia koulutuksen saatavuuden osalta, mutta Ruanda on
keskittynyt laajemminkin sukupuolten tasa-arvoa koskeviin strategioihin. Tdmé on suurin
yksittdinen ero niiden kolmen itdafrikkalaisen valtion vililtd. On my6s helppo todeta, ettd
Ruanda on onnistunut toteuttamaan asettamansa tavoitteet Keniaa ja Eteld-Sudania
paremmin. Tilanteet ja valtioiden toimet ovat maissa varsin erilaiset, mutta tyttdjen kokemat
koulutushaasteet ovat varsin yhteneviiset. Tutkielman alussa esitellyt Afrikan kehittyvien
maiden naisille tyypilliset haasteet nousivat esille my0s kaikissa kolmessa esimerkkimaassa.
Naisten rooli on kuitenkin Ruandassa muuttunut positiivisemmaksi kuin Eteld-Sudanissa tai
Keniassa, eritoten poliittista valtaa ja vapauksia koskien. Siind missd valtioiden
levottomuudet ja vikivaltainen historia vaikuttivat edelleen hidastavan merkittivésti Kenian
ja Etela-Sudanin kehitystd, Ruandassa levottomuuksien jdlkeen muutos on ollut

poikkeuksellisen ripedi ja positiivista.
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4 Bourdieun ja Senin teoriat naisten koulutuksen tutkimuksessa

Téssi osassa tutkielmaa esittelen koulutusta ja eritoten naisten asemaa koulutuksessa Pierre
Bourdieun ja Amartya Senin teorioiden pohjalta. Ensimmaéisessd luvussa ja sen alaluvuissa
keskityn Pierre Bourdieun perintoon, jonka jdlkeen kéddnnidn katseet Amartya Senin
ajatuksiin vapaudesta ja pystyvyydestd. Pierre Bourdieu tarjoaa yhdessd Amartya Senin
kanssa teoriapohjan, jonka valossa timén tutkielman analyysia suoritetaan. Ennen analyysia
onkin siis vilttdmétontd esitelld ja soveltaa sekd Bourdieun ettd Senin ndkemyksid ja
teorioita. Bourdieu ja Sen valikoituivat tutkimuksen teoriapohjaksi kahdesta syysti.
Ensinnikin, Bourdieun ja Sen ovat yhteiskuntatieteiden ehdottomia klassikkoja, joidenka
avulla on mahdollista ymmairtéa ja késitteellistdd paremmin myos téssd tutkimuksessa esille
nousevia yhteiskunnallisia rakenteita, haasteita ja ratkaisuja. Toisekseen, kuten seuraavista
luvuista kéy ilmi, sekd Bourdieun ettd Senin teoriat sopivat hyvin nimenomaan koulutusta
késittelevddn yhteiskuntatutkimukseen. Esiteltydni ensin molempien Bourdieun ja Senin
tamén tutkimuksen kannalta relevantit teoriat, perustelen lopuksi milléd tavoin ja miltd osin

kédytédn niitd apuna aineiston analysoinnissa.

4.1 Pierre Bourdieu - Kasvatussosiologian klassikkoja

Pierre Bourdieu oli tunnettu ranskalainen sosiologi, jonka tyonjilki nidkyy edelleen vahvasti
esimerkiksi kulttuuri- ja yhteiskuntatutkimuksessa. Bourdieun ajatukset habituksesta,
kentistd, pddomien muodoista sekd luokkatutkimuksesta ohjaavat edelleen laajasti
yhteiskuntatieteellistid keskustelua ja tutkimusta. Vaikka Bourdieun teorioiden soveltuvuutta
feminismiin ja sukupuolentutkimukseen on my0s kyseenalaistettu, pyrin timén luvun aikana
perustelemaan sen miksi Pierre Bourdieun teoriat soveltuvat hyvin my0s naisten

koulutuksen tutkimiseen Ita-Afrikassa.

K.J Boateng (2017, 118) esittelee Bourdieun késityksen koulutuksesta sosiaalisen padoman
muotona, joka voimaannuttaa, mahdollistaa ja parantaa naisten kilpailukykyi hallitsevasti
androgeenisella eli miesvaltaisella sosiaalisella areenalla. Tdmé on myds se tulkinta, jolla
itse tidssd tutkielmassa ldhestyn koulutusta: mahdollistajana, tasa-arvoistajana ja
voimaannuttajana. Jotta titd tulkintaa ja médritelmid voidaan ymmaértdd paremmin, tdytyy
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perehtyd laajemmin Bourdieun teorioiden taustoihin. Klassikkona Bourdieuta voidaan
hyvilld syylla pitdd sosiologian, erityisesti kasvatussosiologian sekd kulttuuriantropologian
aloilla. Bourdieun klassikoista timén tutkielman kannalta oleellisimmat ovat, ja sen takia
tassd kohtaa tutkielmaa esille nostetaan, padoman muodot, “kentdt” sekd kulttuurin ja
valtarakenteiden uusintaminen eli reproduktio. Kasvatustieteissd Bourdieun tunnetuimpia
teoksia on Jean-Claude Passeronin kanssa julkaistu La Reproduction (1970), joka on myos
englanniksi sovitettu: Reproduction in education, society and culture (1977). Kyseisessd
teoksessa keskitytiddn paljon kulttuurireproduktioon ja kenttien teoriaan. Toinen merkittiva
Bourdieun teos Okonomisches Kapital, kulturelles Kapital, soziales Kapital (1983), eli
myohemmin englanniksi sovitettu Forms of Capital (1986), puolestaan esittelee pddoman
erilaiset lajit resursseina, joita keritidiin ja joista taistellaan sosiaalisen todellisuuden eri

kentilla.

Ymmartddksemme Bourdieuta paremmin, on oleellista avata hdnen késityksiddn padomasta
(Bourdieu 1986, 241-258). Bourdieu ymmartdd padoman yksilon ominaisuudeksi tai
resurssiksi (Liljander 1999, 110-111). Pdiomaa on Bourdieun (1986, 243) ajattelussa
olemassa montaa eri lajia, joidenka kolme perustyyppié ovat taloudellinen-, kulttuurinen- ja
sosiaalinen pddoma. Taloudellista pddomaa mitataan puhtaasti rahana ja omistuksina.
Kulttuurista pddomaa voidaan institutionalisoida ja mitata esimerkiksi koulutuksesta
saatavilla pétevyyksilld. Sosiaalinen pddoma puolestaan kertyy suhteista toisiin ihmisiin.
Bourdieu oli itse erityisen kiinnostunut kulttuurisesta padomasta (Liljander 1999, 110-111),

joka on merkityksellisintd myos tdmin tutkielman ndkdkulmasta.

Kulttuuripddomaa voi olla kolmessa muodossa; ruumiillistuneessa tilassa eli mielen ja kehon
pitkdaikaisena luonteenlaatuna tai taipumuksena, joka ohjaa ithmisen toimintaa siséltipéin;
objektivoituneessa (esineistetyssd) tilassa erilaisten kulttuuriesineiden kuten Kkirjojen,
taideteosten ja koneiden muodossa; sekd institutionalisoituneessa tilassa, esimerkiksi
koulutuspitevyyksien muodossa. Bourdieu (1986, 243) itse kiinnostui kulttuuripddomasta
huomattuaan, ettd sen avulla on mahdollista selittdi eri sosiaaliluokkien lasten epitasaista
koulumenestystd. Bourdieu nédkee (1986, 244), ettd perheiden kulttuuripddoma yhdessi
perheeltd perityn sosiaalisen pddoman kanssa ovat iso vaikuttaja koulutuskdyttdytymisessa.
Kulttuurinen piddoma litkkuu perheen sisilld niin huomaamattomasti ja vailla tarkkailua, ettd
koulutusjdrjestelmd saattaa usein néyttdytyd oppilaita puhtaasti luonnollisten

ominaisuuksien perusteella palkitsevaksi instituutioksi. Todellisuudessa kulttuurinen
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paddoma kuitenkin vaikuttaa valtavasti niihin valmiuksiin ja mahdollisuuksiin, joita koulu- ja
tyoelamd meille tarjoaa. Puolestaan koulutuksen tarjoamat kvalifikaatiot ylldpitavit
etuoikeuksia esimerkiksi sukupuolten ja sosiaaliluokkien osalta. Koska paddomat ovat usein
vahvasti perinnéllisid, ei koulutuksen kenttd ole kaikille samalla tavalla saavutettavissa.
Kulttuurisenpddoman periytyminen ja huomaamaton siirto on ratkaiseva tekiji sosiaalisten
rakenteiden ja valta-asemien uusintamisessa, eli reproduktiossa (Bourdieu 1986, 154).
Vaikka Bourdieu (1986, 245) painottaakin kulttuurisen pddoman huomaamatonta
siirtymistd “perinnollisesti” perheen sisélld, kulttuuripddomaa voidaan Bourdieun mukaan
my6s hankkia. Pidiomaa on mahdollista hankkia vaihtelevia méérid, riippuen
yhteiskunnasta, sosiaaliluokasta ja ajanjaksosta, tiedostamatta ja pitkdlld aikavélilla.
Koulutus, ja sieltd saatavat kvalifikaatiot auttavat mittaamaan kulttuurista pddomaa, ja

siirtdméén sitd myOs taloudelliseksi, ja sosiaaliseksi padomaksi.

Toinen tdmdn tutkielman kannalta huomion arvoinen pddoman muoto on sosiaalinen
piddoma. Sosiaalisen pddoman muodostaa ne todelliset ja potentiaaliset resurssit (Bourdieu
1986, 284-249), jotka liittyvét ainakin osaltaan institutionalisoituneisiin suhteisiin sekéd
tuntemiseen ja tunnustamiseen. Toisin sanoen, sellaisen verkoston tai ryhmén jésenyydet,
joka tarjoaa jdsenilleen tukea, yhteistd pddomaa ja luottoa. Nditd resursseja on mahdollisuus
hankkia esimerkiksi juurikin kouluttautumisen ja tyOeldmédédn sijoittumisen avulla.
Sosiaalisen pddoman voimakkuus riippuu siitd kuinka suuren verkoston yhteyksia yksilo saa
kerittyi, ilman koulutusta tai tydeldméén sijoittumista timé saattaa olla haastavaa. Pddomaa
on joissakin tapauksissa my0s mahdollista siirtdd tai muuttaa toiseksi pddomaksi (Bourdieu
1986, 252). Esimerkiksi taloudellinen pddoma takaa joissakin tapauksissa muiden pddomien
suoran ja vaivattoman saatavuuden. Toisinaan taloudellista pdiomaa kayttdmilld on
mahdollista tehdd investointeja sosiaalisen pddoman hankkimiseen, joka saattaa
myO0hemmin maksaa itsensé takaisin my0s taloudellisen pddoman muodossa. On selvid, ettd
taloudellinen pddoma on hyodyksi kulttuurista- tai sosiaalista pddomaa kasvatettaessa,
monissa tapauksissa pddomaa on kuitenkin mahdoton hankkia vilittomasti, tai toisesta
piddomasta luopumalla. Juuri timé hankaloittaa monissa tapauksissa pddoman hankkimista,
kuten tapauksissa, joissa esimerkiksi koulutusta ei ndhdé tarpeeksi nopeana tai kannattavana
investointina. Koulutus maksaa itsensé takaisin, jos maksaa, vasta hyvin pitkin ajan paista.
Kaikilla ihmisilld, esimerkiksi kehittyvissd maissa, timénlaiseen pddoman sijoitukseen ja

vaihtoon ei yksinkertaisesti ole mahdollisuuksia.
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Pddomia on Bourdieulaisessa ajattelussa mahdollisuus hankkia kamppailuissa muiden
kentdn toimijoiden kanssa. Puhuessaan kentistdi Bourdieu tarkoittaa sosiaalisesti
rakentuneita tiloja, joissa yksilot pyrkivédt hankkimaan itsellensd pddomaa, ja tilanteesta
riippuen joko ylldpitiméédn tai murtamaan olemassa olevia rakenteita ja malleja. (Liljander
1999, 110-112). Bourdieu on eri vaiheissa uraansa usein ajautunut takaisin kenttien
tutkimukseen, erityisesti koulutuksen nidkokulmasta. Erityisesti Bourdieu on koittanut
nostaa esille sitd, miten koulutus ja sielld jaettava kulttuuripdioma auttavat uusintamaan
yhteiskunnallisia valtasuhteita. Juuri tistéd teoksessa La reproduction (1970) on pitkilti kyse,
valtarakenteiden uusiutumisesta kulttuuripddoman avulla sosiaalisen todellisuuden
erilaisilla kentilld. Teoksessa keskitytddn sithen, miten hallitsevassa asemassa olevien
kulttuuri vilittyy koulutuksen avulla, samalla sulkien osan ihmisistd sen ulkopuolelle.
Koulutus né@hddin Bourdieulaisessa ajattelussa instituutiona jolle tyypilliset kidytdnnot,
sadnnot ja odotukset muodostuvat hallitsevalle sosiaaliluokalle tyypillisestd kulttuurista,
edistden tdméin kulttuurin ja luokan johtavan aseman jatkuvuutta yhteiskunnassa.
Koulutusjirjestelma siis toimii osaltaan kulttuurin siirtdjinéd sukupolvelta seuraavalle, ilman
ettd thmiset valttdmittd tunnistavat titd toimintaa hallitsevan luokan aseman ylldpitdmisena.
Bourdieu & Passeron (1977) kuvailevatkin osuvasti, etti koulutuksen neutraliteetti peittdd
taakseen yhteiskunnalliset valtarakenteet ja niiden vaikutuksen. (Liljander 1999, 105-128;
Bourdieu & Passeron 1977.)

Koulutusta ei piddkddan ymmirtdd tdysin itsendisend muusta yhteiskunnasta erillisend
saarekkeena, johon eivit vaikuttaisi yhteiskunnan valtarakenteet ja ongelmat. Koulu on
sosiaalisesti rakentunut kentté, jossa valtaa kédytetdin, hankitaan ja ylldpidetddn. Bourdieu
kiyttdd usein kisitettd symbolisesta vikivallasta, jossa vallankaytto ei ole pakkovaltaa tai
vikivaltaa, vaan dominointisuhteiden rakentamista (Lovell 2004, 51). Tdmin symbolisen
vikivallan avulla koulutus avaa ovia hallitseviin asemiin ainoastaan niille, joiden kotoa
perityt pddomavarat siithen riittdvdt. Bourdieu teoriat sosiaalisesta ja Kkulttuurisesta
reproduktiosta siis esittdvat, ettd koulutus tarjoaa mahdollisuuksia eri péddomien
kerdimiseen, hyvéin yhteiskunnalliseen asemaan ja toimeentuloon, mutta ei kaikille, eikd
tasapuolisesti  (Liljander 1999, 113). Bourdieu (1988, 31-32) vertaakin
koulutusjdrjestelmdda “Maxwellin paholaiseen”, silld koulutusjirjestelmd on rakennettu
ylldpitiméidn epitasa-arvoa oppilaiden kesken, erottelemalla kulttuuripddoman omaavat
yksilot niistd, joilla titd pddomaa ei ole. (Liljander 1999, 105-128; Bourdieu & Passeron

1977.)
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Koulutuksesta kirjoittaessaan Bourdieu & Passeron (1977, 54 & 88) eivit kuitenkaan
halunneet hirttdytyd yhden muuttujan vaikuttavuuteen, vaan painottivat ettd monet
ominaisuudet kuten sukupuoli ja sosiaaliluokka vaikuttavat yhdessé ja eri tavoilla yksiloiden
koulumenestykseen. Yhtd muuttujaa ei pidd ndhdd suoraan tulevaisuutta méiirittelevini
tekijidnd, joka viistdmdttd aina vaikuttaa jokaiseen koulutuspédidtokseen, suunnitelmaan tai
suoritukseen. He pitivit kuitenkin selvind, ettd sosiaaliset taustat ohjaavat koulutuksellista
tulevaisuutta, sekd koulutusvalintoja ettd koulumenestystd. Bourdieun teoriat ovat
perinteisesti liitetty luokkayhteiskuntaan ja eri luokkien viliseen kilpailuun. Koulutuksesta
kirjoittaessaan Bourdieu ja Passeron (1977, 176) keskittyvétkin paljon sukupolvien viliseen
litkkkuvuuteen eri sosiaaliluokkien kohdalla. Samat teoriat soveltuvat kuitenkin vihintdénkin
osittain my0s sukupuolten tarkasteluun koulutuspolun madrittdjand. Samalla tavalla kuin
ylemmiit sosiaaliluokat poissulkevat alempia luokkia koulutuksesta, my0s perinteisissd
yhteiskunnissa miehet sulkevat naisia pois koulutuksen piiristd (Bourdieu & Passeron 1977,
182). Kuten edelld olen pyrkinyt tuomaan ilmi, Bourdieu (1986, 242-243) ei usko, ettd
sosiaalista maailmaa ja sen toimintaa, kuten esimerkiksi koulutusta, on mahdollista
tarkastella ilman ettd otetaan huomioon kaikki pddoman muodot. Bourdieu kritisoikin
esimerkiksi taloustieteilijoitd siitd, etteivdt he ole onnistuneet ottamaan tarpeeksi hyvin
huomioon my0s ei-taloudellisia resursseja. On tiarked ymmirtdd, ettd pddomat vaikuttavat
yhtdaikaisesti toistensa kanssa pddomien kokonaisuutena. Yhden vaikutuksia onkin vaikea

arvioida ilman toista.

42 Feminismi ja Bourdieu - Kritilkkki ja soveltuvuus

sukupuolikysymykseen

Bourdieun teorioita esitellessd on viistdmétontd nostaa esille myos niithin kohdistunutta
kritiikkid. Téssd tutkielmassa Bourdieun teorioita sovelletaan sukupuolikysymykseen
koulutuksessa. Siksi on aiheellista kysyd kuinka hyvin Bourdieun klassikot ylipéattdan
soveltuvat sukupuolikysymykseen tai timén tutkielman tarkoitusperiin? Kritiikkii esitelldén
seuraavaksi Lisa Adkinsin ja Beverley Skeggsin (2004) julkaiseman teoksen Feminism after

Bourdieu pohjalta.
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Aluksi on tdrkeitd nostaa esille se kiistaton fakta Bourdieun tyOstd, ettd hinen teoriansa
keskittyivdt enimmikseen sosiaaliluokkien vélisiin eroihin ja kamppailuihin. Bourdieu
kirjoitti verrattain vdhdn sukupuoleen tai naisten asemaan liittyvistd asioista (Adkins &
Skeggs 2004, 3). Jo tdmin faktan pohjalta on mahdollista kritisoida Bourdieun soveltamista
feministiseen tai sukupuolia késittelevién tutkimukseen. Bourdieun kritiikin ydin liittyykin
sithen, voidaanko hénen teorioitaan onnistuneesti soveltaa aiheeseen, joka ei erityisemmin
ollut esilld Bourdieun omissa tutkimuksissa, ja kuinka hyvin teoriat toimivat alkuperdisen

kontekstinsa ulkopuolella?

Bourdieuta kritisoidaan (Adkins & Skeggs 2004, 7) my0s siitd, ettei hidn sosiaaliseen
reproduktioon keskittymisen ohella ole onnistunut nostamaan tarpeeksi esille sosiaalista
muutosta. Kritiikissd huomautetaan, ettd sosiaalinen muutos on merkittdvisti muokannut
naisten roolia ja asemaa yhteiskunnassa, tydmarkkinoilla ja perheissi, eivitkd Bourdieun
luokkateoriat titen sellaisenaan endi riitd sukupuolikysymyksen teoretisointiin. Bourdieu
kerdda kritiikkid myOs ajatuksestaan sosiaalisesta asemasta kulttuurisen tunnustuksen
madrittavind tekijand. Toisin kuin Bourdieu, Adkins ja Skeggs (2004, 12) kertovat ettei
esimerkiksi Butler (1997) usko sosiaalisen aseman takaavan automaattisesti kulttuurista
tunnustusta, eli toisin sanoen kykyé puhua ja tulla kuulluksi. Adkins & Skeggs (2004, 6)
nostavat esille myds Moin (1991 & 1999) argumentin siitd, ettei sukupuoli sovellu
sellaisenaan Bourdieulaiseksi autonomiseksi kentdksi, vaan monipuolisuutensa ja
joustavuutensa vuoksi se levittdytyy ja vaikuttaa kaikilla sosiaalisilla kentilli. Yhdyn
Bourdieun kritiikkiin =~ siind méérin, ettei Bourdieuta tule suoraan pakottaa
sukupuolikysymykseen sopivaksi, eikd sukupuolikysymysti toisaalta voida sellaisenaan
asettaa Bourdieulaiseen ajatteluun. Tdmén tutkielman kannalta on my6s hyvé nostaa esille
Liljanderin (1999, 121) aiheellinen kritiikki siitd, ettei Bourdieun ranskalaiseen
yhteiskuntaan ja elitistiseen koulutusjirjestelméén perustuvat teoriat vélttimattd sovellu

sellaisenaan kehittyviin maihin tai erilaisiin yhteiskuntiin

Seuraavaksi pyrin kuitenkin tuomaan esille kommentteja ja ldhteitd, joissa Bourdieun
teorioita on sovellettu sukupuolikysymykseen, ja joidenka perusteella edelld mainittu
kritiikki ei tarkoittaisi sitd, etteivdatko Bourdieun klassikkoteoriat olisi kdyttokelpoisia my0os
sukupuolikysymyksessd.  Kirjoittaessaan ~ esimerkiksi  sosiaalisesta  toiminnasta
ruumiillistuneena (embodied), symbolisesta vikivallasta sekid kulttuurisen vallan ja

tunnustamisen politiikasta Bourdieu tarjoaa tahtomattaan tai tarkoituksellisesti monta
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nidkokulmaa nykyaikaiseen sukupuolikysymykseen (Adkins & Skeggs 2004, 5).
Bourdieulaista ajattelua on sovellettu esimerkiksi feministisen teorian toimijuuden (McNay
2000), luokitellun naisellisuuden ja iditiyden (Skeggs 1997; Lawler 1999 & 2000) seki
kulttuurituotannon sukupuolittuneiden dynamiikkojen (Moi & Woolf 1999) tutkimuksessa
(Adkins & Skeggs 2004, 5). Jo vuonna 1979 Madeline Arnot nosti esille, miten Bourdieun
teoriat nitovat yhteen sosiaaliluokan ja sukupuolen suhteessa koulutukseen (Adkins &
Skeggs 2004, 20). Adkins & Skeggs (2004, 71) huomauttavat ettd myos McNay (1999, 107)
kirjoitti naisten aseman sosiaalisesta muutoksesta ja siirtymisestd perinteisesti
miesvaltaisille toiminta-alueille, viitaten nimenomaan Bourdieun habituksen ja kenttien
viliseen sopimattomuuteen. Teoksessa Feminism after Bourdieu Terry Lovell nostaa esille
Bourdieun merkitystd feminismiin, eritoten uudistuneen luokka-analyysin ja
kulttuuritutkimuksen saralla (Adkins & Skeggs 2004, 41-51). Lovell nostaa esille myos
Bourdieun ajatuksia symbolisesta vikivallasta, joka rakentaa dominoinnin suhteita.
Symbolinen vikivalta auttaa selittiméén eritoten miesten ja naisten vilisid valtasuhteita.
Samassa teoksessa Diane Reay (2004, 71) kiyttdd Bourdieulaista pddomaa kuvaamaan
sukupuoleen pohjautuvia kiytintdjd, jotka heijastuvat koulutukseen osallistumiseen ja sielld
menestymiseen. Tdméa sukupuolen ja luokan vuorovaikutus nykyaikaisella koulutuskentilld

saattaakin olla Bourdieun suurin anti moderniin koulutustutkimukseen.

4.3 Relevanssi — Padoma, kentit ja resurssit naisten koulutuksessa

Seuraavaksi pyrin perustelemaan miltd osin ja milld perustein kdytdn Bourdieun teorioita
osana omaa tutkimustani koskien naisten kouluttautumista Itd-Afrikan alueella. Bourdieun
teorioiden avulla késitteellistdn ldhestymistapaani tutkimusongelmaan, ja ymmaérrin naisten

koulutushaasteet pddomiin, kenttiin ja resursseihin liittyvind kysymyksena.

Bourdieun tavoin tédsséd tutkielmassa pddoma ymmirretddn nimenomaan resurssiksi. Tatd
kulttuurista ja sosiaalista pddomaa hankitaan ja uudelleen tuotetaan koulutuksen kentilla.
Tdman tutkielman kannalta olennaista on ymmaértéa, ettd padoman reproduktio toimii hyvin
eri tavoilla sukupuolten vililld. Poikien kohdalla koulutuksen kentélla on tarjolla valtaa, silld
koulu edistidd symbolisen vikivallan avulla ennalta kertynyttd etuoikeutta, joka ulottuu myos

muille sosiaalisen toiminnan kentille. Naisille sama reproduktio tarjoaa kuitenkin vain
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rajatun médridn pddomaa (Bourdieu & Passeron 1977). Pyrin siis tutkielmassa tuomaan esille
sitd, miten tima resurssi sekd pddoman ja valtasuhteiden reproduktion prosessit jakautuvat
koulutuksen kentdlld eri tavoilla eri sukupuolten vililld. Bourdieu tutki péddosin
sosiaaliluokkia, esimerkiksi eliitin ja tyOvéden eroavaisuuksia. Miesten ja naisten aseman
osittainen vertaaminen eliittiin ja tyOvdenluokkaan on mielestdni tdssd tutkielmassa
perusteltu huomio. Samalla tavalla kuin Bourdieu tutki kulttuuripddoman ja resurssien
periytyvyyttd sukupolvelta toiselle sosiaaliluokan sisélld, voimme ajatella myos sukupuolet
toisistaan poikkeavina ryhmini, joidenka vililld reproduktio ja mahdollisuudet jakautuvat

epitasaisesti.

Varsinkin perinteisissd yhteiskunnissa naiset usein suljetaan pois koulutuksen piiristd
(Bourdieu & Passeron 1977, 182), ja titen heiddn mahdollisuutensa pddoman hankkimiseen
rajautuvat pois. Pddoma jakautuu epitasaisesti kuitenkin myo6s kentédn sisélléd, eikd koulu
tarjoa samoja mahdollisuuksia kaikille. Bourdieu késitti sukupuolen nimenomaan nididen
piilotettujen objektiivisten- ja kognitiivisten rakenteiden ymmaértdmisend (Bourdieu 2001,
vii, lainattu Adkins & Skeggs 2004, 21). Bourdieu itse kiinnitti paljon huomiota siihen, etté
naisten aseman parantuminen on kokonaisuudessaan lisdnnyt epétasa-arvoa eri
sosiaaliluokkiin kuuluvien naisten vililld (Lovell 2004, 51). My0s tidssé tutkimuksessa onkin
oleellista ymmartad, ettd naiset eivédt ole homogeeninen joukko, vaan vaihtelu on suurta
valtioiden, alueiden, uskontojen ja kulttuurien vélilld. Naisten asema riippuu siis monesta
muustakin tekijdstd kuin sukupuolesta. Bourdieun ajatukset symbolisesta vikivallasta
(Lovell 2004, 51) ja dominoinnin suhteista soveltuvat hyvin my0s tdhédn tutkielmaan.
Symbolinen vékivalta esimerkiksi koulutuksen kentélld on omalta osaltaan ylldpitaméssa
miesten dominoivaa yhteiskunnallista asemaa suhteessa naisiin. On kuitenkin hyvi
huomauttaa, ettei Bourdieulaista ajattelua olla kaytetty ainoastaan nykyisen tilanteen
todentamiseen, vaan apuna myds sosiaalisen muutoksen, tydeldmin perinteiden
purkaminen, sukupuolinormien purkamisen ja monipuolistumisen tutkimisessa (Adkins
2004, 199-202). Samalla tavalla tidssi tutkielmassa tarkoitus ei ole pelkédstidin nostaa esille
epdtasa-arvoisia asetelmia koulutuksen kentilld Itdisessd Afrikassa, vaan myds mahdollisia
muutoksia, jotka voisivat viitata ndiden rakenteiden murtumiseen ja naisten perinteisen

aseman kohentumiseen.
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4.4 Amartya Sen — Vapauden ja pystyvyyden Kisitteet

Amartya Sen tunnetaan Nobel-palkittuna filosofina ja taloustieteilijind, jonka teoksia
liittyen eritoten kehittyviin valtioithin, hyvinvointitaloustieteeseen, ja sosiaaliseen
oikeudenmukaisuuteen voidaan kiistatta pitdd klassikkoina. Tédssd tutkielmassa naisten
koulutusta Itd-Afrikan kehittyvissd maissa peilataan Senin késityksiin vapaudesta ja
pystyvyydestd, joita hidn on esitellyt teoksessa Development as Freedom (1999). Senin
teorioita kiytetddn tdmén tutkielman teoriassa yhdessd aikaisemmin esiteltyjen Pierre
Bourdieun teosten kanssa. Senin teoriat tukevat, mutta my0s ennen kaikkea laajentavat

Pierre Bourdieun ajattelua télle tutkimukselle olennaisempaan suuntaan.

Teoksessa Development as Freedom, Sen esittelee teoksen nimen mukaisesti nikemystiéin
kehityksestd vapautena. Vapautta hin esittelee sekd vapauden itsensd, mutta useimmiten
vapauden puuttumisen nidkokulmasta. Onkin oleellista, etti vapaus ja sen merkitys
ndyttdytyvit usein vasta sen puuttumisen kautta. Vapauteen kuuluu Senin (1999, 17) mukaan
sekd prosessit, jotka mahdollistavat vapauden toimia, mutta myds tosiasialliset
mahdollisuudet, jotka ihmiselld tilanteessa ovat. Vapauden puute ilmenee silloin kuin
toisessa ndistd on puutteita. Vapaudet riippuvat esimerkiksi sosiaalisista ja taloudellisista
Jjarjestelyistd, kuten koulutuksen ja terveydenhuollon saavutettavuudesta (Sen 1999, 3). Sen
(1999, 24) vertaa vapautta eldmin laatuun, silld molemmissa on lopulta kyse ihmisen
elamistd ja sithen kuuluvista valinnoista, eikd pelkistdédn taloudellisista resursseista, joita
ithmiselldi on kéytossddn. Taloudelliset resurssit Sen (1999, 14) nikee vapauden
mahdollistajana, jonka hyoty liittyy siithen, mitd sen avulla voidaan tehdé. Vapaus esitelldédn
sosiaalisena tuotteena, johon kuuluu sekd (1) sosiaaliset jarjestelyt yksilod koskevien
vapauksien laajentamiseksi ettd (2) yksilon vapauksien rooli sosiaalisten jérjestelyjen
parantamisessa (Sen 1999, 31). Mité vapauteen kuuluu, rakentuu my0s sosiaalisesti julkisten

ja yhteisesti muodostettujen késitysten pohjalta, ja ovat téiten erilaisia eri olosuhteissa.

Vapauden puute nousee suureen rooliin Senin kirjoittaessa vapaudesta. Vapauden puutetta
esiintyy monissa kehittyvissi maissa hyvin perustavanlaatuisella tasolla, nélin,
terveydenhuollon tai vaikkapa koulutuksen puutteena. Vapauden puutteita on 10ydettivissd
kuitenkin eri muodoissa myos rikkaista ja pitkélle kehittyneistéd valtioista. Sen (1999, 25-26)

nostaa erityisesti esille markkinat, ja vapauden puutteet osallistumisessa markkinoille ja
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taloudelliseen kanssakdymiseen. Kun ihmisiltd evitdadn padsy markkinoille, jddvit he paitsi
esimerkiksi erilaisista sosiaalisista- ja taloudellisista hyodyistd sekd lopputulemista joita
markkinat tarjoavat. Sen (1999, 32) nostaa esille myoOs tdmin tutkielman kannalta
oleellisimman seikan, koulutuksen, jonka evdédminen joltakin ryhmaéltd, esimerkiksi naisilta,
heikentdd selvésti heididn vapauttaan osallistua ja toimia yhteiskunnan aktiivisena jdsenend.
Vapaus yhteiskunnan tarjoamiin peruspalveluihin kuten koulutukseen ja terveydenhuoltoon,
edistdd hyvinvoinnin lisdksi myd6s toimijuutta eri yhteiskunnan kentilld, kuten taloudessa tai
politiikassa (Sen 1999, 39). Sen (1999, 18-19) nikee vapaudella kaksi oleellista roolia,
arvioinnin (evaluation) ja tehokkuuden (effectiveness). Yksilon vapaudet nidhdédédn tédssi
yhteydessi yhtend tarkeimmistd mittareista arvioitaessa yhteiskunnan menestystéa. Suurempi
vapaus ndhdddn arvokkaana sekd (1) yksilon kokonaisvaltaisen vapauden ettd (2)
arvokkaiden mahdollisuuksien ylldpitdjdna. Yksilon vapaudet ovat kuitenkin tirkeitd myos
siksi, ettd ne méadrittdvat yksilon aloitteellisuutta ja sosiaalista tehokkuutta. Sen siis nékee,
ettd vapauden avulla yksilot voivat auttaa sekd itseddn ettd vaikuttaa aktiivisesti

ympérdiviin maailmaan.

Vapauden liséksi on syytd kiinnittdd huomiota Senin kehittiméén pystyvyys -ajatteluun.
Pystyvyys-ajattelussa on kyse ithmisen pystyvyyden ja vapauden laajentamisesta, jotta he
voivat eldd sellaista eldméi, jota arvostavat, ja jota heilld on syytd arvostaa (Sen 1999, 18 &
74). Yksilon pystyvyys viittaa nithin toimiin ja toimien yhdistelmiin, jotka hinen on
mahdollista saavuttaa (Sen 1999, 74-75). Pystyvyys on siis vapauden muoto, vapaus
saavuttaa ja valita erilaisia eldméntyylejd. Yksilon pystyvyys riippuu monesta tekijéstd,
esimerkiksi vallitsevista poliittisista, sosiaalisista ja taloudellisista olosuhteista (Sen 1999,
53). Myoskin pystyvyyttd on hyvi ldhestyd sen puuttumisen ndkokulmasta. Pystyvyyden
puutteesta kirjoittaessaan Sen nostaa esille esimerkiksi kdyhyyden, jossa ei ole kyse
pelkéstddn pienistd tuloista, vaan laajemmin pystyvyyden ja mahdollisuuksien
rajoittumisesta (Sen 1999, 20). Samaa ajattelua voidaan soveltaa esimerkiksi koulutukseen
tai tyomarkkinoihin. Sen (1999, 296) tunnistaa kirjassaan kolme pystyvyyden téirkedtd
roolia; 1) sen suora vaikutus ihmisen hyvinvointiin ja vapauteen, 2) sen epdsuora rooli
sosiaalisen muutoksen vaikuttajana ja 3) sen epdsuora rooli taloudellisen tuotannon

vaikuttajana.

Ita-Afrikan kehittyvid maita tutkiessa, kuten timénkin tutkielman kohdalla, keskiéon nousee

kehitys, ja Senin ndkemys kehityksestd vapautena. Sen nikee kehityksen prosessina, jossa
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ithmisten todellisia vapauksia laajennetaan. Kehitys edellyttdd merkittdvien vapauden
puutteiden poistamista, ndihin lukeutuvat esimerkiksi kdyhyys, julkisten palveluiden puute
ja systemaattinen riisto. (Sen 1999, 3.) Sen (1999, 3-4). huomauttaa ettd maailmassa on
edelleen merkittidvid puutteita perusvapauksien osalta. Moni kérsii esimerkiksi nélésti,
hoidettavissa olevista sairauksista, vaatetuksesta tai suojasta. Tdmén tutkielman kannalta
oleellisempaa ovat kuitenkin vapauden puute julkisten palveluiden suhteen, esimerkiksi
koulutuksen, terveydenhuollon tai paikallisen rauhan ja turvallisuuden osalta. Nididen
vapauksien puutteella on suora negatiivinen yhteys my0s poliittisten, sosiaalisten ja

taloudellisten mahdollisuuksien kehitykseen (Sen 1999, 4).

Sen erottelee myos vapauden merkityksen kehitykselle kahteen osaan; 1) arviointiin ja 2)
tehokkuuteen. Kehitystd voidaan arvioida sen perusteella ovatko ihmisten vapaudet
parantuneet, mutta kehityksen tehokkuus myds riippuu yksiloiden vapaasta toimijuudesta
(Sen 1999, 4). Esimerkiksi vapaus koulutukseen on perustavanlaatuinen osa kehitystd, eika
ole merkittavd pelkéstddn vaikuttamalla vélillisesti BKT:hen. Eri vapauden muodot ja
yksilon toimijuuden parantuminen vaikuttavat keskendédn kehityksen syntymiseen. Yhden
vapauden puuttuminen vaikuttaa usein myos muihin vapauksiin negatiivisesti. Esimerkiksi
huono terveys voi vaikuttaa koulutukseen osallistumiseen. Koulutuksen puuttuminen taas
puolestaan voi vaikuttaa taloudellisiin mahdollisuuksiin tai poliittisiin vapauksiin. Vapaudet
eivit siis ole vain kehityksen onnistuneita lopputulemia, vaan myos tédrkeitd vilineitd
kehityksen saavuttamisessa (Sen 1999, 10). Sen (1999, 10) listaa kirjassaan 5
instrumentaalista vapautta, joidenka avulla, ja joita edistdmélld yhteiskuntapolitiikka voi
parantaa ihmisten pystyvyyttd ja vapauksia. Ndihin kuuluvat (1) poliittiset vapaudet, (2)
taloudelliset fasiliteetit, (3) sosiaaliset mahdollisuudet, (4) takuut avoimuudesta seki (5)
suojaava turvallisuus. Naitd instrumentaalisia vapauksia aion kéyttdd teoriakehikkona
tutkimuksen aineiston analyysissa, silld ne antavat kokonaisvaltaisen kuvan aineistossa esiin

nousevista vapauksista, ja eritoten niiden puutteista.

Seuraavaksi on tdrkedtd nostaa vield esille ndkokulma naisten toimijuudesta. Vapaudesta
kirjoittaessaan Sen (1999, 189-203) painotti paljon myOs naisten asemaa aktiivisina
toimijoina. Toimijana Sen (1999, 18-19) nidkee henkilon, jolla on kyky vaikuttaa
muutokseen. Suuremmat vapaudet mahdollistavat toimijuuden ja yhteisiin asioihin
vaikuttamisen. Senin mukaan naiset ndhdddn kasvavissa miérin sosiaalisen muutoksen

aktiivisina toimijoina, joidenka roolilla on merkittivid vaikutuksia niin naisten kuin
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miestenkin eldméin. Sen (1999, 191) painottaa ettd vaikka huomiota tulee edelleen kiinnittda
my0Os naisten hyvinvointiin, kidrsimykseen ja riistoon, on oleellista nostaa keskusteluun
rinnalle my6s nidkokulma naisista aktiivisina toimijoina. Tdrkedd on huomioida naisten
toimijuuden merkitys alentavien eriarvoisuuksien poistajana. Naisten kokonaisvaltaiseen
hyvinvointiin vaikuttavat esimerkiksi mahdollisuudet itsendisiin tuloihin ja kodin
ulkopuolisiin tyOpaikkoihin, sekéd lukutaidosta ja koulutuksesta mahdollisuus osallistua
paitoksentekoon. Sen esittddkin, ettd naisten toimijuudella on ollut kasvavia vaikutuksia

Jjopa naisten selviytymiseen kehittyvissd maissa.

Naisten voimaantumiseen ja toimijuuteen vaikuttaa vahvasti koulutus (Sen 1999, 192).
Koulutettuina ja voimakkaampina toimijoina naisilla on kyky vaikuttaa positiivisesti omaan
eldmiinsd, mutta myos esimerkiksi miesten ja lasten eldamiin. Naisten voimaantuminen
esimerkiksi vihentdd tutkitusti lapsikuolleisuutta, ja mahdollistaa julkisessa keskustelussa
painopisteen siirtymisen erilaisiin sosiaalisiin kysymyksiin, kuten syntyvyyslukuihin ja
ympiristdasioihin (Sen 1999, 193-195). Esittelin aikaisemmin tutkielmassa Bourdieun
késityksid miesten ja naisten vélisistd dominointisuhteista. Ndiden rakentuminen perustuu
usein juuri taloudelliselle vallalle. Naisten mahdollisuus osallistua koulutukseen ja tdmén
ansiosta kohentuneet mahdollisuudet itsendisiin tuloihin parantavat siis naisten asemaa myos
perheen sisilld. Naisten voimaantuminen on yksi kehityksen keskeisimpid kysymyksid
monissa maailman valtioissa. Tdhdn sosiaaliseen muutokseen liittyy keskeisesti naisten
koulutus ja tyollisyysmahdollisuudet. Nédihin muuttujiin vaikuttavat kuitenkin monet tekijét,
kuten yhteiskunnan rakenteet, kulttuuri ja asenteet (Sen 1999, 202). Sen (1999, 203) nostaa
argumenteissaan naisten poliittisen, taloudellisen ja sosiaalisen osallisuuden tunnistamisen
kehityksen poliittisen talouden tidrkeimméksi komponentiksi. On selvdd, ettd naisten
laajemmat vapaudet ja toimijuus ovat tirkeitd sekd naisille itselleen, ettd myds yhteiskunnan,

talouden ja sosiaalisen muutoksen tulevalle kehitykselle.

4.5 Senin teorioiden kritiikki ja soveltuvuus

Vaikka Senin teoriat ja teokset ovatkin laajasti arvostettuja, on niisté esitetty myos kriittisid
nidkokulmia. Tésséd alaluvussa esittelen Seniin kohdistuvaa ja tdmén tutkielman kannalta

olennaista kritiikkiéd. Laajaa kritiikkid on esittdnyt eritoten Navarro (2004, 13-26). Yleisin
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krititkki kohdistuu siihen, ettd Senin pystyvyysteoria on liian individualistinen, eikd ota
riittavilld tavalla huomioon sosiaalisia rakenteita. Navarro (2004, 16) nidkee merkittivini
puutteena Senin kirjallisuudessa sen, ettei Sen ole viittd instrumentaalisen vapauden muotoa
kirjoittaessaan ottanut kantaa nédiden vapauksien vilisiin suhteisiin, tai sithen missi
jarjestyksessd ne ovat merkityksellisid ja tarkeitd. Navarro toivoi Seniltd teoriaa, joka olisi
selittanyt ja yhdistdnyt vapauksien suhdetta toisiinsa. Toinen merkittdvd Navarron (2004,
17) kritiikki nostaa esille valtasuhteet, ja niiden késittelyn puutteen Senin teoksissa.
Valtasuhteet, niiden merkitys ja uudelleen rakentuminen eivét nouse esille Senin teorioissa,
vaikka niilld on merkittidva vaikutus poliittiseen kontekstiin, jossa kehitys tapahtuu. Edelld
esitelty Pierre Bourdieu tarttui omissa teoksissaan Senid enemmén kiinni valtaan ja luokka-
asemiin, on kiistatta huomion arvoista, etteivit niméd teemat ole saaneet suurempaa roolia

Senin kirjoituksissa.

Senin kritiikissd nousee laajemminkin esille Senin kyvyttdmyys ottaa huomioon ympéréivit
tekijat kuten erilaiset poliittiset liikkeet ja suuntaukset, sekd tapahtumien kannalta
merkityksellinen konteksti (Navarro 2004, 18). Navarron (2004, 20-25) mielestd Sen ei osaa
kirjoituksissaan riittdvdan hyvin erotella syitd ja seurauksia eriarvoisuuden kasvuun. Sen
tyytyy kertomaan eriarvoisuuden seurauksista, jéttden tdhén johtaneet syyt pienemmdlle
huomiolle. Navarro (2004, 26) huomauttaa kuitenkin, ettd Senin tyot ovat olleet valtava
edistysaskel kehitystutkimuksen kentdlld. Navarron mielestd Senin ty6t eivét kuitenkaan ole
menneet tarpeeksi pitkdlle eritoten valtarakenteiden ja sosiaalisten rakenteiden

huomioimisessa.

Bénicourt (2004, 72-84) puolestaan kokee ongelmalliseksi Senin tavan luoda teorioidensa
ohella omaa kisitteistodnsa. Bénicourt kokee timén tavan lukijan ymmartdmisen kannalta
tyoladksi. Vaikka onkin totta, ettd Senin kirjoitukset kiyttidvit paljon termeji, joita hin on
itse keksinyt, tdimidn ongelmallisuus vaatisi kritiikilti enemmaén tdsmennystd. Bénicourt
myOntéd, ettd Senin ajatukset terveydenhuollosta, koulutuksesta ja vapauksista ovat helposti
hyviksyttavid ja yleisesti hyvédnd pidettyjd tavoitteita. Bénicourt ei kuitenkaan usko, ettd
nditd kaikki tavoitteita voitaisiin kehittdd samanaikaisesti. Bénicourt kritisoi Senii siiti, ettel
hin tarjoa tOissddn mitddn tyokaluja joidenka avulla voitaisiin tehdd valintoja nédiden
tavoitteiden vililtda. Kritiikissd painotetaan myd0s, ettei Sen tarjoa selkeitd ja konkreettisia
politiikkakeinoja tai metodeja néiden tavoitteiden saavuttamiseksi. Bénicourtin (2004, 72-

84) kritiikki on ainakin osittain aiheellista, nimenomaan puuttuessaan yhteiskuntapoliittisen

38



konkretian puuttumiseen Senin teoksissa. On kuitenkin otettava huomioon, ettei timin
konkretian puuttuminen estd Senin teorioiden soveltamista myds konkreettisia

yhteiskuntapolitiikan toimia tutkittaessa.

Myo6s O’Hearn (2009, 9-15) on toivonut Senin teorioilta suorempia ohjeita tavoitteiden
saavuttamiseksi. Sen ei tdméin mukaan yritd tarpeeksi nostaa esille historiaa ja kulttuuria,
jotka sosiaalisesti vaikuttavat pystyvyyteen yksilon omien kykyjen lisdksi. O’Hearn myds
syyttdd Senin individualistista nikokulmaa makrotaloustieteen sivuuttamisesta ja
historiallisen ymmairryksen puutteesta. O’Hearn huomauttaa, ettei Sen ole onnistunut
ottamaan huomioon globaalin kapitalismin ja valtasuhteiden vaikutuksia. O’Hearnin
mukaan Sen ei joko ole huomannut tai halunnut teoksissaan kritisoida globaalin ldnnen
vaikutusta ihmisten eriarvoisuuteen ja kérsimykseen. O’Hearnin mukaan Senin
individualistinen ja valtioldhtdinen ldhestymistapa epédonnistuu jattdessddn huomiotta
isommat globaalit voimat ja vaikutukset. Senin kritiikkid yhdistdd selvésti individualismin,

valtasuhteiden vdhdisen huomioimisen ja konkreettisten toimenpiteiden puuttumisen teemat.

4.6 Relevanssi — Vapaus ja pystyvyys naisten koulutuksessa

Seuraavaksi pyrin perustelemaan miltd osin ja milld perustein kdytin Senin teorioita osana
omaa tutkielmaani koskien naisten kouluttautumista Itd-Afrikassa. Sen nékee kehityksen
vapautena, ja Senin ajatukset vapaudesta onkin kirjoitettu laajasti kehittyvien maiden
nikokulmasta, jonka on helppo nihdé koskettavan my6s Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan
valtioita, niin kuin muutenkin Itd-Afrikan aluetta. Sen kirjoittaa paljon myos koulutuksesta
kehityksend, ja koulutuksen sekd tyomarkkinoiden merkityksestd vapauteen ja
yhteiskunnalliseen asemaan. Toisin kuin Bourdieu, Sen on nostanut myds todella suoraan
esille naisiin ja naisten toimijuuteen liittyvid kysymyksid, jotka ovat keskeisid my0ds tdmén
tutkielman kannalta. Pyrin kdyttdmé4dn Senin késityksid vapaudesta ja pystyvyydestd osana
poliittisista asiakirjoista muodostuvan aineistoni arviointia. Kuten Senin (1999, 53)
teoksessa, my0Os tdssd tutkimuksessa ihmiset ndhdddn aktiivisina toimijoina, jotka

aktiivisesti luovat omaa todellisuuttaan, jos vain heilld siithen todellinen vapaus on.
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Senin teorioita kdytetddn analyysissa yhdessid Pierre Bourdieun teorioiden kanssa, kuitenkin
niin, ettd aineiston analyysikehikko muodostuu Senin viidestd instrumentaalisesta
vapaudesta. Teoriat muistuttavat monella tapaa toisiaan, mutta niissi on myos
eroavaisuuksia. Sekd Bourdieun sosiaalisen pddoman, ettd Senin pystyvyyden teoriat
asettavat ihmisen keskioon. Bourdieun ajatukset pddomasta keskittyvit paljon ihmisten
tuotantomahdollisuuksien ja tehokkuuden lisddmiseen. Pystyvyys taas Senin ajattelussa
nostaa keskioon todellisen valinnan vapauden edistdmisen, jotta thmiset voivat eléda sellaista
elamédd, jota heilld on syytd arvostaa. Molemmat teoriat ovat kuitenkin eritoten
kiinnostuneita ihmisten roolista ja mahdollisuuksista saavuttaa ja hankkia haluttuja asioita
(Sen 1999, 293). Esimerkiksi koulutuksesta puhuttaessa pystyvyys ei teoriana tyydy
késittelemédidn vain tuottavuuden kasvua, vaan ottaa laajemmin huomioon koulutuksesta
saatavat hyodyt, kuten parantuneen tietotaidon, lukutaidon, ja esimerkiksi yhteiskunnallisen

uskottavuuden (Sen 1999, 294).

On tédrkedd huomata, ettd Bourdieun pddoma ja Senin pystyvyys auttavat ymmértiméin
paremmin toistensa merkitystd. Jos ithmisestd tulee hyvin koulutuksen ja terveyden myota
entistd tuottavampi, voi hédn ndilld vélineilld myos lisdtd vapauttaan saavuttaa enemman.
Yhteiskuntapolititkan kannalta on oleellista ymmartid, ettd vaikka taloudellinen vauraus
auttaakin ihmisid mahdollistamalla enemmén vaihtoehtoja, niin samoin auttavat myos
koulutus, terveys ja muut tekijit, jotka tehokkaasti lisdédvit ihmisten todellisia vapauksia
(Sen 1999, 295). Yhteiskuntapoliittisen tutkimuksen tulee siis ottaa huomioon kaikkien
niiden muuttujien vaikutukset sekd vapauteen ettid taloudelliseen kehitykseen. Tdmén takia
pddoman késitykset kaipaavat rinnalleen myds laajemman pystyvyysnikokulman. Kuten
olen edelld tuonut esille, vapaus on monimutkainen ja monitasoinen késitys, jonka
prosesseja tdytyy ldhestyd useasta eri ndkokulmasta. Niden yhteiskuntapoliittisesti
mielenkiintoisena ja merkittdvina tutkia vapautta, pystyvyyttd sekd pddomia, kenttid ja
resursseja naisten koulutuksen kehyksessa, eritoten kehittyvissd maissa Itd-Afrikan yhteison

alueella.

Tarkoituksenani oli muodostaa yhtendinen teoriaosuus, jonka avulla tutkielman aineistoa
voidaan ldhestyd. Aineiston analyysissa kéaytettdvd teoriakehys muodostuu kuitenkin
puhtaasti Senin instrumentaalisista vapauksista, jotta analyysi on mahdollista toteuttaa
tarpeeksi rajatulla ja mielekk&élld tavalla. Bourdieu taas toimii omalta osaltaan sekd

kisitteellisend ettd teoreettisena viitekehyksend, jolla naisten koulutusta pyritddn
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ymmirtdméédn laajempana yhteiskuntatieteellisené ilmioné. Bourdieun ja Senin teoreettisia
nidkokulmia otetaan laajemmin huomioon johtopéatoksissé, kun arvioin aineiston analyysin

tuloksia suhteessa tutkielman teoriaosuuteen.

41



5 AINEISTO JA MENETELMAT

Ennen analyysia on tarpeellista esitelld tutkimuksen toteutusta, seki kerrata tutkimustehtavi
ja tutkimuskysymykset. Tutkimuksen tehtdvind on tutkia tyttSjen sukupuolittuneiden
koulutushaasteiden tunnistamista koulutuspoliittisissa asiakirjoissa Itd-Afrikan alueella.

Analyysissa tutkimustehtdvid ldhestytddn kahden tutkimuskysymyksen avulla:

Tutkimuskysymys 1 (Pddkysymys): Miten instrumentaaliset vapaudet suhteessa naisten
koulutukseen ilmentyvit niissd Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan poliittisissa asiakirjoissa,

jotka  Kkiésittelevdt naisten  koulutusta ja  koulutuksen  sukupuolipolitiikkaa?

Tutkimuskysymys 2 (Lisdkysymys): Minkilaisia tyttdjen koulutushaasteita on tunnistettu
niissd Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan poliittisissa asiakirjoissa, jotka késittelevét naisten

koulutusta ja koulutuksen sukupuolipolitiikkaa?

Tutkimuksen analyysiosiossa kdytetddn apuna Senin teoriaa viidestd instrumentaalisesta
vapaudesta. Aineiston analyysin tavoitteena on antaa tutkittavasta ilmiodstd mahdollisimman
ymmirrettdvd ja yhtendinen kuvaus esimerkkivaltioiden kontekstissa, josta on jatkossa

hyotyd my0Os muille yhteiskunta-alan ja Itd-Afrikan alueen tutkimuksille.

5.1 Tutkimusaineiston esittely

Aineistona tédssd tutkimuksessa toimii kolmen Itd-Afrikan valtion opetusministerididen
poliittiset asiakirjat koskien naisten koulutusta ja koulutuksen sukupuolipolitiikkaa. Kaikki
kolme valtiota sijaitsevat Saharan eteldpuolella, itdisessd Afrikassa ja kuuluvat Itd-Afrikan
yhteis6on. Tutkimuksen maat ovat Eteld-Sudan, Kenia ja Ruanda. Tutkimuksessa kéytetyt
maat ja naisten koulutushaasteet nédissd maissa on tarkemmin esitelty aikaisemmin tdssd

tutkielmassa.

Aineiston valinta perustui tekemééni kartoitukseen, jossa kdvin ldpi Saharan eteldpuolisen
Afrikan valtioiden opetusministerididen verkkosivut. Kartoituksessa selvitin, 10ytyyko
tyttdjen koulutusta késittelevid asiakirjoja opetuksesta vastaavien ministerididen sivuilta, ja
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jos 10ytyi, niin minkilaisia ne olivat ja olivatko ne vapaasti saatavilla. Ldhdin etsiméén
asiakirjoja nimenomaan opetusministerididen verkkosivuilta sen takia, kuinka merkittava
rooli ministerioilld on koulutuksen jérjestamisessi ja kehittdmisessd. Opetusministerididen
sivuilta etsin poliittisia asiakirja-arkistoja, ja arkistoista nimenomaan suoraan tyttojen
koulutusta késittelevid asiakirjoja, tai koulutuksen sukupuolipolitiikkaa kisittelevid
asiakirjoja, joissa kisitellddn tyttdjen koulutusta. Kartoituksessa kédvi ilmi, ettd naisten
koulutusta ja koulutuksen sukupuolipolititkkaa késittelevid asiakirjoja ei juurikaan ollut
saatavilla Saharan eteldpuolisessa Afrikassa. Tdma itsessddn oli mielenkiintoinen ja
merkittivd tulos, joka omalta osaltaan korostaa naisten koulutushaasteita ja naisten
alueellista asemaa. Parhaiten asiakirjoja oli saatavilla Ita- Afrikan alueelta, joka kartoituksen

pohjalta muodostui timén tutkimuksen maantieteelliseksi rajaukseksi.

Itd-Afrikan kesken lopullisten valtioiden rajausta tehdessd otin my6s huomioon, ettd Etela-
Sudan, Kenia ja Ruanda kuuluvat kaikki Ita-Afrikan yhteisoon. Itd-Afrikan yhteiso (EAC)
on vapaakauppa-alue, johon kuuluu kuusi valtiota, Burundi, Eteld-Sudan, Kenia, Ruanda,
Tansania ja Uganda. Yhteison tavoitteena on vapaakaupan lisdksi siirtyd kohti yhteistd
rahayksikkod ja lopulta liittovaltiota (Itd- Afrikan liittovaltio, EFC) (EAC 2021). Kun otetaan
huomioon, ettd yhteison pyrkimys on muodostaa liittovaltio, Eteld-Sudanin, Kenian ja
Ruandan tasa-arvon ja koulutushaasteiden tutkiminen muuttuu yhd merkittdvimmaiksi.
Liittovaltion toteutumista ajatellen valtioiden poliittiset, hallinnolliset ja kulttuuriset haasteet

seki eridvdisyydet on hyvi nostaa esille.

Eteld-Sudan, Kenia ja Ruanda ovat kaikki toisistaan varsin erilaisia valtioita, mutta niitd
yhdistdd kolonialistinen ja levoton historia, sekd monet samankaltaiset haasteet.
Akateemisesta ndkOkulmasta juuri ndmé seikat puolsivat ndiden kolmen valtion valintaa
tutkimuksen esimerkkivaltioiksi. Itd-Afrikan yhteison valtioista Eteld-Sudanin, Kenian ja
Ruandan opetusministerididen verkkosivuilta 10ytyi tutkimuksen kannalta oleelliset
asiakirjat, jonka vuoksi ndmid kolme valtiota valikoituivat tutkimuksen kohdemaiksi.
Tyttdjen koulutusta ja koulutuksen sukupuolipolitiikkaa késittelevid asiakirjoja on
mahdollisesti ja jopa oletettavasti tehty myos muissa EAC:n maissa, mutta tétd tutkimusta
tehtidessd niitd ei ollut julkisesti saatavilla valtioiden omien opetusministerididen sivuilla.
Téamin tutkimuksen kohdemaat valikoituivat siis asiakirjojen saatavuuden, seké akateemisen
merkittivyyden pohjalta. Akateeminen merkittivyys perustuu Itd-Afrikan alueellisiin

erityispiirteisiin ja haasteisiin, sekd EAC:n poliittisiin yhdentymistavoitteisiin.
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Tutkimuksessa kéytettdvid asiakirjoja on siis kolme (3) kappaletta, yksi kustakin

kohdemaasta.

- Eteld-Sudan: Ministerion pddtos koskien tyttdjen koulutusta Eteld-Sudanissa
(Ministerial Order on Girls Education in the Republic of South Sudan 2017).

Tiedoston koko: 11 sivua.

- Kenia: Koulutusalan sukupuolipolitiikka 2015 (Education and Training Sector

Gender Policy 2015). Tiedoston koko: 46 sivua.

- Ruanda: Tyttdjen koulutuspolitiikka (Girls” Education Policy 2008). Tiedoston koko

40 sivua.

Asiakirjat ovat keskeniin erilaisia. Eteld-Sudanin ministerion péétos listaa varsin suoralla
ja tiivistetylld tavalla tyttdjen koulutusta koskevat toimenpiteet, joita halutaan valtiossa
toteutettavan. Kenian ja Ruandan asiakirjat puolestaan késittelevit tyttdjen koulutusta
huomattavasti laajemmin, esittelemélld myos historiaa ja kansallista kontekstia joidenka
avulla koulutussektoria ja sinne tarvittavia muutoksia analysoidaan. Niiden asiakirjojen
pohjalta on mahdollista tutkia miti tyttdjen koulutuksen haasteita, tavoitteita ja muutoksia
asiakirjoissa nostetaan esille, ja millé tavoilla. On my6ds mahdollista tehdd vertailua néiden
kolmen valtion vililld, ja arvioida ndkyvitkd aikaisemmin tutkielmassa esitellyt maiden
erityispiirteet ja niiden viliset eroavaisuudet myds néissd ministerididen asiakirjoissa, ja jos
nikyvit, niin milld tavoin. Aineiston selked vahvuus on sen selked rajautuminen tyttdjen
koulutukseen ja koulutuksen sukupuolipolitiikkaan. Asiakirjojen sisédltimi tieto on siis

padosin relevanttia juuri timén tutkimuksen tarkoituksiin.

Koska aineisto on kerdtty vain ministerididen verkkosivuilta 10ytyvien asiakirjojen
saatavuuteen nojaten, on mahdollista, ettd tutkimuksen kohdemailla on myds aineiston
ulkopuolisia asiakirjoja, joissa Kkasitellddn tyttGjen koulutusta ja koulutuksen
sukupuolipolitiikkaa. Tdmén takia tilld aineistolla ei ole mahdollista tehdé kattavaa vertailua
kohdemaiden koulutuksen sukupuolipolitiikasta tai polititkan toteutumisesta kdytdnnossa.

Tidssd tutkimuksessa voin siis ldhestyd tutkimuskysymyksid vain kéytettdvissd olevien
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asiakirjojen sisdllon ja niiden saatavuuden nikdkulmasta. On kuitenkin nostettava esille, etti
asiakirjojen saatavuus on jo itsessddn tdrkeitd tieteellistd tietoa, ja kertoo paljon tyttdjen
koulutusasemasta. Aineiston selked heikkous on kuitenkin epavarmuus siitd kuinka kattavan
kuvan se antaa kohdemaiden politiikasta kdytdnnon tasolla. Tutkimusaineisto on keritty ja
sithen on tehty tarvittavat rajaukset syksyn 2020 aikana. Tédssd vaiheessa tutkimusmenetelma

tai tutkimuskysymykset eivit vield olleet tiedossa.

5.2 Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyysi

Tdmén tutkimuksen analyysi suoritetaan laadullista teoriaohjaavaa sisédllonanalyysia
kdyttden. Seuraavaksi on tarpeellista avata hieman laadullisen tutkimuksen ja
sisdllonanalyysin késitteitd. Laadullisen tutkimuksen madérittely voi olla hankalaa johtuen
siitd, ettei se ole yhtenidinen tai tarkasti sddnnelty tutkimusote, vaan se koostuu laajasta

joukosta ldhestymistapoja ja tutkimuskéytdantoja (Vuori, 2021).

Hyvin pelkistetysti kuvattuna laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus esitelldén sellaiseksi
aineiston ja analyysin muodon kuvaukseksi, joka ei ole numeerista (Eskola & Suoranta 1998,
13-19). Yhti lailla pelkistetysti Eskola & Suoranta (1998, 15) maédrittelevit laadulliseksi
sellaisen aineiston, joka on ilmaisultaan tekstid ja on kirjallisesti tuotettu tarkoitusta varten.
Varto (1992, 23) puolestaan kuvailee laadullista tutkimusta sellaiseksi tutkimukseksi, jonka
kohteena on yleensd ihminen tai ihmisen maailma. Varto kéytti késitettd elimismaailma
termind sille kokonaisuudelle, jossa ihmisen eldmédd yleensd voidaan tarkastella.
Laadullisessa tutkimuksessa tdtd eldmismaailma tarkastellaan ihmisiin liittyvien

tapahtumien, ja néistd syntyvien merkitysten kautta (Varto 1992, 24).

Vuori  (2021) luettelee laadullisen tutkimuksen ominaispiirteiksi  esimerkiksi
strukturoimattomuuden, subjektiivisuuden sekd mitd- ja miten-kysymyksiin vastaamisen.
Vuoren (2021) mukaan laadullinen tutkimus on my0os aina empiiristd ja perustuu erilaisten
aineistojen analysointiin, tima ei kuitenkaan tarkoita sitd, etteiko laadullinen tutkimus voisi
sisdltdid myOs teoreettisuutta. Teoreettiset ldhtokohdat ovat tirkeitd tyOkaluja myos
laadullisen tutkimuksen toteuttamisessa. Sekd Vuori (2021) ettd Totto (2004) tuovat esille

sen, ettei ilmioistd voi tutkimuksen avulla kertoa kaikkea, vaan tutkimus on aina vain
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pintaraapaisu haluttuun aiheeseen. Tutkimus voi kuitenkin onnistuessaan lisété tietoisuutta
ilmiostd. Tdmid on tavoitteena myOs tdssd tutkimuksessa, jossa halutusta ilmiostd ei
mitenkdidn ole mahdollista selvittdd kaikkea mahdollista tietoa vain tidméin tutkimuksen

avulla.

Sekd Eskola & Suoranta (1998, 20) ettd Varto (1992, 26) ovat nostaneet esille my0s tutkijan
erityistd asemaa laadullisessa tutkimuksessa. Laadullinen tutkimus mahdollistaa tutkijalle
vapauksia tutkimuksen suunnittelussa ja kdytdnnon toteuttamisessa. Toisaalta tutkija on
my0s itse osa tutkittavaa elamismaailmaa sekd tutkimuksen merkityksid ja niiden yhteyksii.
Yhteenvetona laadullinen tutkimus ymmarretddn siis ihmisten eldmin ja siitd syntyvien
merkitysten tutkimuksena, jossa aineistona kdytetddn yleensd ei-numeerista, kirjallista tai

kuvallista sisaltod.

Kéaytidn tdssd tutkimuksessa tutkimusmenetelménd laadullista sisdllonanalyysia. Vaikka
sisdllonanalyysia voidaan kéyttdd myOs madrillisissd tutkimuksissa, ndhdddn se tind
piivédnid usein nimenomaan laadullisena menetelméné, jossa perehdytidéin aineiston sisdltdon
ja laatuun (Eskola & Suoranta 1998). Pietilidn (1976) mukaan tutkimukset, joissa kdytetddn
sisdllonanalyysia tunnistaa siitd, ettd ne pyrkivét sanallisesti tai késitteellisesti kuvaamaan
valitun dokumentin sisdltod. Tuomi ja Sarajirvi (2018) puolestaan esittdviat, ettd
sisdllonanalyysia kédytetddn apuna, kun halutaan luoda sanoitettu ja selvd kuvaus tutkitusta
ilmiostd. Sisdllonanalyysissa aineiston avulla luodaan ndkymé&id haluttuun ilmidon, ja
analyysin avulla aineiston tarjoamasta konkretiasta johdetaan yleisempid kaésitteitd ja
tulkintoja. Tuomen ja Sarajdrven (2018, 117) mukaan sisdllonanalyysissa tirkedd on 10ytdd
aineistosta tutkimuksen kannalta relevantteja merkityksid. Myos Alasuutari (2011, 40) on
painottanut sitd, kuinka tidrkedtd sisdllonanalyysissa on keskittyd vain teoreettisen
viitekehyksen ja tutkimuskysymysten kannalta merkittdvddn tietoon. Sisdllonanalyysin
toteuttaminen voidaan selkeyttimisen vuoksi hajottaa kahteen osaan, analyysiin ja
synteesiin. Analyysissa aineisto pilkotaan osiksi, joista myohemmin synteesin avulla

pyritddan kokoamaan tieteellisid johtopaatoksid (Gronfors 1982).

Siséllonanalyysissa koitetaan selvittdd mitd asioita, aiheita ja teemoja aineistosta nousee
esille. Siséllonanalyysille ei ole olemassa yleisesti hyvéksyttyjd yhteisid sddntojd tai tarkasti
ohjaavia menetelmallisid késitteitd. Laadullisessa sisdllonanalyysissa aineistolle suoritetaan

koodausta, jonka avulla tekstistd pyritddn 10ytdméén ja nimedméén oleellisia sisdllon osia.
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Koodauksessa oleellista on jirjestelmallisyys, eli tutkimuksessa kéytettivisti aineistoista on
etsittdvd samoja asioita. Koodauksen jdlkeen tuloksia analysoidaan, ja niistd pyritdédn
loytaméidn yleisemmailld tasolla mielenkiintoisia tutkimuksellisia johtopdidtoksid ja
yleistyksid. Mitd eroavaisuuksia tai yhtenevdisyyksid aineistoista 10ytyi, ja mistd tdmé
kertoo. Eskola ja Suoranta (1998) erottelivat kaksi tapaa, joilla sisdltod voi ldhted
erittelemé@én, aineistoldhtdinen koodaaminen tai teorialdhtdinen koodaaminen, jossa valitun
teorian pohjalta médrdytyy aineistosta etsittdvit asiat. Kéytdn tdmén tutkimuksen
sisdllonanalyysissa osittain apuna teoriaa, mutta pysyn avoimena myds aineistosta esiin
nouseville muille huomion arvoisille seikoille, joita en ole etukiteen médrittdnyt. (Vuori

2021.)

Tdmaén tutkimuksen sisdllonanalyysissa kdytdn teoreettisena apuna Senin (1999, 10) viittd
instrumentaalista vapautta. Ndihin vapauksiin kuuluvat (1) poliittiset vapaudet, (2)
taloudelliset fasiliteetit, (3) sosiaaliset mahdollisuudet, (4) takuut avoimuudesta seki (5)
suojaava turvallisuus. Ldhden tunnistamaan ja eritteleméin kaikista kolmesta aineistosta
Senin instrumentaalisiin vapauksiin liittyvad sisédltod. Valitsin tutkimusmenetelméksi
sisdllonanalyysin koska sen avulla on mahdollista tunnistaa ja nimetd sekd yhtenevid etta
eridvid osia kohdemaiden asiakirjoista. Synteesin avulla nostettavilla johtopditoksilld
luodaan ndkymii naisten koulutuksen ja koulutuksen sukupuolipolitiikan haasteista nédissd
valtioissa. Sisdllonanalyysin avulla laadulliset asiakirjat myos keskustelevat tutkielmassa
aiemmin esitellyn kirjallisuuden ja kontekstin kanssa, syventden ymmaérrystd naisten

koulutuksellisesta asemasta Itd-Afrikan alueella.

5.3 Analyysin kulku

Tutustuessani aineistoon yleiselld tasolla, tuli selviksi, ettd Senin viisi (5) instrumentaalista
vapautta sopisivat hyvin aineiston analyysikehikoksi. Lédhdin toteuttamaan analyysia
koodaamalla ja teemoittelemalla paperisen aineiston sisédltdd viiden instrumentaalisen
vapauden pohjalta. Kéytin apunani virikoodausta, jonka avulla erittelin vapauksiin liittyvit
sisallot toisistaan. Sen el itse madritellyt tarkasti mité sisdltdjd instrumentaalisiin vapauksiin
kuuluu, joten sisédllon erittelyn kohdalla olen suorittanut itse tulkintaa siitd, millaiset

koulutushaasteet liittyvit mihinkin vapauteen tai vapauden puutteeseen.
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Kun olin jaotellut sisillot vapauksien mukaan, loin jokaiselle maalle oman Word-tiedoston,
joissa jokaiselle vapaudelle oli numeroidut (1-5) sarakkeet. Kirjoitin sarakkeisiin, miten
mikékin vapaus ilmenee kyseisen maan aineistossa. Kirjoitin ylos sekd yleisid toistuvia
teemoja, ettid tarkkoja sitaatteja, joita voin tuoda esille tutkimuksen tuloksissa. Jokaisen
maan kohdalla 1dhdin kirjoittamaan tuloksia ylos jirjestelmallisesti, esitellen yksi kerrallaan
jokaista instrumentaalista vapautta koskevat sisdllot. Nostin jokaisen asiakirjan kohdalla
esille my0s muita, instrumentaalisten vapauksien ulkopuolelta esiin nousseita seikkoja, sekd

omia nidkemyksidni asiakirjan heikkouksista ja vahvuuksista.

Vasta tulosten kirjoittamisen jdlkeen jatkoin analyysiani maiden viliselld vertailulla.
Vertailussa kéytin apunani aikaisemmin tekemééni teemoittelua, mutta my0s tuloksia, joita
olin jo analyysin ensimméisessd vaiheessa tuonut esille. Vertailussa ldhdin selvittdméén ja
pohtimaan saivatko toiset vapaudet enemmin huomiota asiakirjoissa kuin toiset, olivatko
maiden viliset painopisteet samanlaisia vai erilaisia ja mistd ndmé yhteneviisyydet tai

eridvaisyydet voisivat kertoa.

Koska Senin viisi instrumentaalista vapautta tarjosivat aineistoon sopivan ja tarpeeksi
rajatun tutkimuskehikon, jitin tarkoituksella Bourdieun ja Senin muut teoriat vdhdiiselle
huomiolle tulosten esittelyn aikana. Tulosten ja vertailun jalkeen halusin kuitenkin selventdd
teoriaosuuden merkitystd aiheelle ja aineiston analyysille, avaamalla tutkimuksen tuloksia
suhteessa Bourdieun ja Senin teorioihin. Téssé kohtaa koin tarpeelliseksi palata aikaisemmin
tutkielmassa esiteltyyn teoriaosuuteen, ja osoittaa milld tavoin analyysin tulokset ovat
linjassa Bourdieun ja Senin ajatuksiin koulutuksesta. Vastaavalla tavalla toin esille myos

analyysin tuloksia suhteessa esiteltyyn aikaisempaan kirjallisuuteen.
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6 AINEISTON ANALYYSI

Analyysin  ensimmdisessd ~ vaiheessa  esittelen  tulokset = maakohtaisesti  ja
aakkosjirjestyksessid Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan asiakirjoista. Nostan esille miten
instrumentaaliset vapaudet ilmentyvit asiakirjoissa, ja esittelen ne yksitellen, yksi vapauden
muoto kerrallaan. Tamén jdlkeen nostan esille muita mahdollisia aineistosta esille nousevia
seikkoja, jotka liittyvit tyttojen koulutushaasteisiin ja niiden tunnistamiseen. Jokaisen maan
kohdalla arvioin myos lopuksi mitké olivat asiakirjan mahdolliset heikkoudet ja vahvuudet.
Maakohtaisten analyysien jélkeisessd luvussa suoritan vield vertailevaa analyysia maiden
vilisten tulosten eroista ja yhtenevidisyyksistd. Aineiston analyysin aikana ilmoitan

sivunumerot suluissa ilman kokonaista viitetta.

6.1 Tulokset 1 — Etela-Sudan

Eteld-Sudanin aineistona tédssd tutkimuksessa toimi yleissivistavin koulutuksen ja
ohjeistuksen ministerin péiatds koskien tyttdjen koulutusta Eteld-Sudanissa (Republic of
South Sudan - Ministry of Education 2017). Pdétos on julkaistu 31. piivé lokakuuta vuonna
2017, ja astui lainvoimaiseksi samana pdivind. Asiakirjan alussa (sivu 1, tdstd eteenpiin

pelkkd numero) listataan paatdksen kolme tarkoitusta:

(1) Tarjota kaikille kansalaisille yhtédldinen pddsy oppimismadollisuuksiin aikaisemman

eriarvoisuuden korjaamiseksi.

(2) Saavuttaa oikeidenmukaisuus ja edistdd sukupuolten tasa-arvoa seki naisten asemaa.

(3) Edistéa tyttdjen koulutusta myOnteisend toimintana tyttdjen kouluttamisen edistdmiseksi

ja kannustamiseksi.

Péditokselle asetetut tavoitteet ovat hyvin linjassa keskendédn, ja pyrkivit selvisti
vaikuttamaan  aikaisemmin tutkielmassa esiteltyihin  haasteisiin  Eteld-Sudanin
koulutuskentilld. Asiakirjaan laadituista tavoitteista voidaan jo paitelld, ettd Eteld-Sudanin

haasteet ja ongelmat liittyen koulutuksen saavutettavuuteen ja sukupuolten viliseen tasa-
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arvoon tiedostetaan opetusministerid toimesta, ja nithin on myd6s halukkuutta puuttua

poliittisin ja lainsddddnnollisin keinoin.

Poliittiset vapaudet: Instrumentaalisista vapauksista ainoastaan poliittiset vapaudet eivéit
nouse asiakirjassa esille suoraan eivitka vélillisesti. Paéatoksessa ei tuoda esille koulutuksen
vaikutuksia poliittiseen toimijuuteen mutta ei myodskééin poliittisia muutoksia, joissa tytot
voisivat olla mukana aktiivisina toimijoina. Pddtoksessd mainitaan, ettd ministerion tulee
huolehtia tyttjen koulutuksen puolustamisesta (2), mutta tyttdjen omasta poliittisesta
asemasta ei ole mainintaa. Mainitaan my®ds, ettd kansallisen opetussuunnitelma tehtdavi on
edistdd oppilaiden moraalista, kulttuurista, henkisté ja fyysistd kehitystéd (4). Téassd kohtaa ei
kuitenkaan nosteta esille opetussuunnitelman vaikutuksia poliittiseen toimijuuteen tai

poliittisiin vapauksiin.

Taloudelliset fasiliteetit: Eteld-Sudan pyrkii tukemaan tyttojen koulutusta myos
parantamalla taloudellisia fasiliteetteja. Pddtoksessd on esimerkiksi kirjattu, ettd julkisten
koulujen tarjoama virallinen koulutus aina esikoulusta yldkoulun neljdnteen luokkaan asti
on maksutonta (3). Asiakirjassa on vield erikseen mainittu, ettd koulutus on ilmaista
jokaiselle tytolle. Koulutuksesta vastaava osavaltion ministerid voi myds mahdollisuuksien
mukaan tarjota ilmaista kouluruokaa tytoille (6). Tétd ei kuitenkaan ole kirjattu pakolliseksi
toimenpiteeksi. Tyttdjen vanhempia tai huoltajia koskevia laillisia velvoitteita listattaessa

(7) on vanhemmille kirjattu esimerkiksi seuraava tehtdva:

- Support their girls financially and morally to succesfully complete compulsory

education.

Vanhemmat ovat siis laillisesti velvoitettuja tukemaan tyttiriddan sekd taloudellisesti ettd
moraalisesti pakollisten opintojen suorittamisessa. Tarkempia kriteerejd taloudellisen tuen
midrastd tai moraalisen tuen tarkoituksesta ei kuitenkaan mainita. Tdmén takia

toimenpiteiden riittdvyyttd voi olla kidytinnon tasolla vaikea arvioida.

Asiakirjassa on selitetty niukkasanaisesti (9), miten varojen jakamista tyttojen koulutukseen
kiytdnnossd tapahtuu. Esimerkiksi ministerid myontdd vuosittaisesta talousarviosta varoja

suoraan tyttdjen koulutuksen tukemiseen koko valtiossa. Tyttojen koulutukseen rahoja

50



ohjataan myo6s lahjoittajilta ja yhteisoiltd sekd kansallisella ettd paikallisella tasolla.

Rahoituksen médristd tai sen riittdvyydesti ei asiakirjassa ole mainintaa.

Sosiaaliset mahdollisuudet: Tyttojen asemaan liittyvid sosiaalisia vapauksia, tai niiden
rajoitteita ei suoraan asiakirjassa juurikaan tuotu esille, muutamaa poikkeusta lukuun
ottamatta. Padtoksessd kuitenkin todettiin, ettd kouluikéisen tyttdjen koulutusta ei voida
kieltdad kulttuuriin, perinteisiin tai uskontoon liittyvin perustein (3). Tdménlainen toiminta
olisi rikoslaillisesti rangaistava teko, josta seuraisi joko vankeus- tai sakkotuomio.
Paidtoksessd myoOs painotettiin, ettd raskaana olevalla tytolld on oikeus tdydentdd
koulutustaan lapsen synnytyksen jilkeen (7). Vaikka sosiaalisia vapauksia ei asiakirjassa
késitelty laajasti, on tietysti positiivista, ettd asiakirjassa kielletdaédn tyttojen koulutuksellinen
syrjintd sosiaalisista syistd, kulttuuriin, uskontoon, perinteisiin tai perheenlisdykseen

vedoten.

Takuut avoimuudesta: Asiakirjassa esitelldéin muutoksia avoimuuden ja ldpindkyvyyden
parantamiseksi tyttojen koulutuksen suhteen. Pdidtoksen nojalla aiotaan lisdtd yleistd
tietoisuutta tyttdjen koulutuksesta koko maassa mutta myos ulkomailla (2). Toteutukseen
menee myOs koko valtion laajuinen ohjelma, jonka avulla yleissivistidvissd koulutuksessa
tuodaan esille tyttgjen koulutukseen liittyvid esteitd, kuten varhainen avioliitto ja varhainen
raskaus. Avoimuutta halutaan lisdtd myos koulujen hallinnon tasolla. Jatkossa jokaisessa
koulussa rehtorin on yhdessd muun hallinnon kanssa luotava koululle visio, joka selkedsti
ilmaistaan ja jaetaan kaikkien koulussa toimivien osapuolten kesken (4). Opetusministerin
tehtdvid puolestaan on seuraamisen ja arvioinnin lisdksi raportoida vuosittain tyttdjen
koulutuksen ja koulutuksen tasa-arvon edistymisestd (10). Osavaltioiden tasolla
koulutuksesta vastaavien ministerien tehtdvinad on keritd ja toimittaa sukupuolen mukaan
eroteltua koulutusdataa opetusministerille (11). Osavaltion ministerit raportoivat myos
vuosittain tyttdjen koulutuksesta yleisen koulutuksen vuosikatsauksessa. Ndissd raporteissa
tyttdjen koulutus on nimetty yhdeksi tirkeimmisti painopisteistd. Asiakirjalla velvoitetaan
myds tyttdjen vanhempia. Vanhempien tai huoltajien on lain mukaan ilmoitettava kouluille
tyttdjen poissaoloista ja poissaolojen syisti (7). Avoimuutta halutaan siis selvisti lisidtd myos
vanhempien ja koululaitosten vilille. Lisddmélld edelld mainituilla tavoilla avoimuutta
Eteld-Sudanin  koulutusjéirjestelmédssd on mahdollista, ettd tietoisuus tyttdjen

koulutushaasteista ~ nousee yhteiskunnassa. My6s  julkisen  paineen  ja
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lapindkyvyysvaatimusten voisi ajatella muuttavan seké hallinnon, koulujen ettd vanhempien

suhtautumista tyttdjen kouluttamiseen.

Suojaava turvallisuus: Asiakirjassa suojaavaan turvallisuuteen kiinnitetddn huomiota
eritoten koulujen infrastruktuurin nidkokulmasta. Osavaltiotasolla on varmistettava, ettd
koulut ovat kévelyetidisyyden péissid koululaisista (3). Kuten aikaisemmin tutkielmassa olen
tuonut esille, timé on merkittdvi turvallisuuskysymys eritoten tyttdjen kohdalla, joille pitkd
koulumatka asettaa useita turvallisuusriskejd. Koulujen infrastruktuuriin liittyen on kirjattu,
ettd koulujen tiloissa on oltava myos erilliset saniteettitilat pojille sekd tytoille. Myos
yksityistd sektoria kannustetaan rakentamaan tyttdjen saniteettitiloja koulualueille, sekd
tuottamaan terveyssiteitd niitd tarvitseville oppilaille (10). Yksityiseltd sektorilta
peridinkuulutetaan toimia vedoten niiden sosiaaliseen vastuuseen (3). Omat saniteettitilat ja
terveyssiteet ovat tyttdjen koulutukselle tdrkedd sekd sosiaalisesta ettd turvallisuuden
nidkokulmasta. Oleellisena osana turvallisuutta on mainittava myos terveys. Asiakirjassa

terveyspalveluita kisitellddn seuraavalla tavalla (6):

- Every school shall work closely with the County Education Department, the County
Health Department and any other local institutions to provide free health education

and healthcare to all learners, especially girls.

Tekstissd painotetaan koulujen ja terveyspalveluiden vililld tehtdvad yhteistyotd, ilmaista
terveyskasvatusta ja terveydenhuoltoa, vieldpd eritoten tyttdjen kohdalla. Kuten
aikaisemmin tutkielmassa toin esille, tyttdjen terveyshuolet ovat myos Eteld-Sudanissa yksi
suurimmista  vaikuttajista  tytt6jen alhaiseen koulutusasteeseen ja koulupolulta
poisjittdytymiseen. Ottaen tdméin huomioon, asiakirja ei nosta tarpeeksi yksityiskohtaisesti

esille terveyspalvelujen merkittivyyttd ja vaikuttavaa roolia juuri tyttojen koulutuksessa.

Asiakirja nostaa esille myos kouluympiristoon liittyvéin seksuaalisen hyviaksikdyton (7),
jonka aikaisemmin tutkielmassa esittelin merkittdvind tyttojen koulutusta uhkaavana
turvallisuusuhkana. Mikili tyttd joutuu koulun opettajan tai tyOntekijin seksuaalisen
hyviksikdyton uhriksi, on uhrin vanhemmilla laillinen velvoite haastaa opettaja tai
tyontekijd oikeuteen. Erikoista kylldkin, ettd seksuaaliseen hyvéksikdyttoon pitdisi timén

perusteella puuttua nimenomaan uhrin vanhemmat, eikd esimerkiksi koulun rehtori tai muu
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hallinto. Tdm& on ristiriidassa esimerkiksi rehtorille asetettujen tehtdvien kanssa, jotka
erikseen mainitsevat, ettd rehtorin on pystyttdvd tarjoamaan oppilailleen turvallinen
oppimisympdristd (4). Asiakirjassa ei siis esimerkiksi mainita, etti seksuaaliseen
hyviksikayttoon syyllistynyt opettaja tai henkilokunnan jdsen tarvitsisi erottaa tehtavistdan.
Rehtorin tehtdvissd sen sijaan luetellaan sellaisen koulun opettajan tai tyOntekijan
irtisanominen, joka on saattanut alle 18-vuotiaan koulutyton raskaaksi (7). Tdmén
perusteella voidaan kysyé, nikeekd koulu siis seksuaalisen hyviksikidyton ldhtokohtaisesti
uhrin ja uhrin perheen ongelmana, ja minkd vuoksi tyontekijédn irtisanominen tuodaan esille
vasta tapauksissa, joissa oppilas on tullut raskaaksi opettajan tai muun tyontekijdn toimesta.
Suojaava turvallisuus sai asiakirjassa paljon huomiota, mutta niitd koskevat paitokset olivat

monessa kohdassa ristiriitaisia tai riittimattomia.

Asiakirjasta nousee esille my0s muita huomion arvoisia seikkoja. Asiakirjassa luvataan
esimerkiksi rakentaa uusia kouluja eritoten maaseudulle (3). Tamé on aikaisemmin esitellyn
kirjallisuuden valossa erittdin tidrkedd, silli monet koulutushaasteet koskevat erityisesti
maaseutualueita. Kouluja halutaan rakentaa, jotta voidaan parantaa tasa-arvoisia
mahdollisuuksia perustuslain mukaiseen koulutukseen seki tytdille ettd pojille. On tirkedd,

ettd asiakirjassa nimé mahdollisuudet esitetdén nimenomaan perustuslaillisina oikeuksina.

Myds opetussuunnitelmalta vaaditaan jatkossa enemmaén (4):

- The National Curriculum shall be gender-sensitive, learner-centered and secular

and it shall cater the needs of the girls as well as boys.

Opetussuunnitelmalta odotetaan siis jatkossa enemmaédn sukupuolisensitiivisyyttd, ja sen
odotetaan palvelevan sekd poikien etté tyttGjen tarpeita. Huomioon ottaen naisten perinteisen
aseman Eteld-Sudanissa, sukupuolisensitiivisyyden esiin nostaminen on merkittdvi muutos
tasa-arvon suuntaan. Tytoille on oltava mahdollisuus my0s tekniseen ja ammatilliseen
koulutukseen, tai muihin vaihtoehtoisiin koulutuksiin (9). My0s koulujen hallintoelimissi
halutaan jatkossa varmistaa naisten riittivd edustus (5). Asiakirjassa Kirjoitetaan
naisopettajien aseman parantamisesta, ja sen varmistamisesta, ettd tytoille on riittdvésti
roolimalleja myds koulussa. Eteld-Sudanin tyypillisiin koulutushaasteisiin puututaan myos

seuraavilla tavoilla: koulussa kdyvén tyton aikainen avioliitto ennen 18 ikédvuotta on lailla
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kielletty (7) ja koulujen tidytyy toteuttaa oppimistulosten tasa-arvoisuutta edistdvid

strategioita (5).

Asiakirjan selkeisiin heikkouksiin kuuluu sen pieni koko. Asiakirjaan on saatu kirjattua
paljon paitoksid, joita kuitenkin késitellddn hyvin pintapuolisesti. Monet kohdat olisivat
kaivanneet enemmaén konkretiaa. Eritoten taloudellisia fasiliteetteja koskevissa padtoksissi
taloudellisen tuen mééré ja riittdvyys jadvat himéran peittoon. Vaikka koulutus itsessédédn
tulee olla kaikille ilmaista, ei asiakirja késittele koulun muita kustannuksia, kuten
koulupukuja, kirjoja, muistiinpanovilineitd tai ruokailuja, ja ndiden kustannusten vaikutusta
koulutusmahdollisuuksiin. Toinen merkittavd puute asiakirjassa on terveyden ja hygienian
jddminen varsin véhille huomiolle. Esittelin aikaisemmin tutkielman aikana, kuinka
merkittdd rooli tyttGjen terveystilanteella on koulutukseen osallistumisen kannalta, tétad
nidkokulmaa ei asiakirjassa tuoda merkittidvalld tavalla esille. Koska asiakirjan tehtivé oli
vain esitelld tyttojen koulutusta koskevia sddntojd ja padtoksid, siind ei tietoisesti 1dhdetty
avaamaan paatoksiin johtaneita syitd tai perusteluita. Tdmaén takia esimerkiksi koulutukseen
vaikuttavat naisten perinteiset roolit tai sosiaalinen asema yhteiskunnassa eivit saa

huomiota.

Asiakirjan vahvuudet liittyvit ehdottomasti sen monipuolisuuteen. Pienestd koostaan
huolimatta sithen on saatu kirjattua merkittivd maard paitoksid, joilla koitetaan puuttua
monenlaisiin tyttdjen koulutushaasteisiin. Paatoksid on tehty koskien taloutta, koulutuksen
saatavuutta, turvallisuutta, infrastruktuuria, opetusta sekéd koulujen ja huoltajien vastuita.
Asiakirjassa laaditaan toimenpiteitd yksittdisid haasteita koskien, esimerkiksi aikaiseen
avioliittoon tai raskauteen johtuen. Tekstissd nidotaan yhteen sekd pienempid tarkkoja
toimenpiteitd, ettd myOs isompia hallinnollisia linjauksia. Asiakirja puuttuu moneen Eteld-
Sudanin tyttdjd koskevaan koulutushaasteeseen hyvin, mutta ei yksindén riitd. On selvid,
ettd Eteld-Sudan tarvitsee myos tdtd asiakirjaa laajempia suunnitelmia, strategioita ja
lakimuutoksia. Asiakirjassa onkin pédidtetty, ettd ministerion tulee jatkossa kehittdd
kansallinen strategia tyttjen koulutuksen edistdmiseen maassa (10). Strategiassa tulisi oman
arvioni mukaan tuoda esille enemmidn yhteiskunnallisia syitd ja seurauksia
koulutushaasteiden takana. Tamd asiakirja on itsessdidn hyvi askel kohti tasa-arvoisempaa
koulutusta Eteld-Sudanissa, mutta riittdméton ilman laajempia toimia ja strategioita. Kuten

aineistoa esitellessdni nostin esille, tamd tutkimus ei kuitenkaan kerro kaikkea maiden
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tilanteesta, silld on mahdollista, ettd timén asiakirjan liséksi tyttojen koulutusta on késitelty
myd6s muilla tavoin, jotka eivit ole nousseet esille timén tutkimuksen aikana tai timén

tutkimuksen aineistoa kerittiessa.

6.2 Tulokset 2 — Kenia

Kenian aineistona tdssd tutkimuksessa toimi koulutusalan sukupuolipolitiikka 2015 -
asiakirja (Republic of Kenya — Ministry of Education Science and Technology 2015).
Vuonna 2015 julkaistu asiakirja on toinen painos vuonna 2007 julkaistusta versiosta. Uuden
version tekeminen oli tullut ajankohtaiseksi, kun vuoden 2007 sukupuolipolitiikan
taytdntoonpanon tuloksia arvioitiin. Arvioinnin mukaan (6) vuoden 2007 asiakirja ei ollut
levinnyt odotetulla tavalla sidosryhmien keskuudessa, ja sukupuolten vilinen eriarvoisuus
oli jatkunut. Uudelta asiakirjalta haluttiin entistd strategisempia ja kohdennetumpia
toimenpiteitd. Asiakirjan sivulla 6 julkaisun pddmaédriksi kerrotaan sukupuolten tasa-
arvokysymysten edistiminen liittyen koulutuksen saatavuuteen, oikeudenmukaisuuteen ja
tasa-arvoon. Politiikalla pyritdén varmistamaan osallisuus ja vaikutusmahdollisuuksien
lisddminen naisten, tyttdjen, miesten ja poikien kesken. Julkaisun kuusi poliittista tavoitetta

ovat (6 & 7):

(1) Vihentda sukupuolten vilisté eriarvoisuutta koulutuksen saatavuudessa, osallistumisessa

ja saavutuksissa kaikilla koulutusasteilla.

(2) Tukea sukupuolten tasavertaista osallistumista paatoksentekijoinéd kestidvédn kehityksen

koulutuspolitiikan ja kédytidntdjen muodostamisessa.
(3) Lisiti osallistumista koulutukseen kaikille epdedullisessa asemassa oleville henkildille,
mukaan lukien orvot, haavoittuvassa asemassa olevat lapset, erityistarpeita tarvitsevat

henkil6t, kuivilla ja puolikuivilla mailla asuvat sekd maaseudun ja kaupunkien kdyhiit.

(4) Varmistaa sukupuolitietoisen opetussuunnitelman suunnittelu, kehittdminen ja toteutus.
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(5) Parantaa osallistumista tutkimukseen, SMT-aiheisiin (luonnontieteet, matematiikka ja
tekniikka) ja STEM-kursseille (luonnontieteet, tekniikka, insinddrialat ja matematiikka)

tarjoamalla mentorointiohjelmia kaikille koulutusalan opiskelijoille.

(6) Varmistaa turvallinen oppimis- ja tyOympéristd, jossa ei esiinny minkéénlaista

seksuaalista héirintdd ja sukupuoleen perustuvaa vikivaltaa.

Politiitkan tavoitteet ovat hyvin linjassa aikaisemmin tutkielmassa esitettyihin Kenialle
tyypillisiin koulutushaasteisiin Tavoitteista voidaan pédtelld, ettd Kenian opetusministerio
haluaa puuttua erityisesti koulutuksen saatavuuteen ja osallisuuden ja péidtoksenteon tasa-
arvoon sukupuolesta riippumatta. Asiakirja ei Eteld-Sudanin tavoin keskity vain tyttoihin ja
naisiin, vaan siihen, ettei sukupuolen tulisi mééritelld koulutuksen saatavuutta tai
koulutuksen tuloksia (1). Asiakirja on laadittu uudestaan, koska on koettu, ettd vuoden 2007
versio ei onnistunut levidmédidn ja kohdentamaan toimenpiteitd toivotulla tavalla. On
huomionarvoista tarkastella myos sitd, kuinka vahvasti niditd puutteita on ldhdetty

painottamaan uudessa versiossa.

Poliittiset vapaudet: Uuden sukupuolipolitiikan avulla Kenia haluaa taata, ettd sekid miehet
ettd naiset saavat tasa-arvoiset mahdollisuudet osallistua ja vaikuttaa pidtoksentekoon sekéd
kansalliseen kehitykseen (6). Pitkin asiakirjaa toistuvat termit voimaantuminen ja
osallistuminen. Keniassa halutaan kehittdd sukupuolitietoisia ja sukupuolisensitiivisid
poliittisia linjauksia (esim. 6, 9 & 23), mutta naiset ja tytdt halutaan myds osaksi
paitoksentekoprosessia. Kuten Eteld-Sudanin asiakirjassa, myOskddn Keniassa ei
kuitenkaan suoraan tuoda esille koulutuksen ja poliittisen toimijuuden tai poliittisten
vapauksien vilistd yhteyttd. Verrattuna Eteld-Sudaniin, Keniassa kuitenkin tunnistetaan

paremmin naisten potentiaalinen rooli my0s paatosten tekijoina.

Taloudelliset fasiliteetit: Asiakirjassa myoOnnetddn, ettd koulutuksen saatavuus on
aikaisemmin ollut heikkoa juurikin liian korkeiden kustannuksien takia (9). Téstd syysti
maassa on kuitenkin otettu kidytt6on ilmainen peruskoulutus sekd ilmainen keskiasteen
koulutus. Parantaakseen koulutuksen saavutettavuuden tasa-arvoa, Keniassa on otettu
kiyttoon myOs vuoden kestdvd pakollinen ja ilmainen varhaiskasvatus. Koulutuksen

taloudellisia edellytyksid halutaan lisdtd myos tutkimuksen kautta. Julkaisun mukaan
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Keniassa halutaan rahoittaa ja edistdd tutkimusta sukupuolten tasa-arvokysymyksistd

koulutusalalla, ja lisétéd resursseja sukupuolitietoiseen tutkimukseen (23).

Mairdrahoja halutaan lisdtd myos sukupuolisensitiivisessd erityisopetuksessa (10).
Erityisopetus nousee Eteld-Sudanin tavoin myds Kenian asiakirjassa esille merkittdvin
usein. Sukupuolitietoisuutta taloudellisten fasiliteettien jakamisessa halutaan hyodyntdd
my0Os koulumateriaalien kohdalla. Resursseja halutaan mobilisoida esimerkiksi siten, ettd
terveyssiteet kuuluisivat osana koulun tarjoamiin tarvikkeisiin (25). Taloudellisella tuella
halutaan varmistaa, ettd sukupuolisensitiivisid ja sukupuolten tasa-arvoa vahvistavia

ohjelmia on tarjolla kaikilla koulutusasteilla (25 & 26).

Uuden politiikkan avulla koulutuksen kiytossd olevia taloudellisia resursseja on pyritty
selvisti lisddmédn myos Keniassa. Taloudellisen tuen méérd ja riittdvyys jadvét kuitenkin
asiakirjassa tarkentamatta. Kuten Eteld-Sudanissa, myos Keniassa asiakirja takaa lapsille
ilmaisen koulutuksen, mutta ei ota huomioon muita koulutukseen liittyvida kuluja, kuten
ruokailua tai koulutarvikkeita. Resurssien mobilisointi koulutustutkimukseen sen sijaan
osoittaa kuinka Kenia pyrkii ldhestymdédn koulutushaasteita monesta nikokulmasta, myos

yhteiskuntapolitiikan ja akateemisen tutkimuksen avulla.

Sosiaaliset mahdollisuudet: Koulutuksen yhteys sosiaalisiin mahdollisuuksiin tuodaan
suoraan ilmi asiakirjan ensimmaisen kappaleen ensimmadisestéd lauseesta ldhtien. Koulutus
esitelldén ihmisoikeutena, jolla on avainasema valtion kehityksen lisidksi my0s yksilollisessd
ja sosiaalisessa kehityksessd (1). Kenian strategiaan kuuluu my0s sosiaalista osaamista
edistdvien ohjelmien vahvistaminen ja toteuttaminen (26). Asiakirjassa myOnnetdin, ettd
osaltaan kenialaisen koulutuksen saavutettavuusongelmaan on ollut vaikuttamassa
haitalliset sosio-kulttuuriset kaytdnnot (9). Jatkossa Kenia pyrkii kuitenkin purkamaan

sosio-kulttuurisia kaytintojd, jotka estidvit tyttojd palaamasta kouluun:

- Ensure implementation of re-entry circular for school girls who become pregnant

and boys/girls who are adversely affected by socio-economic and cultural factors.

9).
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Pyrkimys on siis varmistaa, ettd seké tytot ettd pojat voivat palata koulutuksen piiriin sosio-
ekonomisista tai kulttuuriin liittyvistd seikoista riippumatta. Samalla péaatokselld
varmistetaan myos tyttdjen oikeus palata kouluun raskausajan jdlkeen. Opetuksen laatua

kisittelevissid kappaleessa kiésitellddn myos koulukokemuksen luonnetta.

Kappaleessa todetaan, ettd koulutuksen laatua tarkasteltaessa on otettava huomioon tyttgjen
ja poikien eldmén laajempi sosiaalinen konteksti, ja sukupuolten vilinen dynamiikka (13).
Tdma on erinomainen huomio, silld koulujdrjestelmi ei ole yhteiskunnasta erillinen kentté.
Yhteiskunnan sosiaaliset kontekstit, vuorovaikutussuhteet ja mahdolliset haasteet
heijastuvat suoraan my06s koulutukseen. Eteld-Sudanin asiakirjan tavoin my0s Keniassa on
nostettu esille roolimallien ja sukupuoliroolien merkityksellisyys tyttdjen koulutuksessa.
Kenia haluaa yhteistyossi median kanssa edistdd sukupuoliroolien ei-stereotypistd
esittdmistd (20). On kiistatta tdrkedd, ettd tytot ndkevit naisia koulutuksen, hallinnon ja
paitoksenteon tehtdvissd, ja sen ettd se on mahdollista myOs heille. Kenia haluaa
laajemminkin kehittdd ohjelmia sukupuolisuhteisiin liittyvien kéyttdytymismallien ja

asenteiden muokkaamiseksi (25).

Takuut avoimuudesta: Yksi koulutusalan uuden sukupuolipolitiikan ohjaavista
periaatteista on asiakirjan mukaan avoimuus, ja polititkkassa pyritddn tdmédn mukaan
noudattamaan avoimuuden arvoja (8). Yksi merkittdvd painopiste uudessa politiikassa on
verkostojen, kumppaneiden ja sidosryhmien kanssa tehtdvd yhteistyd, tietoisuuden
lisddmiseksi sukupuolisensitiivisestd ja sukupuolitietoisesta koulutuksesta (24). Strategiassa

lukee seuraavalla tavalla:

- Engage communities and stakeholders in advocacy fora in order to raise levels of
awareness, understanding and acceptance of gender in education amongst policy

makers, providers and the general public. (24).

Tarkoituksena on siis saada yhteisot ja sidosryhmidt mukaan kannatusforumeihin, joissa
lisdtddn sukupuoleen liittyvédd tietoisuutta, ymmadrrystd ja hyviksyntdd koulutuksessa,
poliittisten piittdjien, palveluntarjoajien ja suuren yleison keskuudessa. Kenia kannustaa
my6s  sukupuoleen liittyvien ohjelmien lidhettimistd koulutuksessa erilaisten

joukkotiedotusvilineiden avulla, jotta ne tavoittaisivat mahdollisimman suuren osan
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oppijoista (24). Asiakirjassa mainitaan myos tieteellinen tutkimus, ja halu edistdd
sukupuolten tasa-arvoon liittyvdd tutkimusta koulutusalalla (23). Sukupuolten tasa-arvon
valtavirtaistaminen  tuodaan esille selvind tavoitteena Kenian koulutuksen
sukupuolipolitiikalle. Politiikan tidytdntoonpanostrategioissa on erikseen merkitty viestinté-
ja edunvalvontastrategian kehittiminen, jotta asianmukaiset viestit vilittyvit tasa-arvon
edistdmiseksi sekd sukupuoleen liittyvien stereotypioiden ja puolueellisuuksien kitkemiseksi
(30). Jotta avoimuus voidaan vastuullisesti taata, perustetaan seuranta- ja
arviointijirjestelmai tarkkailemaan uuden koulutusalan sukupuolipolitiikan tdytint6onpanoa.
Tadman lisdksi perustetaan myos raportointijirjestelmé seuraamaan sukupuolten tasa-arvon
valtavirtaistumista kaikilla koulutusasteilla. Koko politiikka-asiakirja tullaan myos
tarkistamaan viiden vuoden vilein, tai kun selvd tarve ilmenee johtuen koulutusalan

trendeisté tai ongelmista (31).

Avoimuus ja koulutuksen sukupuolipolitiikasta viestiminen on selvésti asetettu tavoite tissd
asiakirjassa. Tarve avoimuuden lisdimiselle on perusteltu tekstissid hyvin, ja toimenpiteet,

joilla sithen pyritidéin, on kirjattu asiakirjaan selkedsti.

Suojaava turvallisuus: Asiakirjassa suojaavaa turvallisuutta on nostettu esille jopa niin
paljon, ettd siind on kokonainen kappale, jossa kisitellddn turvallisuutta, turvatoimia ja
sukupuoleen perustuvaa vikivaltaa (Gender-based violence, GBV). Instituutiot velvoitetaan
tarjoamaan riittdvédn infrastruktuurin oppilaitoksissa riippumatta oppilaan sukupuolesta,
idstid tai mahdollisesta vammaisuudesta (10). Tdmin infrastruktuurin tulee sisdltdd myos
sukupuolitietoiset saniteettitilat. Kuten aikaisemmin tutkielmassa toin esille, kouluaikana, ja
koulumatkoilla tapahtuva vikivalta on merkittdvd koulutushaaste erityisesti kenialaisille

tytoille. Asiakirjassa tilannetta on kuvattu seuraavalla tavalla:

- "Anyviolence in the learning environment is a serious and complex safety and health
matter. It distrupts teaching and learning, and has an impact on learners,

workers/teachers/instructors, parents/care givers and the entire community.” (16).

Vikivalta ndhdéin siis vakavana ja monimutkaisena turvallisuus- ja terveysongelmana, joka
héiritsee niin opetusta kuin oppimistakin. Tédssd kohdassa nousee hyvin esille vikivallan

monimuotoiset vaikutukset niin oppilaisiin, opettajiin, huoltajiin kuin koko yhteisoonkin.
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Asiakirjassa vikivaltaa ei siis ndhdéd pelkéstdén terveyteen ja turvaan liittyvéné tapahtumana,
vaan ymmirretddn hyvin my0os sen vaikutukset oppilaan koulutuspolkuun ja oppimiseen.
Kappaleessa esille nostetaan erityisesti sukupuoleen perustuva vékivalta, joka kohdistuu
usein nimenomaan tyttdihin, ja jonka n@hdéddn johtuvan sukupuolten vilisestd epitasa-
arvosta ja vallan epitasapainosta. Asiakirjassa kerrotaan, ettd suurin osa maassa tapahtuvasta
raportoidusta viékivallasta on nimenomaan tyttdihin ja naisiin kohdistuvaa seksuaalista
vikivaltaa (16). Sukupuoleen perustuvan- ja seksuaalisen vikivallan pois kitkeminen
ndhddin avainkysymyksend sukupuolten vélisen tasa-arvon kehittdmisessd koulutusalalla

17).

Turvallista kouluympiristod pyritddn rakentamaan luomalla tuki- ja terveyspalveluita
sukupuoleen perustuvan vikivallan uhreille, sekd tarjoamalla parempaa oikeussuojaa
sukupuoleen perustuvaa vikivaltaa vastaan (17). Strategian mukaan tarkoituksena on
perustaa seuranta- ja arviointimekanismeja sukupuoleen perustuvan vikivallan ja
sukupuolten vilisen tasa-arvon edistymisen ja vaikutusten arviointia varten. Jatkossa
halutaan my0s varmistaa, ettd instituutiot kehittévit ja toteuttavat sukupuoleen perustuvan
vikivallan vastaista polititkkaa (18). Turvallisuuteen liittyvinéd seikkana asiakirjassa on
nostettu esille myos seksuaalikasvatuksen merkitystd, sekd tyttdjen terveyspalveluja
esimerkiksi terveyssiteiden saatavuuden muodossa (25). Kaiken kaikkiaan suojaavaa
turvallisuutta on késitelty asiakirjassa monipuolisesti ja hyvin. Verrattuna Eteld-Sudanin
asiakirjaan, Keniassa turvallisuusongelmiin on puututtu monipuolisemmilla toimenpiteilld,

mutta toimien tarve on myOs perusteltu paremmin.

Muuta huomionarvoista asiakirjassa on esimerkiksi se, ettd koulutuksen tasa-arvosta
puhutaan  toistuvasti  kiistattomana  ihmisoikeutena. @ Tdmédn  lisdksi  myos
sukupuolisensitiivisyys nousee termind esille paljon. Koulutuksen merkitystd ldhestytddn
mielenkiintoisesti myds Yhdistyneiden Kansakuntien kestdvin kehityksen tavoitteiden
kautta (3). YK:n sopimuksiin vedotaan my0s puhuttaessa lapsiin koulussa kohdistuvasta
vikivallasta (16). Asiakirja nostaa esille monta aikaisemmin tutkielmassa esiteltyd Iti-
Afrikalle tyypillistd haastetta, kuten lapsitydovoiman, HIV- ja AIDS-tartunnat seké alueelliset
erot valtion sisdlld. Keniassa tyttdjen kouluttautumisessa on suuria eroja alueiden vélilla.
Koulutushaasteita esiintyy eritoten kuivilla ja puolikuivilla alueilla (13). Eteld-Sudanin
tavoin haasteisiin pyritddn reagoimaan my0s opetussuunnitelman avulla, panostamalla

opetussuunnitelmassa erityisesti sukupuolitietoisuuteen (13). Yhtendistd Eteld-Sudanilla ja
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Kenialla on my6s halukkuus siihen, etti naisia saadaan entistdi enemmén mukaan
luonnontieteiden, tekniikan, insinddrialojen ja  matematiitkan opintoihin  (20).
Erityismaininta tdytyy antaa my0s asiakirjasta 10ytyvélle tdytintoonpanokehykselle (28),
jonka avulla kuvataan milld tavoin uuden politiikan toteutus hallintokehyksen puitteissa

tapahtuu, ja mikd hallinnon taso on vastuussa mistékin.

Asiakirjan heikkoudet kohdistuvat 1dhinnd sen konkretian puutteeseen. Laajuudestaan
huolimatta asiakirja ei onnistu tarkentamaan tavoitteidensa ajankohtia, rahallisia realiteetteja
tai mahdollisia talouteen liittyvid ongelmia. Asiakirja ei ota kantaa siithen kuinka paljon
rahaa uudistusten toteuttamiseen on tarkoitus suunnata rahaa, riittdvatko kiytettdvissd olevat
rahat, ja onko valtiolla tihén tilld hetkelld varaa. Uudistusten loppuun viemiselle ei ole
asetettu aikarajoja, joten jid myos episelviksi toteutuvatko kaikki uudistukset vélittomaésti
vai vasta ldhivuosina. Taloudellisesti Kenian asiakirjassa tuodaan esille maksuton koulutus,
mutta Eteld-Sudanin tavoin jétetidin huomiotta koulutuksen sisédlld muodostuvat muut kulut,
kuten koulumateriaalit, ruokailut ja matkat. Vaikka asiakirjaan on merkitty myds tyttojen
terveyttd edistivid uudistuksia, ei tyttojen terveyden vaikutukset kouluun ilmoittautumiseen,
koulussa pysymiseen ja koulusta valmistumiseen saa riittdvésti huomiota. Asiakirjassa
kerrotaan koulutushaasteiden jakautuvan Keniassa alueellisesti eriarvoisesti. Kuivien ja
puolikuivien alueiden mainitsemisen lisdksi, syitd tdmén takana ei kuitenkaan avata
riittdvisti. Eteld-Sudanin tavoin my0Oskédn Kenian asiakirja ei onnistu suoraan nostamaan

esille koulutuksen yhteytta poliittisiin vapauksiin tai poliittiseen toimijuuteen.

Asiakirjan vahvuus on kuitenkin ehdottomasti sen monipuolisuus. Listattujen uudistuksien
lisdksi asiakirjassa perustellaan péédtoksid ja esitetdédn olennaista taustatietoa niiden takaa.
Koulutuksen tasa-arvoon liittyvid uudistuksia ei siis pelkdstdéin esitelld, vaan niitd myos
merkityksellisettddn yhteiskunnallisesta ndkokulmasta, ja tyttdjen aseman sosiaalinen
konteksti huomioon ottaen. Kenian asiakirja ottaa Eteld-Sudaniin verrattuna huomattavasti
paremmin huomioon koulutukseen vaikuttavat sosiaaliset ja kulttuuriset tekijét. Asiakirjassa
painotetaan koulutukseen liittyvén tieteellisen tutkimuksen edistdmistd sukupuolten tasa-
arvoon ja tyttdjen asemaan liittyvissd kysymyksissd. Tdméd on ehdottomasti hyvé lisd

asiakirjaan, ja perustelee omalta osaltaan myos tdmén tutkimuksen tarpeellisuutta.

Eteld-Sudanin tavoin my0s Kenian asiakirja ottaa erittdin hyvin huomioon erityisoppilaiden

tarpeet, ja aseman suhteessa koulutushaasteisiin. Erityisoppilaiden koulutushaasteet eiviit
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olleet suunnitellusti timén tutkielman keskiossid, mutta noustuaan esille aineistosta, on se
tarjonnut erittdin mielenkiintoisen lisdn puhuttaessa koulutuksen tasa-arvosta. Suojaava
turvallisuus nousi Kenian asiakirjassa suureen rooliin aineistosta 10ytyneen suoraan sitd
kisittelevin kappaleen myo6td. Vuoden 2007 alkuperdinen koulutusalan sukupuolipolitiikka
oli onnistunut odotettua huonommin, silld se ei onnistunut levidméédn ja kohdentamaan
toimenpiteitd toivotulla tavalla. Uudessa asiakirjassa uudistuksen avoimuuteen oli
panostettu merkittivésti, ja viestintd oli nostettu yhdeksi uudistuksen merkittavisti
tukipilareista. Tamidn avulla pyritddn selvisti vilttdimédan vastaavanlaiset ongelmat
uudistuksen levidmisen suhteen. On kuitenkin vaikea arvioida, kuinka hyvin uusi politiikka

lopulta levidi sidosryhmille ja kuinka hyvin kohdennetut toimenpiteet tosiasiassa toteutuvat.

6.3 Tulokset 3 — Ruanda

Ruandan aineistona tdsséd tutkimuksessa toimi tyttdjen koulutuspolititkka 2008 -asiakirja
(Republic of Rwanda — Ministry of Education 2008). Huhtikuussa 2008 julkaistun asiakirjan
yleistavoitteena on ohjata ja edistdvad sellaisia kestdvid toimia, joiden avulla pyritdédn
asteittain poistamaan sukupuolten viliset erot koulutuksessa ja hallintorakenteissa (1).

Tarkemmin maédriteltyjd padmééria on kolme kappaletta (1):

(1) Integroida sukupuolikysymykset kansallisiin, piirialueiden ja yhteisdjen ohjelmiin ja

suunnitelmiin.

(2) Luodaan lainsddddnnéllinen ja institutionaalinen kehys sukupuolten tasa-arvon
edistdmiseen tdhtddvien ohjelmien kdynnistimiseksi, koordinoimiseksi, valvomiseksi ja

arvioimiseksi.

(3) Kannustaa yhteisid ja sovittuja toimia kaikilla tasoilla sukupuolten vilisten erojen

poistamiseksi koulutuksessa.

Uuden koulutuspolitiitkan tavoitteet ovat hyvin linjassa keskenddn, ja tdhtddviat tasa-
arvoisemman koulutusjirjestelmén kehittimiseen Ruandassa. Tavoitteet keskittyvit

kuitenkin selvésti hallinnollisiin seikkoihin, suunnitelmiin ja ohjelmiin. Strategiat, jolla
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varmistetaan tyttdjen koulutuspolitiikan onnistunut toteuttaminen, koskevat eritoten
kouluun pédsyéd (access), koulutuksen laatua / saavutuksia (quality/achievement) sekid

koulutuksessa pysymisti / loppuun saattamista (retention/completion) (1 & 2).

Poliittiset vapaudet: Toisin kuin Eteld-Sudanin ja Kenian asiakirjoissa, Ruandan
tapauksessa siis koulutus yhdistetddn suoraan yksilon kykyihin ja vapauksiin poliittisen

toimijuuden kentélld (3):

- A necessity for such a society is human resource development that reaches down and
out to all sectors of the nation and ensures that, within the limits of the country’s
resources, all individuals are given the opportunity to obtain the basic education and
training that will facilitate their participation and decision-making in the economy,

politics and society. (3)

Asiakirjassa koulutus ndhdidén siis inhimillisten voimavarojen kehittdmisend. Jokaisella
yksilollda on mahdollisuus koulutukseen, joka helpottaa heiddn osallistumistaan
paitoksentekoon, talouden, politiikan ja yhteiskunnan aloilla. Koulutuksen tirkeyttd lapsille
perustellaan talouden ja sosiaalisten kykyjen lisdksi myds siis demokratialla (3). Tatd
pyritddn edistdméin myos mekanismeilla, joilla kouluikdiset lapset piddsevit osallistumaan
hallintoon, taitojensa kehittdmiseen sekéd esimerkiksi paikallisiin puheenvuorotapahtumiin

(14).

Taloudelliset fasiliteetit: Tyttojen koulutushaasteista puhuttaessa asiakirjassa nousee

toistuvasti esille koyhyys (4,6 & 7):

- More generally, the broader obstacle of poverty continues to keep girls (and boys)

in varied labour environments in order to help their families subsist. (4).

Koyhyys pitdd Ruandassa erityisesti tyttdjd pois koulusta, silld he joutuvat usein tekeméén
toitd tukeakseen perheen toimeentuloa. Asiakirjassa myoOnnetddn hyvin, ettd koulutuksen
kulut ovat olleet aikaisemmin iso ongelma koulujen oppilasluvun kannalta (10).
Taloudellisia olosuhteita pyritddn kuitenkin parantamaan usealla tavalla. Koululaitoksille

jaetaan lisdédntynyttd rahoitusta pddoma-avustusten muodossa (10). Kohdennettuja tukia
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tarjotaan suosivasti ryhmille, jotka ovat epdedullisessa asemassa koulutuksen saatavuuden
ja osallistumisen suhteen sukupuolen perusteella (23). Kohdennettuja tukia ja apurahoja
jataan my0s alueille, joissa koulussa pysymisen ja koulun loppuun saattamisen luvut ovat
alhaisia (23). Apurahaohjelmia tarjotaan eritoten tytoille, jotka tulevat koyhistd perheistad
(25). Myos erityistarpeita omaavien lasten tilanne on huomioitu hyvin taloudellisten
fasiliteettien osalta. Asiakirjan avulla halutaan varmistaa, ettd kaikki erityistarpeita omaaviin
opiskelijoihin kiytettdvissd olevat varat kiytetdin oikeudenmukaisesti (24). Piirialueiden ja
koulujen on myds pakollista hankkia tarvittavat varustukset oppimisen mahdollistamiseksi.
Taloudellisilla kannustimilla pyritdin my0s tasoittamaan koulutusalojen vilistd epitasa-
arvoa. Ruanda tarjoaa vuodessa ilmaisen lukuvuosimaksun 20 tytdlle, jotka osallistuvat
perinteisesti miesvaltaiseen tiede- ja / tai teknologiakoulutukseen (15). Koulutus nidhdiidn

Ruandan asiakirjassa tirkedna ldhtokohtana my0s taloudelliselle kasvulle (3).

Sosiaaliset mahdollisuudet: Ruandan asiakirjassa huomautetaan, kuinka eri sukupuolilla
on erilaisia sosiaalisia mahdollisuuksia yhteiskunnassa, ja nditd voidaan selittdd eritoten

valtasuhteilla (1). Tyttojen asemaa suhteessa koulutukseen kuvataan seuraavalla tavalla:

- The secondary position of women in most patriarchal societies translates itself into
viewing of education as not being as important for girls. Socio-economic and
cultural factors play a part, and in some cases, families favour boys over girls for

entrance into school, especially if access to quality education is not free. (4)

Sosio-kulttuurisista syistd tyttdjen asema n@hddin siis toissijaisena suhteessa poikiin.
Tyttdjen koulutusta ei ndhdéd yhtd tirkednd kuin poikien, ja poikien koulutusta suositaan
eritoten silloin, jos laadukas koulutus ei ole ilmaista. Tytot my0s kouluttautuvat pdédosin
aloille, jotka ovat perinteisesti “naisellisia” ja johtavat todenndkoisemmin heikkoihin
tyollisyysnidkymiin (12). Tyttdjen koulutuksen haasteina Ruandassa nihdéén eritoten kova
tarve kotityovoimalle seké roolimallien puute koulutuksen kentilld (17). Koulutus néhdédén
kuitenkin asiakirjassa sosiaalisen kehityksen ja sosiaalisen tuottavuuden mahdollistajana (3).
Tdmén takia tilanteeseen halutaan saada muutosta. Jatkossa halutaan tarkastella ovatko
opetuksen ldhestymistavat tasa-arvoisia, ja luovatko ne yhdenvertaisesti sosiaalisia
mahdollisuuksia sekd pojille ettd tytoille (16). Koulujen muutokseen halutaan sisdllyttdaa

myos  esimerkiksi  sukupuolineutraaleja  koulukirjoja ja  sukupuolistereotypioiden
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murtamista. Tyttdjen ajautumista pelkédstdin naisvaltaisille aloille halutaan muuttaa
voimaannuttamalla ja tuomalla esiin naisroolimalleja eritoten tieteen ja teknologian kentéltd
(22). Nimenomaan tyttdjen koulutuksen sosiaalisia esteitd on pyritty purkamaan myds
muilla tavoilla. Kuten Eteld-Sudanissa ja Keniassa, myds Ruandassa halutaan esimerkiksi
jatkossa mahdollistaa, ettd tytot, jotka tulevat raskaaksi koulutuksensa aikana, voivat vield

palata kouluun raskauden jilkeen (15).

Takuut avoimuudesta: Asiakirja tiedostaa selkeitdi puutteita tyttdjen koulutuksen
avoimuuteen liittyen. Ruandan haasteisiin kuuluvat tietoisuuden puute tyttojen koulutukseen
liittyen perheissd ja yhteisoissd sekd sukupuolieriteltyjen tutkimusten ja datan puute (9).
Ongelmaan aiotaan puuttua eritoten lisddmailld perheiden ja yhteisdjen sensitiivisyyttd
tarpeesta tarjota koulutusta jokaiselle lapselle sukupuolesta riippumatta (13). Asiakirjan
mukaan tarkoitus on jatkossa jdrjestdd myOs kampanjoita, joilla ihmisid tiedotetaan
koulutuksen eduista (18). Opettajia, vanhempia ja opiskelijoita itsejdin halutaan myos
osallistaa entistd enemmin koulujen hallinnossa, jotta on mahdollista saavuttaa entistd
parempia takuita avoimuudesta (18). Yksi asiakirjassa esitetyistd tavoitteista on jatkossa
valtavirtaistaa sukupuolten eriytymisen lopettaminen ja analysointi kaikessa raportoinnissa,
tiedonkeruussa ja tutkimuksessa kehittimalld myos seurantajérjestelmai kaikille koululaisille
(14). Tarkedand osana avoimuutta asiakirjassa ndhddin asianmukaisen seuranta- ja
arviointijarjestelmédn luominen koulutusalalle (18), sekd kaikkien tietojen saatavuus

sukupuolittain eriteltyiné (27).

Suojaava turvallisuus: Koulutuksella ndhdéin asiakirjassa myos suojaavaa vaikutus, silld
tyttdjen lukutaidolla ja koulutuksella on yhteys ditien ja lasten terveyteen (3). Ruanda haluaa
varmistaa, ettd tyttdja suojellaan koulussa, jotta he voivat opiskella turvallisessa ja
vddrinkaytoksistd vapaassa ympdristossd (29). Tytoilld tulee olla kouluissa piisy
kunnollisiin saniteettitiloihin (29). Niissi tiloissa tulee my0s olla saatavilla terveystuotteita,
kuten naisten terveyssiteitd (22). Koulujen tulee tarjota tytdille ja pojille erillisia,
saniteettitilojen liséksi timé koskee my0s esimerkiksi leikkikenttid (14). My0s sukupuoli- ja

perhe-eldmén opetusta kouluissa halutaan kehittdd opetussuunnitelman avulla (14).

Seksuaalinen hdirintd tunnistetaan asiakirjassa merkittivind haasteena Ruandan tyttdjen
koulutukselle. Asiakirjassa ndhdéddn erityisen tdrkednd, ettd oppilaitokset onnistuvat

suojelemaan sekd tytt6jd ettd poikia seksuaaliselta hédirinnilté ja ei-toivotuilta seksuaalisilta
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teoilta (24). Ruandassa halutaan asettaa selkedt menettelyt sithen, mitd seuraamuksia
rikoksentekijoille ndissd tapauksissa tuomittaisiin (24). Ruandan kansallinen poliisi ndhdédéan
tarkednd yhteistyokumppanina seksuaalisen héirinndn kitkemiseksi. Poliiseilla on
kiytossd “sukupuolen ja lasten vastaanotto” (Gender and Children’s Desk), jossa
tapahtuneista rikoksista voi luottamuksellisesti raportoida (24). Oppilaitoksia halutaan
jatkossa rakentaa ja kehittdd sukupuolitietoisella tavalla, johon kuuluvat myos erilaiset
raportointi- ja valitusmenettelyt seksuaalisen hdirinndn varalle (28). Kuten téssd
tutkimuksessa on kidynyt ilmi, erityistarpeita vaativien lasten asema on otettu kaikissa
kohdemaissa hyvin huomioon, niin myds Ruandassa. Asiakirjan mukaan halutaan kehittda
lakeja ja kéytéinteitd erityistarpeita tarvitsevien lasten, ja eritoten tyttdjen suojelemiseksi

seksuaaliselta, fyysiseltd ja henkiseltd hyviksikaytoltd (14).

Muita aineistosta esille nousseita seikkoja oli esimerkiksi positiivisen syrjinnén tavoite.
Politiikassa aiotaan siis kéyttdd my0Os positiivista syrjintdd naisten hyvéksi (6). Termind
positiivista syrjintdd ei nostettu esille kahdessa muussa tutkimuksen kohdemaassa. Uusi
tyttdjen koulutuspolitiikka on luotu vastaamaan muihin seké kansallisiin ettid kansainvélisiin
sitoumuksiin, joilla Ruanda pyrkii parantamaan naisten asemaa koulutuksessa (9).
Asiakirjassa tuodaan myos laajasti esille néitd sitoumuksia ja sopimuksia (6). Esille tuodaan
my0s eri sidosryhmien nidkemyksid (16), mukaan lukien kumppaneiden seké kansalaisten
mielipiteet. Asiakirjassa tuodaan esille paljon samoja ongelmia kuin mitd nostin esille
aikaisemmin tutkielman aikana, esimerkiksi aikaiset avioliitot, raskaudet ja abortit (12).
Laajasti tuodaan esille myods koulutusalojen eriytyminen sukupuolen perusteella, eritoten
matematiikan tieteen ja tekniikan aloilla. Koulutuspolitiikasta halutaan tehdd jatkossa
sukupuolisensitiivisempéd, lisdten samalla vanhempien ja yhteisdjen roolia paatoksenteossa
(9). Virallisen koulutuksen vierelld halutaan tukea mydOs ei-virallista vaihtoehtoista
kouluttautumista, niille, jotka eivit viralliseen koulutukseen pysty osallistumaan (20).

Tahtotilana on selvisti myos lisdtéd litkkkuvuuden mahdollisuutta nédiden jarjestelmien vililla.

Hyvéid asiakirjassa oli eritoten se, miten uusi tyttdjen koulutuspolitiikka liitettiin muihin
padtoksiin ja sitoumuksiin, jotka kokonaisuutena parantavat tyttdjen koulutustilannetta
Ruandassa ja maailmalla (esimerkiksi Ruandan sukupuolipolitiikka, koulutuspolitiikka sekéd
YK:n vuosituhannen kehitystavoitteet). Asiakirja myds esittelee onnistuneesti koulutuksen
mahdollistajana sekd taloudellisesta, sosiaalisesta kuin poliittisestakin nédkokulmasta.

Tyttojen koulutuksen tarpeellisuus myos perustellaan toistuvasti ja hyvin. Tyttdjen
66



koulutushaasteet liitetdédn suurempiin yhteiskunnallisiin ja yhteiskuntapoliittisiin haasteisiin
kuten koyhyyteen ja naisten ongelmalliseen sosio-kulttuuriseen asemaan. Positiivista on
my0Os se, ettd asiakirjassa kerrotaan uuden strategian valmistelemisesta, jossa tdmén
asiakirjan kohtia tdydennettdisiin tdsmaillisilld taloudellisilla luvuilla ja aikatauluilla, seka

selkeilld ohjeistuksilla polititkan mittaukseen ja arviointiin (26).

Tdman asiakirjan heikkouksiin kuuluukin vield konkretian puute, jota kuitenkin onneksi on
tarkoitus lisdtd seuraavan strategian avulla. Asiakirjassa keskitytddn paljon
koulutuspolitiikkaan hallinnon nékdkulmasta, mutta keinot esimerkiksi tietoisuuden tai
sensitiivisyyden lisddmiseksi joko puuttuvat tai jadvit pinnallisiksi. Asiakirja ei onnistu

hallinnollisella tavalla erottelemaan kuka tekee ja mitéd, milloin ja mill& tavoilla.

6.4 Tulosten vertailu

Vertaillessa kolmea asiakirjaa on hyvéa vield nostaa esille niiden erilaisuus. Siind missd
Eteld-Sudanin ja Ruandan asiakirjat késittelivit suoraan tyttdjen koulutuspolitiikkaa, Kenian
asiakirja koski koulutuksen sukupuolipolititkkaa. Siséllollisesti tdmé ei tehnyt aineistojen
vilille merkittdvad eroa. On kuitenkin jo itsessddn temaattinen valinta puhua seké tytoistd
ettd pojista, vain tyttojen sijaan, vaikka sisdllosséd nostetaankin péddosin esille juuri tytoille
tyypillisid koulutushaasteita. Kenian asiakirjassa oli tyypillistd, ettd késiteltdessd tytoille
tyypillisid koulutushaasteita, todettiin ettd haasteet eivit saa asettua koulutuksen esteeksi
sukupuolesta rippumatta. Nédin oli my0s haasteiden kohdalla, jotka koskevat piddosin vain
tyttdjd ja naisia. Kenian asiakirjassa tehddin siis valinta, jossa keskitytdin sukupuolten
vaikutuksen hdivyttimiseen koulutuksessa, sen sijaan ettd koulutushaasteita kisiteltdisiin
tyttdjen tai poikien nikdkulmasta. Tdmén tutkimuksen kannalta ero ei ole ongelmallinen tai
merkittavi, silld sisélto ja asiakirjassa esitellyt toimenpiteet ovat yhteneviisid Eteld-Sudanin
ja Ruandan vastaavien kanssa. Mielenkiintoista on, kertooko sukupuolten hdivyttiminen
temaattisella tasolla Kenian edistyksellisyydestd sukupuolineutraaliuden saralla, vai onko
tyttdjen koulutuksen kisitteleminen suoraan koettu vaikeammaksi ja poliittisesti

polarisoituneemmaksi vaihtoehdoksi.

67



Kolme asiakirjaa eroavat toisistaan my0s asiakirjojen tyylin osalta. Eteld-Sudanin asiakirja
on ministerin pditds koskien tyttdjen koulutukseen kohdistettavia toimenpiteitd. Asiakirja
on vertailukohteitaan lyhyempi ja tiivistetympi, keskittyen tehtdvien toimenpiteiden
listaamiseen koulutuksen ja hallinnon eri asteilla. Asiakirjassa ei siis esitelld
eteldsudanilaisen koulutuksen kontekstia, yleisimpid haasteita tai asiakirjan tarpeellisuutta.
Kenian ja Ruandan koulutuspolitiikka-asiakirjat puolestaan ovat tiedostoina laajempia, ja
esittelevit lukijalleen myds asiakirjan yhteiskunnallista merkittdvyyttd, koulutustilanteen
taustoja sekd perusteluita padtosten takana. Aineistojen erilaisuudesta huolimatta kaikkia
asiakirjoja vaivaa toimenpiteitd koskevan konkretian puute. Asiakirjat eividt onnistu
tarkentamaan tehtdvien toimenpiteiden aikatauluja ja taloudellisia raameja, tai tunnistamaan
mahdollisia yhteiskuntapoliittisia ja taloudellisia esteitd, jotka voisivat hankaloittaa

ehdotettujen toimenpiteiden toteutumista.

Kaikilla kolmella asiakirjalla oli puutteita eritoten poliittisten vapauksien tunnistamisessa.
Eteld-Sudanin tapauksessa koulutuksen suhdetta poliittiseen toimijuuteen, tai tyttdjen
asemaa aktiivisina toimijoina ei tuoda esille suoraan eiké vilillisesti. Kenian tapauksessa
asiakirja tuo kylld esille tyttgjen osallisuuden ja mahdollisuudet vaikuttaa pdédtdksentekoon.
Keniankaan tapauksessa suoraa yhteytté poliittisiin vapauksiin ja toimijuuteen ei kuitenkaan
tuoda esiin. Ruandassa koulutuksen yhteys poliittiseen toimijuuteen kylld tunnistetaan,
mutta sen kisittely jdd pintapuoliseksi, ja konkreettisia toimia poliittisten vapauksien
suoraksi edistdmiseksi ei esitelld. Poliittiset vapaudet liittyvdt vahvasti Bourdieun
késityksiin koulutuksesta sosiaalisena pddomana, joka mahdollistaa naisten toimijuuden ja
voimaantumisen miesvaltaisilla kentilld, tissd tapauksessa koulutuksen piirissd. Myos Sen
kirjoitti toimijuuden merkityksestd erilaisilla yhteiskunnan kentilld, kuten politiikassa.
Vaikka kaikissa asiakirjoissa tuodaan joko suoraan tai vilillisesti esille koulutuksen
merkitystd inhimilliseen kehitykseen, kehitys poliittisella kentéllad jaa vihélle huomiolle tai
kokonaan huomiotta. Herdd kysymys siitd, onko naisten asema poliittisessa paitoksenteossa
edelleen alueellisesti Itd-Afrikassa niin arka aihe, ettd se jétetddn tarkoituksellisesti vihille
huomiolle, vai onko kyse siitd, ettei tyttdojd ja naisia edelleenkdin n#@hdd aktiivisina

poliittisina toimijoina.

Aikaisemmin tutkimuksen aineistoa esiteltiessd esitin yhdeksi aineiston heikkoudeksi sen,
etteivit opetusministerididen verkkosivuilla saatavissa olevat asiakirjat vilttdméttd anna

kokonaisvaltaista kuvaa ongelmasta. Ruandan asiakirja onnistui vastaamaan Keniaa ja
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Eteld-Sudania paremmin tidhin heikkouteen, esittelemélld asiakirjan sisélld muita paatoksid
ja sitoumuksia, joidenka kontekstiin asiakirjan sisélto asettuu. Télld tavalla Ruanda onnistuu
tuomaan vertailukumppaneitaan paremmin ilmi muita poliittisia pdétoksid ja toimenpiteitd,

joilla tyttojen koulutushaasteisiin pyritdéin maassa vastaamaan.

Suhtautuminen taloudellisiin fasiliteetteihin oli kaikkien maiden kohdalla yhteneviisti.
Asiakirjat tunnistivat, ettd taloudelliset haasteet ovat pitidneet perinteisesti tyttojd
koulutuksen ulkopuolella, ja koulutukseen ohjattavalla lisdrahoituksella tasa-arvoa halutaan
lisidtd. Koulutuksen maksuttomuudesta huolimatta asiakirjat eivit onnistu ottamaan
huomioon koulutuksen sisilld muodostuvia kuluja, kuten ruokailua, kouluasuja, oppikirjoja
ja muita mahdollisesti esteeksi muodostuvia maksuja. Yksikddn kolmesta asiakirjasta ei
myOskddn onnistu tuomaan esille arviota koulutukseen ohjattavan rahoituksen méirésti,
riittdvyydesti tai aikataulusta. Ruandan asiakirjassa kylldkin timé heikkous tiedostetaan, ja
tuodaan esille, ettd taloudellisia lukuja tullaan tarkentamaan myohemmin julkaistavassa

strategiassa.

Sosiaalisten mahdollisuuksien esille tuominen eroaa kolmen maan vélilld merkittidvasti.
Eteld-Sudanissa tyttojen asemaan liittyvid sosiaalisia vapauksia tai rajoitteita ei tuoda
asiakirjassa suoraan esille. Asiakirjassa mainitaan, etteivit sosiaaliset syyt saa olla este
koulutukseen osallistumiselle, mutta muuten aihetta jatetddn késittelemittd. Kenian asiakirja
onnistuu huomattavasti laajemmin yhdistdmééin koulutuksen yksilolliseen ja sosiaaliseen
kehitykseen. Asiakirjassa on tiedostettu, ettd perinteiset sosio-kulttuuriset kdytdnnot ovat
maassa olleet haitallisia suhteessa koulutuksen saavutettavuuteen, ja ettd jatkossa
koulutuksen pitdd huomioida paremmin tyttdjen ja poikien erilaiset sosiaaliset kontekstit.
Kenian tavoin Ruandassa sukupuolten erilaiset sosiaaliset vapaudet ja mahdollisuudet on
tiedostettu asiakirjassa hyvin. Tyttdjen ja pokien asemaan liittyvid eroja on selitetty
valtasuhteilla ja haitallisilla yhteiskunnallisilla perinteilld. Kaikki kolme asiakirjaa nostivat
kuitenkin esille roolimallien merkityksen tyttdjen koulutuksessa, sekd tasa-arvoiset
mahdollisuudet palata koulutukseen esimerkiksi raskausajan jdlkeen. Eteld-Sudanin
asiakirjassa sosiaaliset vapaudet ja mahdollisuudet jaavit kuitenkin merkittdvésti Keniaa ja

Ruandaa pienemmille huomiolle.

Kaikki kolme aineiston maata lupaavat myos asiakirjoissaan entistd laajempaa avoimuutta

tyttdjen koulutushaasteiden suhteen. Eritoten Eteld-Sudanin asiakirjassa avoimuutta
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koskevat strategiat on tuotu ilmi selkedsti niin hallinnon kuin viestinninkin tasoilta.
Asiakirjassa tuodaan selkeilld tavalla ilmi eri hallintoasteiden vastuualueet toimista, joilla
avoimuutta pyritddn jatkossa parantamaan. Kenian asiakirjassa painotus siirtyy
sukupuolisensitiivisyyden ja sukupuolitietoisuuden lisddmiseen opetuksessa, mediassa,
yhteisoissd ja perheissd. Kenian kohdalla esille tuodaan myos relevantin tutkimustiedon
tuottaminen avoimuuden lisddmiseksi. Eteld-Sudanista ja Keniasta poiketen Ruandan
asiakirjassa avoimuuden kisittely jdd pintapuoliseksi ja lyhyeksi. Ruanda haluaa parantaa
tietoisuutta ja sukupuolisensitiivisyyttd, mutta konkreettiset toimet ja perustelut jadvit
vihéisiksi. Kaikkia kolmea asiakirjaa yhdisti luotettavien seuranta- ja arviointijarjestelmien

tarpeellisuuden painottaminen avoimuuden takaamiseksi.

My®0s suojaavaa turvallisuutta tuotiin asiakirjoissa hyvin esille, joskin eri painotuksin. Etela-
Sudanissa turvallisuuskysymystd ldhestyttiin eritoten koulujen infrastruktuurin avulla,
eritoten tyttdjen omien saniteettitilojen ja terveyspalveluiden mahdollistamisella.
Terveyspalvelut nostetaan esille asiakirjassa, mutta niiden merkitysté tai tirkeyttd ei ole
onnistuttu tuomaan esille. Asiakirjassa Kkirjoitetaan my0s tyttoihin kohdistuvasta
seksuaalisesta hyviksikdytostd, jota koskevia konkreettisia pditoksid, rangaistuksia tai
toimenpiteitd ei kuitenkaan ole onnistuttu luomaan. Eteld-Sudanin asiakirja siis nostaa esille
monia tirkeitd haasteita, tarjoamatta kuitenkaan ndille todellisia ratkaisuja. Kenian
asiakirjassa turvallisuus keskittyy péddosin sukupuoleen perustuvaan fyysiseen,
seksuaaliseen ja henkiseen vikivaltaan. Eteld-Sudanin tavoin koulujen infrastruktuuri
ndhdidin keskeisend osana ongelmien ratkaisua. Ainoastaan Ruandan asiakirjassa tuodaan
esille koulutuksen positiiviset vaikutukset tyttdjen ja naisten suojaan ja turvallisuuteen.
Turvallisuuteen ja suojaan liittyvit haasteet olivat kaikissa asiakirjoissa yhtenevit. Erot
asiakirjojen vililld tulivat siis 1dhinnéd painotuseroista, sekid konkreettisten toimenpiteiden

laadusta, joissa Eteld-Sudan jai selvisti pintapuolisemmaksi verrattuna Keniaan ja Ruandaa.

Yksi mielenkiintoinen kaikkia asiakirjoja yhdistavi tekijd oli erityistarpeita omaavien lasten
nostaminen esille koulutushaasteista puhuttaessa. Kaikissa asiakirjoissa tuotiin hyvin esille,
miten koulutushaasteet kasaantuvat sukupuoli- ja alueellisten erojen lisdksi my0s eritoten
erityistarpeita omaaville oppilaille. My6s nédissd kohdissa tuotiin kuitenkin esille

erityistarpeita omaavien oppilaiden sukupuolierot.
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Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan vilisestd vertailusta voidaan péételld, ettd padosin naisten
koulutushaasteet on kaikissa néissd valtioissa tiedostettu vdhintddn kohtalaisella tavalla.
Suurimmat erot asiakirjojen vililld syntyivit siitd, mitd instrumentaalista vapautta oli
painotettu eniten, ja oliko asiakirjassa tuotu esille konkreettisia toimia tilanteen
parantamiseksi, ja jos oli, niin minkélaisia. Vaikka Eteld-Sudanin asiakirja oli luonteeltaan
kaikista toimenpidekeskeisin, ei yksikdédn asiakirja onnistunut tarjoamaan taloudellista tai
aikataulullista konkretiaa toimenpiteidensé tueksi. Kenian ja Ruandan asiakirjat tarjoavat
Eteld-Sudania  laajemman  ndkokulman  tyttdjen  koulutushaasteisiin,  aiheen
yhteiskuntapoliittiseen merkittdvyyteen ja taustoihin. Asiakirjat tarjoavat monipuolisen
nidkokulman tutkimusaiheeseen, ja edistdvit tietoisuutta ja ymmérrystd aiheesta jo
sellaisenaan. Tietysti jo pelkistddn se, ettd nimdi asiakirjat ovat olemassa osoittaa, ettd néilla
kolmella valtiolla on poliittinen tahtotila koulutuksen tasa-arvon edistimiselle. Tdmin
tutkimuksen perusteella en kuitenkaan vield voi arvioida miten timéi tahtotila todellisuudessa

nikyy, ja miten asiakirjoissa esitellyt toimenpiteet toteutuvat Itd-Afrikan yhteison alueella.
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7 JOHTOPAATOKSET JA YHTEENVETO

Johtopéitoksissid ja yhteenvedossa kdyn aluksi ldpi tutkimuskysymykset, ja mitd vastauksia
analyysi niihin onnistui tarjoamaan. Tdmén jdlkeen kédyn vield dialogia tulosten ja aiemman
kirjallisuuden, seké tulosten ja teoreettisen viitekehyksen osalta. Tarkoituksena on téllé tapaa
nivoa yhteen tutkielman eri osat, ja tehdé johtopdétoksid koskien tyttdjen koulutushaasteita

Itd-Afrikan yhteison alueella.

Tutkielman ensimmdisessd eli pddasiallisessa tutkimuskysymyksessd Kysyttiin miten
instrumentaaliset vapaudet suhteessa naisten koulutukseen ilmentyvit niissd Eteld-Sudanin,
Kenian ja Ruandan poliittisissa asiakirjoissa, jotka késittelevit naisten koulutusta ja
koulutuksen sukupuolipolititkkaa? Analyysin perusteella voin sanoa, ettd instrumentaaliset
vapaudet on kylld otettu asiakirjoissa huomioon merkittivilld tavalla, mutta vaihtelevasti.
Eritoten poliittiset vapaudet (1) jaavit kaikissa asiakirjoissa pienelle huomiolle, eikd
koulutukseen yhteyttd poliittiseen toimijuuteen tai vapauksiin juurikaan tuoda esille,
ainakaan suoraan. Esimerkiksi suojaavaa turvallisuutta (5) ja takuita avoimuudesta (4) taas
tuodaan kaikissa asiakirjoissa esille paljon, monipuolisesti ja erilaisin painotuspistein.
Erityisesti esille nousevat koulujen turvallinen infrastruktuuri sekd avoimuutta edistdvét
seuranta- ja arviointijirjestelmét. Taloudellisten fasiliteettien (2) ja sosiaalisten
mahdollisuuksien (3) merkitys on tunnistettu kaikissa asiakirjoissa, mutta ndiden suhteen
konkreettiset toimet ja suunnitelmat jadvit pddosin avoimeksi. Rahoitusta halutaan lisétd ja
koulutuksen sensitiivisyyttd sekd tietoisuutta on tarkoitus parantaa, mutta milld keinoin ja

missi madrin tdma aiotaan toteuttaa, jaa kuitenkin episelviksi.

Tutkielman toisessa ja samalla toissijaisessa tutkimuskysymyksessd Kkysyttiin (2)
minkilaisia tyttojen koulutushaasteita on tunnistettu niissd Eteld-Sudanin, Kenian ja
Ruandan poliittisissa asiakirjoissa, jotka késittelevit naisten koulutusta ja koulutuksen
sukupuolipolititkkaa? Asiakirjat tiedostavat paljon erilaisia ja alueelle tyypillisid
koulutushaasteita. Esille nousivat eritoten haasteet, jotka koskevat koulutuksen
saavutettavuutta taloudellisista ja sosio-kulttuurisista syistd. Koyhyys, naisten perinteinen
asema perheessd, turvallisuuden puute, terveys, tietoisuuden puute, riittdmattomét

saniteettitilat, aikaiset avioliitot ja raskaus sekd esikuvien puuttuminen ovat tyypillisimpia
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haasteita, joidenka vuoksi tytot eivit ilmoittaudu kouluun, pysy koulussa tai suorita

koulutusta loppuun.

7.1 Tulosten suhde teoriaan

Seuraavaksi késittelen aikaisemmin tutkielmassa esitellyn teoreettisen viitekehyksen
suhdetta analyysin tuloksiin. Aloitan nostamalla esille, miten Bourdieulainen ajattelu ilmeni
aineiston asiakirjoissa. Tdmén jdlkeen siirryn késitteleméddn Senin teorioiden suhdetta

aineiston analyysissa esille tulleisiin koulutushaasteisiin.

7.1.1 Tulokset suhteessa Bourdieuhun

Bourdieulaisessa ajattelussa koulutus n@htiin sosiaalisen pddoman muotona, joka
voimaannuttaa, mahdollistaa ja parantaa naisten kilpailukykyd hallitsevasti miesvaltaisella
sosiaalisella areenalla. Samalla tavalla myds kohdemaiden asiakirjat toivat esille
koulutuksen roolia mahdollistajana, joka voi parantaa naisten asemaa tydeldméssé, perheen
sisdlld ja yhteiskunnassa. Koulutus nihtiin siis resurssina, josta on hyotyd muillakin
sosiaalisen todellisuuden kentilld kuin vain koulussa. Bourdieu eritteli padoman muodot
kolmeen perustyyppiin, taloudelliseen, kulttuuriseen ja sosiaaliseen. Kaikkia néitd pddoman
muotoja tuotiin esille my0ds Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan asiakirjoissa. Asiakirjoissa
tuotiin ilmi, miten koulutus paransi tyttojen mahdollisuutta korkeampaan tulotasoon
tyoeldmissd, vaikkakin ei niin paljon kuin poikien kohdalla. Koulutuksen avulla on siis
mahdollista saavuttaa enemmén taloudellista pddomaa. Taloudellista pddomaa késiteltiin

analyysissa Senin taloudellisten fasiliteettien késitteen avulla.

Bourdieun mukaan myos kulttuuripddoma ja perheeltd peritty sosiaalinen péddoma
vaikuttavat merkittdvasti koulutuskéyttdytymiseen. Sosiaaliseen- ja kulttuuripddomaan
liittyvid ilmiGitd tuotiin analyysissa esille Senin sosiaalisten mahdollisuuksien luoman
kehyksen avulla. Bourdieu itse tutki kulttuuripddomaa sosiaaliluokkien vilisten
koulutuserojen selittimisessd, mutta samat lainalaisuudet auttavat selittdmédidn myos
sukupuolten vilisid eroja. Tyttdjen koulutushaasteisiin kuuluivat kaikissa kohdemaissa

sosio-kulttuuriset tekijit, jotka periytyvit sukupolvelta toiselle usein huomaamattomasti ja
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ilman kyseenalaistamista. Asiakirjat nostivat esille, kuinka perinteisesti naisten ja tyttdjen
asema yhteiskunnassa ja eritoten koulutuksessa, néhtiin usein toissijaisena suhteessa poikiin
ja miehiin. Naisten rooli oli perinteisten odotusten mukaan usein kotitdissd, perheen
hoidossa ja diteind. Kouluttautuminen ei historiallisesti ollut kuulunut naisten ja tyttdjen
sosio-kulttuurisiin odotuksiin. Sukupolvelta toiselle periytyvd kulttuuripddoma siis on
rajoittanut Itd-Afrikan yhteison alueella niitd todellisia mahdollisuuksia, joita tytoilld on
ollut tarjolla koulutuksen tai tydelimén suhteen. Miesten valta-asemaa koulutuksessa on
titen pystytty ylldpitiméén, silld naisten kouluttamattomuus néhtiin pitkddn “normaalina”.
Tietoutta tyttdjen kouluttamisen tdrkeydestd on kuitenkin pyritty kaikissa kohdemaissa
lisddmaéén, ja tyttdjen naispuoliset roolimallit kouluympéristdssd on nédhty tirkeédnd tekijand
perinteiden rikkomisessa. Ilman koulutusta tytot ja naiset eivit paidse hankkimaan itselleen
tarpeellista sosiaalista pddomaa ja tarvittavia sosiaalisia suhteita tydeldméssa parjaamiseen.
Niin kaikki kolme pdioman muotoa nivoutuvat myo0s toisiinsa, koulutus ja koulutuksesta
saatavat kvalifikaatiot mittaavat kulttuurista pddomaa, joka on mahdollista siirtda
taloudelliseksi ja sosiaaliseksi pddomaksi eritoten tyoeldmissd. Oleellista onkin, ettei
esimerkiksi taloudellista pddomaa tule nihdé vain rahana, eli entistd korkeampina tuloina,
vaan myOs parempina mahdollisuuksina muiden pddomien hankkimiseen. Samalla tavalla

koulutus ei ole vain oppimista, vaan myds entistd parempia mahdollisuuksia eldmalle.

Bourdieu painotti, ettei koulutusta tule néhdd yhteiskunnasta erillisend tai itsendisend
saarekkeena. Yhteiskunnan valtarakenteet ja haasteet heijastuvat myos koulutukseen. Pojille
on koulutuksessa ja koulutuksen avulla tarjolla enemmén mahdollisuuksia, silld koulutus
ylldpitda jo olemassa olevaa etuoikeutta. Koulutus jakaa pddomaa my®ds tytoille, mutta vain
rajatusti suhteessa poikiin. Sama kdy ilmi my0s tdmén tutkimuksen tuloksista. Vaikka tyttja
ilmoittautuisi koulutukseen yhtd paljon kuin poikia, heistd harvempi pysyy koulussa, tai
onnistuu suorittamaan koulutusta loppuun. Vaikka tytot suorittaisivat koulutuksen, néhdédéin
heidén tyollisyysmahdollisuutensa silti poikia alhaisempina. Kaikki kolme kohdemaata ovat
saaneet viimeisen vuosikymmenen aikana tyttjen ja poikien vélisid koulutuseroja
supistumaan kouluun ilmoittautuneiden lasten méérdssd. Tadmin lisdksi kaikilla mailla on
kuitenkin paljon parannettavaa suhteessa tasa-arvoon koulujen sisilld, jotta koulutukseen

osallistuminen parantaisi oppilaan vapauksia yhtéldisesti ja sukupuolesta riippumatta.
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7.1.2 Tulokset suhteessa Seniin

Kuten Senin teoriassa, myds kohdemaiden asiakirjoissa vapautta, pystyvyyttd ja sen
merkityksid késiteltiin nimenomaan niiden puuttumisen avulla. Asiakirjoissa nostetaan esille
tyttdjen koulutushaasteita eli vapauden puutteita, ja listataan toimenpiteitd, joilla néihin
voidaan puuttua. Senin mukaan vapaudet ja pystyvyys ovat riippuvaisia erilaisista
yhteiskunnan jérjestelyistd, kuten juuri koulutuksen saatavuudesta. Juuri timi tekee aiheesta
yhteiskuntapoliittisesti merkittavin. Sen sanoi koulutuksen esteellisyyden heikentdvin
tyttdjen ja naisten vapautta osallistua ja toimia aktiivisena osana yhteiskuntaa. Vaikka Senin
poliittiset vapaudet jdivdt kaikkien kohdemaiden asiakirjoissa véhille huomiolle,
tunnistettiin  asiakirjoissa koulutuksen vaikutukset suhteessa naisten toimijuuteen

yhteiskunnan eri kentill.

Sen nidki pystyvyyden vapautena saavuttaa ja valita erilaisia eliméntapoja. Kuten
asiakirjoissa tuotiin esille, koulutus todellakin tarjoaa tytdille laajemmat mahdollisuudet
elamadlle, eritoten tyomahdollisuuksien osalta. Asiakirjoissa tuotiin myds esille, kuinka
koulutus ehkdisee aikaisia avioliittoja ja aikaisia raskauksia, joidenka jilkeen tyttdjen
mahdollisuudet eldméssd normaalisti rajoittuvat huomattavasti. Kehityksen Sen niki
vapauksien laajentamisena, tai paremmin sanottuna vapauden puutteiden poistamisena. Sen
luetteli ndihin vapauden puutteisiin eritoten kdyhyyden, koulujen ja muiden julkisten
palveluiden saavutettavuus ongelmat sekd systemaattisen riiston. Kaikki ndméid kolme
puutetta nousivat esille my0s aineiston asiakirjoista. Kdyhyyden ongelmaa tuotiin esille
eritoten Ruandan asiakirjassa, mutta koulujen saavutettavuuteen liittyvit ongelmat koskivat
kaikkia kohdemaita. Systemaattinen riisto kuvailee hyvin miesten valta-asemaa suhteessa
naisiin ja tyttdihin koulutuksen kentilld, jossa tyttojen oikeutta koulutukseen on laiminlyoty

Jjarjestelmillisesti ja pitkdén.

Sen painotti omassa kirjallisuudessaan naisten asemaa aktiivisina toimijoina, yksildind,
joilla on aito mahdollisuus vaikuttaa muutokseen. Tdmin takia Bourdieun késitykset
pddomasta tarvitsevat rinnalleen Senin laajempaa pystyvyys ndkokulmaa, jossa tytot ja
naiset eivit ole vain yhteiskunnallisten rakenteiden alisteinen kohde, vaan myos rakenteita
aktiivisesti muokkaavia toimijoita. Sen ndki vapauden sosiaalisena tuotteena, johon

vaikuttavat sekd (1) sosiaaliset jérjestelyt yksilon vapauksien laajentamiseksi, ettd (2)
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yksilon vapaus sosiaalisten jarjestelyjen parantamiseksi. Kaikki asiakirjat esittelevit hyvid
toimia ja uusia yhteiskunnallisia jérjestelyjd, joilla tyttdjen koulutusta, ja tdtd kautta
yhteiskunnallista asemaa voidaan kehittdd. Asiakirjat epdonnistuvat kuitenkin esitteleméén
tytot ja naiset aktiivisina toimijoina, joilla on vaikutusvaltaa néiden jarjestelyjen
kehittimiseen. On aiheellista kysyd vaikuttaako Itd-Afrikan alueen sosio-kulttuurinen
historia edelleen tavalla, jossa naisten toimijuutta ei ndhdd samalla tavalla kuin miesten ja
poikien? Onko tyttjen toimijuusndkokulman puuttuminen viesti siitd, ettd miesvaltaisella
koulutusalalla koetaan edelleen tyttdjen koulutushaasteiden olevan ongelma, joka

miesvaltaisen hallinnon pitdé korjata ilman tyttdjen ja naisten omaa panosta.

7.2 Tulosten suhde esiteltyyn kirjallisuuteen

Esittelin aiemmin tutkielman aikana naisten roolia ja tytoille sekd naisille tyypillisid
haasteita Afrikan kehittyvissd maissa, eritoten Eteld-Sudanissa, Keniassa ja Ruandassa.
Kuten aiemmin esille, eivit afrikkalaiset naiset ole yhtendinen homogeeninen joukko, vaan
naisten asema vaihtelee merkittivisti alueiden ja sosiaaliluokkien vililld. Kirjallisuudessa
koulutuksen alusta loppuun suorittaminen maaseudulla néhtiin vaikeana tai jopa
mahdottomana. Heikoimmassa asemassa néhtiin olevan orpojen ja huostaan otettujen lasten
ohella nimenomaan maaseudulla asuvat tytot. Tdméa tiedostettiin my0s kohdemaiden
asiakirjoissa. Esimerkiksi Eteld-Sudan lupasi rakentaa uusia kouluja eritoten maaseudulle.
Kenia puolestaan lupasi lisdtd maaseudulla ja kuivilla alueilla asuvien osallistumista
koulutukseen. Syité alueellisiin eroihin ei asiakirjoissa juurikaan esitelty, mutta ne liittyvit

oletettavasti ainakin alueelliseen kdyhyyteen ja luonnonvarojen niukkuuteen.

Kirjallisuudessa nostettiin esille my0s yleisimpien koulutushaasteiden linkittyminen naisten
fyysiseen, seksuaaliseen ja henkiseen terveyteen. Kaikissa asiakirjoissa tdméd asia oli
kuitenkin tiedostettu kiitettdvilld tavalla, ja terveyspalveluiden- sekd tuotteiden saatavuutta
pyrittiin lisddamédn jokaisessa kohdemaassa. Kirjallisuudessa yhtend merkittdvimmisti
ongelmista nihtiin naisten sukuelinten silpominen. Ylléttden tdmé ei kuitenkaan noussut
esille tutkimuksen asiakirjoissa. Onko sukuelinten silpomisen kulttuurinen ja poliittinen
asema niin tulen arka, ettei asiaa ole haluttu tuoda asiakirjoissa esille? Vai eik6 sukuelinten

silpomisen negatiivisia vaikutuksia tyttdjen terveyteen ja koulutukseen kerta kaikkiaan
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tunnisteta? My0Oskéin kirjallisuudessa esille tullutta ihmiskaupan laajamittaista ongelmaa ei

asiakirjoissa ole késitelty.

Kirjallisuudessa tuodaan esille naisten asema lapsien hoidossa, kotitdissd ja muissa
perinteisissd ~ “naisten  tehtivissd”, ja ndiden odotusten vaikutus  tyttdjen
kouluttamattomuuteen. Aineiston asiakirjoissa tuodaankin aktiivisesti esille sitd, milld
tavoilla maat haluavat jatkossa valtavirtaistaa tyttdjen koulutusta lisdédmailld tietoisuutta
koulutuksesta ja koulutuksen hyodyistid. On selvdd, ettd maiden perinteiden ja naisten sosio-
kulttuurisen aseman muuttaminen eivit ole helppoja tehtdvid. On kuitenkin vaikea néhda,
miten tyttdjen koulutustilannetta voitaisiin parantaa muuttamatta yhteisdjen ja yksiloiden
asenteita ja mielipiteitd tyttdjen asemaa kohtaan. Asiakirjoissa esitetyt toimenpiteet ovat
hyvé alku, mutta eivit vield riitd tilanteen ratkaisemiseksi. Suurin osa koulutushaasteista,
kuten vékivallan pelko, poikia suosivat opetuskiytdnnot, terveysongelmat ja koyhyys
voidaan liittdd naisten sosiaalisen asemaan yhteiskunnassa. Muutosta parempaan on jo
selvisti tapahtunut, josta tdmén tutkimuksen aineistona kéaytetyt asiakirjat ovat hyva

esimerkki.

Eteld-Sudanin kirjallisuudessa tuotiin laajasti esille maan turvattomuutta ja konfliktien
sdvyttamaid tilannetta. Asiakirjassa tima ei kuitenkaan nouse merkittivilla tavalla esille. On
erikoista, miten todella merkittdvéasti ihmisten eldméén, arkeen ja hyvinvointiin vaikuttavat
konfliktit ja traumat eivdt saa huomiota koulutushaasteita kisittelevissd asiakirjassa.
Osittain konfliktien ja sekasortoisen historian vuoksi Eteld-Sudan esitelldén kirjallisuudessa
kulttuurisesti poikkeuksellisen jakautuneeksi valtioksi. Eteld-Sudanissa on lukemattomia
kielid ja kulttuureja, jotka omalta osaltaan vaikeuttavat yhtendisen ja tasa-arvoisen
koulutusjérjestelmén luomista. Tatdkddn seikkaa ei kuitenkaan ole otettu huomioon maan
asiakirjassa. Kirjallisuudessa nousee esille myos Eteld-Sudanin kehno taloustilanne, joka
asettaa koulutukseen luvatut lisdresurssit kyseenalaiseen valoon. Onko niihin uudistuksiin
todella varaa, ja milld tavoin ne aiotaan rahoittaa? Kirjallisuuden nidkokulmasta Eteld-Sudan
oli kuitenkin tunnistanut hyvin esimerkiksi puutteet koulutuksen infrastruktuurissa,
alueelliset erot maaseudun ja kaupunkien vililld sekd koulumatkoihin liittyvét

turvallisuusriskit.

Keniaa kisittelevissi kirjallisuudessa esitettiin huoli siitd, ettei maa ole onnistunut luomaan

tarpeeksi konkreettisia toimia ja suunnitelmia tasa-arvon parantamiseksi koulutuksessa.
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Sama ongelma vaivaa valitettavasti myos tdmén aineiston asiakirjaa. Asiakirja tunnistaa
paljon kenialaisille tytdille ja naisille tyypillisia koulutushaasteita, mutta nédiden
puuttumiseen luodut suunnitelmat tuntuvat jddvén vaille konkretiaa. Eteld-Sudanin tavoin
Kenian asiakirja ei onnistu huomioimaan esimerkiksi koulutuksen sisdlld muodostuvien
kulujen vaikutusta osallistumiseen, tai tyttojen sukuelinten silpomista merkittdvina
terveysongelmana kouluikdisille tytoille. Asiakirja tunnistaa kuitenkin kirjallisuuden tavoin
infrastruktuuriin, talouteen ja patriarkaaliseen kulttuuriin liittyvit koulutushaasteet, joihin

tarvitaan parannusta.

Eteld-Sudanin tavoin, Ruandan asiakirja jittdd huomiotta vuosia jatkuneen levottomuuden
ja siséllissodan jdttdmait jéljet, joidenka negatiiviset vaikutukset yhteiskuntaan eivét voi olla
ndkymattd my0Os koulutuksessa. Kirjallisuudessa hyvin esille nostettujen konfliktien
aiheuttamia traumoja ei késitelld osana tyttdjen koulutushaasteita, vaikka niiden vaikutus
koululaisten henkiseen ja fyysiseen terveyteen on kiistaton. Ruanda on kuitenkin kiistatta
alueensa edelldkdvijd tyttdjen koulutuksen suhteen, ja erottuu edukseen myods tdmédn
tutkimuksen kohdemaista. Koulutuksen tasa-arvoisuus ja naisten sosiaaliset
etenemismahdollisuudet esimerkiksi tydmarkkinoilla ja politiikan kentilld saavat huomiota

kirjallisuuden lisdksi my0s aineiston asiakirjassa.

Kirjallisuudessa kerrottiin myos Itd-Afrikan yhteison poliittisista tavoitteista kohti yhteistd
rahayksikkod ja liittovaltion perustamista. Ndiden suunnitelmien nidkokulmasta on
ensiarvoisen tdrkedd, ettd koulutuksen tasa-arvoa ja tyttdjen kouluttamista pyritdédn
kehittiméédn aineiston asiakirjoissa mainittujen keinojen avulla. Mahdollisen liitovaltion
tulevaisuutta ajatellen olisi toivottavaa, ettd maiden jakamat poliittiset, hallinnolliset ja
kulttuuriset haasteet kehittyisivdt samansuuntaisesti. Vakavasti ongelmista ja puutteista
huolimatta néyttdd siltd, ettd tutkimuksessa esitellyilld Itd-Afrikan yhteison mailla on
samansuuntainen poliittinen tahto tyttdjen koulutuksen ja yhteiskunnallisen aseman
parantamiseksi. Esiteltyjen suunnitelmien liséksi on kuitenkin oleellinen kysymys saavatko
maat aikaiseksi todellista muutosta ihmisten arkeen, ja jos saavat, niin milld aikataululla?
Jos liittovaltio saadaan aikaiseksi, on mielenkiintoista seurata milld tavoin se vaikuttaa
tyttdjen koulutukseen ja naisten asemaan yhteiskunnassa. Siirtyyko liittovaltion yhteinen
linja tdssd tapauksessa ldhemmdis Ruandan tilannetta, joka voidaan ndhdd alueellisena
edelldkivijind, vai ldhemmis esimerkiksi Eteld-Sudanin tilannetta, jossa on toistaiseksi

todella paljon parannettavaa. Minkélaisen aseman tyttojen koulutus ja koulutuksen

78



sukupuolipolitiikka ylipdataédn saisi yhteisessa pddtoksenteossa, ja mitd mahdolliset maiden

viliset kompromissit kdytdnnossé tarkoittaisivat koulutuksen kehityssuunnalle?
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8 PAATANTO

Tassd tutkimuksessa selvitin, millaisia sukupuolittuneita haasteita tyttdjen koulutukseen
liittyy Itd-Afrikan yhteison alueella, ja miten nditd haasteita on tunnistettu Eteld-Sudanin,
Kenian ja Ruandan opetusministerididen koulutuspoliittisissa asiakirjoissa. Kéyttden apuna
teoriapohjaista sisdllonanalyysia ja Senin viiden instrumentaalisen vapauden teoriaa, 1ihdin
tutkimuskysymysteni mukaisesti etsiméén aineistosta tyttojen koulutushaasteisiin liittyvid
vapauksia ja vapauksien puutteita. Analyysin avulla nostin asiakirjoista esille tyttgjen
yleisimpid koulutushaasteita, niiden taustoja ja niiden parantamiseksi suunniteltuja
toimenpiteitd. Vertailin lopuksi analyysin maakohtaisia tuloksia keskendédn sekéd suhteessa
teoriaan. Senin vapauden ja pystyvyyden ohella tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen
muodosti Bourdieun kaésitteellinen ja teoreettinen ldhestymistapa naisten koulutuksesta

piddomana, resursseina ja laajempana yhteiskunnallisena ilmiona.

Tutkimukseni mukaan naisten tyypillisimpiin koulutushaasteisiin Itd-Afrikan alueella
kuuluivat kOyhyys, naisten perinteinen asema perheessd, turvallisuuden puute,
terveysongelmat, tietoisuuden puute, riittdméttomit saniteettitilat, aikaiset avioliitot ja
raskaus sekd esikuvien puuttuminen. Eteld-Sudanin, Kenian ja Ruandan asiakirjoissa
tyttdjen koulutushaasteet ja vapauden puutteet oli tunnistettu pddosin hyvin, ja ne osattiin
my6s yhdistdd naisten yhteiskunnallista asemaa koskeviin ongelmiin. Haasteiden
tunnistamisen liséksi asiakirjoihin oli kirjattu toimenpiteitd, joilla maat pyrkivét tilannetta
muuttamaan. Niissd toimenpiteissd esille nousivat erityisesti koulutukseen lisdttavit
taloudelliset resurssit, koulujen infrastruktuuri, koulutuksen sukupuolitietoisuuden ja
sukupuolisensitiivisyyden lisddminen, erilaisten arviointi- ja seurantajirjestelmien
kehittiminen sekd erilaisten vikivallan muotojen poistaminen kouluympéristosta.
Asiakirjoissa esitellyt toimenpiteet saivat kuitenkin pddosin tuekseen vain vihén konkretiaa
ja tarkkoja taloudellisia tai aikataulullisia raameja. Asiakirjat eivit myodskddn onnistuneet
esitteleméén tyttdjd ja naisia muutokseen vaikuttavina aktiivisina toimijoina, vaan tyttgjen
koulutustilanteen parantaminen néhtiin pddosin miesvaltaisten hallintoelinten vastuuna.
Vaikka koulutus nihtiinkin asiakirjoissa sosiaalisia ja taloudellisia mahdollisuuksia
edistdvind instituutiona, koulutuksen vaikutuksia tyttdjen poliittisiin vapauksiin ei joko
tunnistettu, tai haluttu tunnistaa kohdemaiden asiakirjoissa. Tutkimuksen perusteella Ita-

Afrikan yhteisossd tyttojen koulutushaasteet on tiedostettu ainakin kohdemaiden
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opetusministerididen  asiakirjoissa, mutta todellisten konkreettisten = muutosten

toteutumiseen maissa voi tastd huolimatta olla vield matkaa.

Tutkimus onnistuu laajentamaan nidkemysté tyttdjen koulutushaasteista Itd- Afrikan yhteison
alueella, joka on varsinkin suomenkielisessd tutkimuksessa ja kirjallisuudessa jadnyt tdhidn
asti vihille huomiolle. Tutkimus tuo laajasti yhteen mutta samaan aikaan myos erittelee
vertailun avulla kohdemaiden tilanteita, ongelmien yhteyksid toisiinsa sekd
koulutushaasteiden monipuolisuutta. Tutkimus onnistuu tavoitteessaan lisdtd ymmérrysti
niistd monimutkaisia yhteiskunnallisista ja sosio-kulttuurisista taustoista, joissa
koulutuspolititkkaa pyritddn rakentamaan Itd-Afrikan yhteison alueella. Loytamailla
vastauksia sille asetettuihin tutkimuskysymyksiin, tutkimus esittelee tyttdjen alueellisesti
yleisimmét koulutushaasteet sekd merkittdvimmit puutteet tyttdjen ja naisten
yhteiskunnallisissa vapauksissa. Tutkimuksen tulokset ovat hyvin linjassa esitellyn
aikaisemman kirjallisuuden kanssa, ja vahintdénkin vahvistaa kirjallisuuden muodostamaa
kokonaiskuvaa tyttojen asemasta monissa Afrikan kehittyvissd maissa. Bourdieun ja Senin
teorioiden onnistunut soveltaminen aineiston analyysiin ja aiheen laajempaan
ymmirtdmiseen myOs vahvistaa kuvaa siitd, ettd Bourdieu ja Sen ovat kritiikistd huolimatta
kayttokelpoisia myos koulutus- ja sukupuolipolititkkaan keskittyvilla

yhteiskuntatutkimuksen kentéalla.

Tutkimus ei kuitenkaan rajoitteistaan johtuen itsessddn onnistu tarjoamaan luotettavaa
kokonaiskuvaa maiden todellisesta tilanteesta tai esiteltyjen padtosten vaikutuksista.
Merkittdvyytensi se rakentaa yhdessd aiemman kirjallisuuden muodostaman kokonaisuuden
kanssa. Tutkimuksessa kéytettavit asiakirjat valikoituivat julkaisujen saatavuuden mukaan,
eivitkd sulje pois muiden aihetta kisittelevien asiakirjojen olemassaoloa. Tutkimuksen
asiakirjat ovat laillisesti sitovia paitoksid koskien tyttdjen koulutusta ja koulutuksen
sukupuolipolititkkaa, mutta ne ovat vain yksittdisid péddtoksid irrotettuna laajemmasta
hallinnollisesta kontekstista. Kohdemaista ainoastaan Ruandan asiakirja esittelee muita
valtiota koskevia sitoumuksia ja sopimuksia, jotka yhdessd asiakirjan kanssa vaikuttavat
tyttdjen koulutushaasteisiin ja koulutuksen sukupuolipolitiikan kehittimiseen. Tutkimuksen
heikkous on myds siind, ettei sen avulla ole mahdollista arvioida miten asiakirjojen péadtokset
tosiasiassa kohdemaissa nékyvit, ja onko niilld ollut tosiasiallisia vaikutuksia tyttGjen
koulutukseen. Tutkimus kertoo siis parhaimmillaankin vain kohdemaiden poliittisesta

tahtotilasta, ja uloslausutuista julkisista tavoitteista. Tarkasti sddnneltyjen konkreettisten
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toimenpiteiden puute vaivasi kaikkien kohdemaiden asiakirjoja, joskin Ruandan tapauksessa
asiakirjaa aiottiin tdydentdd uudella strategialla, jossa tavoitteita tdydennettéisiin
tasmallisilld taloudellisilla luvuilla ja aikatauluilla. On myos tiedostettava, ettd Itd-Afrikan
yhteison alueen kulttuurierot seki sisdisesti, ettd suhteessa linsimaiseen kulttuuriin ovat niin
suuret, ettd tutkijalla on tdssd tapauksessa vain rajallinen ymmirrys niiden vaikutuksista
tutkimusaiheeseen. On myds otettava huomioon se mahdollisuus, etteivit kohdemaiden
viralliset hallintoelimet, kuten opetusministeridt vilttiméttd tuo asiakirjoissaan esille
kaikkea oleellista tietoa. Nédin voi olla esimerkiksi tapauksissa, joissa kisiteltavd aihe
koetaan poliittisesti liian polarisoituneeksi, tai tilanteissa, joissa kohdemaat eivit valttdmatti
itse tunnista joitakin ongelmia, jotka linsimaisessa kulttuurissa nousisivat esille erilaisessa

valossa.

8.1 Mahdolliset jatkotutkimusaiheet

Tdmén tutkimuksen tyotd olisi hyvéd jatkaa jatkotutkimuksilla, joissa seurattaisiin
asiakirjojen ja niissd esitettyjen toimenpiteiden toteutumista ja vaikutuksia kohdemaissa.
Aihetta olisi my0s mahdollista laajentaa politiikka-analyysilla, jossa tutkittaisiin aihetta
koskevan poliittisen paidtoksenteon vaiheita ja etenemistd. Vertailevaa tutkimusta olisi myos
mahdollista tehdd Itd-Afrikan yhteison ja muiden Afrikan alueiden vililld, tai esimerkiksi
Itd-Afrikan ja pohjoismaisen tai eurooppalaisen koulutuksen eroista. Kaikkia tutkimuksen
kohdemaita yhdisti konfliktien sédvyttima ja vékivaltainen historia. Jatkotutkimuksen avulla
voisikin olla mahdollista ldhestyéd koulutuskehitysté entistd vahvemmin my0s traumojen ja

konfliktien merkityksellisyyden ndkokulmasta.

Yksi mielenkiintoinen nédkokulma jatkotutkimukselle olisi myds Itd-Afrikan yhteison
tulevaisuus ja liittovaltiosuunnitelmat. On aiheellista kysyd mitd muita potentiaalisia
yhteiskunta-, koulutus-, ja sukupuolipoliittisia eroja ja kipukohtia mailla on tytt§jen
koulutuksen lisédksi, ja mitd tyttdjen koulutuskehitykselle tapahtuisi, jos liittovaltio saataisiin

aikaiseksi.
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